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Abstract

Svenska elevers lasformaga har under det senaste decenniet sjunkit och forskning visar att
larares lasundervisning ar den storsta framgangsfaktorn for elevers lasutveckling. Dock visar
internationell forskning att det finns brister i larares kunskaper om vad god tidig
lasundervisning bér innehalla samt pa vilket sétt den bér genomféras, vilket bland annat
uttrycks genom larares uppfattningar om den egna tidiga lasundervisningen. Studier som
beskriver svenska larares uppfattningar av god tidig lasundervisning har ej hittats av
foreliggande studies skribenter, vilket foranleder denna studiens syfte: att ge en bild av larares
uppfattningar av god tidig lasundervisning i forskoleklass och ak 1. Dels vad larare uppfattar
att god tidig lasundervisning kannetecknas av, dels hur de uppfattar att de kan genomféra god
tidig lasundervisning. Strdvan med studien &r att denna bild av larares varierade uppfattningar
av fenomenet, tillsammans med lasvetenskapens syn pa lasundervisning, ska kunna anvéandas
for att oka forstaelsen av god tidig lasundervisning samt ligga till grund for att i
samradsarbete utveckla tidig lasundervisning i forskoleklass och ak 1. Detta i syfte att starka
elevers lasformaga. Studien utgar fran tre teoretiska utgangspunkter: Active View of Reading,
Fenomenografi och Organisations- och systemperspektivet. Den forskningsansats som studien
antagit ar fenomenografisk forskningsansats och den metod som anvants for insamling av data
ar kvalitativa semistrukturerade intervjuer med tio informanter. Utifran en fenomenografisk
analys i fem steg framkom fem kvalitativt skilda beskrivningskategorier om larares
uppfattningar av god tidig lasundervisning. De beskrivningskategorier som framkom ér:
undervisning av ljud och bokstaver, undervisning av ord och begrepp, undervisning som utgar
fran elevers forutsattningar, undervisning som utgar fran pedagogiska forutsattningar och
undervisning som framjar elevers lasmotivation. | diskussionen kopplas larares uppfattning av
god tidig lasundervisning med lasvetenskapens syn pa god tidig lasundervisning samt hur
detta som en grund kan anvéndas i ett utvecklingsarbete av den tidiga lasundervisningen.



Forord

Forst och framst vill vi tacka de larare som tog av sin dyrbara tid till att traffa oss, for att dela
med sig av sina uppfattningar kring god tidig lasundervisning. Utan er hade var studie inte
kunnat genomforas.

Vi vill ocksa tacka var handledare Inger Berntsson som stottat och berikat oss med sin stora
kunskap och erfarenhet av akademiskt skrivande.

Vi tackar aven varandra for ett gott samarbete dar vi traffats bade hemma hos varandra och
digitalt under arbetets gang. Till en borjan delade vi upp letande och lasning av artiklar och
annan litteratur. Vi skrev var och en enskilt, for att sedan diskutera och g& igenom texterna
tillsammans, vilket mynnade ut i att vi i stort formulerade de olika delarna gemensamt.

Till sist vill vi tacka vara familjer som stallt upp, peppat och servat oss under hela den tid vart
arbete pagatt.
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1. Inledning

Att ha en fullgod lasformaga efter avslutad skolgang i svensk grundskola kan tyckas vara en
sjalvklarhet. Dels d& ”Léroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet” (Lgr22,
2022) gor gallande att alla elever ska ges forutsattningar att utveckla en formaga att lasa och
analysera olika typer av texter samt kunna soka och vardera information. Dels for att man som
svensk medborgare har réatt till en god lasformaga i syfte att kunna forsta sin omvarld, kunna
utveckla ett kritiskt tdnkande och delta aktivt i samhallet (Unicef, Sverige, 2024). Dock visar
resultat fran olika kunskapsmatningar i Sverige att svenska elevers lasformaga ar langt ifran
fullgod och att en stor andel svenska elever ej nar upp till de kravnivaer for lasforstaelse som
stélls.

Av de elever som avslutar grundskolan &r det enligt den senaste matningen fran Programme
for International Student Assessment (PISA) ca 24 procent som inte nar kravgransen for
lasforstaelse (Skolverket, 2023). Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS)
senaste kunskapsmaétning visar att ca 20 procent av svenska fjardeklassare inte nar de
kunskapskriterier i lasférstaelse som de anses behéva klara for att genom lasning kunna
tillagna sig kunskap i sin fortsatta skolgang (Skolverket, 2023). Dessa siffror har dessutom
befunnit sig i en nedatgaende trend under det senaste decenniet, vilket ar orovackande. Skolan
star infor en viktig utmaning att vanda denna nedatgaende trend och se till sa att svenska
grundskoleelever far de basta mojligheterna att utveckla en fullgod lasférmaga under sin
skolgang.

Vad innebér det da att besitta en fullgod lasférmaga och utveckla en god lasforstaelse?
Lasning &r en komplex formaga som enligt Duke och Cartwright (2021) bestar av en mangd
olika samverkande laskomponenter sasom en utvecklad fardighet géllande ordigenkénning, en
god sprakforstaelse samt behérska processer som dverbryggar dessa tva aspekter, till exempel
ha ett gott ordforrad och ett gott lasflyt. Dessutom paverkas lasformagan av olika formagor
som har med sjalvreglering att gora, sdsom att kunna planera sin lasning, anvanda sig av olika
lasstrategier och kanna motivation till lasning. Alla dessa laskomponenter gar att utveckla hos
en lasare genom god lasundervisning (Duke & Cartwright, 2021). Denna kunskap &r viktig for
larare i skolan som vill ta sig an den gedigna uppgiften att utveckla elevers lasformaga.

Forskning visar att larares lasundervisning ar den storsta framgangsfaktorn for elevers
lasutveckling (Hattie, 2003; Myrberg, 2003; Tunmer & Hoover, 2019). Tunmer och Hoover
(2019) menar att larare behdver ha kompetens om en mangd olika omraden, sasom
innebdrden av god lasférmaga samt att kunna vardera och vélja lasundervisningsmetoder.
Shanahan (2022) havdar att skolan maste tillhandahalla en betydande mangd hogkvalitativ
evidenshaserad lasundervisning redan i skolstarten i syfte att starka elevers lasformaga. Falth
och Hallin (2023) lyfter ocksa vikten av att svensk skola bér anvanda sig av evidensbaserad
tidig lasundervisning samt utveckla undervisningen pa gruppniva i storre utstrackning i syfte
att minska antalet elever som riskerar att hamna i behov av stod i sin l&sutveckling.

Internationell forskning visar att det finns brister i larares kunskaper om vad god tidig
lasundervisning bor innehalla samt pa vilket satt den bor genomforas (Kehoe & McGinty,
2024; Meeks m.fl., 2020). Bland annat pavisar Meeks m.fl. (2020) att det hos larare
férekommer uppfattningar om att de k&nner en osakerhet gallande kunskap om god tidig
undervisning samt beredskap och formaga i att undervisa i tidig lasning. Kehoe och McGinty
(2024) havdar att det finns ett glapp mellan larares och lasvetenskapens kunskap om god tidig
lasundervisning. Detta glapp kan dock éverbryggas genom att verksamhetsnara, utifran lokala
behov och forstaelse for larares forkunskaper, utveckla den tidiga lasundervisningen (Flynn
m.fl., 2021; Kehoe & McGinty, 2024).



Som blivande speciallarare inom sprak-, skriv- och lasutveckling har vi en viktig roll i
uppgiften att starka elevers lasformaga och vanda den nedatgaende trend i Sverige gallande
elevers laga resultat i lasforstaelse. Dels da vi forvantas ha en djupare kompetens gallande
god lasférmaga och god lasundervisning, dels da vi har en ansvarsroll i att utveckla
lasundervisning pa vetenskaplig grund, detta i samverkan med de larare som undervisar i
lasinlarning.

Ett forum dér en sadan samverkan forvéntas ske ar det samradsarbete mellan larare och
personal med specialpedagogisk kompetens som ryms inom Garantin for tidiga stodinsatser
(SFS 2010:800). Skolinspektionen (2023) menar att samradsarbetet har potential att utveckla
larares fortsatta yrkesutovning i ett kollegialt larande dar verksamhetens undervisning far
mojlighet att granskas och analyseras. | Skolinspektionens granskning framkommer det att
personal med specialpedagogisk kompetens inte med tillracklig kvalitet stodjer de larare som
undervisar skolans yngre elever, sa att undervisningen utvecklas och anpassas i syfte att
framja elevernas kunskapsutveckling (Skolinspektionen, 2023).

Efter att ha tagit del av rapporter om svenska elevers bristande lasformaga, forskning om god
tidig lasundervisning, undervisningens betydelse for elevers lasutveckling samt
skolinspektionens rapport om ett bristande samradsarbete, foddes en tanke om att kunna
kombinera vart uppdrag att utveckla den tidiga lasundervisningen och utmaningen att starka
samradsarbetet inom Garantin for tidiga stodinsatser. Genom att larare och personal med
specialpedagogisk kompetens i samrad lagger fokus pa att analysera, reflektera 6ver och
utveckla den tidiga lasundervisningen, 6kar forutsattningarna till att fler elever tidigt kan
utveckla en god lasformaga.

| ett forsta steg i vart arbete med att starka samradsarbetet och utveckla den tidiga
lasundervisningen, torde det vara av varde att fa en bild av larares uppfattningar av god tidig
lasundervisning. Detta for att vi som speciallarare ska kunna oka var forstaelse for
lasundervisning i de tidiga skolaren som for narvarande bedrivs, i enlighet med Flynn m.fl.
(2021) och Kehoe och McGinty (2024). Larares uppfattningar kan sedan anvandas som grund
for reflektion, dels i relation till larares egna tidiga lasundervisning, dels i relation till
lasvetenskapens syn pa god tidig lasundervisning. Vidare kan dessa reflektioner anvandas i
samradsarbetet i syfte att utveckla lasundervisningen i de tidiga skolaren.

| sbkandet av studier kring larares uppfattningar av god tidig lasundervisning visar
internationell forskning att det foreligger en osakerhet och okunskap hos larare om vad god
tidig lasundervisning bor innehalla och hur den bor genomforas (Kehoe & McGinty, 2024;
Meeks m.fl., 2020). Vi har dock inte funnit nagon aktuell forskning géllande svenska larares
uppfattningar av god tidig lasundervisning. Darfor ar syftet med denna studie att ge en bild av
hur larare i forskoleklass och ak 1 uppfattar god tidig lasundervisning, bade gallande vad en
sadan undervisning kannetecknas av och hur den kan genomforas. For att ta reda pa detta
anvands kvalitativa semistrukturerade intervjuer utifran en fenomenografisk forskningsansats.

Stravan ar att kunna anvéanda studiens resultat som sprangbrada i arbetet med att
verksamhetsnara utveckla den tidiga lasundervisningen, genom ett starkt samradsarbete
mellan oss specialldrare och larare. Ddrmed avser vi att starka forutsattningarna for att elever
ska kunna utveckla en fullgod lasférmaga och darmed 6ka maluppfyllelsen i lasforstaelse.



2. Syfte och forskningsfragor

Studiens syfte ar att ge en bild av larares uppfattningar av god tidig lasundervisning i
forskoleklass och &k 1. Dels vad larare uppfattar att god tidig lasundervisning kannetecknas
av, dels hur de uppfattar att de kan genomféra god tidig lasundervisning.

Strdvan med studien &r att denna bild av larares varierade uppfattningar av fenomenet,
tillsammans med lasvetenskapens syn pa lasundervisning, ska kunna anvéndas for att 6ka
forstaelsen av god tidig lasundervisning samt ligga till grund for att i samradsarbetet utveckla
tidig lasundervisning i forskoleklass och ak 1. Detta i syfte att starka elevers lasformaga.

Studiens forskningsfragor ar:

1. Vad uppfattar larare, som undervisar i forskoleklass och ak 1, att god tidig
lasundervisning kannetecknas av?

2. Hur uppfattar larare, som undervisar i forskoleklass och ak 1, att de kan genomfora god
tidig lasundervisning?



3. Bakgrund

| detta kapitel presenteras bakgrund till studiens relevans och sammanhang, som inte hor till
tidigare forskning, sasom; Lasféormaga enligt styrdokument, Svenska elevers lasformaga
enligt PISA och PIRLS, God tidig lasundervisning och Samradsarbete for utveckling av
lasundervisning.

3.1 Lasformaga enligt styrdokument

| skolans styrdokument star beskrivet vilka kunskaper och formagor i lasning som elever ska
fa mojlighet att utveckla i svenska skolans undervisning. I laroplanen (Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22], 2022) gallande forskoleklassen star i
syftesbeskrivning att “Undervisningen ska ta tillvara elevernas nyfikenhet och ge dem
mojlighet att utveckla sitt intresse for och sin formaga att kommunicera med tal- och
skriftsprak genom att ge dem majligheter att lasa, lyssna pa samt skriva och samtala om saval
skonlitteratur som andra typer av texter och handelser.” (Lgr22, 2022, s. 22). I kursplanen for
amnet svenska (Lgr22, 2022) beskrivs att syftet med svenskundervisningen bland annat ar att
ge eleverna forutsattningar att utveckla en formaga att lasa och analysera olika typer av texter
samt kunna soka och vérdera information. Redan i ak 1 finns foljande kriterier for bedémning
av godtagbara kunskaper i lasforstéelse: “Eleven ldser meningar i enkla, bekanta och elevnira
texter genom att anvanda ljudningsstrategi och helordslasning pa ett delvis fungerande sétt.
Eleven aterger och kommenterar nagon del av innehallet och visar begynnande lasforstaelse.
Med stod av bilder eller fragor uppméarksammar eleven nar det uppstar problem med
lasningen av ord eller med forstaelse av sammanhanget och provar da att lasa om och
korrigera sig sjalv. | samtal om texter som eleven lyssnat till for eleven enkla resonemang om

texternas tydligt framtrddande innehall och jamfor detta med egna erfarenheter.” (Lgr22,
2022, s. 230).

3.2 Svenska elevers lasformaga enligt PISA och PIRLS

Skolverkets rapporter fran de senaste internationella undersokningarna Programme for
International Student Assessment, PISA (Skolverket, 2023) och Progress in International
Reading Literacy Study, PIRLS (Skolverket, 2023) visade att svenska elevers lasformaga
forsamrats jamfort med tidigare resultat.

Den senaste PISA-undersokningen som genomfordes 2022 (Skolverket, 2023) visade
forsamrade resultat, jamfort med 2018, av Sveriges 15-aringars formaga att ta till sig olika
typer av texter. Det vill sdga formagan att forsta texterna, kunna anvéanda sig av dem och
kunna reflektera dver dem for att pa sa satt kunna utveckla sin egen kunskap. Ar 2022 1ag
Sverige pa plats 14 av 37 bland antalet deltagande OECD-lander, med 487 poang vilket var en
forsamring i jamforelse med forra studien da Sverige 1ag pa 506 poang. Daremot lag svenska
elevers resultat 6ver OECD-genomsnittet, vilket de &ven gjort i tidigare PISA-
undersokningar. Resultaten visade aven att andelen lagpresterande elever i lasforstaelse hade
okat medan andelen hogpresterande elever hade minskat. 24 procent av svenska elever nadde
inte upp till niva 2, den niva som OECD menar &r en basniva for lasforstaelse, vilket ér en
okning fran 2018 da denna siffra 1ag pa 18 procent (Skolverket, 2023).

PIRLS 2021 (Skolverket, 2023) &r en undersokning som i 65 olika lander jamfor elevers
kunskaper i lasforstaelse i arskurs 4 och deras attityder till lasning. Resultaten visade att
Sverige 2021 lag pa 544 poang, en forsamring med 12 poang jamfort med den tidigare
undersokningen som genomfordes 2016, men lag 6ver genomsnittet med 17 poang i

9



EU/OECD. Vidare visade resultaten att skillnaden hade 6kat mellan hdgpresterande och
lagpresterande elever. Jamfort med resultaten 2016 hade andelen elever som inte nadde lagsta
kunskapsnivan mer an fordubblats medan andelen elever som presterade pa den hdgsta nivan
var oforandrad. Denna skillnad i resultat mellan svenska elever var den hdgsta som uppnatts
fran det att matningarna startade 2001 och var bland den hdgsta 6kningen jamfort med 6vriga
deltagande lander i EU/OECD. Resultaten visade ocksa att det inte var nagon skillnad i
svenska elevers lasforstaelse av skonlitterara texter och sakprosa. Kunskapsnivan var dven
jamn gallande olika lasprocesser; att identifiera och dra enkla slutsatser samt tolka och
vardera (Skolverket, 2023).

Utifran resultaten fran PISA och PIRLS kan konstateras att atgarder behover vidtas i syfte att
starka elevernas lasformaga. Da resultaten visade att elever redan i ak 4 ej hade tillracklig god
lasférmaga kan slutsatsen dras att undervisning av lasning, framférallt den tidiga
lasundervisningen, ar i behov av att starkas. | synnerhet da forskning (Hattie, 2003; Myrberg,
2003; Tunmer & Hoover, 2019) pekar pa att larares lasundervisning ar den storsta
framgangsfaktorn for att utveckla elevers lasformaga.

3.3 God tidig lasundervisning

Falth och Hallin (2023) framhaller att avsevart stérre fokus bor ligga pa den ordinarie
lasundervisningen an pa enskilda stodinsatser i lasning och menar att om
klassrumsundervisningen &r god, kommer farre elever behtva stdd av extra insatser. De lyfter
fem forslag for att starka lasningen i forskoleklass och pa lagstadiet. Det handlar om tydligare
riktlinjer i kursplanerna for F-3, evidensbaserad lasundervisning pa lararutbildningarna, béattre
screeningmetoder som béttre fangar upp elever i riskzon, ratt och tidiga insatser samt béattre
forutsattningar for larare pa organisationsniva dvs. tillracklig planeringstid och tid for
samarbete med personal med specialpedagogisk kompetens. Forfattarna namner ocksa att
larare och speciallarare behdver fa mojligheter att arbeta med eleverna i mindre grupper och
fa tid till en god planering av undervisningen och kartlaggningar (Falth & Hallin, 2023).

Fridolfsson (2020) beskriver tva lasundervisningsmetoder, Phonics och Whole Language.
Phonics som utgar fran strukturerad traning av kopplingen mellan ljud och bokstav samt
Whole Language, en helordsmetod vilken bygger pa att eleven lar sig kdnna igen hela ord
utan att dela upp dem i ljud. Metoden utgar fran att lasning ska vara lustfylld och utga fran
elevnara texter. Dessa tva metoder har lange varit omdiskuterade och varit varandras motpoler
i ett sa kallat Iaskrig. Oenigheterna handlade om var den tidiga lasinlarningen skulle ta sin
bdrjan, i helheten och texten, Whole language, eller i delarna och ljud och bokstav
kopplingarna, Phonics (Fridolfsson, 2020). Denna oenighet bor avslutas enligt Castles m.fl.
(2018) som havdar att man istallet bor fokusera pa vad som ar centralt nar det galler den
tidiga lasinlarningen vilket innebar ett fokus pa fonologisk medvetenhet, bokstavskannedom
och forstaelse av ljud och bokstavskopplingar. Dessa fardigheter ar avgorande for att eleverna
ska kunna utveckla ordavkodning och flyt i lasningen. Vidare menar de att den tidiga
lasundervisningen bor innehélla en balanserad undervisning innehallande bade avkodning och
forstaelse, vilka ska ha sin naturliga plats och utga fran elevernas behov (Castles m.fl., 2018).

Falth och Hallin (2023) menar att utifran de senaste decennierna av forskning kring lasning ar
Phonics den basta metoden att anvanda i den tidiga lasundervisningen, vilket forutom att
koppla ljud och bokstav och lara sig ljuda dven innefattar lasning av ord, meningar och korta
texter. Parallellt med denna undervisning maste dven arbetet med ordforrad, textstrukturer och
lasstrategier vara en del av en god tidig l&sundervisning i syfte att elever ska kunna utveckla
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en god lasformaga, dar hoglasning och textsamtal dven bor vara centrala metoder att anvanda
sig av (Falth & Hallin, 2023).

3.4 Samradsarbete for utveckling av lasundervisning

Regeringen inforde 2019 Garantin for tidiga stodinsatser (SFS 2010:800) bland annat med
syfte att fler elever, genom tidiga kontroller och stddinsatser, skulle uppfylla kriterierna for
god lasféormaga. Det nationella kartlaggningsmaterialet i forskoleklass och bedomningsstodet
i las- och skrivutveckling for ak 1 som Skolverket tog fram avsag att tidigt identifiera de
elever som riskerar att inte na de kriterier for bedémning av kunskaper i lasning. Efter
kartlaggningen ska enligt garantin ett samradsarbete dga rum mellan larare och personal med
specialpedagogisk kompetens bland annat for att tillsammans analysera resultaten av
kartlaggningen samt planera och utveckla den ordinarie lasundervisningen (SFS 2010:800).

Skolinspektionens (2023) granskning av det specialpedagogiska arbetet for att stodja larare
inom garantin for tidiga stodinsatser visar pa brister i samradsarbetet mellan larare och
personal med specialpedagogisk kompetens. Det kan t.ex. handla om att samradsmoten inte
alls blir av eller att lararen i samradsarbetet endast lyfter elever som befaras att inte na malen
dvs. elever med storst behov av insatser och da missar de elever som bara visar indikation pa
att hamna i las- och skrivsvarigheter. Granskningen visar pa rektorers ansvar att organisera
och ge forutsattningar for dessa samradsmoten samt att larare och personal med
specialpedagogisk kompetens behdver ta stdd i varandras kompetenser for att bemota olika
elevers behov. Dessutom visar granskningen att mycket fokus laggs pa enskilda stodinsatser
utanfor klassrummet och mindre pa utveckling av sjélva lasundervisningen. Skolinspektionen
menar att samradsarbetet kan ge fler inspel om hur lasundervisningen kan forbattras och att
mer fokus bor laggas pa gruppniva (Skolinspektionen, 2023). En forbéattring av
samradsarbetet skulle ge goda mojligheter att utveckla lasundervisningen och darmed ge
forutsattningar for att starka elevers lasformaga.
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4. Tidigare forskning

| detta kapitel presenteras tidigare forskning tematiskt utifran studiens syfte. Dessa teman ar:
lasvetenskap, god tidig lasundervisning, laskomponenter och hur de kan undervisas och
larares tidiga lasundervisning. Inom varje tema presenteras tidigare forskning om vad god
tidig lasundervisning kénnetecknas av samt hur god tidig lasundervisning kan undervisas.

Vid sokning av tidigare forskning har Géteborgs Universitetsbiblioteks supersok anvants samt
databasen Education research complete, i syfte att hitta relevanta artiklar och avhandlingar
utifran studiens syfte och forskningsfragor. Vi har dven anvant oss av sokmotorn Google
Scholar samt referenslistor fran sadana artiklar och avhandlingar som tangerar samma omrade
som denna studie. Alla forskningsartiklar och avhandlingar som anvants ar granskade och
reviderade innan publicering, peer-reviewed.

4.1 Léasvetenskap

Genom aren har forskare tagit fram olika modeller for att forklara komplexiteten i lasning och
vilka faktorer som krévs for att uppna god lasformaga. The Simple View of Reading (Gough &
Tunmer, 1986) har lange varit den teoretiska modellen som lasvetenskapen byggt pa for att
beskriva vad god lasformaga innebér. | den beskrivs lasning som en produkt av avkodning
och sprakforstaelse; avkodning x sprakforstaelse = lasning. Finns det brister i en av
faktorerna sa paverkas lasférmagan negativt. Denna lasmodell har lange varit den radande
modellen och hjalpt manga larare att utréna vari svarigheterna ligger genom att testa
avkodning for sig och sprakforstaelse for sig (Gough & Tunmer, 1986).

En annan lasmodell ar Scarboroughs (2001) The Rope Model, vilken delar upp sprakforstaelse
och avkodning i mindre bestandsdelar. Dessa delar vavs samman med varandra och bildar
bilden av ett starkt rep, som representerar en flytande koordinering av ordigenkénning och
textforstaelse. Det som tidigare kallades avkodning heter i denna Iasmodell ordigenkéanning
for att kunna inbegripa fler delar s som; fonologisk medvetenhet, avkodning och
synigenkanning av vélbekanta ord (Scarborough, 2001).

Tunmer och Hoover (2019) har tagit fram en Iasmodell som de kallar The Cognitive
Foundations Framework. Modellen visar pa de olika kognitiva fardigheter som kravs for att
uppna god lasformaga och hur dessa relaterar till varandra. Aven har utgar modellen frén att
sprakforstaelse och ordigenkanning kravs for att uppna god lasformaga och lasforstaelse.
Forfattarna menar att modellen ar ett ramverk for att forebygga och atgarda las- och
skrivsvarigheter. De olika bestandsdelarna inom ordigenkanning och sprakforstaelse gestaltas
likt stora eller sma klossar som tillsammans bygger vidare och till slut uppnar lasforstaelse.
Ramverket dr utformat som en begreppsram, for att pa ett pedagogiskt satt hjalpa larare att
battre forsta vad elever star infor nar de ska lara sig lasa, vilka kognitiva fardigheter som
kravs for att na en god lasforstaelse och hur delarna hanger samman med varandra samt var
svarigheter kan uppsta (Tunmer & Hoover, 2019).

Ytterligare en lasmodell som tagits fram for att vidga forstaelse kring lasning och vad god
lasformaga innebar, ar Duke och Cartwright (2021) utvidgade lasmodell som de kallar; Active
View of Reading. Duke och Cartwright beskriver god lasformaga som en komplex aktivitet
med en méngd olika samverkande komponenter. De komponenter som enligt Duke och
Cartwright samverkar vid lasning av en text &r; aktiv sjalvreglering, ordigenkanning,
sprakforstaelse och 6verbryggningsprocesser mellan de tva sistnamnda. De menar att vissa
lassvarigheter hos elever varken kan forklaras av svarigheter inom ordigenkénning eller
sprakforstaelse. Eller att elevers lassvarigheter faller in under bade ordigenkanning och
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sprakforstaelse. De utvidgar darfor lasmodellen, utifran senaste arens forskning inom
lasvetenskap och lyfter fram fler faktorer som paverkar lasformagan och kan orsaka
lassvarigheter &n bara ordigenkéanning och sprakforstaelse. Duke och Cartwright (2021)
framhaller att var och en av dessa faktorer ar paverkbara och undervisningsbara. Med detta
vill Duke och Cartwright framhalla att lasning ar en komplex aktivitet med manga
laskomponenter som vid bristande férmaga inom nagon av dessa komponenter kan orsaka
lassvarigheter. De menar dessutom att deras lasmodell nu kan ersétta den aldre och
vedertagna modellen Simple view of reading (Duke & Cartwright, 2021).

Hoover & Tunmer (2021) &r dock kritiska och menar att Active view of reading och dess
individuella komponenters paverkan pa lasningen visserligen stimmer, men att
laskomponenterna inte testats tillsammans i sin helhet. Hoover & Tunmer ar aven Kritiska till
den forskning som Duke och Cartwright (2021) hanvisar till och menar att den inte alltid
stérker deras argument om att ersatta Simple View of Reading med Active View of Reading
samt att de missar att ta med stora studier fran de senaste tio aren som faktiskt stodjer och
bekraftar lasmodellen Simple View of Reading (Hoover & Tunmer, 2021).

4.2 God tidig lasundervisning

Shanahan (2023) menar att lasmodeller sdsom The Simple View of Reading, The Rope Model
eller Active View of Reading, endast ger rdd om vad som bor inkluderas i en god tidig
lasundervisning. Men modellerna betonar inte hur mycket tid och uppmarksamhet larare bor
agna at var och en av modellernas laskomponenter eller hur de pa bésta sétt kan undervisas.
Han menar att lasmodeller &r bra utgangspunkt for vad undervisningen ska innehalla, men att
det mest avgorande for elevernas lasframgangar ar det som blir gjort och det som faktiskt sker
i klassrummet, alltsa hur lasundervisningen genomfors i praktiken. Larares handlingar
overensstammer ofta, enligt Shanahan med innehallet i dessa lasmodeller. Larare undervisar
de komponenter som behovs for god lasformaga. Men feldosering i tid pa de olika
komponenterna, dvs. for mycket tid pa vissa moment och for lite pa andra, liksom bristande
kvalitet i undervisningsutforandet, kan leda till begransade lasframgangar hos eleverna
(Shanahan, 2023).

I Shanahans (2023) metastudie kring effektiv lasundervisning i klassrummet for elever med
lassvarigheter framkommer tre nyckelfragor som ar avgorande for elevers forbattrade
lasprestationer. Dessa tre nyckelfragor ar; mangden undervisning som lararen tillhandahaller,
undervisningens innehall samt kvaliteten pa lasundervisningen. Shanahan visar att
forskningen lange sett ett samband mellan mangden undervisning och méngden larande. dvs.
time on task, tid pa uppgiften. Han betonar att mer kunniga larare lyckas ge den stérsta
mangden undervisning samt halla eleverna fokuserade pa uppgiften i storre utstrackning,
vilket leder till mer l&rande hos eleverna. Vidare visar Shanahans metastudie att trots all
forskning om att elever med inlarningssvarigheter kan behdva stérre mangd undervisning an
genomsnittet for att uppna motsvarande fardigheter, dessvarre far mindre undervisning an
deras mer skickliga kamrater. Det kan t.ex. handla om att elever som kampar med lasningen
inte &r motiverade nog att anta lasuppgiften och sysslar med annat under dyrbar lektionstid.
Det kan ocksa handla om att lararen inte vill utpeka de elever som kampar med lasningen nar
det géller hdglasning i stor eller liten grupp, vilket resulterar i att de elever som behdver mer
traning an andra i sjalva verket far mindre traning. Shanahan framhaller dock att mangden
undervisning ar beroende av de andra tva nyckelfragorna; innehall och kvalitet, for att visa sig
ha effekt. Mangden undervisning forefaller inte ha nagon betydelse om undervisningens
innehall ar undermalig, det vill saga pa for hog eller pa for 1ag niva eller haller samre kvalitet.
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Shanahans metastudie visar att det innehall som undervisningen bér innehalla for att utveckla
eleverna till skickliga lasare ar: fonemisk medvetenhet, bokstavskannedom, kopplingen
grafem-fonem, avkodning, lasflyt, lasforstaelsestrategier och skriftsprakets struktur. Sadan
undervisning gynnar alla elevers lasinlarning, men framférallt de elever i lassvarigheter samt i
alla olika undervisningsmiljoer bade i vanlig klassrumsundervisning och i
interventionsundervisning av olika slag (Shanahan, 2023). Detta fann dven Suggate (2016) i
sin metastudie och menar att fonemisk medvetenhet och Phonics hade starka kortsiktiga
effekter pa lasformagan, sarskilt nar det introducerades i de tidiga aren i skolan. Hans studie
visade dven att traning av lasflyt och forstaelse blev viktigare senare i elevernas lasutveckling
(Suggate, 2016). Den sista och tredje nyckeln som enligt Shanahan (2023) har en positiv
inverkan pa elevers lasprestation handlar om kvaliteten pa lasundervisningen, alltsa pa vilket
sétt undervisningen levereras. Forfattaren ndmner har bland annat systematisk explicit och
differentierad undervisning, intensivundervisning for de elever som é&r i lassvarigheter samt
val utformade lektioner utifran elevers motivation, exekutiva formagor och tydlighet i till
exempel innehallets syfte, mal och feedback pa larande (Shanahan, 2023).

Shanahans (2023) beskrivning av undervisningens mangd, innehall och kvalitet staller hoga
krav pa larares kompetens och pa laroséten, vilka ansvarar for att utrusta larare med ratta
kunskaper och verktyg. Hudson m.fl. (2021) framhaller i sin studie att larares kunskaper om
evidensbaserad lasundervisning kan vara en kritisk pusselbit i elevers laskunnighet. De
efterlyser mojligheter att tillampa inlarda kunskaper och fardigheter med handledning av
experter pa faltet det vill sdga mer praktik i verkligheten och séag i sin studie att detta gav
storst effekt pa elevers lasframgangar (Hudson m.fl., 2021). Forskning har lange visat att
larares kompetens i den tidiga lasundervisningen ar avgdérande for elevers lasprestationer och
dess lasutveckling (Hudson m. fl.,2021; Khosa, 2022). Tunmer och Hoover (2019) menar att
larare for det forsta behover besitta en bred kompetens géllande de kognitiva fardigheter som
ar involverade i att lara sig att lasa. FOr det andra maste larare kunna avgora var i detta
ramverk en nybdrjarlasare befinner sig i sin lasutveckling, vad de kan och vad nasta steg ar i
lasinlarningen. Att ha kunskap och forstaelse om dessa tva omraden ligger sedan till grund for
den tredje kompetensen som handlar om att kunna ta beslut om vilken evidensbaserad
undervisning som bast moter elevernas behov samt kunna genomfora denna pa ett
systematiskt sétt genom att folja upp och anpassa undervisningen utifran hur elever svarar pa
den (Castles m.fl., 2018; Tunmer & Hoover, 2019).

4.3 Laskomponenter och hur de kan undervisas

Denna studie utgar fran den senaste lasteoretiska modellen; Active View of Reading (Duke &
Cartwright, 2021) eftersom den inbegriper flest la&skomponenter samt tar med den senaste
forskningen om betydelsen av sjélvreglering vid lasning. De dvergripande laskomponenter
som presenteras i detta kapitel ar; ordigenkanning, sprakforstaelse, 6verbryggningsprocesser
samt aktiv sjalvreglering. | var och en av dessa underrubriker presenteras tidigare forskning
kring vad laskomponenten k&nnetecknas av samt hur den kan undervisas.

4.3.1 Ordigenkanning

| Ordigenkanning ingar laskomponenterna; fonologisk medvetenhet, fonemisk kunskap,
alfabetiska principen, fonemisk medvetenhet, avkodningsfardigheter samt ortografisk lasning
(Duke & Cartwright, 2021).

Fonologisk medvetenhet inbegriper bland annat fonemisk kunskap, férmagan att kunna
fokusera pa, sarskilja, segmentera och manipulera sprakljud, fonem, i ord (Ehri, 2022).
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Castles m.fl. (2018) menar att denna initiala laskunskap ar nodvandig for att eleverna ska fa
tillgang till betydelsen av tryckta ord och fa texterfarenheter, vilka i sin tur ar avgorande for
att kunna tillagna sig lasfardigheter pa hogre niva. Forfattarna beskriver processen nar barn
borjar lara sig att lasa som att associera talade ord till visuella symboler och barnet maste lara
sig att koda dessa skrivna symboler och tillskriva dem mening, sa kallad alfabetiska
principen. Varje fonem, representeras av en bokstav eller grupper av bokstéver, grafem, och
nér barnet lir sig att avkoda detta forhéllande, “knécka liskoden”, far det tillgéng till den
skriftsprakliga informationen (Castles m.fl., 2018), vilket gor det mojligt for lasare att kunna
l&sa ord som aldrig lasts forut (Ehri, 2022). Undervisning i den alfabetiska principen bor
enligt Gonzalez-Frey och Ehri (2021) starta med ord bestaende av sa kallade hallkonsonanter,
konsonanter som har ljud som kan hallas ut lange till exempel s, | och m, tillsammans med
vokaler. Ljuden kan da hallas ut och bindas ihop utan att talstrémmen bryts nér ett ord
avkodas och l&saren kan lattare identifiera ordet som bildas. N&r denna fardighet bemadstras av
lasaren kan ord med stoppkonsonanter, korta konsonantljud som ej kan hallas ut till exempel
t, k och p, borja avkodas (Gonzalez-Frey & Ehri, 2021).

Undervisning i fonemisk medvetenhet innebar enligt Ehri (2022) tréning i att manipulera
fonem i talade ord. Undervisningen kan besta av 6vningar som fokuserar pa enstaka fonem
som att lyssna efter det forsta ljudet, sista ljudet eller mellanljud i ett ord. En mer utmanande
Ovning ar att identifiera sekvensen av separata ljud i ett uttalat ord, fonemsegmentering, eller
att lyssna till separata ljud och sedan kunna sétta ihop dem till ett ord, fonemsyntes.
Ytterligare ett steg ar att l1agga till, ta bort eller byta ut ljud i ord och kunna identifiera vad
som andras i ordet. For att kunna upptacka och bli medveten om fonem kan undervisningen
aven fokusera pa munrérelser och var i munnen fonemen &r placerade. Dessa munrorelser kan
studeras av elever med hjalp av speglar eller bilder pa olika munpositioner som ska laggas i
ratt ordning i en fonemsegmenteringsovning (Ehri, 2022).

Systematisk fonetikundervisning, Phonics, beskriver Ehri (2022) som en form av
undervisning som strukturerat lar elever fonemisk medvetenhet samt grafem-fonem-
kopplingar och deras anvandning for att avkoda och stava ord. Ehri (2020) menar att Phonics
ar den undervisningsmetod som ger en grundldggande laskunskap i de alfabetiska
skriftsprakssystemen och enligt Castles m.fl. (2018) kravs en relativt liten méangd kunskap om
grafem-fonem-koppling for att barnet ska kunna generalisera kunskapen i den fortsatta
inlarningen av att lasa de flesta ord som ingar i spraket, inklusive kunna dversatta stavningen
av manga nya ord de méter till ljud. Castles m.fl. (2018) och Ehri (2020) foresprakar Phonics
i den tidiga lasinlarningen da de menar att den ar mest effektiv och att forskningsevidensen
for denna typ av undervisning i den tidiga l&sinlarningen &r omfattande.

Spraket innefattar dven oregelbundna eller ljudstridiga ord, som inte stavas som de later.
Dessa ord kan enligt Castles m.fl. (2018) laras ut som ordbilder, vilket innebér att eleven lar
sig k&nna igen orden visuellt utan att ljuda dem, igenkanning av hogfrekventa ord. Detta
galler sérskilt de ord som eleven kommer att stota pa ofta i de enklare texter som de laser i
den tidiga ldsinldarningen. Undervisning av ordbilder ges med fordel efter att eleven “knéckt
laskoden”, vilket forfattarna menar kan leda till 6kade avkodningsfardigheter (Castles m.fl.,
2018).

En annan viktig roll i den tidiga lasundervisningen, enligt Castles m.fl. (2018) &r att anvénda
sig av texter som bestar av ord som eleverna kan lasa korrekt med de grafem-fonem-
kopplingar och de ordbilder de lart sig. Sadana texter ger eleverna mojlighet att 6va och
fardighetstrana pa de laskunskaper de tillagnat sig samt uppleva framgang i sin lasning. Nar
barn kan lasa enkla texter pa egen hand vaxer exponeringen for ord snabbt (Castles m.fl.,
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2018). Denna exponering ar en viktig faktor vid évergangen fran att anvéanda sig av alfabetisk
avkodning till att lasfardigheterna praglas av automatisering och formagan att snabbt kunna
kdnna igen de skrivna orden, sa kallad ortografisk avkodning (Castles m.fl., 2018; Ehri, 2022;
Rakhlin m.fl., 2019). Rakhlin m.fl. (2019) beskriver den ortografiska bearbetningen som en
process dar visuella representationer av ord, olika stavningsmonster som k&nnetecknar
specifika ord eller orddelar, inforlivas i det sprakliga systemet och lasaren kanner da igen och
kan lasa ett ord eller en orddel direkt genom att titta pa det, utan att behdva anvanda sig av
alfabetisk avkodning. Denna ortografiska bearbetningsformaga ar enligt forfattarna en
nyckelféardighet i att kunna ldsa med gott l&sflyt (Rakhlin m.fl., 2019). Ehri (2022) beskriver
det som att skrivna ord lagras som en lexikal ordenhet i langtidsminnet nar grafem i
stavningar kopplas till fonem i ordens uttal. Detta sker da lasaren avkodar ett och samma ord
ett flertal ganger tills det kanns igen direkt utan att behéva avkoda. Ett ords lagring i
langtidsminnet underlattas nar det lases i ett betydelsefullt sammanhang dar ordet kan
relateras till ett innehall samt dess funktion i en skriven mening (Ehri, 2022).

4.3.2 Sprakforstaelse

Forskning visar att god sprakforstaelse &r en viktig komponent for god lasforstaelse (Dore

m.fl., 2018). Sprakforstaelse innefattar laskomponenterna; innehallskunskap och kulturell

kunskap, lasspecifik bakgrundskunskap, sprakstruktur, inferenser och verbala resonemang
(Duke & Cartwright, 2021)

En viktig del i sprakforstaelse enligt Cabell och Hwang (2020) och Catts (2021) ar den
innehallskunskap som lasaren tillfor lasningen. | undervisningen handlar detta om att aktivera
elevernas forkunskaper och systematisk bygga dmneskunskap infér och under lasningen.
Detta bor ske parallellt och tillsammans med att eleverna far trana grundlaggande
avkodningsfardigheter (Cabell & Hwang, 2020; Catts, 2021). Catts (2021) beskriver hur
lararen explicit kan undervisa om amnesspecifika ord och vélja texter innehallande ett
amnesspecifikt omrade vilka anvands i de lasaktiviteter som tranar grundlaggande
lasfardigheter (Catts, 2021). Enligt Duke och Cartwright (2021) handlar innehallskunskap om
amnesinnehall men aven om kulturell kunskap. Har man kunskaper och erfarenheter av till
exempel en viss religiés ceremoni och laser en text om den ceremonin sa har man lattare att
forsta texten. Lassvarigheter kan ibland vara kontextberoende och uppstar nar det finns en
missmatchning mellan textens innehall och lasarens kulturella erfarenheter. Detta 6ppnar i sin
tur fragor om hur faktorer som religios bakgrund, socioekonomisk status och etnografisk
bakgrund paverkar lasprocessen och lasforstaelsen. Lasare som sallan ges méjlighet att lasa
texter som speglar deras kulturella bakgrund upplever lasprocessen annorlunda an den som
har formanen att méta texter som harmoniserar med lasarens kulturella bakgrund och
kunskaper (Duke & Cartwright, 2021).

Ytterligare en faktor som starker lasforstaelsen enligt Castles m.fl. (2018) och Duke &
Cartwright (2021) ar den bakgrundskunskap om texten som lasaren besitter.
Bakgrundskunskap handlar om kunskap om olika genrer och textfunktioner, till exempel
informerande och argumenterande texter. Undervisning som fokuserar pa bakgrundskunskap
hjalper lasaren att forutse texters innehall, syfte och struktur (Castles m.fl., 2018).
Undervisning i bakgrundskunskap bor aktivt undervisas integrerat i 1asundervisningen (Duke
och Cartwright, 2021).

Ett annat tillvagagangssatt for att forbattra lasforstaelsen, enligt Cabell och Hwang (2020) och
Shanahan (2023) &r att undervisa i sprakstrukturer sasom syntax och semantik. Med syntax
menas hur ord ordnas i en meningsfull sekvens. Semantik innefattar ordens betydelser och hur
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dessa skapar mening i sammanhanget. Undervisning med fokus pa semantik forbéattrar
elevernas lasforstaelse genom att eleverna lar sig att identifiera och anvanda texternas
organisationsstruktur for att forstd och komma ihag innehall. Dessutom hjélper det eleverna
att forsta hur beréattelser ar organiserade, samt att kunna skilja mellan stérre och mindre
héndelser och att forutse hur en beréttelse kan utvecklas (Cabell & Hwang, 2020; Shanahan,
2023).

Dore m.fl. (2018) menar att inferenser eller Theory of Mind, formagan att forstd och forutse
andras tankar, kanslor, intentioner och perspektiv, bidrar till god lasforstaelse . Larare kan
explicit undervisa om begrepp som kénslor, tankar, 6vertygelser och avsikter genom bland
annat gruppdiskussioner om text och pa sa satt hjalpa eleverna att utveckla sin
inferensformaga. Ett annat exempel for att utveckla formagan &r att ha rollspel baserat pa
texter for att hjalpa eleverna att konkretisera karaktérers tankar och kéanslor for att sedan
relatera dessa till egna erfarenheter och situationer (Dore m.fl., 2018).

Duke och Cartwright (2021) menar att for att fullt ut forsta en text kravs avancerade kognitiva
formagor, daribland verbalt resonemang vilket ar en formaga som innefattar
slutledningsformaga och formaga att tolka metaforer. Verbala resonemang anses vara lasarens
formaga att forsta och analysera sprakliga nyanser, dra slutsatser och skapa mening aven nar
informationen inte ar explicit uttryckt i texten som l&ses. Dessa aspekter av verbala
resonemang ar avgorande for att na en djupare forstaelse for en text, eftersom de gor det
mojligt for lasaren att forsta underforstadda sammanhang och tolka komplicerade kontexter
(Duke & Cartwright, 2021). Cabell och Hwang (2020) lyfter betydelsen av frekventa
samtalsinteraktioner, garna i samband med hdglasning, som metod for att utveckla det verbala
resonemanget. Genom hoglasning och samtal uppmuntras eleverna att kommentera och
diskutera den aktuella texten med fokus pa att 6ka deras ordférrad och pa att hitta sprakliga
monster. Lektionerna behdver vara vélplanerade dar texter och fragor dr anpassade till
elevernas niva (Cabell & Hwang, 2020).

4.3.3 Overbryggningsprocesser

Vissa laskomponenter faller in under bade ordigenkénning och sprakforstaelse och samlas
under begreppet 6verbryggningsprocesser (Duke & Cartwright, 2021).
Overbryggningsprocesserna innefattar; 1asflyt och skriftsprékstrukturer, ordforrad,
morfologisk formaga, och fonografisk-semantisk kognitiv flexibilitet (Duke & Cartwright,
2021).

Lasflyt &r en sddan dverbryggningsprocess vilken omfattar korrekt och noggrann ordavléasning
med automatik och har darfor tidigare oftast kopplats till ordigenk&nning. Men Duke och
Cartwright (2021) lyfter fram att lasflyt dven kan kopplas till sprakforstaelsen da det dven
innefattar prosodi. Det &r lattare att anvanda ratt prosodi och lamplig intonation om man
forstar vad texten handlar om och vad den vill sdga (Duke & Cartwright, 2021). Aven
Schwanenflugel och Benjamin (2017) poéngterar att l&sflyt inte bara involverar
ordigenkanningsformaga utan aven semantik och syntaktisk kunskap samt
skriftsprakstrukturer sasom skiljetecken och signalprosodi. Genom att lyssna pa elevers
prosodi, utdver deras lashastighet och korrekthet i lasning, kan man bedéma deras 1&sflyt och
lasforstaelse. De framhaller dven att elever med lasflyt kommunicerar sprakligt innehall
genom att till exempel markera direkta citat och utrop, vilket visar pa en god lasforstaelse
(Schwanenflugel & Benjamin, 2017). Ryken m.fl. (2024) menar att explicit undervisning
kring prosodi och skiljetecken kan stéarka lasforstaelsen och effektivisera lasningen. Léasarens
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medvetenhet om skiljetecknens betydelse avspeglas i prosodin, genom pauser, och leder till
ett battre l1&sflyt vid lasning (Ryken m.fl., 2024). For att forbattra elevers lasflyt fann Lee och
Yoon (2017) och Stevens m.fl. (2017) i sina studier att modellerande upplasning av en larare
samt upprepad lasning (Repeated Reading) av eleven, med direkt feedback och korrigering av
lararen, var den mest effektiva metoden for ett forbattrat lasflyt hos elever med lassvarigheter.
Lee och Yoons (2017) metastudie visade att upprepad lasning med minst fyra gangers lasning
av en text 6kade elevernas lasflyt med tva till tre ganger. Lararens férhandsvisning och
modellering av hur texten kan lasas med ratt prosodi forbattrade forstaelsen av texten och
minskade elevers negativa kanslor kring lassvarigheter (Lee & Yoon, 2017).

Ordforrad ar en central laskomponent kopplat till Iasning da forstaelsen for en text forutsatter
att man forstar de ord som ingar i texten (Castles m.fl., 2018). Ordforrad ar enligt Duke och
Cartwright (2021) en av 6verbyggningsprocesserna som relaterar bade till ordigenkanning och
sprakforstaelse. Ordforrad kopplas vanligtvis ihop med sprakforstaelsen och forstaelse av ett
ord och en text. Men Duke och Cartwright menar att ordférrad dven paverkar och relaterar till
ordigenkanning. Genom att veta vad ordets betydelse ar framstar det enklare att kunna avkoda
ordet genom ordigenkanning. Manga ord stavas eller avkodas dessutom likadant men betonas
pa olika satt beroende pa vilket ord som anvands i forhallande till textens sammanhang. Har
belyser Duke och Cartwright betydelsen av ett rikt ordforrad for att veta vilket ord som avses
och passar in i texten (Duke & Cartwright, 2021). Gallande ordforradets koppling till
sprakforstaelse innefattas bland annat olika aspekter, sdsom ords olika betydelser i olika
sammanhang och ords grammatiska funktion (Castles m.fl., 2018; McKeown, 2019).
Kopplingen mellan ordférrad och lasforstaelse ar dubbelriktad pa sa vis att ett rikt ordférrad
lagger grunden for lasforstaelse, samtidigt som en framgangsrik lasning mojliggor ett utokat
ordforrad (Castles m.fl., 2018). Elever i sprakrika miljoer och som laser kontinuerligt har
storre chans att bygga upp ett stort ordforrad och i skolan bor larare explicit undervisa om ord
sd att eleverna forstarker, klargér och utokar sina ordkunskaper (McKeown, 2019). Dickinson
m.fl. (2019) pavisar att tidig undervisning for bredd och djup av ordf6rradskunskap med hjalp
av boklasning i grupp, utvecklar elevers ordforrad. Undervisningen bor vara dels explicit;
avsiktlig instruktion av ord, dels implicit; upprepad anvandning och exponering av ord, da
bada ar effektfulla strategier i arbetet med att starka barnens ordforrad (Dickinson m.fl.,
2019). Amnesévergripande ord, sdsom resonera, diskutera och analysera, ar de ord som
eleverna har mest nytta av i sin skolgang och som larare explicit bor undervisa om enligt
McKeown (2019). Enligt Castles m.fl. (2018) verkar undervisningssituationer dar elever far
arbeta aktivt med orden, till exempel att elever far diskutera och resonera om ord i detalj i
smagrupper, vara mer effektivt &n mer passiva undervisningsaktiviteter sasom att lasa korta
definitioner av ett ord. Undervisning som synliggor ords betydelse genom att anvénda sig av
synonymer, ledtradar i ordets sasmmanhang samt hur ordet kan anvandas grammatiskt i en
mening, tycks ge en god effekt for lasforstaelsen (Castles m.fl., 2018).

McKeown (2019) havdar dock att det ar en omdéjlig uppgift att undervisa om vartenda ord
som en elev behover tillagna sig. Det ar darfor gynnsamt att undervisa om generella
sprakmonster och da framst om ords minsta betydelsebarande bestandsdelar, morfemen
(McKeown, 2019). Morfologisk formaga stottar forstaelsen for generaliserbarheten av ord
(Castles m.fl., 2018; Torkildsen m.fl., 2022) och explicit undervisning av morfem har visat
sig stdrka elevers stavningsfardigheter och ordférrad samt ar en av faktorerna till att utveckla
lasforstaelse (Castles m.fl., 2018; McKeown, 2019; Torkildsen m.fl., 2022). Aven James m.fl.
(2021) visar i sin studie att morfologisk medvetenhet starker lasforstaelsen redan i tidig
skolalder vilket motiverar explicit undervisning av morfologi redan i den tidiga
l&sinlarningen.
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Kognitiv flexibilitet ar enligt Duke och Cartwright (2021) en exekutiv formaga som handlar
om att man kan anvanda sig av ett antal olika informationsstycken och idéer samtidigt samt
aktivt kunna vaxla mellan dessa under arbetet med en uppgift. Gallande lasforstaelse innebar
detta att man samtidigt ska kunna hantera och vaxla mellan bokstav-ljud-information och
betydelseinformation fran ett ord eller text. Detta kallas fonografisk-semantisk kognitiv
flexibilitet och ar en 6verbryggande process mellan ordigenkéanning och sprakforstaelse som
kan undervisas explicit genom att undervisa om att ord som stavas och avkodas likadant kan
ha olika betydelser beroende pa kontexten (Duke & Cartwright, 2021).

4.3.4 Aktiv sjalvreglering

Aktiv sjélvreglering beskriver Capin m.fl. (2023) och Nejadihassan och Arabmofrad (2016)
som sambandet mellan ett sjalvreglerat larande och lasforstaelse. Enligt Capin m.fl. (2023)
innebdr ett sjalvreglerat 1arande att man innan lasningen aktiverar forkunskaper och satter upp
mal med lasningen och sedan under lasningens gang dvervakar sin egen forstaelse och
strategianvandning, for att slutligen efter lasningen kunna reflektera kring forstaelsen och
strategianvandningen. Studien visar att explicit undervisning kring sjalvreglering forbattrar
lasforstaelsen (Capin m.fl., 2023) vilket enligt Nejadihassan och Arabmofrad (2016) innebar
att larare tydligt visar och modellerar hur sjélvregleringsstrategier kan anvandas. Detta ger
mojlighet till dvningstillfallen samt visar elever hur de kan kontrollera sin egen forstaelse och
vad de kan gora nar det inte blir som véntat (Nejadihassan & Arabmofrad, 2016). Aktiv
sjalvreglering innefattar komponenterna; exekutiva formagor, motivation och
strategianvandning (ordigenk&nnings-, ordforrads- och forstaelsestrategier) (Duke &
Cartwright, 2021).

Aktiv sjdlvreglering omfattas bland annat av de exekutiva formagorna; arbetsminne, kognitiv
flexibilitet, impulskontroll, uppmarksamhetskontroll och planering, vilka stéttar lasforstaelse
(Castles m.fl., 2018; Duke & Cartwright, 2021; Follmer, 2018). Duke och Cartwright (2021)
beskriver den komplexa lasprocessen vilken kraver att lasaren ska kunna tolka en texts
betydelse samtidigt som orden i texten avkodas (arbetsminne) och kunna skifta mellan olika
kognitiva lasprocesser (kognitiv flexibilitet). Vidare kravs det att lasaren ska kunna salla och
sortera i information i texten som &r ovidkommande for betydelsen (impulskontroll), kunna
rikta uppmarksamheten mot en texts sérskilda aspekter (uppmarksamhetskontroll) samt kunna
planera och hantera sin utveckling mot att na det mal man satt upp for en lasuppgift
(planering). Alla dessa exekutiva formagor dr undervisningsbara och kan med hjélp av
explicit undervisning starka elevers lasformaga och lasforstaelse (Duke & Cartwright, 2021).

McBreen och Savage (2021) lyfter i sin metastudie kopplingen mellan motivation och
lasprestation, vilken ar en annan komponent inom aktiv sjalvreglering. Studiens resultat ger
stdd for motiverande lasundervisning, vilket innebdr att eleverna tranas i att anvénda sig av
kognitiva och metakognitiva strategier som att planera, 6vervaka och utvardera sin lasning.
Undervisningsmetoder som syftar till att framja lasintresse och kénslan av texters varde samt
stodjande metoder, som att ge eleverna val Over texter att 1&sa och lasberikande aktiviteter, &r
framgangsrika for lasmotivation (McBreen & Savage, 2021). | Castles m.fl. (2018)
metastudie lyfts dven elevers motivation som en vardefull aspekt i att frdmja l&sning.
Beldningar i olika former forefaller inte ha nagon énskad effekt géllande lasmotivation utan
snarare ha en negativ effekt under lang sikt. Motivationen verkar istéllet starkas av att
eleverna far lasa texter de ar intresserade av, texter som deras kamrater laser eller texter som
de upplever de har nytta av. En annan aspekt som kan stotta eleverna i att pa ett enkelt vis
valja en lasaktivitet fore nagon annan aktivitet ar att skapa tillgangliga lasmiljoer dar
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lasmaterial &r synligt och inbjudande. Ytterligare en aspekt som forefaller paverka elevers
lasmotivation pa ett positivt vis &r sjalva lasformagan. Att anvanda sig av en undervisning
som utvecklar l&sare med gedigna l&sfardigheter ar en tydlig bidragande orsak till att skapa
ldsmotivation hos elever (Castles m.fl., 2018).

Ytterligare en aspekt av aktiv sjalvreglering i lasning ar strategianvandning. Duke och
Cartwright (2021) beskriver lasstrategier som avsiktliga, malinriktade forsok att kontrollera
och modifiera lasarens anstrangningar att avkoda text, forsta ord och konstruera betydelser av
texten. De framhaller att goda lasare anvander sig av olika strategier for att underlatta
lasningen. Det kan handla om ordigenkanningsstrategier, ordforradsstrategier och
forstaelsestrategier. Duke och Cartwright menar att undervisning av
ordigenkanningsstrategier forbattrar elevers formagor att lasa vissa typer av ord. Det handlar
om att dela upp ord i delar for att lattare avkoda dem samt inlarning av hogfrekventa morfem
och &ndelser for att underlatta avkodningen. Erfarna lasare anvander sig &ven av
ordforradsstrategier for att ta reda pa betydelsen av okénda ord genom att titta pa
meningssammanhang, bilder eller grafik som ger ledtradar till ordets betydelse.
Forstaelsestrategier kan handla om strategier for att forsta den skrivna texten till exempel
genom att stélla fragor till sig sjalv under tiden man laser eller mala upp mentala bilder under
lasning (Duke & Cartwright, 2021). Castles m.fl. (2018) och Catts (2021) framhaller att ett
antal evidensbaserade forstaelsestrategier ar fordelaktiga att explicit undervisa om. Har
podangteras vikten av att ge eleverna tydliga instruktioner om hur man anvander strategier som
sammanfattning, forutsagelser och att stélla fragor och klargdra oklarheter medan de laser
(Castles m.fl., 2018; Catts, 2021). Enligt Catts (2021) behdver lararen genom modellering och
stottning visa hur forstaelsestrategier anvands i praktiken. Nar lararen genom modellering
visar exempel och tanker hogt under lasning kan denne illustrera hur strategier fungerar. Efter
modelleringen &r det viktigt att ge eleverna stéttning och gradvis minska stddet nar de blir
mer sjalvgaende i att anvanda strategierna (Catts, 2021). Castles m.fl. (2018) och Catts (2021)
havdar att lasforstaelsestrategierna aven tycks vara generaliserbara pa nytt lasmaterial.
Undervisning av lasforstaelsestrategier ar viktiga men kan i sig inte framkalla god forstaelse
om en elev har kunskapsbegrénsningar gallande texten, som till exempel ett begransat
ordforrad (Castles m.fl., 2018; Catts, 2021).

4.4 Larares tidiga lasundervisning

Internationella studier fran Australien, USA och England, vilka beskrivs nedan, visar pa
brister i larares kunskaper om och tillampning av god tidig lasundervisning men ocksa att
forthildning och utvecklingsarbete av lasundervisning forefaller ha god effekt pa att hoja
kvaliteten av den tidiga lasundervisningen.

Meeks m.fl. (2020) beskriver larares uppfattningar om tidig lasundervisning, bland annat
gallande lararnas sjalvbedomning av beredskap och formaga att undervisa och om deras
kunskaper om tidig lasundervisning. Uppfattningarna tyder pa att det foreligger en osakerhet
hos larare att omsatta teori till praktik gallande tidig lasundervisning samt att larare uppvisar
otillrackliga kunskaper gallande vad tidig lasundervisning bor innehalla. Detta ger negativa
konsekvenser for kvaliteten pa den tidiga lasundervisningen och pa elevers larande gallande
den tidiga lasningen (Meeks m.fl., 2020).

Aven Kehoe och McGinty (2024) havdar att larares kunskaper om god tidig lasundervisning

ar relativt laga och att larare beskriver att de genomfor en undervisning bestaende av bade
evidensbaserad och icke evidensbaserad lasundervisning. Kehoe och McGinty beskriver
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vidare att den evidensbaserade undervisning larare genomfor endast inkluderar nagra av de
vasentliga laskomponenter som lasvetenskapen forordar och dessutom brister utifran
differentieringsperspektivet. Ett glapp visar sig saledes mellan larares lasundervisningspraktik
och den vedertagna lasvetenskapen. Detta glapp skulle kunna minskas genom en 6kad
forstaelse for larares kunskap om lasundervisning, deras undervisningsmetoder samt larares
upplevda sjalveffektivitet, det vill séga tron pa att man besitter kunskap, fardigheter och
formagor for att framgangsrikt kunna utfora god tidig lasundervisning. Denna forstaelse &r
avgorande for att kunna utforma och genomféra en effektiv utveckling av larares
lasundervisning (Kehoe & McGinty, 2024).

Enligt Flynn m.fl. (2021) kan forskningsbaserad fortbildning av god tidig lasundervisning,
phonics, vara gynnsam for utveckling av larares undervisning av tidig lasning. En sadan
forthildning bor utga fran larares lokala behov av forbattringar av undervisningspraxis och
larares befintliga kunskaper om tidig lasundervisning (Flynn m.fl., 2021).
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5. Teoretiska utgangspunkter

Ahlberg (2013) beskriver teoretiska utgangspunkter som de perspektiv i vilka forskare tar
utblick ifran i sitt forskningsarbete. Perspektiven styr hur forskaren ser, uppfattar och studerar
olika fenomen i sin omgivning. De paverkar bade det som forskaren far syn pa och det som
forskaren inte far syn pa (Ahlberg, 2013).

Syftet med foreliggande studie &r att ge en bild av nagra larares uppfattningar av god tidig
lasundervisning i forskoleklass och ak 1. Studien tar sina teoretiska utgangspunkter i den
lasteoretiska modellen Active View of Reading, forskningsansatsen fenomenografi samt det
specialpedagogiska organisations- och systemperspektivet. Active view of reading (Duke &
Cartwright, 2021) ar en av de senaste teoretiska ldsmodellerna fér de laskomponenter och
processer som &r involverade i lasning. Valet av Active View of Reading som teoretisk
utgangspunkt motiveras av kopplingen till det fenomen som star i fokus for studien, god tidig
lasundervisning. Fenomenografi som utblick for studien ar relevant da den &mnar undersoka
variationen av larares uppfattningar av god tidig lasundervisning, vilket &r centralt inom
fenomenografi. Denna utgangspunkt kopplas darmed till studiens syfte och forskningsfragor,
studiens metodval samt studiens resultatanalys. Organisations- och systemteori lagger bland
annat fokus pa skolan som verksamhet vilket kan innefatta undersokningar av den
undervisning som bedrivs i syfte att séka svar och forklaringar till skolans utmaningar
(Ahlberg, 2013). Detta perspektiv ar for denna studie relevant da syftet med studien &r att ge
en bild av larares uppfattningar av god tidig lasundervisning som pagar inom skolans
verksamhet. Lararnas uppfattningar, tillsammans med lasvetenskapens syn pa god tidig
lasundervisning, skulle kunna anvéandas i samradsarbetet mellan larare och personal med
specialpedagogisk kompetens for att utveckla den tidiga lasundervisningen och darmed anta
utmaningen att starka elevers lasformaga.

5.1 Active View of Reading

Lasmodellen Active View of Reading ger en beskrivning av viktiga forskningsframsteg,
enligt Duke och Cartwright (2021) som gjorts inom lasvetenskapen under de senaste 35 aren.
Modellen bestar av olika komponenter som anses paverka elevers lasformaga och som var
och en &r undervisningsbara. Modellen kan anvandas av praktiserande pedagoger i syfte att
anpassa och forbattra lasundervisningspraktiken (Duke & Cartwright, 2021). Foérutom de tva
komponenterna ordigenkanning och sprakforstaelse, vilka ar de huvudsakliga kognitiva
kapaciteter for lasformagorna som beskrivs i Gough och Tunmers (1986) lasmodell the
Simple View of Reading, identifierar Duke och Cartwright (2021) ytterligare tre
grundlaggande uppfattningar fran aktuell lasvetenskap; att orsaker till lassvarigheter kan
hérledas bade inom och bortom ordigenkéanning och sprakforstaelse, att det finns en
éverlappning mellan ordigenkéanning och sprakforstaelse bestaende av viktiga lasfardigheter
samt att de olika processer som ingar i aktiv sjalvreglering spelar stor roll for lasformagan.

Active View of Reading (Duke & Cartwright, 2021) beskriver lasning, vilket enligt
forfattarna ar synonymt med lasforstaelse, som en mangd olika komponenter som samverkar i
en komplex process. Ett omrade benamner forfattarna som ordigenkanning dar komponenter
som fonologisk medvetenhet, alfabetisk princip, fonemisk kunskap, avkodningsféardigheter
och ortografisk lasning ingar. Ett annat omrade, sprakforstaelse, bestar av komponenter som
kulturell- och innehallskunskap, lasspecifik bakgrundskunskap, verbal resonemangsformaga,
sprakstruktur och inferensformaga. Mellan dessa tva delar sker éverlappande processer
bestaende av komponenter som skriftsprakstrukturer, lasflyt, ordforrad, morfologisk
medvetenhet samt grafofonologisk-semantisk kognitiv flexibilitet. Forutom delarna
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ordigenkanning och sprakforstaelse ar de 6verbryggande processerna viktiga att kanna till for
de som ska undervisa i lasning eftersom dessa komponenter paverkar bade elevernas
ordigenkanningsformaga och deras sprakforstaelse. Active View of Reading bestar av
ytterligare ett omrade, aktiv sjalvreglering. Duke och Cartwright (2021) héavdar att skickliga
lasare anvander sig av exekutiva férmagor for att hantera lasprocessen. Detta innebar att
formagor som kognitiv flexibilitet, arbetsminne, impulskontroll, planering och
uppmarksamhetskontroll utgér komponenter som paverkar lasformagan. Vidare innefattar
aktiv sjalvreglering komponenter som motivation, engagemang och strategianvandning, som
alla har betydelse for elevers lasformaga (Duke & Cartwright, 2021).

Da Duke och Cartwright (2021) menar att alla komponenter i lasmodellen &r
undervisningsbara och har betydelse for utvecklingen av god lasformaga, ar den relevant att
anvanda i syfte att ge en fordjupad bild av det fenomen som star i centrum for studien, god
tidig lasundervisning. Var och en av modellens komponenter, vad de innebér och hur de kan
undervisas, beskrivs mer utforligt i avsnittet Tidigare forskning.

5.2 Fenomenografi

Fenomenografi &mnar beskriva variationen i hur fenomen i omvarlden uppfattas av
manniskor. Da studiens syfte ar att ge en bild av nagra larares uppfattningar av god tidig
lasundervisning i forskoleklass och ak 1, ar det relevant att anvanda fenomenografi som
utblick i studiens syfte och forskningsfragor, metodval samt resultatanalys.

Fenomenografin utvecklades av en forskargrupp vid Institutionen for pedagogik vid
Goteborgs Universitet i slutet av 70-talet och beskrevs skriftligt forsta gangen 1981 av
Ference Marton (Marton, 1986). Centralt inom fenomenografin &r att beskriva fenomen
sasom de uppfattas, i beméarkelsen hur de erfars och forstas, av manniskor, andra ordningens
perspektiv, till skillnad fran forsta ordningens perspektiv som handlar om att beskriva
fenomen sa som de ar (Marton, 1981). Marton (1986) menar att fenomenografiska studier
handlar om att kartldgga och beskriva variationen i manniskors olika sétt att uppfatta ett
fenomen. Uppfattningarna ar en intern relation mellan den som erfar och det fenomen som
erfars (Marton & Booth, 2000) och forskaren ar ute efter hur nagot framstar for manniskor
och inte hur ndgot faktiskt ar (Larsson, 1986). Ingerman (2021) forklarar det som att det
handlar om att undersoka skilda uppfattningar av ett fenomen, till skillnad fran uppfattningar i
betydelsen asikter om ett fenomen. Uppfattningar av ett fenomen kan ses som en oreflekterad
grund pa vilken manniskors asikter om fenomenet vilar (Larsson, 1986). Marton och Booth
(2000) beskriver fenomenografin som en forskningsansats med ett starkt pedagogiskt intresse
vars syfte ar att identifiera skilda satt att uppfatta, erfara och forsta olika fenomen i en
pedagogisk kontext. Da foreliggande studie syftar till att ge en bild av skilda satt att uppfatta
fenomenet, god tidig lasundervisning, i en pedagogisk kontext, ar det logiskt att anvanda
fenomenografin som studiens utblick och teoretiska utgangspunkt. Larsson (1986) menar att
betydelsen av att kanna till variationen av uppfattningar av ett pedagogiskt fenomen ger ett
kunskapstillskott och en 6kad forstaelse for fenomenet. Manniskors uppfattningar kan ibland
fungera som hinder for att ta tillvara mojligheter. Genom att synliggdra andra ménniskors
uppfattningar av ett fenomen ger man ett underlag till reflektion och resonemang kring
fenomenet. Den 6kade kunskapen och forstaelsen for de skilda uppfattningarna kan i sin tur
bidra till fordndring och utveckling och &r lamplig att anvénda sig av nar man vill studera
pedagogiska fenomen som lararskicklighet och kunskap ur larares perspektiv (Larsson, 1986).
Eftersom denna studie &mnar att i samradsarbete med larare, synliggora en variation av
uppfattningar kring god tidig lasundervisning, och utifran dessa variationer reflektera och
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tillsammans med larare for att utveckla lasundervisningen, foll valet av teoretisk utgangspunkt
pa fenomenografin.

Marton och Booth (2000) beskriver hur den insamlade empirin i fenomenografiska studier
tolkas i olika beskrivningskategorier utifran andra ordningens perspektiv. Variationen
synliggdrs med hjélp av kvalitativt skilda beskrivningskategorier vilka beskriver olika sétt att
uppfatta det aktuella fenomenet. Dessa beskrivningskategorier utgor fenomenografiska
studiers utfallsrum. Variationerna kan vara mellan individer likval som inom individer. Det
senare i betydelsen att en individ kan uppfatta ett fenomen olika beroende pa situation.
Beskrivningskategorierna bildar i regel en hierarki vars struktur bildas utifran de mest basala
och vedertagna uppfattningarna, till mer komplexa och omfattande uppfattningar (Marton &
Booth, 2000). Komplexiteten innebér enligt Ingerman (2021) att de mer komplexa
uppfattningarna forutsatts av tidigare mer basala uppfattningar.

Gallande generalisering av fenomenografiska studier menar Ingerman (2021) att resultaten av
studien har potential att kunna anvéndas i situationer och kontexter av liknande slag.
Generaliseringen av resultaten bygger pa hur val andra kan relatera till och se rimligheten i
fenomenografiska studiers kategorisystem samt hur resultaten kan tillampas i en liknande
praktik dar fenomenet som undersokts har betydelse (Ingerman, 2021).

5.3 Organisations- och systemperspektiv

| det specialpedagogiska forskningsfaltet ingar enligt Ahlberg (2013) forskning som studerar
specialpedagogiska professioner och praktiker, vilka bland annat innefattar speciallarares och
specialpedagogers yrkesroll och uppdrag samt handledning och samverkan (Ahlberg, 2013).
Det specialpedagogiska perspektivet organisations- och systemperspektivet ar ytterligare ett
av studiens teoretiska utblick. | detta perspektiv laggs enligt Ahlberg (2013) fokus pa skolan
som organisation och institution och man undersoker bland annat skolans verksamhet for att
sOka svar och forklaringar till skolans problem och utmaningar. Man kan exempelvis studera
situationer, handelser och handlingar som pagar inom uthildningssystemet och
undervisningen. Organisations- och systemperspektivet innefattar en syn pa att byrakratin
inom skolan bor ersattas av ett mer dynamiskt organisationstdank som mdojliggor en storre
flexibilitet. I detta arbete, menar Ahlberg (2013) ar det ndédvandigt med nya idéer och ett
innovativt forhallningssatt dar larare far mojlighet att reflektera 6ver sitt arbete och inta ett
kritiskt forhallningssatt till sin egen undervisning och de metoder man anvander sig av, vilket
aven &r stravan med denna studie som darfor tar detta specialpedagogiska perspektiv som
teoretisk utgangspunkt. Inom detta perspektiv finns ett stort fortroende for de professionella
inom skolan och stor vikt laggs vid att larare sjalva bor fa forutsattningar for samarbete,
reflektion, problemldsning och att utveckla verksamheten (Ahlberg, 2013).

Valet av organisations- och systemperspektivet som utblick i foreliggande studie motiveras av
studiens syfte att ge en bild av larares varierade uppfattningar av god tidig lasundervisning,
vilken ska kunna anvandas for att dka forstaelsen av fenomenet och ligga till grund for att
utveckla den tidiga lasundervisningen i forskoleklass och ak 1.
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6. Metod

| detta kapitel ges en beskrivning av den forskningsansats och det metodval for insamlingen
av data som studien anvant sig av. Vidare presenteras studiens urval, undersékningens
genomfdrande, bearbetning och analys, studiens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
samt etiska stéallningstaganden.

6.1 Forskningsansats

Da syftet med studien &r att ge en bild av nagra larares uppfattningar av fenomenet god tidig
lasundervisning har en fenomenografisk ansats valts som forskningsansats for studiens
genomforande. Centralt inom fenomenografin ar att beskriva fenomen sasom de uppfattas, i
bemarkelsen hur de erfars och forstas, av manniskor samt att kartlagga och beskriva
variationen i manniskors olika satt att uppfatta ett fenomen (Marton, 1981). Marton och
Booth (2000) menar att fenomenografin har ett starkt pedagogiskt intresse vars syfte ar att
identifiera skilda satt att uppfatta, erfara och forsta olika fenomen i en pedagogisk kontext
vilket enligt Larsson (1986) kan ge ett kunskapstillskott och 6kad forstaelse for fenomenet i
fraga. Stravan med foreliggande studie &r att kunna anvéanda resultatet av larares varierade
uppfattningar av god tidig lasundervisning, tillsammans med lasvetenskapens syn pa god tidig
lasundervisning, for att oka forstaelsen for fenomenet samt utveckla lasundervisning. Detta,
tillsammans med studiens syfte ar att ge en bild av larares varierade uppfattningar kring
fenomenet, god tidig lasundervisning, motiverar detta val av fenomenografisk
forskningsansats.

6.2 Metodval for insamling av data

Studiens val av metod for att samla in data foll pa kvalitativa semistrukturerade intervjuer, for
att det ar ett sardrag inom fenomenografin (Larsson, 1986; Marton & Booth, 2000).
Semistrukturerade intervjuer mojliggor att informantens tankar och reflektioner kring ett
fenomen kan uttryckas (Ingerman, 2021; Bryman, 2018). Intervjun betraktas som ett samtal
mellan den som intervjuar och den som intervjuas (Ingerman, 2021) och enligt Marton och
Booth (2000) paminner den om ett socialt eller terapeutiskt samtal till sin struktur dar
intervjuaren forsoker komma at den intervjuades hittills otankta tankar av ett fenomen. Valet
av semistrukturerade intervjuer i denna studie grundar sig aven pa Brymans (2018)
beskrivning av denna intervjuform som en kombination av struktur och flexibilitet, dar den
som intervjuar har forberett fragor men ar samtidigt 6ppen for att folja upp svar och utforska
det som intervjupersonen tar upp genom att stalla foljdfragor, i syfte att fa en djupare
forstaelse av intervjupersonens perspektiv (Bryman, 2018; Kvale & Brinkmann, 2014).
Antalet intervjuer i en fenomenografisk undersokning bor vara mellan 15-20 stycken men
aven ett mindre antal intervjuer kan fa huvudstrukturer att framtrada (Ingerman, 2021).
Antalet intervjuer i studien planerades till 12 stycken da studien var begransad i bade tid och
omfattning.

6.3 Urval

| syfte att identifiera och beskriva variationer av ménniskors uppfattningar &r det viktigt att i
urvalsprocessen skapa forutsattningar for att en sadan variation av uppfattningar kan komma
till stand (Alexandersson, 1994; Ingerman, 2021). Detta ger utrymme for att anvanda sig av
strategiska dvervaganden i urvalsforfarandet och informanter kan handplockas utifran till
exempel skillnader i alder, att de arbetar pa olika skolor eller att de kan ha olika erfarenheter
av och olika attityder till fenomenet i studien (Alexandersson, 1994). Darfér &mnade denna
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studie att komma i kontakt med larare inom bade kommunala och fristaende skolor samt att
det skulle finnas en variation av antal ar som de arbetat inom yrket. Bryman (2018) beskriver
detta som ett malstyrt urval, som i kvalitativ forskning strategiskt valjs ut utifran att de &r
relevanta for de forskningsfragor som formulerats i studien och med ett specifikt
forskningsmal i atanke. Forsta steget i urvalsprocessen i foreliggande studie var att vélja ut tre
kommuner dar undersokningen skulle genomfaras. Valet av kommuner grundade sig pa att de
hade skolor med forskoleklass och lagstadie, var av olika storlek samt Iag relativt nara rent
geografiskt for att underlatta genomforandet av undersékningen. Nasta steg i urvalet var att
valja ut ett antal kommunala samt nagra fristaende grundskolor i varje kommun som hade
forskoleklass och lagstadie. Kriterierna for de informanter som kom att tillfragas for intervju
var att de skulle vara legitimerade larare, undervisa i forskoleklass eller ak 1 samt ha olika
antal ar i yrket, vilket dven kunde inkludera nyexaminerade larare. Av de tolv inplanerade
intervjuerna blev tio genomfoérda pa grund av bortfall. | tabell 1 presenteras
bakgrundsinformation om informanterna utifran de olika kriterierna samt deras fiktiva
ben&dmning i resultatbeskrivningen.

Tabell 1
Bakgrundsinformation om informanterna utifran studiens urvalskriterier
Fiktivt namn [ Kommun/upptagningsomrade Huvudman Forskoleklass | Antal ar i
eller &k 1 yrket
Nr 1 Kranskommun 2 Friskola Ak 1 17 ar
Nr 2 Kranskommun 2 Kommunal Forskoleklass | 0,5 ar
Nr 3 Kranskommun 2, mindre samhélle i | Kommunal Forskoleklass | 26 ar

utkant av kommunen

Nr 4 Kranskommun 2, mindre samhéalle i | Kommunal Ak 1 18 ar
utkant av kommunen

Nr 5 Kranskommun 1, mindre samhéalle i | Kommunal Forskoleklass 12 ar
utkanten av kommunen

Nr 6 Kranskommun 1 Kommunal Ak 1 35 ar
Nr 7 Kommun 3, storstad Friskola Ak 1 25 ar
Nr 8 Kranskommun 2, mindre samhéalle i | Kommunal Forskoleklass 13 ar

utkanten av kommunen

Nr 9 Kranskommun 2, mindre samhalle i | Kommunal Ak 1 9 ar
utkanten av kommunen

Nr 10 Kranskommun 1, mindre samhalle i | Kommunal Forskoleklass 14 ar
utkant av kommunen

6.4 Genomfdrande

For att fa kontakt med informanter kontaktades forst rektor pa respektive skola via mail med
forfragan om att fa genomfora studien med nagon larare i forskoleklass eller ak 1. Pa de
skolor dar tillatelse av rektor gavs kontaktades aven de aktuella informanterna via mail. Ett
missivbrev (bilaga 2) bifogades till bade rektor och informant, vilket bland annat beskrev
studiens syfte, innehall och genomforande, samt fraga om samtycke till att delta i studien
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(Ingerman, 2021). 12 informanter rekryterades pa detta vis. Dock var det 10 stycken
intervjuer som blev genomfdrda pa grund av att tva av informanterna drog sig ur strax innan
respektive intervju skulle genomforas. Rekrytering av tva nya informanter ansags inte kunna
komma till stand pa grund av tidsbrist inom ramen for studiens genomférande. De flesta
intervjuerna genomfordes pa informanternas arbetsplats och ett fatal intervjuer genomfordes
digitalt via Teams. Intervjuerna tog mellan 30-60 minuter och de spelades in med hjalp av
digitalt rostmemoverktyg pa telefoner och transkriberingsverktyg pa datorer. Dessa
inspelningar syftade till att datan skulle kunna registreras och anvéndas i efterkommande
bearbetning (Ingerman, 2021). Datan hanterades och lagrades av den person som genomfort
respektive intervju och som ocksa ansvarar for att radera all data nér studien ar avslutad.

En i forvag formulerad intervjuguide (bilaga 1) anvandes som utgangspunkt under
intervjuerna. Intervjuguiden bestod av ett antal 6ppna ingangsfragor, utifran studiens
forskningsfragor, vilka syftade till att 6ppna upp for att informanten skulle kunna beratta
konkret och i detalj om hens uppfattningar av fenomenet i fraga. Intervjuguiden bestod aven
av ett antal uppfoljningsfragor som kunde tankas bli relevanta i intervjun for att fa en djupare
forstaelse for hur informanten forstar och erfar fenomenet (Bryman, 2018; Kvale &
Brinkmann, 2014).

| syfte att prova intervjuguidens kvalitet och den tekniska utrustningens funktion genomférdes
tre pilotintervjuer innan de ordinarie intervjuerna genomfordes (Ingerman, 2021; Larsson,
1986). Dessa pilotintervjuer genomférdes av bekvamlighetsskél och tidsbegransning
tillsammans med kollegor pa de skolor som intervjupersonerna arbetar pa. Informanterna i
pilotintervjuerna uppfyllde de urvalskriterier som var satta for studien. En analys av
intervjuguiden gjordes efter att pilotintervjuerna var genomforda vilket resulterade i en
revidering av intervjufragor.

6.5 Bearbetning och analys

Bearbetning och analys av intervjuerna genomfordes i fem olika steg enligt hur Ingerman
(2021) framstaller tillvagagangssattet av en fenomenografisk analys.

Som ett forsta steg, enligt Ingerman (2021) transkriberades intervjuerna pa ordniva av den
som utforde respektive intervju. En lattare redigering gjordes vid behov for att 6ka
lasharheten men utan att det paverkade analysens empiriska grund. De transkriberade texterna
skrevs sedan ut pa papper vilka lastes igenom av respektive intervjuperson i syfte att pa ett
djupare plan lara kédnna den insamlade datan i sin helhet (Ingerman, 2021).

Steg tva tog sin utgangspunkt i att borja identifiera olika uppfattningar av fenomenet genom
att dela in och klippa ut olika meningsenheter fran insamlad data, de delar déar olika
uppfattningar tar sig i uttryck, ur materialet som helhet (Ingerman, 2021).

Som steg tre i Ingermans (2021) bearbetningsmodell sorterades dessa olika meningsenheter in
i hogar utifran de tva forskningsfragorna om larares uppfattningar av vad god tidig
lasundervisning kénnetecknas av och deras uppfattningar av hur god tidig l&sundervisning

kan genomforas. Inom vardera forskningsfraga framkom olika teman, vilka aterspeglade olika
aspekter av fenomenet, god tidig lasundervisning. Kvalitativa skillnader identifierades for
vardera tema. | detta steg var det ocksa viktigt att inte Iata ens egna férkunskap for fenomenet
styra utan istallet forsoka bortse fran ett professionellt, vetenskapligt perspektiv. Sorteringen
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gjordes istallet utifran materialets egna villkor och inte utifran ett férhallningssatt av vad som
ar “rétt” och “fel” (Ingerman, 2021).

| det fjarde steget fordjupades analysen genom att integrera olika teman med varandra utifran
likheter till olika beskrivningskategorier (Ingerman, 2021). Under detta arbete skedde en
revidering och omformulering av likheter och skillnader och vissa utsagor visade sig falla
utanfér det understkta fenomenet och rensades bort. | denna fas av analysarbetet visade det
sig att beskrivningskategorierna inom bade vad-fragan och hur-fragan sammanfoll. Detta
gjorde att analysarbetet fortsatte utifran ett kategorisystem dar fem kvalitativt skilda
beskrivningskategorier svarade upp mot bade vad-fragan och hur-fragan. Nar en méttnad i
materialet gallande sortering och kategorisering upplevdes, namngavs de olika
beskrivningskategorierna utifran en gemensam namnare i de uppfattningar som bildade
beskrivningskategorin (Ingerman, 2021).

| femte och sista steget undersoktes om kategorierna kunde ordnas i en inkluderande hierarki,
vilket innebar att vissa uppfattningar ar mer omfattande, mer utvecklade och komplexa an
andra mer basala och vedertagna uppfattningar (Ingerman, 2021; Marton & Booth, 2000;
Uljens, 1989). Efter fortsatt analys av studiens beskrivningskategorier framtradde en tydlig
hierarkisk struktur. Beskrivningskategorierna sorterades in i ett hierarkiskt kategorisystem dér
de mest basala och vedertagna uppfattningarna presenterades forst, foljt av 6kande
komplexitet med mer utvecklade uppfattningar av god tidig lasundervisning.

6.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Tillforlitligheten i en fenomenografisk studie handlar enligt Alexandersson (1994) om att den
mater det fenomen som den &r avsedd att méta, validiteten, samt hur tréffsékert studien
genomfors, reliabiliteten. | foreliggande studie innebar det att urvalsgruppen ar lampligt vald
och tillrackligt varierande, att fenomenet som undersoks ar gemensamt for informanterna och
tydligt preciserat, att fragorna i intervjuguiden ar val anpassade utifran studiens syfte och
forskningsfragor samt att den insamlade datan som intervjuerna genererar ar sa rik som
mojligt (Ingerman, 2021). Darfor anvandes en intervjuguide med tydliga huvudfragor om
fenomenet, god tidig lasundervisning, som skulle undersokas samt flera uppféljningsfragor
for att fa in en sa rik data som majligt. For att ytterligare starka tillforlitligheten planerades tre
pilotintervjuer, vilka genomfordes fore de ordinarie intervjuerna. Efter pilotintervjuerna var
gjorda analyserades intervjuguidens fragor och de svar som genererades, utifran studiens
forskningsfragor. En korrigering gjordes av ingangsfragor och uppfdljningsfragor utifran den
analys som gjordes i syfte att 6ka reliabiliteten och validiteten i intervjun.

For att starka kvaliteten pa studien ytterligare gallande bearbetning och analys skulle en
oberoende medbeddmare kunna ombedas ta sig an sortering och kategorisering av studiens
insamlade data i syfte att understka graden av 6verensstammelse (Ingerman, 2021;
Larsson,1986). Detta genomfordes inte i denna studie da det fanns en begransning i bade tid
och omfattning av studiens genomfdrande. Daremot genomfdrdes en forsta bearbetning och
analys av den insamlade datan av respektive intervjuperson enskilt for att darefter gemensamt
jamfora var och ens tolkningar. Detta i syfte att starka trovardigheten och noggrannheten i att
de beskrivningskategorier som framstéllts i resultatet representerar informanternas
uppfattningar (Alexandersson, 1994). | resultatframstéllningen anvéndes citat fran
informanterna som representativa exempel av de tolkningar som framkom i analysen
(Larsson, 1986; Alexandersson, 1994). Citaten &r tdnkta att fungera som beldgg for de
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erhallna beskrivningskategorierna (Alexandersson, 1994) och vara representativa for
informanternas uppfattningar (Ingerman, 2021).

Foreliggande studie som antagit en fenomenografisk forskningsansats gor inte ansprak pa att
resultaten ska kunna generaliseras till en storre population. Detta da syftet med studien &r att
ge en bild av larares varierade uppfattningar av fenomenet god tidig lasundervisning och dar
det &r variationen av uppfattningar som utgor resultatet. Undersékningen genomférdes med
tio informanter, som betraktas som ett relativt lagt antal, vilka uppfyller vissa urvalskriterier
inom en bestdmd kontext. Detta medfor att studiens resultat inte kan generaliseras till en
storre population i andra sammanhang. Daremot skulle en viss generalisering kunna goéras till
ett sammanhang som utgors av samma bestdmda kontext med deltagare som uppfyller samma
urvalskriterier (Bryman, 2018). | denna studies fall skulle resultatet kunna ha en viss
generaliserbarhet med andra skolor dér legitimerade l&rare ansvarar for den lasundervisningen
i forskoleklass och ak 1.

6.7 Etiska stallningstaganden

| syfte att forskningsstudier ska halla god kvalitet och vara till nytta for samhallet och vérlden
ar det enligt Vetenskapsradet (2024) centralt att anta en god forskningssed, innebarande att de
som utfor forskningen har kunskap om etiska principer och regler och tillampar dessa dem i
praktiken pa ett ansvarsfullt vis. Skyddsintresset ar ett Gverordnat intresse och skall enligt
vetenskapsradet alltid prioriteras 6ver andra intressen sasom forskningsintresset, vilket
innefattar att bedriva forskning som av god kvalitet och leder till vardefull kunskap, eller
oppenhetsintresset, vilket innebér att forskningen i sa stor utstrackning som mojligt
tillgangliggor forskningsresultaten. Skyddsintresset handlar om att de personer som
involveras i eller paverkas av forskningen skall skyddas mot att grundlaggande varden eller
rattigheter krénks eller att de utséatts for risk eller skada. Detta gérs genom att man som
forskare foljer de sa kallade fyra principerna; att gora gott, att inte skada, att respektera
medbestammande och att uppratthalla rattvisa (Vetenskapsradet, 2024).

| foreliggande studie tillampades dessa principer bland annat genom att ett missivbrev initialt
delgavs rektorer och informanter via mail, dar information om studiens syfte och
intervjuernas genomforande beskrevs och att allt som framkom i intervjuerna endast kom att
anvéndas i studien, informationskravet. Vidare informerades informanterna om att
deltagandet var frivilligt och kunde avbrytas nar som helst om informanten s& 6nskade, utan
krav pa motivering. Alla informanter gav skriftligt samtycke till att delta i studien i det
mailsvar som erhélls samt muntligt i samband med att intervjun skulle ske, samtyckeskravet.
Informanterna erholl &ven skriftlig information, i enlighet med GDPR, om behandling av
personuppgifter i utbildningssyfte vid Goteborgs universitet (bilaga 3). Inga personuppgifter
anvands i studien som kan harledas vare sig till informanternas geografiska omrade eller
identitet och det &r bara studiens skribenter som har kunnat ta del av eventuella
personuppgifter. Vidare tillampades skyddsintresset genom att informanterna behandlades
anonymt och fick fingerade namn i studien, konfidentialitetskravet. Allt insamlat material
anvandes enbart till denna studie och raderades efter studiens slut, nyttjandekravet. Da studien
handlar om larares uppfattningar ar det viktigt att stréva efter att gora intervjusituationen
bekvam for informanten och minimera risken for att informanten ska kdnna sig varderad och
beddémd (Ingerman, 2021). Informanterna fick darfor vélja tid och plats for intervjun for att
det skulle vara sa bekvamt som majligt for dem. For att sakerstalla detta ytterligare
genomfordes pilotstudier i syfte att kontrollera att intervjuguiden kandes bekvam och inte
démande for informanten (Bryman 2018).
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7. Resultat

| detta kapitel presenteras resultatet av studiens analys i form av fem olika
beskrivningskategorier, vilka utgor studiens utfallsrum. Beskrivningskategorierna skiljer sig
tydligt at och innefattar larares uppfattningar av god tidig lasundervisning som analyserats
fram ur det transkriberade intervjumaterialet och utifran studiens tva forskningsfragor:

- Vad uppfattar larare, som undervisar i forskoleklass och ak 1, att god tidig
lasundervisning kannetecknas av?

- Hur uppfattar larare, som undervisar i forskoleklass och ak 1, att de kan genomfora
god tidig lasundervisning?

Intervjumaterialet sorterades initialt in i tva olika kategorisystem utifran de tva
forskningsfragorna med rubrikerna; vad och hur. | analysarbetet visade det sig att de
beskrivningskategorier som framtradde utifran bade vad-fragan och hur-fragan sammanfoll.
Detta gjorde att analysen till sist landade i fem kvalitativt skilda beskrivningskategorier, dar
uppfattningar inom varje beskrivningskategori svarade pa studiens bada fragor; Vad larare
uppfattar att god tidig lasundervisning kannetecknas av samt Hur de uppfattar att de kan
genomfdra god tidig lasundervisning. De beskrivningskategorier som framkom i analysarbetet
beskriver larares uppfattningar av god tidig lasundervisning som:

e Undervisning av ljud och bokstaver

e Undervisning av ord och begrepp

e Undervisning som utgar fran elevers forutsattningar

e Undervisning som utgar fran goda pedagogiska forutsattningar
e Undervisning som framjar elevers lasmotivation

Beskrivningskategorierna presenteras i en hierarkisk struktur, vilket ar vanligt forekommande
inom fenomenografiska studier, dar den forsta beskrivningskategorin, undervisning av ljud
och bokstaver, ses som den mest basala och vedertagna uppfattningen av vad god tidig
lasundervisning kannetecknas av och hur den kan genomféras. Sedan foljer resterande
beskrivningskategorier i hierarkisk ordning med mer komplexa och omfattande resonemang
och sétt att se pa god tidig lasundervisning. Den sista och femte beskrivningskategorin,
undervisning som framjar elevers lasmotivation, ses som den mest komplexa och mest
utvecklade uppfattningen. Dér hittar vi beskrivningar som handlar om att skapa ldsande
individer med ett eget driv och lasintresse. Har ger larare uttryck for en mer framatsyftande
lasundervisning som skapar forutséttningar for sjalvgaende lasande individer.

Varje beskrivningskategori presenteras i en sammanfattande text utifran studiens tva
forskningsfragor om larares uppfattningar av vad god tidig lasundervisning kannetecknas av
samt hur den kan genomfoéras. Beskrivningar av uppfattningarna stéds genom citat av utsagor
som informanterna uttryckt. Citat fran alla tio informanter finns representerade i resultatet.
Kapitlet avslutas med en sammanfattning och en tabell som visar sambandet mellan vad och
hur.
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7.1 Undervisning av ljud och bokstaver

Beskrivningskategorin undervisning av ljud och bokstéaver utgors av informanternas
uppfattningar av det innehall som god tidig lasundervisning kannetecknas av samt hur
undervisningen kring detta innehall kan genomforas. Ett aterkommande uttalande bland
informanternas utsagor av god tidig lasundervisning &r att undervisning av ljud och bokstaver
lagger en god grund for l&sning.

En god lasundervisning, det &r att jag da som tar emot dem i forskoleklass, jag vill 1agga en
bra grund nar det galler framférallt bokstaver och bokstavsljud. For att sedan kunna bygga
vidare pa att borja ljuda ihop bokstaver sa att egentligen handlar det om grunden. Bade med
ljuden men ocksa med olika segmentering, att man delar upp ord i ljud. (nr. 3)

VAD:

| intervjuerna framkommer att det tidigt 1aggs ett stort fokus pa undervisning av ljud och
bokstaver, samt kopplingen mellan dessa tva. Informanterna uttrycker det som att man borjar
arbeta med delarna eller de sma bestandsdelarna, ljuden, i motsats till helheten, texterna.
Eleverna ska trénas i att kunna identifiera olika ljud i ord samt kunna satta ihop ljuden till ord.
En annan aspekt pa vad man undervisar om, ar var i munnen ljuden bildas i syfte att eleverna
ska oka sin forstaelse och medvetenhet kring sprakljud. Informanterna uttrycker dven att
undervisningen ska innehalla bokstavskunskap, vad bokstaverna heter och hur de ser ut men
framst ha fokus pa att koppla ljud till bokstav och ljuda ihop bokstaver till ord. Begreppet som
anvinds av informanterna i detta sammanhang &r att eleverna ska “knécka laskoden”. Har
foljer nagra utvalda citat som lyfter fram larares beskrivningar av att god tidig
lasundervisning kannetecknas av undervisning av ljud och bokstéaver.

Jag tycker det &r valdigt viktigt att man jobbar med delarna. Alltsa liksom delen och inte jobba
med Whole Language. Ja jag tycker ju att det & mycket lattare for eleverna att lara sig. Och
jag tycker att det blir mycket mer strukturerat, det blir inte sa flummigt. Och man gér det
stegvis. Och sen &r det ju det har fonologiska medvetenheten, det ar ju dar vi borjar. (nr. 8)

Det ar ju jatteviktigt att veta hur du ska ljuda rétt, hur det later och att hur man far barnet att
forsta hur det ska lata, vart ljudet ligger i munnen ar ju jatteviktigt. (nr. 4)

Veta hur det ser ut nar du lar dig lasa, alltsa kopplingen. Jag menar ljud och bokstav och du
behdver ju kunna vilken bokstav det &r och hur den later och dven ljuda ihop det sen da, att
knécka laskoden. (nr. 9)

Citaten ovan visar pa en bredd av utsagor som beskriver vikten av att undervisningen utgar
fran delarna, ljuden och bokstaverna och kopplingen daremellan. Citaten visar dven pa
utsagor som lyfter vikten av undervisning kring hur sprakljuden later och var i munnen ljudet
framkallas.

HUR:

De utsagor som framkom om hur god tidig l&sundervisning kan genomforas géllande
undervisning av ljud och bokstaver, handlade om att arbeta med aktiviteter dar sprakljud
uppmarksammas, garna ihop med bilder och utifran olika fardiga material och laromedel
sasom Praxisalfabetet och munbilder. Vidare beskriver informanterna hur de arbetar med egna
skapade aktiviteter, till exempel bokstavspasar och bokstavsburkar, men &ven att de utgar fran
laromedel och lararhandledningar. Det lyfts &ven fram att man anvéander sig av aktiviteter som
involverar manga olika sinnen hos eleverna. Bland informanternas utsagor beskrivs ocksa att
skrivning anvands som medel for att trdna lasning och att detta genomférs som en gemensam
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aktivitet i elevgruppen. Har foljer ett urval av citat som visar en variation av larares
beskrivningar kring hur undervisning av ljud och bokstaver kan genomforas.

Vi introducerar Praxisbokstaven och vi ljudar mycket och ser hur formar vi munnen nar vi
ljudar. Var har vi tungan nagonstans? Hur later det? (nr. 9)

Sen har vi ju ocksa. .. varje vecka sa far en elev ta med sig bokstavspasen hem och da ska de
hitta saker hemma sa far de redovisa sen pa fredag nar de kommer tillbaka. (nr. 10)

Att du anvander alla dina sinnen och da har det ju sandpappersbokstaverna och du har lilla
alfabetet nar de kan bygga ord i tra och vi har fargkodningen sa att de far in det, bla
konsonanter och roda vokaler. (nr. 1)

Sjalvklart laser vi och ljudar ihop, men jag lagger valdigt mycket fokus pa skrivningen. (...)
Jag skriver s3 mycket jag bara kan och later dem hitta ljud och bokstaver for, i det tanker jag
att skrivningen ar ju liksom en vég in i lasningen for valdigt manga. (nr. 7)

Citaten ovan visar pa bredden av hur larare beskriver att de kan genomféra undervisning av
ljud och bokstéver. De kan till exempel anvédnda sig av Praxisalfabetet och munbilder,
egengjorda material sasom bokstavspasar med hemuppdrag samt bokstavsmaterial som
aktiverar olika sinnen hos eleverna. Citaten belyser dven larares anvandning av skrivandet av
texter som en del av undervisningen av ljud och bokstaver.

7.2 Undervisning av ord och begrepp

Bland informanternas utsagor framkom uppfattningar om att undervisning av ord och begrepp
kénnetecknar god tidig l&sundervisning. | utsagorna framkom dven l&arares uppfattningar om
hur god tidig lasundervisning kan genomféras, genom undervisning av ord och begrepp.

VAD:

Gallande undervisning av ord och begrepp lyfter informanterna betydelsen av att l&gga fokus
pa sadana ord som eleverna stéter pa i samtal och i texter och att man jobbar med att de ska fa
forstaelse for vad dessa ord betyder samt kunna sétta in dem i olika sammanhang.

Jag tanker mycket att det kanske &r lite starten till det h&r med att vara i lite dar i samtal med
ord och begrepp, fa héra pa orden och ja, det &r ju lite dar det borjar. S& man kan nastan tanka
lite, att det blir lite i det stora pa nagot vis, ett stort sammanhang. (nr. 8)

Sen har vi ju vi bland annat ocksa det har med olika begrepp. Vad saker &r, att man stannar
upp ocksa, liksom. Vad betyder det egentligen? Vad menar de har? (...) Men att man benar ner
det liksom sa att man far en forstaelse ocksa. (nr. 4)

Citaten ovan beskriver undervisningens fokus pa att lyfta ord och begrepp ur ett stérre
sammanhang som texter eller samtal dér tillfalle ges att arbeta med ord- och
begreppsforstaelse samt forstaelse for det sammanhang de lyfts ifran.

HUR:

Beskrivningar av hur undervisning av ord och begrepp kan bedrivas handlar om hoglasning,
boksamtal och diskussioner. Informanterna lyfter hdglasning som en viktig del i den tidiga
lasundervisningen. Det skapar naturliga tillfallen att gemensamt i elevgruppen arbeta med ord
och begrepp samt diskutera och forklara ordens betydelse och sétta in dem i ett sammanhang.
Det framkommer &ven beskrivningar av att man modellerar, visar och agerar som forebild
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samt gor larandeaktiviteter gemensamt med eleverna. Har nedan presenteras nagra utvalda
citat som visar pa larares utsagor av hur undervisning av ord och begrepp kan genomforas.

Jag tycker att hoglasning ar ju typ det basta tillfallet for att da kommer det ju oftast dyka upp
manga ord som de kanske inte har hort. Till exempel laser jag nagon bok om hur vi bor
haromdagen och d& kom det upp ordet knegar. Ar det ndgon som vet vad det betyder liksom
och s var ju det jobbar da liksom, sd att jag tanker att det ar dar sddana ord som man kanske
inte anvander till vardags dyker upp. Men det kan ju ocksa vara nar vi forklarar olika grejer.
Nu ska vi organisera klassrummet sa har. Vad betyder organisera eller sa hér, att det dyker upp
ofta ord som man kanske tanker ar sjalvklara, men inte &r det. (nr. 2)

Att jag som larare ar en forebild och att vi laser tillsammans och att barnen laser. (nr. 7)

Ovan lyfts citat som visar pa en variation av tillvagagangssatt dar larare beskriver hur
undervisning av ord och begrepp kan bedrivas. Det kan handla om att man genom hoglésning
med efterféljande samtal diskuterar ord och begrepp. Larare beskriver aven hur
undervisningen av ord och begrepp kan genomfdras med hjalp av gemensamma aktiviteter,
som till exempel tillsammansléasning, dar lararen kan agera som forebild i lasningen.

7.3 Undervisning som utgar fran elevers forutsattningar

En annan beskrivningskategori som framtradde bland utsagorna kring larares uppfattningar av
god tidig lasundervisning, ar undervisning som utgar fran elevers forutsattningar.

VAD:

God tidig lasundervisning beskrivs som en undervisning dar man utgar fran elevers
forutsattningar sasom deras kunskapsniva och tidigare erfarenheter. Den bygger vidare pa de
forutsattningar elever har med sig fran bade hem och forskola samt fran den kunskapsniva
som eleverna befinner sig pa.

Ja, en god tidig lasundervisning, jag skulle séga att det handlar om att, ja, men det handlar ju
om att fanga eleverna dar de ar och bygga vidare pa det de har med sig bade fran hemmet och
forskolan. (nr.2)

Man behover ju kunna hitta barnen liksom veta vilka nivaer de &r pa... sa att de inte far for latt
och inte for svart. (nr.7)

Ovan lyfts citat som visar larares beskrivningar av att god tidig lasundervisning kannetecknas
av en undervisning som utgar fran elevers forutsattningar.

HUR:

De utsagor som handlar om hur larare kan genomféra god tidig lasundervisning genom en
undervisning som utgar fran elevers forutsattningar, beskriver att larare planerar och
strukturerar lasundervisningen utifran olika kartlaggningar. Léararna beskriver att de utgar
ifran screening och bedémningsstod, for att utifran dessa resultat kunna bedriva en god tidig
lasundervisning som moter eleverna pa den kunskapsniva de befinner sig och utifran de
forutsattningar eleven har med sig. Det beskrivs ocksa att man nivaanpassar sin undervisning
vilket kan handla om att dndra i innehallet genom att till exempel ta bort vissa moment for
vissa elever och l&gga till vissa moment for andra. Men det kan daven handla om att gora olika
saker for att lara in pa olika sétt.
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Vidare beskriver informanterna hur mindre grupper kan skapa ratt férutsattningar for en god
tidig lasundervisning. De menar att lararen genom att arbeta i mindre grupper, pa ett battre
satt, kan stotta eleverna i deras lasutveckling och finnas dar och ge direkt respons pa deras
lasprestationer samt ge fler elever talutrymme och mgjlighet att vara mer muntligt aktiva.
Dessutom framkom tankar om att ge eleverna tid for att mota elevers olika behov. Vissa
elever behdver mer tid 4n andra. Tankar om att ge eleverna tid till att “gnugga” kunskapen
och inte rusa vidare i undervisningens olika moment, framkom inom denna kategori. Har
kommer ett urval av citat som visar pa larares uppfattningar om hur de kan genomfara
undervisning som utgar fran elevers férutsattningar.

Det gors ju en valdigt gedigen kartlaggning nér forskoleklassen startar hos oss. Den ligger till
grund for att fa en bra bas for vad de kan, vad de har med sig, vart de ligger ndgonstans och
vad man ska individuellt vidare pa och i grupp bygga vidare pa. (nr. 4)

Jag kanske behdver ta bort vissa 6vningar i bocker, jag kanske behdver lagga in andra
smabdcker istallet och sant, men det tanker jag att det ar sa det &r individanpassat som man
behover gora. (nr. 6)

Ja, jag skulle ha mycket mindre smagrupper och det kan jag inte ha. Nej, jag skulle vilja sitta
mycket mera med dem, for att kunna stotta dem i deras utveckling, for att vara dar direkt. Det
kan jag inte nar jag dr ensam. Jag har jobbat i halvklass i tio ar men nu maste jag &ndra min
undervisning, jag maste ju tanka vad som fungerar i helklass. Och har jag tur, da kanske jag
kan dela i en halvklass, men jag hade ju garna velat haft annu mindre grupper saklart. (nr. 10)

Vi behover inte ga sa himla fort, utan att man verkligen later vissa saker fa gnugga sig in. (nr.
4)

Citaten ovan visar pa variationen inom denna beskrivningskategori dar larare beskriver hur de
pa olika satt kan genomféra undervisning som utgdr ifran elevers forutsattningar, kunskaper
och behov. Citaten visar att det kan handla om att tidigt gora screening och kartlaggningar
som sedan lasundervisningen planeras utifran. Larare beskriver hur man kan nivaanpassa
undervisningen genom att lagga till saker i undervisningen eller ta bort vissa évningar for att
individanpassa utifran elevernas behov. De talar dven om att ge eleverna gott om tid pa sig for
att gnugga in vissa kunskaper och pa sa satt mota elevers olika behov.

| citaten ovan lyfts dven ldrares tankar om att kunna arbeta med lasundervisning i halvklass
eller annu mindre grupper vilket underlattar arbetet med att mota elevernas behov och pa den
kunskapsniva de befinner sig. Det blir ocksa tydligt att dessa forutséttningar inte alltid &ar
genomforbara och att man da som larare kanner att man maste planera sin undervisning
utifran gruppstorlek istallet for elevernas behov.

7.4 Undervisning som utgar fran goda pedagogiska
forutsattningar
Inom denna beskrivningskategori framkom uppfattningar av att en god tidig lasundervisning
bestar av en undervisning som utgar fran goda pedagogiska forutsattningar sdsom en

strukturerad och stegvis undervisning som ar val forankrad i laroplanen samt att larare besitter
god kunskap om l&sinlarning och lasundervisning.

VAD
Lé&rare gav uttryck for att god tidig lasundervisning k&nnetecknas av en undervisning som
utgar fran goda pedagogiska forutsattningar. Informanterna beskriver god tidig
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lasundervisning som en undervisning med en tydlig struktur. Informanterna lyfter &ven att
god tidig lasundervisning kénnetecknas av god planering som &r val forankrad i laroplanen.
Dessutom lyfts tankar om att god tidig lasundervisning forutsatter att larare har god kunskap
om lasinlarning och hur man far barn att borja lasa, samt kunskaper om olika metoder och sétt
att lara. Har foljer nagra utvalda citat som visar pa larares tankar som handlar om att god tidig
lasundervisning ar en undervisning som utgar fran goda pedagogiska forutséttningar.

Jag tycker det ar viktigt att ha en god struktur och en god planering for att veta vart man ar pa
vag, tydlig forankring i det centrala innehallet och malen. (nr. 5)

Man behover ha fatt, ha last, alltsa ha fatt undervisning i tidig lasinlarning och naturligtvis de
olika metoderna. (nr. 1)

Citaten ovan belyser en variation av larares uttryck for att god tidig lasundervisning ar
undervisning som utgar fran goda pedagogiska forutsattningar. Dessa goda pedagogiska
forutsattningar kan vara en strukturerad undervisning som ar férankrad i laroplanen samt att
larare besitter god kunskap om lasinlarning och olika metoder och sétt att lara.

HUR

| de utsagor som belyser uppfattningar om hur undervisning som utgar fran goda
pedagogiska forutsattningar kan bedrivas, beskrivs en undervisning som rutinmassig och
stegvis. Léarare beskriver att eleverna behdver kdnna igen sig i de olika momenten i
lasundervisningen, for att det ska bli rutinmdssigt samt att undervisningen behéver vara
stegvis dar man tar en bit i taget och sma, sma steg framat. Informanterna beskriver dven att
de gemensamt pa skolan har arbetat fram en réd trad, en gemensam syn och planering, dar de
kunskaper som kravs hogre upp i aldrarna forbereds och laggs som en grund i de lagre
aldrarna. Géllande vikten av lararens kunskaper framkommer det att den ar avgorande for att
kunna vagleda eleverna samt kunna byta metod om man marker att eleven inte responderar pa
den radande metoden eller arbetssattet. Nedan foljer ett antal utvalda citat som visar pa
variationen inom denna beskrivningskategori dar larare beskriver hur god tidig
lasundervisning kan genomféras genom att utga fran goda pedagogiska forutsattningar.

Ja, men lite sa har, att strukturen ar ju lite att det kanske, att det ser lite samma ut varje dag om
man sager, sa barnen kanner igen sig, eleverna kanner igen sig och att man liksom ta allting,
liksom stegvis for att nar de hér sa har sma da, jag tittar utifran forskoleklass da, da kanner jag
att da var det valdigt viktigt att de kdnde igen sig och att man tog en liten bit i taget i det vi
skulle lara oss. (nr. 8)

Vi utgar fran en grund och det brukar vi gora liksom pa hela skolan och nér vi planerar
undervisningen pa lagstadiet sa har vi gjort liksom den har, vi kallar den for den roda traden.
Ja, de hér olika bitarna ska vi ta upp i forskoleklass, i ettan, tvaan och trean. (nr. 5)

Man har en trygghet i att man vet varfor, vad det a&r man gér och varfor, for att ocksa kunna
végleda. (nr. 6)

| citaten ovan belyses en variation av utsagor som handlar om hur god tidig lasundervisning
kan bedrivas genom undervisning som utgar fran goda pedagogiska forutsattningar samt hur
dessa forutsattningar kan paverka lasundervisningen. Larare lyfter att man behdver ha god
kunskap om lasundervisning for att kunna vagleda eleverna i deras utveckling. De lyfter &ven
att gemensam planering och gemensam syn pa skolan gallande lasundervisning som en god
pedagogisk forutsattning for att kunna bedriva god tidig lasundervisning, déar grunden laggs
ordentligt i de lagre aldrarna for att sedan byggas vidare pa.
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7.5 Undervisning som framjar elevers lasmotivation

Den femte av beskrivningskategorierna som framtradde inom larares uppfattningar om god
tidig lasundervisning handlar om vikten av en undervisning som framjar elevers
lasmotivation. De utsagor som ryms inom denna beskrivningskategori handlar om att vécka
nyfikenhet och intresse samt skapa lust infor l&sningen.

VAD:

Informanterna beskriver vikten av att vacka elevers intresse och nyfikenhet infor lasning som
en viktig del av god tidig l&sundervisning. Det beskrivs som en undervisning som framjar
elevers lasmotivation. Det kan enligt informanterna dven handla om att utga fran barnens
intresse i sin lasundervisning. | utsagorna framkom &ven beskrivningar av att skapa en
lustfylld inlarningsmiljé och en lust hos eleverna att vilja ldsa samt vikten av att inspirera
eleverna till att hitta ett eget intresse for 1&sning och att de sjalva upptacker tjusningen och
nyttan med lasningen. Foljande citat visar pa ett urval utsagor som belyser en variation av
beskrivningar, som handlar om att god tidig lasundervisning kannetecknas av undervisning
som framjar elevers lasmotivation.

For mig handlar det mycket om att fanga dem déar de &r och hitta intresse, liksom vacka
nyfikenhet kring att skriva och l&sa. (nr. 2)

En varvning mellan att hitta lasgladije, fa dem att vilja borja lara sig att fa ett intresse for varfor
vi laser eller vad man kan ha for nytta av det. Det tycker jag ar viktigt. (nr. 6)

Framforallt det forsta ar lusten, tycker jag alltsa lusten maste finnas dar. For har du inte lusten
sa dar maste man skapa sa de har det med sig alltsa. (nr. 10)

Citaten ovan visar pa utsagor som handlar om vikten av vacka nyfikenhet, intresse och lust
infor lasning. De ger uttryck for att god tidig lasundervisning &r en undervisning som framjar
elevers lasmotivation.

HUR:

De utsagor som framkom kring hur god tidig undervisning kan genomféras géllande
undervisning som framjar elevers lasmotivation kan till exempel inbegripa att géra den
fysiska klassrumsmiljon och stamningen i klassrummet mer inbjudande till lasning. Det kan
handla om att ha ett eget klassrumshibliotek och lata eleverna vara omgivna av bocker av
olika slag. Informanterna beskriver dven att de planerar och utgar ifran vad eleverna gillar och
tycker ar roligt for att vacka deras intresse och pa sa satt framja elevers lasmotivation. Det
handlar om alltifran att piffa klassrumsmiljon for lasning, kla ut sig, utga fran vad eleverna
tycker ar roligt, till att ge uppmuntran och formativ bedémning. De framhaller dven att de
uppmuntrar och utmanar eleverna att hitta ett eget intresse for lasning. Har nedan foljer
utvalda citat som lyfter en variation av utsagor om hur l&rare uppfattar att de kan genomfora
en undervisning som framjar elevers lasmotivation.

De far sitta med bocker, far kdnna pa bocker. Jag har skapat ett eget bibliotek i mitt klassrum.
Sa aven om de inte kan lasa sjalva, sa kan man séga, nu gar ni och laser. Sa far man anda
hamta sig en bok, alltsa bekanta sig sd mycket man kan med bokstaver och ord och beréttelser.
(nr. 10)

Och jag &r kanske en person som garna spokar ut mig valdigt mycket sa att har vi bokstaven R

till exempel sa kanske jag kommer helt rodklddd den dagen. (....) Eleverna ska bade fa lyssna,
titta, gbra med motoriskt och tréna finmotorik. (nr. 10)
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Sen att det spelar ingen roll hur mycket vi laser for er, om ni inte hittar intresset sjalv i att vilja
l4sa och det maste man ju uppmuntra fran jatte manga hall hela tiden. (nr. 4)

Positivt bemotande. Ja, aterkoppling formativ bedémning, att jag liksom forsoker att kolla
laget mycket. (nr. 5)

Citaten ovan visar pa en stor variation av tankar och beskrivningar om hur larare kan vécka
elevers nyfikenhet och lust till I4sning genom en undervisning som framjar elevers
ldsmotivation. For att vacka nyfikenhet och intresse till lasning beskrivs hur man gér den
fysiska miljon inbjudande genom att ha manga backer fritt tillgangliga i klassrummet sa
eleverna far mojlighet att bekanta sig med bocker och texter samt vaga spexa i olika
larandeaktiviteter. Larare lyfter dven vikten av att anvénda sig av formativ beddmning,
positivt bemdtande och uppmuntran i syfte att framja elevers lasmotivation.

7.6 Sammanfattning

Resultatet har utifran en fenomenografisk utgangspunkt analyserats och visar pa en variation
av larares uppfattningar kring vad god tidig lasundervisning kannetecknas av, samt hur god
tidig lasundervisning kan genomforas. Variationen av uppfattningar har analyserats utifran ett
fenomenografiskt kategorisystem och funnit fem kvalitativt skilda beskrivningskategorier,
vilka ej dverlappar varandra. De fem beskrivningskategorierna beskriver larares uppfattningar
av att god tidig lasundervisning &r:

Undervisning om ljud och bokstaver

Undervisning om ord och begrepp

Undervisning som utgar fran elevers forutsattningar
Undervisning som utgar fran goda pedagogiska forutsattningar
Undervisning som framjar elevers lasmotivation.

Inom varje beskrivningskategori framkom uppfattningar om bade vad larare uppfattar att god
tidig lasundervisning kénnetecknas av, samt hur l&rare uppfattar att de kan genomfdéra god
tidig lasundervisning.

| tabell 2 redovisas studiens resultat som en dverblick av utfallsrummet som helhet, alltsa en

sammanhallen presentation av studiens beskrivningskategorier och dess skilda uppfattningar
utifran en vad-aspekt och en hur-aspekt samt sambandet dem emellan.
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Tabell 2
Vad och hur-aspekten och sambandet dem emellan.

7.1 7.2 7.3 7.4 7.5
Undervisning Undervisning Undervisning Undervisning Undervisning
av ljud och av ord och som utgar fran | som utgar fran | som framjar
bokstaver begrepp elevers goda elevers
forutsattningar | pedagogiska lasmotivation
férutsattningar
Vad ljud och ord och begrepp | elevers goda elevers
bokstaver forutsattningar pedagogiska lasmotivation
betydelse forutsattningar
koppling ljud erfarenheter fran vécka elevers
och bokstav forstaelse hem och forskola | strukturerad nyfikenhet
undervisning
knacka laskoden | ordforrad tidigare skapa intresse
kunskaper forankrad i och lasgladje
laroplanen
gemensam syn
pa
lasundervisning
larares kunskap
om
lasundervisning
Hur sprakaktiviteter/ | hoglasning kartlaggningar stegvis inbjudande
lyssna efter ljud rutinmassig fysisk miljo
boksamtal god planering
bokstavsarbete aterkommande klassbibliotek
diskussion / nivaanpassa moment
ldaromedel och samtal kdnna pa bocker
lararhandledning smagrupper vagleda elever
ar modellera spexa
olika metoder byta metod
gemensamma och material utga fran elevers
laraktiviteter intressen
ge tid

vad elever tycker
ar roligt

positivt
bemdtande

uppmuntran

formativ
beddémning
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8. Diskussion

Detta kapitel innefattar studiens resultatdiskussion som satter studiens resultat i relation till
studiens syfte och forskningsfragor, bakgrund och tidigare forskning samt diskuterar resultatet
i forhallande till studiens teoretiska utgangspunkter under rubriken, sammanfattning och
slutsatser av resultatdiskussion. Darefter granskas studiens metodval och genomférande i
metoddiskussionen och kapitlet avslutas med studiens kunskapsbidrag och forslag till vidare
forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Studiens syfte var att ge en bild av larares uppfattningar av god tidig lasundervisning i
forskoleklass och ak 1. Dels vad larare uppfattar att god tidig lasundervisning kannetecknas
av, dels hur de uppfattar att de kan genomféra god tidig lasundervisning. Nedan diskuteras
hur studiens resultat relateras till studiens syfte och forskningsfragor, bakgrund och tidigare
forskning. Resultatdiskussionen presenteras utifran de beskrivningskategorier som utgor
studiens resultat och presenteras i den hierarkiska ordning som framkom i resultatanalysen.
Varje underrubrik med tillhérande text kopplar ihop studiens resultat och svarar pa bade vad-
fragan och hur-fragan till studiens syfte och forskningsfragor, bakgrund och tidigare
forskning.

8.1.1 Undervisning om ljud och bokstéaver

| resultatet framkom uppfattningar om att god tidig lasundervisning kdnnetecknas av
undervisning av ljud och bokstaver och svarar pa studiens vad-fraga. Informanterna beskrev
att undervisningen tidigt ska starta i delarna, sprakljuden och bokstaverna, och ha fokus pa
kopplingen dem emellan. Detta styrks av Shanahan (2023), Suggate (2016), Ehri (2022) och
Castles m.fl. (2018) vilka foresprakar att god tidig lasundervisning bor innehalla fonemisk
medvetenhet (medvetenhet om sprakljuden), bokstavskannedom, kopplingen dem emellan
samt avkodning. Enligt respondenterna innebar en saddan undervisning att eleverna ska tranas i
att identifiera olika sprakljud och satta ihop dem till ord, garna med hjalp av sprakaktiviteter
dar eleverna far lyssna efter ljud, vilket svarar pa studiens hur-fraga. Ehri (2022), Suggate
(2016) och Falth och Hallin (2023) benamner denna undervisning som Phonics, ett vedertaget
begrepp inom lasvetenskapen. Ehri (2022) beskriver Phonics som en traning i att manipulera
ljud i talade ord genom 6vningar som fokuserar pa enstaka ljud i ord. Till exempel att kunna
identifiera ljud i borjan, inuti eller i slutet av ord eller lyssna ut vilka ljud ett ord innehaller
eller sétta ihop separata ljud till ett ord (Duke & Cartwright, 2021; Ehri, 2022). Till sin hjalp i
denna undervisning anvénder sig informanterna av laromedel och lararhandledningar samt
andra fardiga material som stottar forstaelsen och medvetenheten om ljud. Exempelvis
anvénds bilder pA munnar som formar olika ljud och som eleverna kan anvénda sig av. Har
ser vi fler exempel pa hur informanterna beskriver att de kan genomféra god tidig
lasundervisning. Ehri (2022) beskriver en sadan undervisning som framgangsrik for att oka
den fonemiska medvetenheten bland annat genom att undervisningen kan anvénda sig av
munrdérelser och var i munnen fonemen ar placerade.

Vidare lyfter informanterna att god tidig lasundervisning ska innehalla bokstavskunskap
vilket &r svar pa studiens vad-fraga. Det beskrivs med att eleverna ska kunna kénna igen och
namnge bokstaver samt kunna koppla dem till ljud, vilket svarar upp mot hur-fragan. Denna
koppling mellan ljud och bokstav bendmner informanterna som att “knécka laskoden”, vilket
de menar ar att forsta hur kopplingen ljud och bokstav kopplas samman till att bilda ord och
meningar. En sadan undervisning foresprakas dven av Castles m.fl. (2018) som i en fortsatt
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beskrivning av Phonics menar att undervisningen har sitt fokus pa kopplingen mellan ljud och
bokstav. Eleverna ska lara sig att associera talade ord och ljud till visuella symboler, kunna
koda dessa symboler och tillskriva dem mening, den sa kallade alfabetiska principen (Castles
m.fl., 2018; Duke & Cartwright, 2021).

Informanterna menar att ovan beskrivna tidiga lasundervisning lagger en gedigen grund for
fortsatt lasundervisning. Detta starks av Castles m.fl. (2018) som menar att sadana initiala
laskunskaper som beskrivs ovan ar nddvandiga for att elever ska kunna fa tillgang till
betydelsen av tryckta bokstéver och texterfarenheter, vilka i sin tur ar avgoérande for att kunna
utveckla mer komplexa lasfardigheter pa hogre niva. Aven Ehri (2020) havdar att Phonics &r
den undervisningsmetod som ar mest effektiv och ger en grundlaggande laskunskap, da den
stérks av omfattande forskningsevidens.

8.1.2 Undervisning om ord och begrepp

I studiens resultat framkom uppfattningar av att god tidig lasundervisning kannetecknas av
undervisning om ord och begrepp vilket svarar pa studiens vad-fraga och hur den kan
genomforas, vilket dr svar pa studiens hur-fraga. Informanterna beskriver att fokus bor laggas
pa att lyfta ord och begrepp ur ett storre sammanhang som texter eller samtal, dar tillfallen pa
ett naturligt satt ges att arbeta med ord- och begreppsforstaelse samt forstaelse for det
sammanhang de lyfts ifran. Har ser vi exempel pa svar pa vad-fragan dar informanterna
beskriver vad de uppfattar att god tidig lasundervisning kénnetecknas av. Informanterna
beskriver sedan, som svar pa hur-fragan, att de ofta fangar upp tillfallen dar undervisning av
ord och begrepp blir aktuellt i det dagliga arbetet i skolan. Detta styrks av Duke och
Cartwright (2021) och Castles m.fl. (2018) som pavisar att forstaelsen av en text forutsatter
att eleverna forstar de ord som ingar i texten. Kopplingen mellan ordforrad och lasforstaelse
ar dubbelriktad pa sa vis att ett rikt ordforrad lagger grunden for lasforstaelse, speciellt for
barn i yngre aldrar, samtidigt som en framgangsrik lasning mojliggor ett utokat ordforrad
(Castles m.fl., 2018). McKeown (2019) framhaller att en effektiv undervisning kring ord ger
eleverna kunskap om ord, lar sig anvanda ord och far en forstaelse for hur ord fungerar.
Vidare beskriver informanterna att de genom hoglasning undervisar om ord, begrepp och dess
forstaelse. De anvander sig av boksamtal, diskussioner och forklaringar av ords betydelse och
satter in dem i sammanhang, vilket ar fler exempel pa svar utifran studiens hur-fraga. Detta
arbetssatt har stdd i den interaktiva hoglasningsmetoden i enlighet med Cabell och Hwang
(2020). De menar att eleverna genom detta arbetssétt uppmuntras att kommentera och
diskutera den aktuella texten och samtidigt tranar pa sitt ordforrad och pa att hitta sprakliga
monster. Det &r av stor vikt att lektionerna ar valplanerade dar texter och fragor ar anpassade
till elevernas niva (Cabell & Hwang, 2020). Dickinson m.fl. (2019) pavisar vidare att tidig
undervisning av ord och begrepp ger bredd och djup av ordférrad, med hjélp av boklasning i
grupp. Duke och Cartwright (2021) menar att arbetet med att starka ordforradet hos elever
aven paverkar och starker ordigenkanningen. De flesta kopplar ordforradet till sprakférstaelse
men Duke och Cartwright beskriver arbetet med ordforrad som en Gverbryggningprocess
mellan ordigenkanning och sprakforstaelse, dar ett rikt ordforrad starker bada dessa aspekter.
De menar att ett rikt ordforrad starker ordavkodningen i den bemarkelsen att det &r lattare att
avkoda ett ord som man kanner till betydelsen av samt kunna betona och avkoda ordet réatt
utifran textens sammanhang (Duke & Cartwright, 2021).
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8.1.3 Undervisning som utgar fran elevers forutsattningar

| resultatet framkom uppfattningar om att god tidig lasundervisning ar sadan undervisning
som utgar fran elevers forutsattningar, som svar pa studiens vad-fraga. Informanterna menar
att elever kommer vid skolstart med olika forutséttningar fran bade hem och forskola. Lérare
beskriver att de utifran elevers forutsattningar bygger vidare och planerar sin undervisning.
Aven McKeown (2019) menar att elever som kommer fran sprakrika miljéer och laser
kontinuerligt kommer med helt andra forutséttningar an de elever som kommer fran en
sprakfattig miljo med lite erfarenheter av lasning och bocker. De eleverna behdver en mer
explicit undervisning i ordférrad i den tidiga lasundervisningen for att starka sina
ordkunskaper. Vidare menar Duke och Cartwright (2021) att elever kommer till skolan med
olika forutsattningar gallande kulturella kunskaper och erfarenheter. De framhaller att
lassvarigheter ibland kan vara kontextberoende, vilket kan visa sig nar elever moter texter
som handlar om till exempel ceremonier eller traditioner som lasaren inte har nagon
erfarenhet av. En lasare som séllan ges mojlighet att l1&sa texter som speglar dess kulturella
bakgrund upplever lasprocessen annorlunda dn den som har formanen att mota texter som
stdammer Overens med lasarens egna erfarenheter (Duke & Cartwright, 2021).

| resultatet framkom aven beskrivningar om att larare utgar fran elevernas tidigare kunskaper.
Lararna beskriver, som svar pa studiens hur-fraga, att de utifran screeningar och
kartlaggningar planerar sin lasundervisning pa gruppniva och individuellt. For att kunna
tillgodose elevers olika behov forsoker larare att nivaanpassa undervisning och material och
om forutséttningar finns, undervisa i mindre grupper. Att just undervisa i mindre grupper
menar Falth och Hallin (2023) &r en forutsattning for att starka lasformagan hos elever pa
lagstadiet. De foresprakar dven att larare ska ges mer tid for kartlaggningar och att
tillsammans med speciallérare planera fortsatt undervisning och insatser (Félth & Hallin,
2023).

Vidare beskriver informanterna att eleverna har olika forutséttningar och behéver olika lang
tid pa sig for att beméstra lasningen. De menar att vissa elever beh6ver mer tid dn andra samt
att vissa elever behover tid till att “gnugga” in kunskaperna. Shanahan (2023) lyfter d&ven
tidsaspekten som en viktig nyckelfraga i den tidiga lasundervisningen. Han framhaller att
larares undervisning ofta éverensstammer med innehallet i de olika lasmodellerna, det vill
saga, de lar ut de laskomponenter som behdvs for att uppna god lasformaga. Men feldosering
i tid pa de olika komponenterna, med for mycket tid pa vissa moment och for lite pa andra,
kan leda till begransade lasframgangar hos eleverna (Shanahan, 2023). Detta visar dven
lararna i denna studie da de beskriver att mycket av deras lasundervisning kretsar kring
phonics samt ord och begrepp, vilket forskningen foresprakar i tidig lasundervisning. Men
reflektioner kring hur mycket undervisningstid som laggs pa de olika laskomponenterna
utifran elevers behov och forutsattningar saknas i empirin.

8.1.4 Undervisning som utgar fran goda pedagogiska
forutsattningar

I beskrivningskategorin som handlar om larares uppfattningar av att god tidig lasundervisning
ar undervisning som utgar fran goda pedagogiska forutsattningar, framkommer att
undervisningen bor vara strukturerad och stegvis, vilket svarar pa studiens vad-fraga. Det
patalar dven Shanahan (2023) som menar att god tidig lasundervisning bor vara systematisk,
explicit och differentierad. Ehri (2022) beskriver phonics som en god tidig lasundervisning,
vilket ar en strukturerad och systematisk fonetikundervisning. Gonzalez-Frey och Ehri (2021)
beskriver en sadan undervisning som systematisk da den startar med ord bestaende av sa
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kallade hallkonsonanter, konsonanter som har ljud som kan hallas ut lange, tillsammans med
vokaler. N&r denna fardighet bemastras av lasaren kan ord med stoppkonsonanter, korta
konsonantljud som ej kan hallas ut, borja avkodas (Gonzalez-Frey & Ehri, 2021).

| resultatet lyfts betydelsen av larares kunskap om l&sundervisning, som en god pedagogisk
forutsattning for att kunna bedriva god tidig lasundervisning, vilket svarar pa studiens vad-
fraga. Detta framhaller &ven Hudson m.fl. (2021) och menar att larares kunskaper ar en Kritisk
pusselbit i elevers laskunnighet. Tunmer och Hoover (2019) patalar vikten av att larare
besitter en bred kompetens gallande de kognitiva fardigheter som &r involverade i att lara sig
att lasa. Forskning har lange visat att larares kompetens i den tidiga lasundervisningen ar
avgorande for elevers lasprestationer och dess lasutveckling (Hudson m. fl.,2021; Khosa,
2022). Detta poangteras aven av Castles m.fl. (2018) som lyfter att larare bor vara vél
fortrogna med forskningsevidens om hur barn l&r sig ldsa och att dessa kunskaper bor ligga
till grund for de val som gors i den tidiga lasundervisningen.

Informanterna beskriver att larares kunskap om lasundervisning ar avgorande for att kunna
vagleda eleverna samt kunna byta metod om man maérker att eleven inte responderar pa den
radande metoden eller arbetsséttet, vilket svarar pa studiens hur-fraga. Aven Tunmer och
Hoover (2019) betonar larares kunskaper och menar att larare bor kunna avgora var en
nybdrjarlasare befinner sig i sin lasutveckling, vad de kan och vad nésta steg ar i
l&sinlarningen och att sedan kunna ta beslut om vilken evidensbaserad undervisning som bést
moter elevernas behov samt kunna genomfora denna pa ett systematiskt satt genom att félja
upp och anpassa undervisningen utifran hur elever svarar pa den (Tunmer & Hoover, 2019).

8.1.5 Undervisning som framjar elevers lasmotivation

| resultaten av denna studie lyfter informanterna att en viktig del i god tidig lasundervisning &ar
att framja elevers lasmotivation, vilket svarar pa studiens vad-fraga. Det handlar om att pa
olika satt vacka nyfikenhet, skapa lust och vacka intresse for lasning. Lérares beskrivningar
av hur de vécker elevers nyfikenhet infor l&sning kan handla om att gora den fysiska
klassrumsmiljon och stdmningen i klassrummet mer inbjudande till 1asning. Det kan handla
om att ha ett eget klassrumsbibliotek och lata elever vara omgivna av bécker av olika slag.
Har ser vi tydliga exempel pa informanternas svar pa studiens hur-fraga. Castles m.fl. (2018)
beskriver ocksa hur tillgangliga lasmiljoer och lasmaterial som stéttar elever att pa ett enkelt
vis vilja en lasaktivitet fore ndgon annan aktivitet, ar en viktig aspekt for att framja elevers
l&smotivation.

Informanterna beskriver vidare att man planerar och utgar ifran vad elever gillar och tycker ar
roligt samt att man utmanar elever att hitta ett eget intresse for lasning for att skapa ett
lasintresse hos eleverna. Aven McBreen och Savage (2021) lyfter kopplingen mellan
motivation och l&sprestation och visar att undervisningsmetoder som syftar till att framja
l&sintresse och kanslan av texters varde samt stodjande metoder, som att ge elever val av
texter att lasa och lasberikande aktiviteter, ar framgangsrika for lasmotivation (McBreen &
Savage, 2021). Castles m.fl. (2018) menar ocksa att motivationen tycks starkas av att elever
far lasa texter de ar intresserade av, texter som deras kamrater laser eller texter som de
upplever att de har nytta av. Ytterligare en aspekt som forefaller paverka elevers
lasmotivation pa ett positivt vis ar sjalva lasférmagan. Att anvanda sig av en undervisning
som utvecklar l&sare med gedigna lasfardigheter ar en tydlig bidragande orsak till att skapa
ldsmotivation hos elever (Castles m.fl., 2018). Gedigna lasfardigheter som l&sframjande
komponent lyfts inte av studiens informanter.
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8.1.6 Sammanfattning och slutsatser av resultatdiskussion

Vi ser en stark koppling mellan informanternas uppfattningar och lasvetenskapens syn pa
vikten av undervisning av ljud och bokstaver. Informanterna beskriver i samband med denna
undervisning att de undervisar om fonologisk medvetenhet, alfabetiska principen, fonemisk
kunskap och avkodning, vilka &r centrala laskomponenter géllande ordigenkénning enligt
Duke och Cartwrights (2021) l&smodell Active View of Reading, vilken &r en av studiens
teoretiska utgangspunkter. En laskomponent som informanterna dock inte beskriver i nagon
stOrre utstrackning &ar ortografisk lasning som enligt Duke och Cartwright dven &r en viktig
laskomponent inom ordigenkanning.

Vidare ser vi en viss samstdammighet mellan informanternas uppfattningar av god tidig
lasundervisning och den tidigare forskningen géllande ordférradets betydelse for lasforstaelse.
Informanterna lyfter undervisning om ord och begrepp som en viktig del av god tidig
lasundervisning kopplat till sprakforstaelse. Enligt studiens teoretiska utgangspunkt Active
View of Reading (Duke & Cartwright, 2021) ar ordférrad en viktig 6verbryggningsprocess
som kopplas till bade ordigenkéanning och sprakforstaelse. Informanterna namner dock inte
ordforradets betydelse kopplat till ordigenkanning. Vidare visar Duke och Cartwright (2021)
att det finns ytterligare 6verbryggningsprocesser som ar framgangsrika i utvecklandet av
lasforstaelse, vilka inte framkommer i informanternas uppfattningar. Dessa ar lasflyt,
skriftsprakstrukturer, morfologisk medvetenhet och fonografisk-semantisk kognitiv
flexibilitet.

Det som av resultatet kan kopplas till sprakforstaelse i studiens teoretiska utgangspunkt
Active View of Reading (Duke & Cartwright, 2021) var endast beskrivningar av undervisning
om ord och begrepp for att skapa en forstaelse for texten. Informanterna namner inget om
andra viktiga laskomponenter inom sprakforstaelse sasom kulturell eller annan
innehallskunskap, bakgrundskunskap, verbala resonemang, sprakstrukturer eller inferenser.
Det skulle kunna bero pa att studiens forskningsfragor handlar om den tidiga
lasundervisningen i forskoleklass och arskurs 1 och att ovan namnda laskomponenter inom
sprakforstaelse ofta kommer senare i lasundervisningen.

| resultatet framkommer daven viss samstdmmighet till det Duke och Cartwright (2021) kallar
aktiv sjélvreglering, dar motivation och engagemang ingdr. Informanterna trycker pa vikten
av undervisning som framjar av elevers lasmotivation som en del av en god tidig
lasundervisning. De namner dock inget om exekutiva formagor och strategianvandning
kopplat till 1&asning vilka ytterligare laskomponenter inom aktiv sjalvreglering enligt Duke och
Cartwright (2021).

Utifran organisations- och systemperspektivet, vilket &r ytterligare en av studiens teoretiska
utgangspunkt, menar Ahlberg (2013) att fenomen kopplat till skolan kan studeras och
forklaras utifran skolans organisation och verksamhet. | foreliggande studies resultat gar att
utlésa att larares uppfattningar av god tidig lasundervisning bland annat k&nnetecknas av
undervisning som utgar fran elevers forutsattningar. Informanterna lyfter vikten av att
planera sin undervisning utifran elevers tidigare erfarenheter och kunskaper genom att
genomfora screeningar och kartlaggningar samt anpassa undervisningen utifran dess resultat
pa olika satt. Exempelvis genom att kunna arbeta i mindre grupper och anvénda sig av olika
metoder och material. Detta tdnker vi krdver en verksamhet dér det finns en god organisation
for rutiner och tid kring screeningar och kartlaggningar med efterféljande analysarbete och
planering av undervisning. Informanternas beskriver vidare att god tidig lasundervisning
handlar om att kunna undervisa i mindre grupper, att kunna anvénda sig av olika metoder och
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material samt kunna ge elever den tid de behdver i sin lasutveckling. Utifran studiens
teoretiska utgangspunkt organisations- och systemperspektivet (Ahlberg, 2013) tanker vi att
sadan undervisning mojliggors genom en god organisation som &r strukturerad utifran att
kunna mota elevers olika forutsattningar. Exempelvis gallande schemalédggning,
personalresurser, lokalutrymmen och tillgang till laromedel och material.

Vidare visar studiens resultat att larares uppfattningar av god tidig lasundervisning
kénnetecknas av undervisning som utgar fran goda pedagogiska forutsattningar.
Informanterna beskriver bland annat larares kunskap om tidig lasundervisning som en god
pedagogisk forutsattning. Vi menar att skolans organisation bér ett stort ansvar for att
sékerstalla att larare besitter ratt kompetens och kunskap om god tidig lasundervisning,
genom att det finns tydliga rutiner for att utvéardera larares undervisning samt en strukturerad
organisation for fortbildning och utvecklingsarbeten kopplad till l&sundervisning. Dessa
forklaringar och resonemang ses utifran studiens teoretiska utgangspunkt organisations- och
systemperspektiv (Ahlberg, 2013).

8.2 Metoddiskussion

Da studiens syfte ar att fa en bild av larares uppfattningar av god tidig undervisning
genomfordes studien med hjélp av kvalitativa semistrukturerade intervjuer utifran en
fenomenografisk forskningsansats. Fenomenografin avser beskriva en variation i manniskors
olika satt att uppfatta ett fenomen. Nedan granskas och diskuteras metodvalet, genomférandet
och analysen av studiens resultat utifran hur val metoden svarar pa studiens syfte och dess
tillforlitlighet.

Valet av metod foll sig naturligt pa semistrukturerade kvalitativa intervjuer med en
fenomenografisk forskningsansats eftersom fenomenografin intresserar sig for att undersoka
manniskors uppfattningar av ett fenomen. Metoden har tjanat studien val da studiens syfte
amnade undersoka larares uppfattningar av god tidig lasundervisning. For att starka studien
ytterligare skulle den kunna kompletteras med observationer av den tidiga l&sundervisningen i
klassrummet, i syfte att fa en bredare och djupare bild av larares uppfattningar av god tidig
lasundervisning. Ingerman (2021) menar att detta 6kar kunskapen om det sammanhang
fenomenet ingar i samt fungerar som en kompletterande bild i analysarbetet av larares
uppfattningar (Ingerman, 2021). Observationer bedémdes dock inte kunna genomforas pa
grund av studiens begransade tidsomfang.

Den semistrukturerade intervjun &r enligt Ingerman (2021) den metod som ar central i
fenomenografiska studier och som karaktariseras av ett samtal mellan intervjuperson och
informant. Intervjun utgar fran 6ppna ingangsfragor utifran studiens forskningsfragor som
intervjupersonen har férberett innan och som syftar till att ge djup och bredd i informantens
uppfattningar av fenomenet som studeras (Ingerman, 2021). Infér, under och efter de
intervjuer som genomfordes i denna studie skedde diskussioner och reflektioner dver
komplexiteten i valet av utgangsfragor och efterféljande foljdfragor. Dels hur fragornas
formuleringar skulle kunna peka pa aspekter och sammanhang relevanta for fenomenet god
tidig lasundervisning. Dels hur fragornas formulering méjliggjorde sa konkreta resonemang
som mojligt. | syfte att sakerhetsstalla detta konstruerades en intervjuguide med ett antal
ingangsfragor och uppfoljningsfragor dar fragorna formulerades i syfte att belysa olika
aspekter av studiens forskningsfragor. Intervjuguiden prévades under de pilotintervjuer som
genomfordes initialt samt reviderades infor resterande intervjuer. De mer neutrala
foljdfragorna som anvandes i intervjun var tankta att starka tillforlitligheten i studien da de
skapar mojligheter for informanterna att bredda och férdjupa sina resonemang. Det féreligger
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likt val en risk for att intervjufragorna styr informantens uppfattningar i olika grad och att de
uppfattningar som kommer fram &r fargade av intervjupersonens kunskaper och erfarenheter
om fenomenet (Ingerman, 2021). Detta kan vara en aspekt som paverkar studiens validitet i en
negativ riktning.

Under analysarbetets gang uppstod farhagor och funderingar, hos oss skribenter, kring
analysens rimlighet och sanningsenlighet. Fragor om subjektiviteten i analysen av materialets
beskrivningskategorier samt den hierarki som framkom diskuterades. Skulle ndgon annan
kategorisera den insamlade datan pa nagot annat satt? Skulle nagon annan sett eller hittat
andra beskrivningskategorier an de som framkommit genom var analys? Detta skulle ha
kunnat undersokas och kontrolleras, genom att Iata en annan bedémare titta pa materialet och
se om hen hittar liknande kategorier, vilket Larsson (1986) menar kan starka studiens
tillforlitlighet. Men pa grund av studiens begransade tidsomfang kunde detta inte genomforas.
Larsson (1986) framhaller dven att en fenomenografisk studies resultat alltid ar av preliminar
karaktar. Det handlar inte om att fastsla en sanning utan om att narma sig en sanning. Vidare
forklarar Larsson att arbetet med att tolka ett uttalande inte kan goras mekaniskt, det kraver ett
tolkande subjekt, vilket &r studiens skribenter. Analysarbetet innebér att ett tolkande subjekt
vager uttalande mot uttalande samt ser till kontexten for att forsta innebdrden (Larsson, 1986).
Aven Marton och Booth (2000) framhaller att studiens resultat inte gor ansprak pa att vara
sanning, utan ar en ofullstandig beskrivning av fenomenet. Vi skribenter anser oss darfor inte
presentera en fullstandig beskrivning av larares uppfattningar av fenomenet god tidig
lasundervisning, utan endast en bild av larares uppfattningar kring detta fenomen sa som vi
skribenter tolkat materialet.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Studiens syfte ar att ge en bild av larares uppfattningar av fenomenet, god tidig
lasundervisning i forskoleklass och ak 1. Dels vad larare uppfattar att fenomenet
kannetecknas av, dels hur de uppfattar att de kan genomfdra god tidig lasundervisning.
Stravan med studien &r att denna bild av larares varierade uppfattningar av fenomenet,
tillsammans med lasvetenskapens syn pa lasundervisning, ska kunna anvéndas for att 6ka
forstaelsen av god tidig lasundervisning samt ligga till grund for att i samradsarbetet utveckla
tidig lasundervisning i forskoleklass och ak 1. Detta i syfte att starka elevers lasformaga.

| ett forsta steg har denna studie utifran den teoretiska utgangspunkten och forskningsansatsen
fenomenografi, synliggjort en variation av larares uppfattningar av god tidig lasundervisning.
Dessa uppfattningar presenteras genom olika beskrivningskategorier, vilka dven &r ett av
studiens kunskapsbidrag. Larares uppfattningar av god tidig lasundervisning omfattar alltifran
det innehall som behandlas i lasundervisningen sasom ljud och bokstéver samt ord och
begreppsforstaelse, till att god tidig lasundervisning bygger pa goda pedagogiska
forutsattningar samt utgar fran elevers forutsattningar. Till sist forekommer uppfattningar av
att god tidig lasundervisning omfattas av framjande av elevers lasmotivation.

Ytterligare ett kunskapsbidrag som studien ger, &r att larares uppfattningar av god tidig
lasundervisning i manga aspekter stammer Gverens med vad lasvetenskapen beskriver som
god tidig lasundervisning. Vissa laskomponenter, som ldsmodellen och denna studies
teoretiska utgangspunkt; Active View of Reading beskriver som viktiga laskomponenter,
framkommer dock inte bland l&rares uppfattningar av god tidig lasundervisning. Exempelvis
framkommer inte undervisning av morfologisk kunskap, exekutiva formagor och olika
lasstrategier. Shanahans (2023) aspekt av god tidig lasundervisning, géllande forhallandet
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mellan undervisningens innehall, mangd och kvalitet, framkommer inte heller i
informanternas uppfattningar av god tidig lasundervisning.

Dessa kunskapshidrag &r av varde for oss speciallarare i var stravan att oka var forstaelse for
larares uppfattningar av god tidig lasundervisning samt att tillsammans med l&rare utveckla
tidig lasundervisning. Ett sddant utvecklingsarbete skulle kunna utga ifran de olika
uppfattningar av god tidig l&sundervisning som framkommit i denna studie och tillsammans
med lasvetenskapens syn, ligga till grund for reflektion dver den egna lasundervisningen.
Detta forankras i studiens teoretiska utgangspunkt organisations- och systemperspektivet, som
hyser ett gott fortroende for de professionella inom skolan. Inom perspektivet laggs stor vikt
vid att larare sjalva bor fa forutsattningar for samarbete, reflektion, problemlésning och att
utveckla verksamheten (Ahlberg, 2013). Ingerman (2021) framhaller att genom att synliggéra
variationerna i ett fenomens olika aspekter, kan man na en okad forstaelse. Denna forstaelse
kan med fordel tillampas i att utveckla en praktik dar fenomenet star i centrum. Stravan med
en fenomenografisk studie ar ofta pedagogiskt eller forandringsorienterad, i syfte att i nagon
man utveckla en persons forstaelse av ett fenomen (Ingerman, 2021).

Da skolinspektionen (2022) menar att samradsarbetet inom Garantin for tidiga stédinsatser
har potential att utveckla larares fortsatta yrkesutovning, i ett kollegialt larande dar
undervisningen far mojlighet att granskas och analyseras, skulle ett utvecklingsarbete kring
tidig lasundervisning lampas vl i samradsarbetet. Denna kombination skulle bade kunna
skapa forutsattningar for att utveckla den tidiga lasundervisningen samt starka kvaliteten i
samradsarbetet mellan larare och personal med specialpedagogisk kompetens, i syfte att
starka svenska elevers lasformaga.

8.4 Forslag till vidare studier

Foreliggande studie gor ej ansprak pa att upptacka alla tankbara satt att uppfatta fenomenet
god tidig lasundervisning da antal informanter ar for fa. Om antalet informanter utokas okar
mojligheten att upptéacka fler uppfattningar av fenomenet (Dahlgren & Johansson, 2015). For
att fa en bredare bild av larares uppfattningar av god tidig lasundervisning skulle fortsatta
studier, likt denna, kunna genomféras med ett storre antal informanter samt kompletteras med
observationer, vilket Ingerman (2021) menar 6kar kunskapen om det sammanhang fenomenet
ingar i samt fungerar som en kompletterande bild i analysarbetet av larares uppfattningar
(Ingerman, 2021).

Ett annat forslag till vidare studier ar att undersoka elevers varierade uppfattningar av att lara
sig att lasa i de tidiga skolaren. En sadan studie skulle kunna utga fran variationsteori, vilken
ar en teori utvecklad utifran fenomenografi, och Learning Study som &r en metod som syftar
till att analysera och utveckla undervisning och larande i ett kollegialt utvecklingsarbete.
Metoden underscker elevers larande utifran undervisningens innehall och genomférande samt
ger verktyg for att utifran ett vetenskapligt forhallningsséatt systematiskt planera, genomfara
och utvérdera undervisning. En sadan studie skulle darmed kunna skapa goda forutsattningar
till att utveckla den tidiga lasundervisningen i en verksamhet och darmed 6ka mojligheterna
till att starka elevers lasformaga.
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Vad uppfattar du att god tidig lasundervisning kédnnetecknas av?

Vilka kunskaper anser du att man som larare behdver ha for att undervisa i den tidiga
lasinlarningen?
Vad utgar du fran nar du planerar din lasundervisning?

Hur uppfattar du att man kan genomféra god tidig lasundervisning?

Vilka lasundervisningmetoder ingar i en for dig god lasundervisning?
Ser du nagra hinder for att kunna valja och anvanda de lasundervisningsmetoder som
du vill anvanda dig av?

Uppféljningsfragor

Hur ser du pa...?

Hur tdnker du om detta?
Vad vet du om...?

Vad innebér detta for dig?
Beratta mer om...

Utveckla gérna det mer...
Hur menar du da?

Pa vilket satt?

Kan du ge exempel?

Jag horde att du ndmnde ... ¢
Jag blev nyfiken pa...

Jag skulle vilja veta mer om...
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Informationsbrev och forfragan om att delta i en studie som avser undersoka larares
uppfattningar om olika aspekter av den tidiga l&asundervisningen.

Vad och varfor? Vi heter Matilda, Kristin och Marie och laser sista terminen pa
speciallararprogrammet med inriktning mot sprak-, skriv- och lasutveckling. | vart
examensarbete avser vi undersoka larares uppfattningar av god tidig lasundervisning i syfte
att starka samradsarbetet mellan larare och personal med specialpedagogisk kompetens. Vi
planerar darfor att genomfora ett antal intervjuer med verksamma larare inom F-3, oavsett
antal ar inom yrket, som undervisar eller har undervisat i den tidiga lasinlarningen.

Hur? Intervjuerna kommer genomforas enskilt i en ostérd miljo, pa den skola lararen arbetar
eller digitalt via Teams, det som passar informanten bast. Intervjuerna kommer genomforas i
oktober och beréknas ta ca 45-60 min. De kommer spelas in digitalt for att sedan transkriberas
och avidentifieras sa varken skola eller person kan harledas. Allt material raderas efter att
studien slutforts. Informanterna kommer fa lamna muntligt samtycke innan intervjuerna
genomfors.

Studien kommer att folja Vetenskapsradets (2024) forskningsetiska principer. Detta innebar
att intervjuerna ar helt frivilliga och kan avbrytas av informanten nér som helst utan ndrmare
motivering. Studien kommer endast anvéndas i forskningssyfte och publiceras i Goteborgs
Universitets databas GUPEA samt DIVA-portalen.

Om du har mojlighet att delta 6nskar vi att du kontaktar oss via e-post eller telefon.

Med vénlig hélsning,
Matilda Edvinsson, Marie Hansson och Kristin D Axelsson

matilda.edvinsson@brandstromska.se, 070-2986882
marie.m.hansson@kungsbacka.se, 072-1799188
kristin.dahlenaxelsson@lerum.se, 073-6227930

Handledare:
Inger Berndtsson
inger.berndtsson@ped.qgu.se
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Bilaga 3 Information om behandling av personuppgifter
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Information om behandling av personuppgifter i
utbildningssyfte vid Goteborgs universitet

Dataskyddsfoérordningen (GDPR) stéller krav p& att du ska fa information om hur dina personuppgifter
behandlas. | detta dokument beskrivs hur behandlingen gar till och vilka rattigheter du har som
registrerad.

Vem &r ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?
Goteborgs universitet ar personuppgiftsansvarig for den behandling studenter utfér inom ramen for
sina studier.

Om du har fragor om behandlingen kan du vanda dig till studenten som utfér behandlingen (fylls i av
studenten).

Kurskod SLS601

Titel/benamning pa studentens En kvalitativ intervjustudie om hur larare i F-3

arbete uppfattar olika aspekter av god tidig
lasundervisning

Studentens namn Matilda Edvinsson, Marie Hansson och Kristin D
Axelsson

Studentens e-post matilda.edvinsson@brandstromska.se
marie.m.hansson@kungsbacka.se
kristin.dahlenaxelsson@lerum.se

Rattslig grund och andamal med behandlingen

Universitetet har enligt 1 kap. 2 § hdgskolelagen (1992:1434) i uppdrag att anordna utbildning. Detta
innebar att universitetet har ratt att behandla personuppgifter enligt den rattsliga grunden allmént
intresse nar det ar ndédvandigt for att utfora sitt utbildningsuppdrag, enligt artikel 6.1 e GDPR.

Detta innebéar aven att enskilda studenter behandlar personuppgifter i utbildningssyfte. Studenter
behandlar personuppgifter i sin utbildning, t.ex. vid genomférande av sjalvstandiga arbeten
(examensarbeten), uppsatser eller faltstudier. Studenten ska da formulera ett tydligt och avgransat
syfte med arbetet. Studenten har nedan fyllt i syftet med arbetet.

Studentens syfte (Fylls i av studenten)

For att fa en 6kad forstaelse for hur speciallarare och specialpedagoger kan forbattra samradsarbetet
tilsammans med larare kring en god tidig lasundervisning, syftar denna studie till att synliggéra vad
nagra larare i Forskoleklass till &k 3 uppfattar och forstar som god tidig lasundervisning samt vad
dessa larare erfar styr deras val av lAsundervisningsmetoder som anvands i den tidiga
l&sundervisningen.
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Metod for insamling (fylls i av studenten)
Nedan har studenten kryssat i vilken eller vilka metoder som kommer att anvéndas fér insamlingen i
studentens arbete.

O Bild- eller videoupptagning
X Ljudupptagning

O Enkat

X Intervju

O Observation

O Annan, ange i fritext:

Vem kommer att kunna ta del av personuppgifterna?

Enbart de personer som &r involverade i det arbete som studenten utfor i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet ska kunna ta del av dina personuppgifter. Det inneb&r exempelvis att studenten
sjalv och eventuell handledare till studenten kommer att ta del av dina personuppgifter.

Uppgifter kan begéras ut med stdd av offentlighetsprincipen

Dina personuppgifter eller handlingar som dina personuppgifter férekommer i kan, om de lamnas in till
universitet av studenten, komma att bli foremal fér en begaran om allman handling i enlighet med
offentlighetsprincipen. Det innebér att enskilda kan ta del av allméanna handlingar och darmed fa
tillgang till uppgifter dar dina personuppgifter forekommer, om dessa inte omfattas av sekretess.
Sadana utlamnanden hanteras darfor i enlighet med bestammelserna i tryckfrihetsférordning
(1949:105) och offentlighets- och sekretesslag (2009:400).

Studenter uppmanas att inte lamna in direkt identifierande uppgifter (namn, kontaktuppgifter m.m.) om
dig nar studenten lamnar in sitt fardigstallda arbete. P& sa vis kommer det i det flesta fall enbart vara
mojligt att begéara ut indirekta personuppgifter om dig fran universitetet.

Hur lange kommer personuppgifterna att behandlas?

Dina personuppgifter kommer enbart att behandlas under den tid som studentens arbete i
utbildningssyfte pagar. Efter att arbetet har avslutats kommer studenten att radera personuppgifterna.
Detta galler dock inte sddana uppgifter som har lamnats in till universitetet och som darmed
blir en allman handling (se ovan).

Kommer dina personuppgifter behandlas utanfér EU/EES?

Universitet kan i verksamheten komma att fora 6ver personuppgifter till tredje land, det vill saga till
lander utanfor EU/EES. Under sddana forhallanden galler sarskild lagstiftning. Universitet kommer
under sadana forhallanden att vidta alla rimliga juridiska, organisatoriska och tekniska atgarder som
kravs for att uppna en lamplig skyddsniva for dessa personuppgifter. En éverforing till USA kan
komma att ske vid behandling i universitets verktyg for textredigering och fillagring som studenten
anvander. Universitetet anvander Microsofts tjanster for detta.

Dina rattigheter enligt GDPR

Dataskyddsforordningen anger att den enskilde har ett antal rattigheter. Nedan anges de mest
relevanta rattigheterna. Om du vill lasa en mer utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR
kan du ga in pad www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Ratten till tillgang (registerutdrag)

Som enskild har du ratt att kostnadsfritt en gang per ar begara information om vilka personuppgifter
som universitetet behandlar om dig. Kontakta oss via dataskydd@aqu.se for att begéra ett utdrag av
dina personuppgifter hos oss.

Ratten till radering
Som enskild har du ratt att fa dina personuppgifter raderade i de fall som personuppgifterna inte
langre behdvs for att uppfylla det andamal som de samlades in for (ratten att bli bortglomd).

Det kan finnas bestammelser som anger att personuppgifterna inte far raderas, vilket gor att det da ar
dessa bestammelser som géaller och att uppgifterna darfér inte kan raderas.
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| de fall det finns rattsliga hinder mot radering av personuppgifterna kommer universitetet att begransa
behandlingen av dessa personuppagifter till att endast omfatta behandling i den utstrackning som det
finns rattsligt stod for.

Ratten att invanda mot behandling

Som enskild har du i vissa fall ratt att invédnda mot att universitet behandlar dina personuppgifter. Om
det inte finns tvingande skal fér universitetet att fortsétta behandla personuppgifterna, som till exempel
for att uppfylla rattsliga krav, kommer universitet att upphéra med behandlingen.

Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet

Har du fragor om den specifika behandlingen kan du vanda dig till studenten som har samlat in
uppgifterna. Studenten har fyllt i sitt namn och kontaktuppgifter under rubriken "Vem ar ansvarig for
behandlingen av dina personuppgifter?” i detta dokument.

Om du har fragor om behandlingen eller har klagomal kan du @ven vanda dig till universitets
dataskyddsombud pé e-post dataskyddsombud@gqu.se.

Om du vill lasa mer om hur Géteborgs universitet behandlar personuppgifter generelit och en
utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR kan du ga in p& www.gu.se/om-
webbplatsen/behandling-av-personuppaifter.

Du har ratt att klaga till Integritetsskyddsmyndigheten (IMY)

Om du anser att universitetet behandlar dina personuppgifter i strid med dataskyddsférordningen har
du ratt att lamna in ett klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten. Narmare information om hur du gar
till vaga for att lamna ett klagomal finns pa Integritetsskyddsmyndigheten webbplats, www.imy.se.
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