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Kapitel 1
Introduktion

Elisabet Ohrn

Skillnader mellan olika gruppers skolframgang har varit centrala teman 1 det
tidiga 2000-talets forskning, utbildningspolitik och mediedebatt. En del
skillnader har diskuterats med tydlig bas i forskningen. Det giller t ex studier
om de Okade skillnaderna mellan unga fran olika bostadsomriden och med
olika social och etnisk bakgrund. For forskning om konsskillnader i1
prestationer dr situationen nagot annorlunda. Det finns forvisso manga
undersokningar inom omradet, men det finns ocksd en skillnadsdebatt om
pojkars (under)prestationer som drivits av andra parter och som forskningen
till stor del haft att f6rhalla sig till. Denna debatt om pojkars prestationer ar
inte nationellt avgrinsad, utan snarast att betrakta som en ’travelling discourse’
som firdas i bade tid och rum (Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2008). 1 de olika
nationella kontexter dir den identifieras finns gemensamma drag i
framstillningen av pojkars lidgre prestationer, bl a i metaforiken om vinnare,
torlorare och konkurrens. I denna presenteras kon som dikotoma kategorier
dir den ena forlorar niar den andra vinner. Det finns ocksa en framstillning av
att detta dr en ny situation, vilket inte stimmer. Flickor 1 Sverige har pa
gruppniva haft hogre betyg dn pojkar i decennier. Det ir ett monster som
torstarkts 6ver tid bl a genom att det kommit att gilla allt fler dmnen, men
samtidigt finns en pataglig stabilitet. Berakningar gor t ex gillande att
skillnaderna i betyg mellan grupperna flickor och pojkar var relativt konstanta
under perioden 1988-2005 (SOU 2009:64). Nar det projekt planerades som
den hir boken rapporterar fran, motsvarade pojkars slutbetyg i ar 9 pa
gruppniva 90 procent av flickornas oavsett moderns utbildningsniva (SOU
2009:64). Det finns alltsi ett konsistent koénsmonster, men
socialgruppsvariationen ar ocksa betydande (Skolverket, 2009). Att pojkar fran
arbetarklassen pa gruppniva far laga betyg och sillan gar vidare till hogre
utbildning ar t ex tydligt 1 var samtid liksom tidigare.
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ATT LYCKAS I SKOLAN

I den aktuella kons-/utbildningsforskningen hinvisar en dominerande
tolkning av betygsvariationerna till skillnader mellan accepterade femininiteter
och maskuliniteter, dar det i olika utstrickning dr férenligt med identiteten
som pojke och flicka att dgna sig at skolarbete (se t ex Francis, 2009). For
pojkars del hinvisas till en utbredd ’anti-plugg kultur’ med rotter i ett
klassmissigt motstind mot skolans ordning (t ex Trondman, 1999), men
ocksa till ett avstindstagande som hor samman med deras oro f6r akademiskt
misslyckande (Arnot, 2004; Jackson, 2002). Forskningen om detta baseras till
stor del pa analyser av relationer och hierarkier inom kamratgrupper, t ex i
form av popularitet bland jimnariga eller positionering i klassrummet (t ex
Holm, 2008). Diremot har den samtida forskningen i betydligt mindre
utstrackning studerat vad som i undervisningen och via lirare kommuniceras
om skolprestationer, betyg och kén. Det vet vi foljaktligen mindre om. Vi vet
dartill forhallandevis lite om hur ungdomar sjilva ser pa betydelsen av betyg.
Vi kan dock rimligen anta att de anpassar framtidsfOrvantningar och
betygsambitioner till varandra och skulle da kunna tinka oss att flickor som
grupp anser sig ha storre behov av betyg for fortsatt meritering, eftersom de
oftare dn pojkar soker sig till hogre studier och i mindre utstrackning far sin
yrkesutbildning pi gymnasieniva (se Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2008). Detta
har ocksa en omedelbar nirhet till fraigor om lokala variationer och lokal
arbetsmarknad, dir olika omgivningar konkret ger varierande méjligheter for
ungdomar till arbete, f6rsorjning och en positiv konad identitet (jfr Weis,
1990). Dessa forhéllanden kan innebara att olika grupper i olika utstrickning
behover (héga) betyg for att fa arbete eller meritera sig till fortsatt utbildning,
vilket kan tinkas paverka deras hallning till skolprestationer.

Fragor som dessa om ungdomars och ungdomsgruppers inbordes héllning
till skolprestationer och betyg, vad som kommuniceras om koén och
prestationer 1 deras undervisningspraktiker, samt betydelsen av olika lokala
omgivningar utgor centrala utgangspunkter for det projekt som presenteras i
den hir boken. Projektet ’Skolprestationer och koén. Om undervisning,
ungdomsgrupper och lokala villkor’ finansierades av Vetenskapsradet aren
2011-2013 (VR 2010-4869)". Overgripande fragor att studera har varit:

1) Vilka férestillningar om skolprestationer och betyg uttrycker ungdomar i
samtal med varandra? Hur relaterar dessa till dominerande femininiteter

och maskuliniteter i kamratgruppen?

1T projektet har fyra forskare ingitt: Elisabet Ohrn (projektledare), Lisa Asp-Onsjé och Jan Gustafsson fran
Goteborgs universitet samt Ann-Sofie Holm fran Hégskolan i Bords och Géteborgs universitet.
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KAPITEL 1

2) Vilka forestallningar om skolprestationer, betyg och kon kommuniceras i
undervisningen?

3) Hur ser ungdomarna i olika lokala omgivningar pa betydelsen av
skolprestationer och betyg for sitt nuvarande och framtida liv?

Detta har studerats empiriskt i en etnografisk studie av nio klasser 1 arskurs

nio, med framfor allt klassrumsobservationer och intervjuer med elever.

Resultatet av detta arbete presenteras i de nastkommande kapitlen. I det har

kapitlet skall jag forst positionera projektet i forskningsfiltet genom att kort

diskutera den forskning och teori som det utgick fran. Darefter foljer ett

avsnitt om projektets urval, uppliggning och genomforande, foljt av ett som

beskriver studiens skolor och klasser. Avslutningsvis presenteras de féljande

kapitlen.

Tidigare forskning

Det finns en omfattande forskning som fokuserar eller relaterar till frigor om
koén och skolprestationer. Texten som foljer ar forstas inget forsok att ticka
denna; avsikten ar att diskutera tidigare forskning inom de omraden som
projektet fokuserar. Presentationen inleds med den inom faltet dominerande
forskningen om konsskillnader 1 skolprestationer som relaterar till
konskonstruktioner i olika ungdomsgrupper. Direfter foljer tva avsnitt om
forskning som r6r undervisningens respektive den lokala omgivningens
betydelse i sammanhanget. Dessa omraden ir betydligt mindre studerade och

har av det skalet varit intressanta att adressera 1 projektet.

Koénskonstruktioner i ungdomsgrupper

Det forhallande som i samtida kénsforskning tydligast lyfts fram som viktigt
for skillnader 1 skolprestationer r6r hur dominerande femininiteter/
maskuliniteter forhaller sig till skolarbete, dvs att det ar i olika grad forenligt
med ungas identitet som flicka/pojke att dgna sig at skolarbete. Francis skriver

t ex att forskningen

conclude that the only explanation for the comparative
underperformance of certain groups of boys to be borne out by sub-
stantive evidence, is the social constructionist argument that pupils’
constructions of gender produce different behaviours (which impact on
achievement). The research in this area maintains that ’laddish’
performances of masculinity attract the highest social status in state
schooling environments. (Francis, 2009, s 3-4).
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ATT LYCKAS I SKOLAN

Ibland formuleras detta som existensen av anti-skol eller anti-plugg kulturer (t
ex Jackson, 2010). Studier av hur ungdomar anser att flickor och pojkar skall
vara fOr att uppskattas, dvs vad som teoretiskt kan ses som rangordningen av
olika femininiteter och maskuliniteter (Connell, 1996), visar att det dr mer
accepterat for flickor att plugga (iven Epstein, 1998). Genomgiende visar
forskningen ocksa att flickor som grupp dgnar mer tid at laxlasning (t ex SOU
2009:64).

Beskrivningen av pojkgruppers avstandstagande fran laxlisning dr valkind
i forskningen och teoretiskt associerad med arbetarklasstillhoérighet (t ex
Phoenix, 2004). Bilden formulerades tydligt redan i Willis (1977) analyser av
arbetarpojkar som med sitt motstind mot skolans organisering och innehall
beskrevs ta avstind fran dess mellanskiktsvirden. Pa senare ar har brittisk
forskning lyft fram avstindstagandet mot lixlasning/pluggande som ett mera
spritt forhallningssatt vilket aterfinns ocksa i mellanskikten. Arnot (2004)
menar t ex att i var tid med stark konkurrens och fokus pa prestationer kan en
accentuerad anti-skol hallning vara ett sitt for 1 synnerhet pojkar att hantera
oron for akademiskt misslyckande. Nir kraven pa mitbara prestationer Okar
och paras med en retorik om valméjligheter, accentueras framstillningen av
den enskildes ansvar for sina prestationer (Ball, 2007). Ett alternativ for att
undvika den potentiella skuldbeliggningen vid ett misslyckande édr att 6ppet ta
avstand fran kraven pa att prestera; man kan sa att siga inte férlora ett slag
som man inte ger sig in i Hir Oppnar tidigare forskning for att
avstandstagandet till att prestera kan ha olika orsaker, dels ett (klassrelaterat)
motstind mot skolans ordning, dels en oro foér att inte kunna placera sig
tillrackligt vil 1 prestationshierarkin.

Det bor 1 sammanhanget noteras att forskningen inte beskriver nagon
absolut motsattning mellan skolprestationer och dominerande maskuliniteter.
Det ir sjilva ’pluggandet’ som framstir som problematiskt och goda
prestationer verkar accepteras littare om de inte ser ut att ha kravt hart arbete
(t ex Holm, 2008; Sandell, 2007). Enskilda studier antyder ocksa att hallningen
till studier blir mer positiv med dren och att gymnasiealdern i det avseendet
kan utgora en brytpunkt i synnerhet f6r pojkar (Epstein, 1998). I skolan tolkas
detta inte sillan som ett uttryck for pojkars senare ‘mognad’ vilken antas
innebira en temporir prestationsmissig efterslipning (se t ex Ohrn, 1990).
Hos pojkar sjalva kan mognadstalet ocksd anvindas for att legitimera att de
tinkt om och blivit skol-motiverade (Holm & Ohrn, 2007). Sagda

torindringar 6ver tid och vixlingar mellan maskuliniteter kan ocksa relateras
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KAPITEL 1

till att det finns olika konstruktioner av prestation/maskulinitet som inb6rdes
har olika konnotationer till anpassning/hirda studier respektive
anstrangningsfri prestation/specialintressen (Francts, 2009).
Maskulinitetsforskningen lyfter t ex fram tekniska identiteter som datanérden
och ingenjoren vilka starkt associeras med min och intellektuell kompetens
(Mellstrom, 1999), men inbérdes skiljer sig at genom sin relation till formell
utbildning. I perspektiv av skolavvisande maskuliniteter dr noérden sirskilt
intressant genom att associera till nigon som utan formell skolning och av lust
(Ottemo, 2010) hinger sig at ett intellektuellt specialintresse. Det hir dr en
maskulinitet som kan rymma ett avstindstagande till ’plugg’, skolanpassning
och lixlisande. Detsamma giller den ’mekande’ tondringen, med
konnotationer till en traditionell arbetarmaskulinitet, och historiskt ocksa
‘geniet’, med starka konnotationer till medf6dd begavning, inte till plugg.
Aktuell forskning dgnar sig, i k6lvattnet av en omfattande mediediskussion,
fraimst at hur just pojkar forhaller sig till skolprestationer. Det betyder inte att
frigan ir oproblematisk for flickor.  Aldre forskning lyfte ofta fram
problemen for flickor med att vara hogpresterande och samtidigt populira (t
ex Walkerdine, 1990). Aven om det finns nyare forskning som tyder pa att
denna relation numera dr mindre problematisk (Francis, 2009), dr bilden inte
entydig. Enstaka studier beskriver t ex forekomsten av s k ’ladettes’ som tar
avstand fran skolarbetet pa liknande sitt som en del pojkgrupper (Jackson,
2000). Dairtill kan man sidga att det finns en mera generell problematik att ta
hinsyn till. Denna r6r for det forsta de virdemissiga likheterna och
skillnaderna mellan ungdomskultur och skola, dir vi kan se att det t ex ryms
en asexualitet 1 bilden av ’pluggisen’ som avviker starkt frin de mer
sexualiserade popularkulturerna. Detta kan tinkas skapa spanningar i relation
till skolarbetet f6r bada konen. For det andra finns tvetydigheter i relationen
mellan skolprestationer och begivning. Det dr t ex tydligt att betyg inte
uppfattas som nagot entydigt matt pa prestationer, vare sig i samhallet i stort
eller 1 skolan. Darmed kan en elev prestera val utan att anses begavad eller ens
intresserad, vilket i synnerhet tycks drabba flickor (Lahelma & Ohrn, 2003).
Att som elev infor sig sjialv och andra bli sedd som ’begavad’ ir alltsa inte
sjalvklart relaterat till hoga betyg eller goda skolprestationer. Vad som
kommuniceras mellan ungdomar och i skolans undervisning (mellan lirare
och ungdomar) om inneborden av prestationer framstar diarmed som

intressant att studera.
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ATT LYCKAS I SKOLAN

Framstillningen av prestationer och kén i undervisningen

Dagens forskning om femininiteter och maskuliniteter i skolan ar inte lika
tydligt forankrad i analyser av undervisningens innehall som forskning om kén
och utbildning var fram till 1990-talet. Medan denna ildre forskning ofta
fokuserade hur liarare bemotte elever av olika kon och agerade i férhallande till
dem, har forskningen direfter haft en starkare orientering mot relationer inom
kamratgruppen och vad de kan betyda fér normeringen av kén (se Ohrn,
2002). Observationer som fokuserar undervisningen och kommunikationen
mellan ldrare och elever om innehdllet — inklusive framstillningen av
prestationer och betyg - dgnas betydligt mindre utrymme. En utredning om
jamstalldheten 1 skolan fran 2009 konstaterar foljaktligen att konsforskningen
oftast handlar om undervisningens sociala sammanhang och patalar att ocksa
undervisningsinnehallet behover studeras ur konsperspektiv (SOU 2009:64).
Den aktuella forskning som finns inom omradet pekar pa betydelsen av
lirares hallning. Smith (2007) skriver t ex frin en studie av 15-ariga brittiska
arbetarklasspojkar att han bedémer kamratgruppen som avgorande for
regleringen av hierarkiska maskuliniteter. Men han pekar ocksa pa skolans roll
i sammanhanget och visar dels att lirare inte ingrep for att konfrontera
pojkarnas konskonstruktioner, dels att somliga liarare understddde dem genom
att stimma in i jargongen. Smith beskriver t ex en populir lirare som skamta-
de med pojkarna under lektionerna och kraftigt understédde heteronorma
ideal genom lo6jevickande, stereotypa framstallningar av homosexualitet. Det
tycks som om de hir slags informella eller mer ’kamratliga’ samtal 1 sarskilt
hog grad 16per risk att reproducera konsstereotypier och sexism (Holm, 2008).
Abraham (2008) diskuterar utifran detta 1 vad man en del ldrare ar
medkonstruktorer i en anti-skol hallning hos arbetarklasspojkar och dirmed
bidrar till deras underprestationer. Han konstaterar att samtida studier
hirvidlag ”draws important attention to the worrying development that the
managerial goals of improving exam results for boys may be encouraging
teachers to adopt ’hegemonic masculinity’ as a pedagogic strategy” (Abraham,
2008 s 93). Ocksa ildre forskning beskriver hur dominerande maskuliniteter
kommuniceras mellan lirare och pojkar (t ex Mac an Ghaill, 1994), men
Abraham misstanker att debatten om pojkars prestationer och kraven pa att
skolan anpassar sin undervisning till dem, kan ge ytterligare legitimitet at en
konsstereotyp jargong. Detta dr en risk som understryks av Jackson (2010, s
11), vars intervjuer med lirare om hur de foérhaller sig till pojkar med svagt
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KAPITEL 1

intresse for skolarbetet visar att “ironically, in most (but not all) cases the
strategies men teachers in my research reported adopting to tackle laddish,
disruptive behaviours involved, to varying degrees, teachers themselves
behaving laddishly”. De hir forskningsexemplen lyfter sarskilt fram de
manliga lirarnas betydelse, men det skall sagas att forskningen inte generellt
stodjer att lirares kon dr viktigt for elevers prestationer. Bakken (2009)
konstaterar t ex utifran en stor studie i Norge att det inte fanns nigon
systematisk variation mellan betyg och fordelning min och kvinnor i
lirarstaben. En senare analys av PIRLS och TIMMS data frin 21 EU/OECD
linder, diribland Sverige (Helbig, 2012), visar i sin tur att pojkar som
undervisas av man inte presterar battre an pojkar som undervisats av kvinnor,

varken i lasning eller matematik.

Skolprestationer, betyg och lokal omgivning

Det ir rimligt att tinka sig att det lokala sammanhanget har betydelse f6r hur
olika grupper av ungdomar férhiller sig till skolprestationer och betyg.
Teoretiskt relaterar t ex dominerande femininiteter och maskuliniteter till en
bas i lokala yrken och niringar (Weis, 1990), vilket innebar att den lokala
arbetsmarknaden dr viktig. Dessutom ger lokala omgivningar ungdomar olika
mojligheter till arbete och forsérjning. Dessa forhallanden kan innebadra att
olika grupper i varierande utstrickning faktiskt behéver (hoga) betyg for att fa
arbete. Sandell (2007) visar t ex 1 en studie av ungdomars val vid 6vergangen
fran grundskola till gymnasieskola att forhallanden i den lokala omgivningen
mojliggjorde for pojkar att i hogre utstrickning dn flickor stanna kvar pa
orten. Det har ocksd noterats att ungdomar 1 vissa omriaden tonar ner
betydelsen av formell skolging med hanvisning till att sociala nitverk kan
forse dem med arbete (Schwartz & Ohrn, 2012). Behovet av betyg for
fortsatta studier och utsikterna till arbete kan alltsi antas ha betydelse for
ungdomars syn pa prestationer och betyg. Dessutom tycks arbetsloshet
gestalta sig olika beroende pa plats. Hansson och Lundahl (2004) konstaterar
att inneborden av att vara ung och arbetslos varierar mellan regioner, men
markerar ocksa att det beh6vs mer forskning om vad den lokala omgivningen
betyder for ungdomars framtidsval.

I sammanhanget behGéver ocksi en ofta ensidig forstielse av
prestationskulturer 1 férhéallande till arbetarklass problematiseras. T ex kan
arbetarpojkar inte generellt antas omfatta en anti-skol kultur. Det varierar
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mellan olika lokala sammanhang vad som ger status i kamratgrupper (Holm,
2008) och Kklasstillhorighet innebar inte detsamma f6r alla individer 1 alla
kontexter. Redan Willis (1977) studie kritiserades for sin framstillning av
arbetarpojkar som en grupp, trots att det var uppenbart att inte bara studiens
protesterande ’lads’ kom fran arbetarklassen, utan ocksa de for sin sagda
konformitet féraktade ’ear ’oles’. Dirtill dr det moijligt att hantera multipla
och till synes motstridiga konade identititeter, sd att en hegemonisk anti-skol
maskulinitet i kamratgruppen kan samexistera med en mer utbildningspositiv 1
andra sammanhang (Pattman, Frosh & Phoenix, 2005). Man kan ocksa anféra
att det historiskt finns starka bildningsdrag inom delar av arbetarklassen och 1
svenska arbetarrorelsen, vilka — dven i de fall da de dr kritiska till innehallet i
formell utbildning - ar f6r bildning och utbildning. Socioekonomisk bakgrund
ar heller inte absolut determinerande. Forskningen anger betydande
variationer 1 prestationer inom omraden med likartad socio-ekonomisk
struktur (Skolverket, 2009). Teoretiskt ger detta stéd at att studera olika
ungdomsgruppers hallning till utbildning och prestationer relativt skolans
lokala omgivning och de villkor som rader dr.

Projektet

Mot den hir bakgrunden formulerades projektet ‘Skolprestationer och kon.
Om undervisning, ungdomsgrupper och lokala villkor’. Syftet med projektet ar
att utveckla kunskap om hur relationen kén och skolprestation forstis och
kommuniceras i olika undervisningspraktiker och lokala omgivningar. Denna
betoning pa variation ar teoretiskt vil i linje med Connells (1996, 2000)
framhallande av kontextens betydelse. Connell skiljer mellan en global
konsordning — med generell manlig Overordning och G6verordnade
maktrelationer mellan maskuliniteter och femininiteter - och lokala
konsregimer, som kan variera i férhédllande till varandra och den globala
ordningen. Foljdenligt kan det variera mellan olika lokala och regionala
sammanhang vad som utgor t ex dominerande maskuliniteter (Connell &
Messerschmidt, 2005), vilket pekar pa betydelsen av att analysera
torestillningar om prestationer i olika undervisningspraktiker och omriden.
Connell (1996) betonar betydelsen av kamratgruppen f6r utvecklingen av olika
slags femininiteter/maskuliniteter i skolan, men relaterar ockséd processerna till

institutionens maktrelationer och konskonstruktioner.
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Hur man som flicka eller pojke férhaller sig till prestationer och betyg hor
samman med skolans konsregim som den uttrycks i undervisningen — vad
som virderas, forvintas och avkrivs koénen — och vilka moijligheter till
positionering som finns. Detta inkluderar en variation inom enskilda skolor
och det bedémdes darfor viktigt att studien inte begransades till ett snavt urval
iamnen. Studiens observationer avser dirfor de amnen som férekom under
taltarbetsperioden. I projektet studeras kon relationellt med lika fokus i det
empiriska arbetet pa flickor och pojkar, bade f6r att konskonstruktioner gors i
relation till varandra och foér att problematiker kring prestationer omfattar
bada konen. Daremot finns det ett par kapitel i boken som fokuserar pojkarna
(Asp-Onsjo, kapitel 5 och Gustafsson, kapitel 6), vilket motiveras av ett

forskningslidge som accentuerar behovet av att studera pojkars strategier.

Utrval, uppliggning och genomférande

Urval

Som framgir i avsnittet om tidigare forskning visar sig klassrelaterade
femininitets-/maskulinitetskonstruktioner vara viktiga f6r ungdomars héllning
till betyg och prestationer. Samtidigt visar nyare forskning att anti-skol
attityder inte ar begransade till vissa sociala miljéer och svensk statistik visar
stor variation mellan betygsnivin 1 enskilda skolor med likartad
utbildningsniva bland férildrarna (Damber, 2010; Skolverket, 2009; se dven
Hattie, 2009). Mot bakgrund av detta, och projektets syfte att inkludera olika
slags omgivningar fOr att fa variation, gjordes urvalet sa att det skulle inkludera
grundskolor i olika kommuntyper, med olika social struktur (se bilaga 1).

I urvalet av skolor anvindes Skolverkets Skolblad? och Salsa’, vilket inte ir
oproblematiskt. Salsa har brister (se Hansen & Lander, 2009), diribland att
den ger information pa skolniva i forfluten tid. Vara studier genomférdes i
enskilda klasser och deras meritvirden och sociala sammansattning kan forstas
avvika — och awviker - tran skolorna som helhet under tidigare ar. De inledande
urvalskriterierna var alltsd grova, men det gav information om betygsnivier,
foraldrars utbildningsniva och andel elever med utlindsk bakgrund som sedan
kunde kompletteras med ytterligare uppgifter om social sammansittning i den
enskilda skolan och dess omgivning. Nar vi kontaktade skolorna framstillde vi

som onskemal att de deltagande klasserna skulle vara representativa for

2 http://siris.skolverket.se/sitis /fPp=101:7:0
3 http://salsa.artisan.se
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skolan. Vi kunde dock inte styra detta och vart intryck ar att man vanligen
undvek att tilldela oss de klasser som bedomdes vara mest oroliga eller
’besvirliga’.

Totalt ingar 1 studien nio niondeklasser fran lika manga skolor. Valet av
just arskurs nio gjordes framfor allt utifran att ungdomar da befinner sig 1 en
fas i livet dar de har skil att fundera 6ver framtida val och kan forvintas vara

orienterade mot projektets frigor om betyg och prestationer.

Genomforande och analys
Projektet genomfordes som en etnografisk studie, dir observationer har en
framtridande plats, vilket ocksa dr i samklang med de teoretiska ramarna som
betonar att uttalade kollektiva forstaelser maste studeras relativt den praktik
dir subjekten verkar (Connell & Messerschmidt, 2005). Etnografiska studier
forutsitter dock i sin klassiska form omfattande tid i faltarbete pa en plats.
Det fungerar vil 1 en studie som omfattar enstaka fall, men vi ville inkludera
totalt nio klasser — tre per filtforskare — f6r att kunna studera olika kontexter.
Den 16sning vi valde for att genomféra detta ar en modifierad etnografi med
en s k kompakt form (Jeffrey & Troman, 2004), dir forskarna férsoker fa till-
gang till s manga av skolans arenor som mojligt under en kortare, intensiv fas
av faltarbete. I detta inkluderas forstas lektioner, men ocksa vad som sker pa
raster, under samlingar, i personalrum etc. Jeffrey & Troman (2004, s 545) dis-
kuterar detta i forhallande till grundlaggande etnografiska principer och kon-
staterar att en kompakt form med sin kortare faltndrvaro innebir risker t ex
for att konflikterande agerande och perspektiv — som littare visar sig 6ver tid
— inte noteras. De pekar i sammanhanget pa moijligheten att anvinda andra
etnografier for jamforelse och diskussion. For vir del fanns sidana
mojligheter genom formen med flera parallella delstudier som kontinuerligt
analyserades och diskuterades relativt varandra i projektgruppen (se nedan). I
projektet genomforde alltsa de tre forskarna ett forsta filtarbete om ca en
manad i varje klass. Denna kompakta form kompletterades sedan med att
torskarna daterkom for att f6lja upp fragor och teman, bide med utgangspunkt
i de egna analyserna och det gemensamma arbetet i forskningsgruppen.
Faltarbetet genomfordes under lasaret 2011- 2012 och varterminen 2013.
Studierna pa respektive skola inleddes genomgiende med observationer,
vilka senare foljdes av intervjuer. I samtliga klasser gjordes observationer med
fokus pa innehall i kommunikation om skolprestationer. Observationerna

tokuserade dels en allmin symbolisk niva i undervisningen (diskurser om pres-
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tationer/betyg relativt kon i larares undervisning), dels klassrumsinteraktioner
mellan elever/elevgrupper respektive mellan lirare/elever om prestationer
(samtal om laxor, prov, betyg etc). Dartill observerades eleverna under raster
och liknande. Observationerna registrerades for hand eller pa skrivplatta/da-
tor och kompletterades sa snart som mojligt efter dagens faltarbete.

Efter en forsta period av observationer genomfordes elevintervjuer med
fokus pa de ungas uppfattningar om betydelsen av prestationer och betyg,
bade i deras nuvarande liv och i framtiden/yrkeslivet (se intervjumall, bilaga
2). Intervjuerna genomférdes som regel i smagrupper (vanligen enkonade)
eftersom kamratgrupper antas vara centrala birare av konsdefinitioner
(Connell, 2000). De togs upp pa band och transkriberades.

Lirate och elever/forildrar informerades innan studien pdboérjades (se
bilaga 3 respektive 4). Samtliga tillfrigade accepterade att delta i observatio-
nerna. Nar det var dags for de formella elevintervjuerna och eleverna anyo
tillfragades om de ville delta, avbojde nagra. Dessa utgor dock en liten del av
dem som inte intervjuats. Totalt intervjuades 180 elever: 100 flickor och 80
pojkar, vilket motsvarar 85 procent av flickorna och 74 procent av pojkarna
som stod upptagna pa klasslistorna (se bilaga 5). Huvuddelen av bortfallet
bestir av elever (framfor allt pojkar) som sillan var i skolan - vissa elever som
stod upptagna pa klasslistan deltog 6ver huvud taget inte i undervisningen
under perioden. Pd en av skolorna, Akerskolan, ir de intervjuade eleverna
tirre av ett annat skal; skolan ville organisera intervjuerna, vilket inte fungera-
de och det blev sedan svart att dterkomma med nya forfrigningar inom falt-
arbetsperioden. Bortfallet pa den skolan ir inte systematiskt, diremot finns
det en systematik 1 vilka elever som inte intervjuats frin andra skolor. Det ar
framfor allt de med laga betyg och stor frainvaro som saknas. Vi hade
naturligtvis helst sett att vi kunnat intervjua ocksi dessa elever och kan inte
utesluta att de har speciella erfarenheter som nu inte representeras i studien.
Vad giller erfarenheter av just det som tydligt utmarker bortfallsgruppen - laga
betyg och stor franvaro — sia finns de dock ocksa bland de elever som
intervjuats. I relation till fragan om vad som forloras genom att inte alla
intervjuats ar ocksa studiens etnografiska anslag centralt; genom observationer
av lektioner och raster, och informella samtal med eleverna, finns en empirisk
bas dar alla elevgruppers verksamhet noteras och ingar 1 analysunderlaget.

Pa samtliga skolor genomfordes intervjuer med skolans rektor for att fa
information om skolan, dess upptagningsomrade och situation. Dartill

genomfoérdes intervjuer med larare (se bilaga 5). Utéver detta har vi haft falt-
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samtal med ldrare och annan personal for att f6lja upp teman fran observatio-
nerna. Innehallet i saval samtal som intervjuer varierade mellan skolorna
beroende pa vad som framtritt under faltarbetet.

I linje med projektets ambition att inkludera olika kontexter och samtidigt
analysera helheten, har vi arbetat med gemensamma analyser parallellt med
och efter faltarbetet for att utveckla fokus och teman for studien. Det har varit
en process med aterkommande gemensamma diskussioner och analyser som
har likheter med den ’collective ethnography’ som Gordon med flera (2006)
utvecklat, aven om virt filtarbete inte som deras genomforts i team. Det
gemensamma diskussions- och analysarbetet inom projektet har wvarit
nédvindigt for att kunna hantera och utnyttja materialet som helhet. Det har
givit oss mojligheter att identifiera tentativa teman och fragor frin enskilda
kontexter och folja upp dem med foérdjupade studier i de andra, och har
inneburit att tolkningar kunnat brytas mot varandra i det gemensamma arbetet
och pa det sittet fort analysen framat. Som Gersti-Pepin och Gunzenhauser
(2002, s 151) papekar ger den kollektiva analysen maojligheter ’to explore the
paradoxical relations in research more fruitfully”. Sammanfattningsvis kan
alltsd sagas att projektets genomférande och analys har byggt pa att vi har
arbetat gemensamt i en ’multi-sited” (Lahelma m fl, 2013) och kompakt
(Jeffrey & Troman, 2004) form. Med detta har genomférandet av respektive
faltarbete och analysen av detsamma skett i relation till 6vriga inom projektet.
Detta har ocksd betydelse fér redovisningen som foljer i de kommande
kapitlen. Enskilda kapitel fokuserar vanligen 1 framstillningen pé ett urval av
skolorna, men analysen dr grundad i och relaterar till materialet som helhet.
Nir resultat dr unika for en viss kontext, lyfts det foljaktligen ocksa fram.
Namn pa orter, skolor och personer i texten édr forstas fingerade.

Ett forhillande som bor papekas infor lasningen dr att projektet 16pte
parallellt med inférandet av en ny betygsskala i grundskolan. I dtergivningarna
fran observationer och intervjuer férekommer darfor hinvisningar bade till

den nyare betygsskalan (A—F) och den aldre (MVG-VG-G).

Beskrivning av studiens skolor och klasser

Totalt ingir nio klasser frin lika manga skolor i olika omgivningar; fran

landsbygd, fran litet samhille och frain omraden i stider (storstad och storre
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stad), som sinsemellan varierar med avseende pa socioekonomisk* och etnisk
sammansattning. I korthet kan féljande sidgas om skolorna och klasserna:

Bruksskolan ligger i ett litet samhille, en tidigare bruksort, nu med en viss
inpendling av elever som bussas in fran omgivande byar. Skolans upptagnings-
omrade utgérs till stor del av arbetarklassfamiljer. F4 har utlindsk bakgrund®,
totalt knappt 10 procent av skolans elever (ojimnt fordelade 1 klasserna).
Meritvirdet i den studerade klassen® ligger nigot under det nationella medel-
virdet for flickor och betydligt under for pojkar. Det finns 12 flickor och 9
pojkar i den studerade klassen” .

Norra Stadsskolan ligger 1 centralt 1 en storstad. Skolans upptagningsomrade
bestar huvudsakligen av familjer fran valutbildat mellanskikt. Ombkring 15
procent av skolans elever har utlindsk bakgrund. I den studerade klassen har
bada konen, och i1 synnerhet pojkarna, héga meritvirden jimfért med
riksgenomsnittet. Det finns 15 flickor och 13 pojkar i klassen.

Visterskolan ligger i utkanten av en storre stad. Upptagningsomradet
omfattar bade ett valbargat villaomrade och ett hyreshusomrade. Under senare
ar har skolan delvis blivit en ’bortvalsskola’ genom att i synnerhet svenska
familjer 1 niromradet valt andra skolor i staden. Drygt 50 procent av skolans
elever har utlindsk bakgrund. Det finns 11 flickor och 13 pojkar i klassen.
Klassens flickor har ett meritvirde ndgot 6ver riksgenomsnittet for flickor,
medan pojkarnas ligger under pojkars rikssnitt.

Forortsskolan ligger 1 utkanten av en storstad. Omradet dr ett gammalt
arbetarklassomrade med varierad bebyggelse. Hir finns alltjamt en stor andel
arbetarklass, liksom minga med utlindsk bakgrund. Av skolans elever har
omkring 50 procent utlindsk bakgrund. I den studerade klassen finns 8 flickor
och 15 pojkar. Savil flickors som pojkars genomsnittliga meritpoing ligger
langt under respektive riksgenomsnitt.

Sodra Stadsskolan ligger 1 en storstad, 1 ett mellanskiktsomrade med varierad
bebyggelse. Skolan var tidigare mer blandad, nu viljer en del av eleverna fran
familjer med stort ekonomiskt och kulturellt kapital friskolor 1 andra delar av
staden. Skolan far istillet ta emot en del elever frin nirbeligna foérorter. 1

4 Uppgifter i empirikapitlen om elevers sociala bakgrund baseras pa deras intervjusvar om forildrars
utbildning och yrke

5> Utlindsk bakgrund definieras utifrin SCB som att eleven sjilv ir utrikes f6dd eller inrikes f6dd med bada
foraldrarna utrikes fodda, se http://www.scb.se/sv_/Vara-tjanster/Regionala-statistikprodukter/Fardiga-
tabellpaket/Definitioner

¢ Angivelsen avser hostterminen i arskurs nio

7 Antal elever i enlighet med klasslistan. Alla deltog inte under faltarbetsperioden
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klassen gar 17 flickor och 9 pojkar. Omkring 15 procent pa skolan har
utlindsk bakgrund. Flickors genomsnittliga meritpoing ligger nagot &ver
riksgenomsnittet, pojkars dannu nagot hogre.

Villaforortsskolan ligger 1 utkanten av en storstad, i ett villa- och radhus-
omrade med mellanskiktsfamiljer. Skolan tar emot elever bdde fran
Villatérorten och fran ett hyreshusomrade med en stor andel med utlindsk
bakgrund och arbetare. Totalt har drygt 20 procent av skolans elever utlindsk
bakgrund. Flickornas genomsnittliga meritvirde ligger betydligt 6ver genom-
snittet for flickor nationellt, medan pojkarnas ligger niagot over riksgenom-
snittet f6r pojkar. Det finns 14 flickor och 12 pojkar i klassen.

Skogsskolan ligger 1 ett litet samhalle, med stor utflyttning vilket gjort att
skolans elevantal har minskat kraftigt de senaste tio aren. I upptagnings-
omradet bor foretridesvis arbetarklassfamiljer. En del har deltidsverksamhet 1
jordbruk. Drygt 10 procent av skolans elever har utlindsk bakgrund, men de
saknas helt i den studerade klassen. Klassen bestar av 16 flickor och 9 pojkar.
Savil flickors som pojkars genomsnittliga meritvirde ligger betydligt under
respektive riksgenomsnitt.

Utkantskolan ir beligen i utkanten av en mellanstor kommun, nira en
storstad, 1 ett omride med flerfamiljshus. En stor andel i omridet ar
arbetarklass, manga har utlindsk bakgrund. Skolan tar ocksd emot elever fran
ett villaomrade med foretridesvis mellanskiktsfamiljer. Omkring 35 procent
av skolans elever har utlindsk bakgrund. Det gir 10 flickor och 16 pojkar i
klassen. Meritvirdet for klassens flickor ligger betydligt 6ver riksgenomsnittet
for flickor, medan pojkars ligger klart under.

Abkerskolan ligger i ett litet samhille med flerfamiljshus och villor, en del i
landsbygdsmiljé. Pa Akerskolan blandas elever frin arbetarklass- och mellan-
skiktsfamiljer. Fa har utlindsk bakgrund; pa skolan utgér de knappt 10 pro-
cent. Den studerade klassen bestar av 15 flickor och 12 pojkar. Pojkarnas
meritvirde ligger nagot Over pojkars i landet, medan flickornas ligger under
riksgenomsnittet for flickor.

Bokens upplaggning

Efter det hir kapitlet f6ljer sex kapitel som redovisar olika delar av empirin,

darefter foljer ett som summerar och diskuterar centrala drag i studien som

helhet.
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Kapitel 2, Styming genom prov och betyg, visar hur lektionerna till stor del
centreras kring tal om prestationer, prov och bedomningar. Har marks inte
minst att de nationella proven har kommit att bli, som férfattarna skriver, ett
bade styrande och stérande moment i undervisningen. Forfattarna konstaterar
att elever lagger mycket tid pa att koda av betygsmal och vad som krivs for att
uppfylla dem. De pekar pa att elever generellt uppfattar det som sitt eget
ansvar att lyckas i skolan, men att flickor har littare att axla detta
individualiserade ansvar. De kan dra nytta av att det 4r mer accepterat for
flickor att plugga och verkar ocksa ha mer effektiva strategier f6r skolarbetet.
Forfattarna tar ocksa upp risken att den radande betoningen pa maitbara
prestationer befrimjar en instrumentell hallning till skola och lirande, som kan
inverka menligt pa utvecklingen av kreativitet, f6rmadga att se sammanhang
och kritisk granskning. Kapitel 3, Differentiering genom individualisering, knyter an
till foregaende kapitels tematik om ansvarsindividualiseringen i skolan genom
fokuseringen pa en skola dir individualisering och differentiering formaliserats
genom nivagrupperingar av eleverna. Har diskuteras hur nivagrupperingen
tillsammans med en uttalad ansvarsindividualisering bade skymmer
strukturella villkor och reproducerar dem. Forfattaren beskriver en i praktiken
differentierad verksamhet som producerar olika utbildningsvigar och
kunskapsformer inom klassrummet, dir de hogpresterande elevernas erbjuds
kunskaper inriktade mot fortsatta teoretiska studier medan Gvriga elever
erbjuds kunskaper som ir inriktade mot yrkesinriktade gymnasieprogram. Den
dominerande syn pa skolprestationer som framtrider forligger eventuella
problem hos den individuella eleven vilket osynligg6r monster av kén och
klass.

Kapitel 4, Diskurser om prestationer, begavning och arbete, beskriver 1 linje med
tidigare forskning att dominerande ungdomsmaskuliniteter, till skillnad fran
dominerande femininiteter, forknippas med en distanserad hallning till
skolkrav och hart arbete. Men studien visar ocksa att denna skillnad 4r som
tydligast 1 den diskursiva praktiken — den framtrider inte alls lika tydligt i
undervisningspraktiken. Studiens pojkar ger heller inte, vilket dr vanligt i
tidigare forskning, uttryck for nagon stark anti-skol eller anti-plugg attityd. De
tramhaller snarare att skolan maste fa sitt avgransade utrymme 1 livet. Centralt
i kapitlet ar att den anstringningsfria prestation som framhalls av och for
pojkar har starka konnotationer till begavning. Att arbeta hirt och plugga
kontrasteras mot att vara ’smart’. Goda resultat som uppnds utan synbar

anstringning virderas hégre an de som erhalls genom hart arbete, vilket far
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konsekvenser ocksa for flickors prestationer. Dessa relateras till plugg, inte till
begavning, vilket nedvarderar flickors generellt bittre betygsresultat.

De tvi foljande kapitlen fokuserar pojkar. Kapitel 5, Parallella positioneringar
bland pojkar — om sociala hierarkier och skolprestationer, diskuterar hur pojkar
hanterar de delvis motstridiga kraven fran skola och kamratgrupper. Analysen
visar pa en parallell framstillning med en distanserad hallning till studierna
infér kamraterna, samtidigt som pojkarna visar sig ambitiosa infor lirarna. Det
senare beskrivs som sarskilt betydelsefullt under en kort, kritisk period i
borjan av varje lisar. De pojkar som vill vara med och konkurrera om de hoga
betygen utan att riskera social degradering, maste dessutom erévra en stabil
social status 1 gruppen. En del pojkar lyckas mycket vil med detta; 1 de klasser
som analyseras 1 kapitlet dominerar de hogpresterande pojkarna savil i
betygshinseende som socialt. Relationen mellan skolan som kunskapsarena
och den sociala statusen 1 kamratgruppen ar i hog grad beroende av den lokala
kontexten. I kapitlet konstateras att klass, etnicitet och vilken skola man gar i
ar centralt for hur pojkar navigerar mellan social status och betyg.

Kapitel 6, De framgdngsrika pojkarna, utgar fran observationen att de elever
som i studien presterar ovintat bra (mot bakgrund av etnisk bakgrund och
torildrars utbildning), har utvecklat kollektiva arbetsformer dir de samarbetar
med andra elever. Mot bakgrund av detta analyseras en grupp
arbetarklasspojkar med utlindsk bakgrund som utmirker sig genom sitt héga
meritvarde. 1 kapitlet diskuteras hur dessa pojkar, genom att bygga och
anvinda sociala natverk med aldre kamrater och jamnariga mellanskiktsflickor,
och genom utvecklingen av kollektivt arbete 1 en s k diskussionsklubb, far
tillgang till resurser som gor att de kan positionera sig vil. Analysen framhaller
skolans organisation och hallning som visentligt for att detta blir mojligt.
Inom ramen foér de O6verbryggande och sammanbindande nitverk dar
pojkarna interagerar, tillignar de sig ett organisatoriskt och relationellt socialt
kapital som de sedan kan anvinda som en resurs i skolarbetet.

Kapitel 7, Framtiden och betydelsen av betyg, analyserar hur ungdomar i olika
omgivningar ser pa betydelsen av skolprestationer och betyg for sina framtida
liv. Savil flickor som pojkar uttrycker att betygen frimst har ett framtida
bytesvirde som intridesbiljett till gymnasiet och 1 forlingningen till
arbetsmarknaden. Beroende pa det valda programmets antagningspoang blir
det mer eller mindre motiverat att plugga hart. Empirin tyder pa att flickorna
bade diskursivt och i den observerade klassrumspraktiken sitter ribban hégre

an pojkarna, vilket eleverna vanligen forklarar med att flickor satsar pa hogre
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karridrer 4n pojkarna, tinker mer langsiktigt och har tydligare framtidsmal. 1
kapitlet konstateras att eleverna parallellt med att de talar om individens eget
ansvar ocksa ser vissa strukturer. De identifierar t ex en ojamlik och
konssegregerad arbetsmarknad som gor att flickor inte kan se framat med
samma tillf6rsikt som pojkar, utan behiver hogre betyg t6r de slags utbildningar
de soker.

I bokens avslutande kapitel 8, Framstillningar av utbildning, prestationer och kin,

summeras och diskuteras centrala teman fran de féregiende empirikapitlen.
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Kapitel 2
Styrning genom prov och betyg

Lisa Asp-Onsjg & Ann-Sofie Holm

Introduktion

Betyg och prov har fatt ett allt storre inflytande i den svenska skolan och
paverkar pa olika sitt hur undervisningen bedrivs. Enligt Lundahl (2011) finns
en utbredd uppfattning att fler och mer omfattande prov ir en vig att hoja
resultaten i skolan. De senaste arens fokus pa 6kade kunskapskrav har gjort att
allt fler nationella amnesprov inforts, sarskilt 1 arskurs 9 (Skolverket, 2013).
Detta kan kopplas till senare ars skolreformer dir marknadiseringen av den
svenska skolan har drivit fram 6kad konkurrens mellan elever och skolor
(Beach & Dovemark, 2009; Erixon Arreman & Holm, 2011). Reformerna har
banat vag for en sa kallad ”performativ kultur” dir resultat pa maitbara test
blivit mer centrala dn faktiska kunskaper (Ball, 2003; Ball, Maguire & Braun,
2012). Olika kunskapsmitningar visar ocksd att en lingt driven provkultur
riskerar att sinka skolresultaten, vilket under senare ar synliggjorts i svenska
elevers sjunkande studieresultat i internationella jamfoérelser. Statistik fran den
senaste PISA-undersokningen visar att pojkars resultat har forsimrats mer dn
flickors och det dr framférallt de redan lagpresterande elevernas betyg som
sjunkit (Skolverket, 2013). Detta monster stimmer Overens med internationell
tforskning (Alexander, 2010; Ravitch, 2011). Det framstar som att flickor och
pojkar navigerar 1 den marknadsstyrda skolan pa olika sitt. Intresset i detta
kapitel dr riktat mot hur dessa skillnader kommer till uttryck i studiens
undersokta skolor.

Skolans nationella prov fyller ett flertal olika funktioner, dels fungerar de
diagnostiskt pa individniva, dels anvinds de for att utvardera maluppfyllelse
nationellt. Pa individniva virderas den enskilda elevens resultat vilket sedan
jamfors med andra elevers. Ett argument for de nationella provens existens ar
att de bidrar till en likvardig bedomning och betygsittning (Hopmann, 2008).
Det innebir att den enskilda skolans bedomningspraktik ska stimma Gverens

med nationella kriterier. Provens betydelse har accentuerats genom
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decentraliseringen av den svenska skolan som genomférdes under 1990-talet,
nir en stor del av inflytandet 6ver skolan forflyttades till lokal niva (Englund,
2004). Den mal- och resultatstyrning som samtidigt inférdes innebar att
uppfoljning och utvirdering kom att bli allt mer dominerande.

Under senare ar har det blivit vanligare att elevers betygsnivaer presenteras
och jamfors 1 olika tabeller och rankninglistor, vilket lett till 6kade krav pa
skolorna att uppvisa goda resultat for att kunna rekrytera elever. Detta gor att
hogpresterande och icke-resurskrivande elever — inte minst flickor och de
med motiverade eller stodjande forildrar — blir mer eftertraktade 4n andra
(Ball, 2001; Ball & Gewirtz, 1997). Det viktigaste for en skolas formaga att
attrahera elever ir dess anseende och rykte. Av denna anledning ligger skolor
idag ner stora resurser pa marknadsforing och profilering (Hall, 2013; Ozga,
Dabhler-Larsen, Segerholm & Simola, 2011). Pa liknande sitt maste dven elever
visa upp sina prestationer. Elever som formar att lisa av skolans koder och
kalkylera 6ver vilka insatser som dr mest lonsamma framstir som de mest
kompetenta (Ball, 2003; Ball m fl, 2012). Eller som Lunneblad och Asplund
Carlsson (2012, s 93) uttrycker det ”I en performativitetskultur toms sociala
relationer och lirandeprocesser pd mening och fokus hamnar pa vad som
presenteras”. Vigen till kunskap blir mindre viktig, det dr i forsta hand de
mitbara resultaten som riknas. I forlingningen riskerar det att leda till brist pa
dialog, s6kande och kreativitet sa vil som pa formaga till kritiskt tinkande
(Wyndhamn, 2013). Den 6kade betoningen pa betyg och bedomning gynnar
en instrumentell instillning till skola och lirande (Asp-Onsjo, 2011). En tydlig
prestationsdiskurs skiljer ocksa ut och synliggdér de elever som inte formar
koda av de krav skolan stiller (Tomlinson, 2012). Nar fokus liggs pa denna
typ av prestation riskerar skolan att driva fram en diskurs dar oro, dngslan och
radsla for att misslyckas blir framtridande.

Okande betygsskillnader mellan kénen ir ett internationellt monster som
blivit mer uttalat under senare ar. Denna trend kan ndrmast ses som en
paradox: trots att begrepp som idag kommit att bli honnérsord i skolan -
individualitet, foretagande och konkurrens - dr val grundade i traditionellt
‘maskulina’ varden (Gordon & Holland, 2003; Leffler, 2012), har detta inte
bidragit till f6rbattrade studieresultat f6r pojkar generellt, snarare tvirtom.

I detta kapitel fokuseras hur flickor och pojkar resonerar om den
performativa kultur som beskrivits ovan samt vilka strategier de anvander for

att mota denna.
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Nagot om klasserna

Detta kapitel bygger i huvudsak pa faltstudierna i sex av projektets klasser,
innefattande totalt 77 flickor, 71 pojkar och deras lirare. De skolor som
representeras ar Bruksskolan, Visterskolan, Norra Stadsskolan, Soédra
Stadsskolan, Forortsskolan samt Villaférortskolan. De bada forstnamnda
tillh6r samma kommun, men dr beligna i olika geografiska omriden inom
kommunen (mindre samhille respektive storre stad), medan de Ovriga ar
placerade i fyra olika stadsdelar i en storstad (se kapitel 1). Sammanfattningsvis
kan sdgas att tre av klasserna (Bruks-, Vister- och Forortsskolan) ligger under
det nationella betygsgenomsnittet, medan de 6vriga klasserna (Norra Stads-,

Sodra Stads- och Villaférortsskolan) ligger over.

Resultat

Resultaten presenteras i tre avsnitt. Det forsta tar upp hur betyg och prov i
hog grad kommit att styra verksamheten i studiens skolor. Det andra
tokuserar hur elever forhiller sig till detta, bland annat hur de avkodar och
utvecklar olika strategier for att hantera ’klassrumsspelet’ pa basta satt. Det
tredje avsnittet handlar om den individualiserade valfrihetsdiskursen om att

‘alla kan lyckas’ bara de anstringer sig.

Fokus pa betyg

I intervjuerna uttrycker sig de flesta elever ganska positivt om sina larare och
skolan. De menar att de trivs vil och att skolan ir viktig. Aven om
térdelningen varierar nagot mellan studiens olika klasser tyder observationerna
pa att undervisningen i de studerade klasserna till 6verviagande del bestar av
individuella inslag och att offentliga klassrumssamtal 4r mindre vanliga.
Exempelvis arbetar eleverna ofta sjilvstindigt med olika slag av
instuderingsfragor eller sa kallar ’eget arbete’. Ett par elever beskriver olika
strategier fOr att hantera detta: “Man maste vara intresserad, forst och frimst.
Lisa pa, ta tag i det, ha sjalvdisciplin. Det ar det viktigaste av allt” (Cora, S6dra
Stadsskolan). Eller som en av de mest hogpresterande flickorna uttrycker
saken “Det galler att tycka att det ar kul. Och att gora si gott man kan aven
med det som man tycker ar triakigt” (Henny, S6dra Stadsskolan). Alla elever
har dock inte samma formaga att fokusera pa arbetsuppgifterna i klassrummet,

vilket visas 1 f6ljande reflektion under en observation:
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Nu sitter eleverna i klassrummet och jobbar med matten. Det verkar som
om det 1 hég utstrickning dr upp till den enskilda eleven sjilv att be om
hjalp. Det gar att sitta av tiden utan att komma igang alls eller att komma
undan med en ganska begrinsad insats. Sjalvdisciplinering och egen
drivkraft ar *hardvaluta’. (Reflektion, S6dra stadsskolan)

Aven om klassrumsobservationerna ger exempel pa bristande engagemang,
dagdréommerier, stokigt beteenden och skolk bland eleverna, ir det sillan som
vi uppfattar det som ett uttryck f6r Oppet motstaind eller utmanande anti-
skolbeteende. Detta framkommer heller inte 1 vira gruppintervjuer. Likasa dr
det enbart ett fital elever som uttrycker ndgra storre ambitioner att paverka
innehallet i, eller organisationen av, skolans undervisning. Eleverna tycks
snarare inta en ganska pragmatisk och instrumentell hallning till sitt
skolarbete, det vill siga som nagot som behover gbras vare sig man vill det
eller inte. ”Skolan ar skolan”, som nagon uttrycker det.

De flesta pojkar och flickor, oavsett studieresultat, uttrycker att det ar
viktigt att prestera och fa betyg i skolan, eftersom det 6kar mojligheterna att
komma in pa det gymnasieprogram man vill till. Det dr sdledes betygens
framtida bytesvirde som blir det centrala (se aven Holm, kapitel 7). Slaende ar
att knappast nagon av eleverna 1 studien namner virdet av skolkunskapen i sig
eller den betydelse den majligen skulle kunna ha for deras situation hiar och
nu. Betygen blir siledes det som i1 huvudsak driver pa att man kidmpar, menar

eleverna:

Axel: Vissa saker man gor kinns ju helt onddiga.

Intervjuare: Men liser man dndd dven om man tycker att det ar
helt on6digt?

Axel: Men det maste man ju gora.

Nils: Jo, det maste man gora. For annars far man inga bra betyg.
Intervjuare: Sa det ar betygen som styr?

Axel: Ja, da dr det bara betygen som far mig att [jobba]. (Intervju,
Norra Stadsskolan)

For att uppna sa bra betygsresultat som mojligt planerar vissa elever sina
studier pa ett langsiktigt vis. Iris pa Sodra Stadsskolan har tinkt ut en
tagordning for hur hon ska ga tillviga for att genomgiende lyckas fa hogsta
betyg 1 alla dmnen utan att anstringa sig allt f6r mycket:

Iris: Jag tinker nog ganska strategiskt, har gjort upp en lista faktiskt pa vilka
betyg jag siktar mot pa hosten och pa viren. Pa hosten kan jag fokusera pa

de amnen som vi har nationella prov i sa tar jag resten pa varen. Sa kan jag
nog fa MVG rakt 6ver.
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Den tydliga prestationskulturen tycks ocksa innefatta att vissa betyg (och
dirigenom dmnen) varderas hogre dn andra. Betyg 1 de teoretiska amnena ger
behorighet till gymnasiet och riknas enligt eleverna mer dn de praktiska.
Amnen som exempelvis bild, hemkunskap eller idrott, som i och for sig
uppfattas som roliga, beskrivs av flera elever som “utfyllnad” eller “ondodiga”.
“Jag nojer mig med att fa det jag behover. Det dr de teoretiska amnena som
riknas. De ar grunden for allt, de andra dr ganska onddiga, de tillhor liksom
den gamla skolan” som Yngve pd Villaférortskolan uttrycker det. Elevernas
resonemang kan relateras till den statusskillnad som av tradition finns mellan
teoretiska och praktiska dmnen, men ocksa till att teoretiska kunskaper ar
littare att mita och bedéma, vilket dr viktigt 1 en prestationskultur (se t ex
Fredriksson, 2013; Gustavsson, 2002).

Att véilja utifran kriterier — valja betyg
Under faltstudierna poingteras betydelsen av prestationer genom att begrepp

2 9

som “betyg”, "lixor”, ”prov”’ och “resultat” upprepas i klassrummen. I flera
av klasserna presenteras malkriterier eller, som det ocksa kallas, “kvaliteter”,
aterkommande i undervisningen. Sirskilt tydligt blir detta i Bruksklassen dar
formativ bedomning utgér en central del av pedagogiken. Lirarna 1 klassen
paminner kontinuerligt eleverna om vilka specifika mal som giller for den
aktuella lektionen eller kursen. Detta ger antydningar om att eleverna nirmast
kan *vilja’ sitt betyg, vilket visas i f6ljande exempel frin en sléjdlektion:

Flickorna gar in och sitter sig vid borden i salen. Azade fragar om inte
liraren Siv kan ga igenom malen for slojdimnet. Siv har planerat for just
detta och delar ut upptryckta kopior med kursmalen. [Pojkarna som har
triaslojd 1 salen intill har fatt en motsvarande lapp]. Siv gir igenom de
kriterier som giller och menar att vissa av dessa har klassen redan uppnatt.
Hon undrar om nagon av flickorna siktar mot hogre betyg. Isabell ricker
upp handen och siager att hon syr mycket hemma och girna vill ha hogt
betyg. Siv nickar och uppmanar direfter samtliga att fundera Gver vilket
betyg dom vill ha och sedan komma till henne och fraga vad dom behéver
gora for att uppna det, exempelvis “vad giller om man vill ha MVG i
s16jd?” Som lixa far tjejerna 1 uppgift att se 6ver malen och fundera pa
kriterierna f6r G och VG. “Detta ska vi diskutera nasta lektion vi ses” sdger
Siv. Hon tilligger ocksa: “Har ni funderat vilket betyg ni vill uppna till jul?”’
(Faltanteckningar, Bruksskolan)
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Sittet som Siv presenterar malkriterierna pa signalerar att eleverna till stor del
sjalva kan bestimma vad de vill ha f6r betyg. En annan av skolans larare,
Anette, berittar under intervjun hur de olika malkriterierna fungerar: “Du
viljer vilken tid du vill lagga ner (...) du ska kunna se att ’tar jag mig har
[pekar pa kriteriet f6r GJ, sd kan jag forbattra det till det har [VG], da ar det
det hir som saknas’ [f6r ett MVG]... att det blir tydligt sa.” Samtidigt siger
Anette att hon beklagar att si stort fokus laggs pa de matbara kunskaperna
och att andra aspekter, som till exempel att vara en bra kompis eller flitig, inte
far vigas in i betyget.

Merparten av eleverna i Bruksklassen har uppfattat att det handlar om att
sjalv avgora vilka kriterier man vill uppna och hur mycket energi man vill
satsa: “T'yp ldraren gar ut med det [malen| pa tavlan... man ldser det och sen
fir man bestimma sjilv’ (Lotta). Aven om betygskriterierna ir stindigt
nirvarande uttrycker flera elever, savil hog- som lagpresterande, svirigheterna
med att kunna uttyda vad de olika nivaerna innebdr: “Jag fattar inte dom
riktigt. Det star alltid sa konstigt, invecklat tycker jag” (Stina). Kriterierna
uppfattas som forvillande lika och svara att sdrskilja: ”For nu star det typ
samma grej pa alla [malkriterierna] fast dom byter ut orden, man ska ha hdg
forstaelse, man ska ha forstaelse, man ska Aunna... alltsi vad dr skillnaden?
Det forstar man inte riktigt” (Eva). Liknande villradighet kring betygsnivaerna
uttrycks 1 andra klasser:

Intervjuare: Vet ni var ribban gar for betygen?

Olga: Vi far ju dom hir betygskriterierna i alla amnena.

Annika: Ja, dom ir ju virdel6sa. “Diskutera bra”...”diskutera bittre”. ..
“diskutera jattebra” typ. Det ér liksom ingen exakt... vad som ir skillnaden
... sa det 4r ju bara att man ska gora allting s bra som mojligt eller medel-
bra. Man brukar kdnna, alltsa kolla om man ldser igenom sa tinker man sa
hir att ’det hir dr nog ett B eller E”. (Intervju, Visterskolan)

Elevernas vilja att uppfylla betygskriterierna och fa ’ritt’, avspeglas under
lektionen i vanliga fragor som exempelvis: “Kommer det en friga om detta pa
provet?”, “Maste vi kunna detta pa forhoret?” eller “Ar det nodvindigt att
stava orden ritt?”. Svirigheten att uttyda kriterierna leder till att en del elever
viljer att, som de sdger, “inte kolla malen” utan satsar pa att gora sa gott de
kan. Andra talar om att de siktar mot de hégsta mélen ”Jag satsar vil pa sa bra
betyg som moijligt” (Joel, Bruksskolan); “Det finns inte att fa G. Lirarna kan
siga sa men det finns bara intel” (Anna, S6dra Stadsskolan). Ytterligare andra
néjer sig med att “satsa pd G” (Pertti, Bruksskolan). Resultaten tyder pd att
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flickor (itminstone 1 sitt tal) sitter ribban hogre och dr mer
prestationsinriktade dn pojkarna.

Den fokusering pa mal och betygskriterier som namns ovan framtrader
minst tydligt i Forortsklassen. Dar dr inte heller kopplingen mellan det dagliga
klassrumsarbetet och betygssittningen lika pataglig. Undantaget ar vissa
lektioner da lararna uttryckligen anger vad som krivs for att na godkant.
Eleverna betraktar ofta proven som isolerade fran resten av undervisningen:
”Du maste ldsa pa till proven, men diremellan kan du ta det lite lugnt” (Paolo,
Forortsskolan). Denna attityd aterspeglas 1 klassrummet, dir eleverna arbetar
hart under provsituationer, men annars verkar ha svart att hitta motivation att

studera pa ett fokuserat sitt.

Provkulturer — De nationella proven

Provens och betygens betydelse framtridde sirskilt tydligt 1 de klasser som
studerades under varterminen 2013. De nationella proven hade da blivit bade
fler till antalet och mer omfattande tidsmassigt, vilket gjorde att de nirmast
kom att genomsyra skolverksamheten. Var empiri visar hur de nationella
proven bade blir styrande och stérande fér den ordinarie undervisningen.
Styrande sa till vida att sjilva undervisningsinnehallet 1 hog grad praglas av de
kommande provens dmnesinnehall, det vill siga, man fokuserar pa det proven
forvantas ta upp. En av lirarna beskriver exempelvis hur hon nirmast kommit
att anvinda de stundande nationella proven biade som morot och piska redan
fran arskurs sju, trots att hon egentligen inte vill det:

Eva-Britt: Ja det blir sa dumt f6r man vill inte haussa upp det hir med
nationella proven, att det ska vara hela virlden. Samtidigt sa dr det vil sa att
ir dom [eleverna] inte motiverade sa ricker det ibland att sdga att “Ja, men
det hir kan komma pa nationella och dirfér maste vi borja redan nu” och
da blir det en morot. “Ahal”, siger eleverna, och sa jobbar dom. Sa det blir
ju vildigt fel om man ska ta bort stimpeln, samtidigt sa blir det ett medel att
motivera dom ibland. Det blir en ond cirkel, liksom. (Intervju, lirare,
Viisterskolan)

I flera av klasserna svivar de nationella provens nirvaro stindigt 6ver arbetet 1
klassen. Lirare ger rad och tips allt ifran hur eleverna ska tinka strategiskt till
att det ar viktigt att sova ordentligt natten innan och att ladda upp med
kolhydrater. Samtidigt f6rsoker exempelvis liraren Laila pa S6dra Stadsskolan
tona ner tivlingsmomenten och minska stressen Ta det lugnt och andas med

magen. Ni kan mer 4n ni tror och tink pa att det sitter elever 6ver hela landet
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och jobbar med detta si ni ar inte ensammal” Nir provsituationen narmar sig

forbereder hon eleverna infor denna:

Laila star framme vid katedern. Hon pratar med lugn rost till eleverna som
lyssnar uppmarksamt: ”Det dr viktigt att ni gor en snygg uppstillning. Man
maste kunna f6lja det ni gjort. Det ricker inte att bara visa svar. Om ni inte
kan; sa forsok dnda. Det kan vara som en trestegsraket, man kan fi poing
pa nagon del. Sa rikna pal” (Faltanteckningar, S6dra Stadsskolan).

De nationella proven blir inte bara styrande innehallsligt utan ocksa stirande,
satillvida att forberedelser, genomférande samt efterarbete (exempelvis
betygssamtal) tar mycket tid frin annan ordinarie undervisning. En av ldrarna
menar att eftersom alla proven samlas under virterminen i nian blir det nastan

ett prov i veckan vilket gor eleverna ”sonderstressade’

Eva-Britt: Nationella proven dr dir hela tiden, dom dr si ménga och
eleverna blir jattestressade. Och dom tar tid! (...) Jag vet inte hur manga
svensklektioner det har gatt bort for att dom ska sitta och gora ett prov.
(...) Det gar ju bort en massa lektioner for eleverna, det blir rorigt for
lirarna ocksa. Vi ska kunna planera och varterminen ar s splittrad som den
ar anda. (Intervju, lirare, Visterskolan)

En liknande uppfattning uttrycks av en lirare pa Villaférortsskolan: "Man far
se viren i nian som en provtermin”. Flera av skolans lirare menar att de ar
bekymrade 6ver det 6kande antalet nationella prov och hur dessa pa olika sitt
urholkar den ordinarie undervisningen. Exempelvis nimns i Villaférortsskolan
hur eleverna kommer att ha vikarie tre dagar da de nationella proven rittas.
Verksamheten i klassrummet paverkas dven genom att férekomsten av laxor i

andra imnen minskatr:

Kristofer: Just nu har vi ju verkligen inte sa mycket lixor, for nu ar det sa
himla viktigt med de hir nationella proven. Alltsa det blir inga sina hir
smalaxor, glosor eller texter mer, utan det dr mer att forbereda sig till ett
nationellt prov. (Intervju, Visterskolan)

Under filtstudierna finns flera tillfallen di lektioner forsvinner helt, eller
tillfallen da ldraren sitter med ett litet antal elever i en avskild lokal medan
klassen som helhet fir arbeta med valfria aktiviteter, ofta utan uppféljning.
Enligt observationerna har manga elever svart att fokusera och fa nagot gjort
under dessa lektioner och i vissa klassrum utbryter narmast kaos. Detta visas
exempelvis i foljande utdrag frin Villaférortsskolan:
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Sa snart liraren limnar klassrummet utbryter oro i1 klassen. De flesta av
flickorna fortsitter att arbeta med sina uppgifter medan flera av pojkarna
overgar till att umgds med varandra. Killarna lingst bak upphor helt att
arbeta, de skrattar och nojsar och flera av dem tar fram sina mobiltelefoner.
Nu pratar Mustafa i sin mobiltelefon med hog rost ivrigt pahejad av
killginget lingst bak. Aven Oscar har flyttat sig dit. Mustafa har
hogtalarfunktionen pa och talar med en tjej. Hennes rost hors tydligt 1 hela
klassrummet. De ar fem killar i en ring runt Mustafa och han moéts av
beundrande blickar fran de 6vriga i killginget f6r, som jag (Lisa) tolkar det,
sitt mod att ringa tjejer och avtala traff pa lektionstid. (Filtanteckningar,
Villaférortsskolan)

Utdraget ovan visar, 1 likhet med flera andra observationer, att nir eleverna
limnas at sig sjdlva utan lirares ledning tenderar manga, framforallt pojkar, att
engagera sig 1 andra och mer sociala aktiviteter an skolarbete (se dven Asp-
Onsjo, kapitel 5). Detta leder i sin tur till att mycket av studierna behover
goras hemma - om de 6verhuvudtaget gors. “Vi tar det lite lugnt i skolan och
sd jobbar vi nir vi kommer hem” som Mans pd Sédra Stadsskolan uttrycker
det. “Jag klarar mig nog dnda — jag chansar pa det” (Ali, Villaférortsskolan).
Mianga elever visar sig ha svart att ensamma ta det fulla ansvaret for sina
studier. En av lirarna pa Forortsskolan berittar att det fOr vissa elever narmast
kommer som en chock nir skolresultaten vid terminens slut blir svaga.
Parallellt med att flickor framstir som mer arbetsamma och ambitiGsa
uppger de ocksa i hogre grad dn pojkarna att de upplever stress (jfr Rich &
Evans, 2009; Socialstyrelsen, 2009). Henny pa Stadsskolan siger att “Flickor
har mer angest for sina prestationer, killarna tar det lite mer som det
kommer”, vilket hon kopplar till omgivningens skilda foérvintningar: “Tjejer
kinner att de har hogre forvintningar pa sig. Killarna behover liksom inte
jobba sig sa. Alla vet ju att tjejer presterar mer och da blir det ett krav liksom”.
Hoéga krav kan vara en fordel men baksidan ar den press som det skapar. Flera
flickor menar att det ar svarare att prestera under stress. “Man behover ha ett
starkt psyke. Det spelar ingen roll om du ar sa himla smart egentligen. Man
maste fixa rutiner och allmin betygshets” (Iris, S6dra Stadsskolan). Under
faltstudierna i Visterskoleklassen visas ett exempel pa hur prestationskraven
och betygspressen i skolan kan blir narmast 6vermaktig for vissa elever. Under
terminens mest intensiva provperiod svimmar en av klassens flickor under
genomférandet av ett nationellt prov. Hon blir darefter sjukskriven for
utbrindhet. Exemplet kan relateras till nyare forskning (t ex Schraml, 2013)
som pekar pd att ohilsa och stress relaterad till skolprestationer har 6kat bland
ungdomar i Sverige generellt, men tydligast bland flickor. Aven om det frimst
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ar flickorna i var studie som uttrycker att de upplever stress i skolan, s
framgar det att ocksa pojkarna lever med en 6kad press fast den kanske inte

tar sig lika tydliga uttryck (jamfér Asp-Onsjo, kapitel 5).

Att koda av och spela klassrumsspelet

Nir betyg och andra mitbara resultat utgér den frimsta drivkraften, liggs
mycket av elevernas energi pa att forséka koda av vad varje lirare forvantar
sig av dem och hur det sociala spelet i klassrummet fungerar, det vill siga hur
de ska ’play the class room game’ (Ball m fl, 2012). Skolframging kriver
nimligen inte bara goda studieresultat utan dven en visad vilja att arbeta och
att vara verbalt aktiv och synlig under lektionerna (Ohrn, Lundahl & Beach,
2011). Betydelsen av att som elev visa upp sig och sina resultat beskrivs i
litteraturen i bland som ’performance management’ (Ball m fl; 2012). I det
téljande kommer vi att visa exempel pa hur detta pa olika sitt framtrader 1
vara studerade klasser.

Cora pa Sodra Stadsskolan siger: “Om man ska fa bra betyg maste man
plugga men man maste ocksa visa att man dr intresserad, komma pd alla
lektioner. Och sa ska man fraga lirarna mycket — gor jag ritt? Sa att de
verkligen ser att man ar intresserad”. Cora dr en hogpresterande flicka som
uttrycker att det inte bara handlar om att prestera men ocksa om att visa upp
sitt intresse sa att det blir tydligt for liraren att hon aspirerar pa de hoga
betygen. Flera menar att det ocksd dr viktigt att fa en god relation till sina
larare: “Man ska plugga och se till att lirarna gillar en” (Sirf). Andra elever gar

annu liangre 1 sin iver att lyckas:

Iris: Det allra viktigaste dr kanske att bli vin med dina lirare, det lirde jag
mig tidigt. Man ér intresserad av dem och lir sig vad de gillar, typ. Kanske
inte vara sa himla ifragasittande hela tiden utan mer vara dom till lags. Om
man dessutom kan glinsa lite med lite extragrejer sa dr det ganska enkelt,
tror jag. Da kan man lyckas i skolan och fa bra betyg utan att kunna sa
himla mycket och utan att gora sa sirskilt mycket hemma, faktiskt!
(Interviju, Sédra Stadsskolan)

Iris menar att hon tidigt har forstatt hur hon ska bete sig for att framsta som
en duktig elev. Det giller att halla reda pad varje lirares speciella preferenser.
Hon sdger ocksd, i likhet med méanga andra elever att det dr viktigt att inte vara
alltfor “ifrdgasittande”. Aven Bruksklassens mest hogpresterande, Jelena, har
tor linge sedan ’knickt koden’ och berittar hur hon “experimenterar sig
fram”. Hon har bland annat riknat ut att det kan vara idé att kombinera olika
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amnen i sina skolarbeten “det kan man ocksa tjana en del pa, tror jag”. Jelena
sager ocksa att “det giller att Gvertyga lararen om att man ar bra, fast utan att
egentligen visa det”. Hon berittar hur en av hennes larare nyligen gett henne
fint berom foér en uppgift hon inte ens gjort. Eftersom hon brukar géra bra
ifran sig tog lararen troligen for givet att hon dven gjort det denna gang.

Aven andra elever berittar hur man som elev redan efter forsta lektionen
kan ldsa av hur man ska bete sig infér en larare, till exempel vilka lektioner
man kan ha med sig mobilen till eller nir det dr okej att tugga tuggummi.
Likasa lir man sig vilka lirare som ar noga med att folja upp lixor och
inlimningstider och vilka som inte ’bryr sig’ lika mycket.

Axel: Man lir sig ju vad liraren tycker om. Carola till exempel ér ju sahir
jatte... ja killor ar jitteviktigt [f6r henne] 1 alla fall. Det har man ju lart sig
att man ska skriva rejalt med killor. D4 gér man det. (Intervju, Norra
Stadsskolan)

Elevernas berittelser ovan visar att det strategiskt gar att vixla mellan olika
torhallningssitt beroende pa vilken lirare man har eller hur lonsamt det ir.
Kontext, sammanhang och inblandade personer avgor siledes vilka strategier
som anvinds och vilka positioner av femininiteter och maskuliniteter som
viljs (jfr Holm, 2008). Martin och Erik pa Sodra Stadsskolan berittar
exempelvis hur de anvinder terminens sista fyra lektioner till att tillverka en
liten soffa i trd som de planerar att ge bort som gava till lagstadiebarnen. Att
slojda soffan framstills inte 1 forsta hand som ett uttryck for att de vill bidra
till de yngre barnens val utan det tjanar ocksa deras eget intresse: “Vi satsar pa
att fa MVG 1 sl6jd, forstar du!” som Martin uttrycker det. Han och Erik siger
att de har lirt sig att man ibland kan bli premierad om man gor saker for
andra. Att fardigstilla och sedan skinka bort soffan till de yngre eleverna kan
bli intridesbiljetten till ytterligare ett atravirt MVG. Under en annan
slojdlektion resonerar Asta med sin lirare om vad som krivs for att hon ska fa
godkint betyg, trots att hon inte har fatt sa mycket gjort under terminens
lektioner:

Liraren: Vad har du visat upp tidigare i ar Asta?

Asta: Ja, det har vil inte varit s mycket.

Liraren: Gor ett projekt s att du kan visa vad du kan. Kanske nagot med
bade stickning, virkning och somnad sa att jag kan bedéma allt pa samma
gang? Kanske en viska?

Asta: Ok, da maste jag hitta nagot bra monster! (Faltanteckningar, S6dra
Stadsskolan)
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Asta tillverkar under de féljande lektionerna en vaska som ger henne tillfille
att lyfta fram sin hantverksmassiga kompetens pa olika sitt och som resulterar
1 16fte om godkint sl6jdbetyg, dven om hon inte ar sirskilt n6jd med viskan i
efterhand. Asta sdger att hon kommer att kassera viaskan nir den fyllt sitt

syfte.

Performativitetens dileniman

I intervjuerna framkommer att pressen att spela med 1 klassrumsspelet skapar
dilemman for en del elever, di viljan och férmagan att gora detta varierar.
Nigra flickor i Bruksklassen siger att de vet att de forvantas vara synliga och
verbalt aktiva under lektionerna, men viljer 4nda att inta en tillbakadragen roll
i klassrummet. De undviker att ricka upp handen eller be om hjilp pa
lektionerna, eftersom de inte vill hamna i rampljuset eller framsta som
okunniga och skimmas infér lirare och kamrater. Man kan ocksd gora som
Cora pa S6dra Stadsskolan: “Det dr bast att sitta still och gora sig osynlig sa att
man inte blir utvald att redovisa i forsta vindan”. Med liknande undvikande
taktik utverkar flera av flickorna i studien extra tid att géra klart sina arbeten
utan att beh6éva skylta med att de inte ér klara i tid eller att tvingas ljuga. Det
sker dock till priset av att de fir fora en diskret och passiv tillvaro under
lektionen ndr deras kamrater redovisar sina arbeten. Att géra sig osynlig
rimmar illa med att vara aktiv och bidra till diskussionen under lektionerna.
Som tidigare nimnts framstar ett kritiskt férhallningssitt inte alltid som en
merit 1 kampen om de hoéga betygen, enligt manga elever. Snarare dr det
toljsamhet mot skolans och lirarnas regler, liksom positiv hallning och lojalitet
som premieras (jfr Wyndhamn, 2013).

Aven de elever som lirt sig hantera klassrumsspelet pa ett foér dem
gynnsamt sitt menar att en performativ taktik inte alltid framjar lirandet. I en
intervju pa Visterskolan sdger ett par flickor att nir man val kodat av vilka
lirare som “inte begir lika mycket for ett hogre betyg” sa kanske man “slapper
lite pa det sjalv”’, d v s har mindre sjalvdisciplin. Detta innebar saledes att om
man har en lirare som inte ligger marke till att man anstringer sig, sa minskar
incitamenten att gora det. Annika pa Visterskolan sager att vissa lektioner har
hon wvarit jitteaktiv, rickt upp handen och svarat ritt pa allt”, men liraren
verkar dnda inte bry sig om det och kanske inte ens kommer ihag det efterit.
Da kan man kinna “varfér ska jag ens orka bry mig pa lektionernar”, siger

hon. Pa liknande sitt finns det elever som trappar ner sina insatser i slutet av
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varterminen nir de vet att de kommer in pa sina foérstahandsval pa gymnasiet
(se Holm, kapitel 7).

Mianga elever uttrycker obehag Over att lirandet 1 sig 1 manga fall inte
premieras och menar att det ar viktigt att inte sjalva bli infangade i en stindig

tavlan:

Siri: Betygshets dr hemskt. Alla mar daligt av det. Man lir sig simre da
ocksa... Det dr latt att manipulera hela skolsystemet. Manga marker det.
Om man bara lir sig hur man ska skéta sig och hur man ska gora. Det
handlar bara om att fa bra pa proven och sa men egentligen lir man sig inte
sa mycket. Jag har litt att avkoda spelet, liksom. Sa jag har bra betyg, men
jag vet inte om jag tycker att jag lyckats sa bra i skolan. Vet inte om jag kan
sa mycket egentligen. (Intervju, Sédra Stadsskolan)

Trots att Siri ldrt sig att spela klassrumsspelet pa ett f6r henne resultatmassigt
positivt sitt uttrycker hon frustration 6ver att lirandet marginaliseras och
trivialiseras. Samtidigt som hon agerar som en god elev efterlyser hon andra
incitament som premierar lirandet i sig och ger mer bestiende kunskaper.
Detta ligger i linje med Perrymans (2012) konstaterande att en performativ
kultur ironiskt nog ofta minskar effektiviteten snarare dn att 6ka den. Siri
genomskadar delvis den performativa skolkulturen samtidigt som hon dnda
ser sig som tvingad att agera inom dess ramar.

Under en observation av en hemkunskapslektion i Norra Stadsskolan
antyder lararen att hon i sina betygsbedémningar kommer att viga in hur
flitiga eleverna varit att plocka ur diskmaskinen under terminen. Nir ett par
elever protesterar mot detta fortydligar liraren med att det egentligen ar deras
férmaga att ta initiativ som premieras. “Initiativ? Jag tycker att det édr fjask!”
utbrister Nils. I den efterféljande intervjun beskriver han hur han fir kimpa
med sig sjilv om huruvida han ska “lyda” eller inte:

Nils: Visst, dom tycker att man ska gora sa, men jag ar nog lite for stolt for
sint. Det kiinns lite sihir [briker fram]: “Addhhnej! Jag vill inte gora det
har!” Varfor ska jag gora det har, det har inget med lektionen, vad jag kan,
att gora... Da vill jag inte liksom [gora] sana hir onodiga grejor. (...) Det
var det diskmaskinsdiskussionen handlade om. Var gir grinsen mellan fjisk
och hjilpsamhet egentligen nir det galler lirare? Det ir en valdigt osynlig
linje dar. (Intervju, Norra Stadsskolan)

Nils berittar vidare hur hans pappa uppmanat honom att bita ihop och goéra
det han ska dven om det kdnns fel: "Siger liraren att du maste gora det, da far
du gora det dven om du tycker det dr onddigt, f6r da handlar det bara om att
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bara gora det”. Exemplet belyser dilemmat var grinsen gir mellan det som
gors pa “akta’ initiativ av eleven och det som gors enbart for att det ser bra ut 1
lirarens 6gon och leder till battre betyg.

Under vara faltstudier visas dven situationer dir lirare uppmanar sina
elever att uppvisa (atminstone skenbart) engagemang. “Ni kan val dtminstone
torsoka se ut att vara intresserade!” kommenterar en lirare pa Visterskolan nar
han passerar bianken dir tva flickor slappt fokus fran matteboken och
smapratar om annat. Ett annat exempel observeras pa Bruksskolan vid slutet
av en idrottslektion, di liraren samlar klassen efter en fotbollsmatch och
berommer dem for god moral och laganda under spelets ging: “Bra att ni
pushar och stottar varandra. Det dr ju ett av kriterierna for att fa bra betyg. Ni
har fattat grejen!”. Lirarens kommentar kan tolkas som att han uppfattar att
eleverna uppvisar laganda just for att den betygssatts. Detta indikerar 1 sin tur
att han inte sjalvklart ser det som ett utslag av deras omtianksamhet gentemot
varandra. Under en lektion ger en av lirarna pa Forortsskolan eleverna tips

om hur de ska agera strategiskt for att 0ka sina maojligheter att lyckas:

Nir klassen tystnar introducerar liraren Magnus dagens uppgift: att skriva
en uppsats om sina erfarenheter pa praktikplatsen. (...) ”Observera att om
du vill ha héga betyg, sa ska du sitta langt fram, se intresserad ut och girna
stalla fragor. Det ir inte alltid den mest begavade person som far jobbet sen,
ska ni veta. Lir er att fjaska med hjartat”. (Faltanteckningar, Férortsskolan)

Exemplen ovan belyser den process som Ball (2003) kallar fabrication. Han
menar att i en performativitetkultur, dar synlighet och matbarhet dr det
centrala, drivs individer till att férsoka visa upp en yta som inte alltid
6verensstimmer helt med ’sanningen’, d v s en slags friserad bild av sig sjilva.
“Fabrications are versions of an organisation (or person) which does not exist
— they are not “outside” the truth but neither do they render simply true or
direct accounts — they are produced purposefully in order to be accountable”
(Ball, 2003, s. 224). Istallet for att koncentrera sig pa lirandet uppmuntras
eleverna att visa upp en yta av sig sjalva och sina prestationer. Denna yta
doljer lika mycket som den visar upp. Ball (2004, s. 15) hivdar att denna
‘exteriorization of knowledge’ stimulerar Gverdriven foljsamhet och
tillgjordhet (plasticity) i stallet f6r akthet, sjalvkiansla och mening. Monstret for
hur detta ser ut i vara klasser varierar nagot men det tycks som att elever med
mellanskiktsbakgrund har littare 4n de med arbetarbakgrund att ’spela
klassrumsspelet’, liksom flickor jimfort med pojkar (se aven Holm, 2014,

Soderstrom, 20006). I vissa situationer framstar det som att flickorna pa ett mer
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effektivt sitt formar koda av och anpassa sig till lirarnas forvantningar.
Samtidigt finns exempel som tyder pd att flickorna utvecklat strategier som till
ytan kan uppfattas som ren anpassning men som dnda innebir ett motstind
(Schwartz & Ohrn, 2012). Detta ligger i linje med Perryman (2012) som
menar att fabrication kan ses som bade motstind och kapitulering.

Resonemanget ovan kan kopplas till tidigare studier av flickors och pojkars
strategier att na inflytande i skolan. Ohrn (1990) menar att flickors generellt
underordnade position leder till att de blir mer medvetna om vilka mojligheter
som finns for att fi utrymme och kontroll. Att pojkarna inte beskriver
strategier pa samma satt som flickorna behover dock inte innebdra att de anser
sig sakna sddana. Som visas i kapitel 4 (Holm & Ohrn) framtrider exempelvis
hur pojkarna anvinder strategin att nfe visa att de pluggar for att prestera val,
och dir visas ocksd hur flickors och pojkars strategier ger olika framtoning
genom att underbygga ett anpassat respektive begavat subjekt.

Manga elever menar att det giller att visa framfétterna eftersom ldrarna
ofta ger mer hjilp och stod till de intresserade och hégpresterande eleverna.
“Det kan val vara sa att lirarna favoriserar de som ar duktiga” (Martin, S6dra
Stadsskolan). “De duktiga eleverna far mer uppmirksamhet och det monstret
har blivit allt tydligare sen 7:an. Lararna har liksom gett upp hoppet om vissa”
(Isolde, S6dra Stadsskolan); “Vissa typer av elever ir ju fjdskigare 4n andra. Sa
da fir dom ju hogre betyg for att de kanske dr lite snallare” (Simon,
Visterskolan). Bendgenhet att leva wupp till ldrarnas forvantningar
sammankopplas oftare med flickor 4n pojkar och omtalas da girna i negativa
termer. En vanlig uppfattning, frimst bland pojkar, men dven flickor och
ldrare, dr att flickor 4r mer omtyckta av ldrare f6r att de jobbar bittre och hors
mindre pa lektionerna, vilket gor att de far hogre betyg; "Det kidnns som att
lirare tycker om tjejer mer” (Anders, Visterskolan). Eller som liraren Laila
sager: “Pa nagot satt dr det lattare med tjejer, de ar mer fogliga och gér som
man sager. De lir sig vad som kravs for att hoja sina betyg” (Intervju, S6dra
Stadsskolan).

Alla kan lyckas — om man bara férséker!

Under filtstudierna framtrader bland eleverna en allmin diskurs om att alla
kan lyckas med skolarbetet bara man vill det och anstranger sig tillrickligt. Det
finns i intervjuerna en mingd uttalanden om att det ar individens eget ansvar

att uppna hoga betyg 1 skolan och att det beror pa den egna viljan: “Ja, alla kan
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lyckas bara man forsoker” (Belmetina, Visterskolan); “Om man bryr sig och
om man vill sd kan man, dér 4r det samma for alla, men man maste ge lite sjalv
ocksa” (John, S6dra Stadsskolan); “For att lyckas bra 1 skolan giller det att
man anstranger sig” (Villy, Norra Stadsskolan); “Alla kan klara MVG bara
man ger sig den pa det” (Joel, Bruksklassen). En del tilligger dock att det
kanske kan vara svarare fOr vissa att uppna toppbetyg i skolan, men att det for
dessa i sa fall giller att kimpa dnnu hardare: “Da maste ju den som har svirare
jobba mer for att fi hoga betyg. Men den har ju dnda chansen” (Emelie,
Visterskolan).

Nir framgiang och misslyckande blir liktydigt med den enskilde elevens
angeligenhet och det egna valet, riskerar det sociala sammanhanget och
sociala kategoriseringar att hamna 1 bakgrunden. Pa fragan om eleverna
uppfattar att det finns konsskillnader dr det manga som avvisar detta:
“Prestationsforvintningar har ingenting med kon att géra” (Edvin, Sodra
Stadsskolan), eller som en av flickorna uttrycker det:

Milena: Det finns ingen skillnad mellan tjejer och killar — det dr fran person
till person, vilket liv man vill ha. Jag tror inte det har sa mycket med tjejer
och killar att gora. (Intervju, Férortsskolan)

Samtidigt som manga uttrycker den individorienterade uppfattningen att kon
inte spelar ndgon roll framkommer det i intervjuerna att eleverna anda
uppfattar villkoren som olika. Exempelvis skiljer sig normerna for femininitet
och maskulinitet at, da flickor forvintas vara mer seridsa och studieinriktade
in de mer avslappnade pojkarna. Som visas i kapitel 4 (Holm & Ohrn)
torknippas ocksa pojkarnas tillbakalutade héllning ofta med begavning. Jonas
ger i citatet nedan ytterligare exempel pa hur ramarna kan variera for hur en
flicka respektive en pojke ’ska vara™

Jonas: En tjej ska inte vara for hogljudd i alla fall. En kille kan vara lite
stokig men en tjej stots da ut ganska snabbt, tror jag. Det forvintas av en
tjej att hon ska vara lite mer “ursidkta mej’. En kille kan ta for sig mer — utan
att det marks. (Intervju, S6dra Stadsskolan)

Andra elever uttrycker liknande foérvintningar: “Man far inte ta fOr stor plats,
liksom. Det giller att vara lagom” siger Veronica (Villaforortsskolan). Som
framgir av citaten ar acceptansen for att overtrida de beskrivna normerna
tamligen begrinsad. Detta innebir att utrymmet for eleverna att fritt vilja —

eller vilja bort - att anstringa sig och ’spela klassrumsspelet’ varierar beroende
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pa kon (se t ex Frosh, Phoenix & Pattman, 2002; Walkerdine, Lucey &
Melody, 2001).

Den individualiserade valfrihetsdiskursen problematiseras aven i relation
till social bakgrund i en del intervjuer. Exempelvis finns det elever som siger
att foraldrarnas mojlighet att hjalpa till med hemarbete och laxor har betydelse
tor mojligheterna att lyckas i skolan. Sirppa (Bruksskolan), som ligger pi
gransen till IG i ett par dmnen berittar att for hennes del ar stodet hemifran
obefintligt: “Min mamma gick ju ur skolan i nian och jag bor inte med min
pappa lingre si jag har inget engagemang i mitt hem eller sa och jag pratar
aldrig om skolan”. Aven for elever med utlindsk bakgrund kan det vara svart
att koda av skolans forvintningar och ’vilja’ att anstringa sig. Exempelvis
uttrycker Ali 1 Férortsskolan en medvetenhet om behovet av att studera, men

har ibland svart att forsta hur han ska ga tillvaga:

Ali: Min mamma och min pappa vet knappt vad betyg ar ... men de vill
indd att jag ska plugga. De vet minsann vad plugg irl (Intervju,
Forortsskolan)

Ali berittar att eftersom hans foraldrar sjilva har bristfélliga studier bakom sig
och sviart att tolka det svenska skolsystemet kan de inte hjilpa honom med
skolarbetet. I Forortsskolan, dir Ali gar, finns det ett starkt samband mellan
utlindsk och social bakgrund. Omradet dir skolan dr beligen tar emot en
majoritet med elever med utlindsk bakgrund. Vissa av lirarna i klassen
uttrycker laga férvintningar pa dessa elever och sager att deras mojligheter att
prestera begransas av deras etniska och sociala bakgrund. Detta ligger 1 linje
med annan forskning (t ex Gitz-Johansen, 2003) som visar att lirare ofta
tenderar att forligga elevers skolproblematik i deras familjeférhallanden.
Dirmed laggs inte tillrackligt fokus pa de pedagogiska forhallandena 1 skolan.
Pa detta satt blir pedagogiska problem for elever frin etniska minoriteter
sammanflitade med deras sociala klass (Lindgren & Lundahl, 2010).

Aven om eleverna ofta hinvisar till motivation och till férmigan att ta
ansvar for sina studier verkar de ocksa anse att sammanhanget och
kamratgruppen har en betydelse. “Det beror mycket pa vilka kompisar man ar
med. Vill man sa klarar vil alla att prestera men folk paverkas av vilken milj6
de dr i ocksa” (Jonas, Villaforortsskolan). Eleverna menar att det ar littare att
na framgang om man gar i en klass med andra valmotiverade elever. “Vi ar
den lugnaste klassen och har blivit stimplade som nordklassen. Det ar bra att

ga 1 denna klass for man paverkas ju av sammanhanget” (David, Sédra
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Stadsskolan). Aven Ivan (Visterskoleklassen) lyfter fram att fordelen med att
ga i en klass dir manga dr duktiga ar att “da vill man ju sjilv ocksa gora bra

ifran sig”. Kamraternas betydelse lyfts aven i foljande citat:

Intervjuare: Ar det viktigt med betyg i din klass?

Dalia: Ja, vi ar pluggklassen som tinker mest pa betyg. Alla pluggar och de
som inte skulle ha gjort det i en annan klass dras med.

Intervjuare: Galler det er tvd ocksar

Dalia: Ja, jag gick i en annan klass férut dir ingen pluggade sarskilt mycket
men jag trivdes inte och bytte. Nu gar det mycket bittre f6r mig! (Intervju,
Sédra Stadsskolan)

Omvint lyfter eleverna ocksa risken med att misslyckas och dras ner om man

umgas med kamrater som inte bryr sig om skolan:

Adnana: Jag tror att det dr for att de umgas med fel personer faktiskt. Jag
tror att ar det dr sa att man umgas med personer som 4r i samma situation
som en sjilv, att om man skolkar g6ér man det med andra ocksd, men jag
tror inte att man gor det for att man inte gillar skolan... jo man kanske ar
lite skoltrott, men man skolkar frin lektioner for att man inte bryr sig. Och
man har andra i sin omgivning som inte heller bryr sig... jag tror att det ar
sa att man blir som man umgas. (Intervju, Vasterskolan)

Iris: Dom som lyckas dr ju med kompisar som ocksa lyckas i skolan. Vi dr
indelade i ging. Dom som inte pluggar och dom som pluggar, man delar
liksom in sig efter det. Det gér man inte frain borjan men sen blir det sa.
Det smittar liksom av sig. (Intervju, S6dra Stadsskolan)

Elevcitaten ovan ligger 1 linje med forskning som visar att elevsammansitt-
ningen pa en skola har betydelse for ungdomars instillning till prestationer
och betyg. Enligt Skolverket (2012) ger klasser med en storre andel elever med
hog socioekonomisk bakgrund en positiv effekt pa skolresultaten for alla
elever pa skolan. Den sa kallade ’kamrateffekten’ (se aven Gustafsson, kapitel
0) innebir att elever fran studiemotiverade familjer héller upp prestationsnivan
i klassen som helhet och gor att dven elever frain mindre studiemotiverade
hem far en battre chans (Skolverket, 2012). Rektorn pa Soédra Stadsskolan
beskriver det f6ljande satt:

Rektor: Det dr ett vildigt mixat elevunderlag hir och det ar bra. Jag har just
haft avslutningssamtal med 9:orna - det har vi alltid for att héra hur de har
upplevt sin skoltid. Exempelvis sd var det en tjej som sa att hon hade haft
nytta av att mattegruppen var si mixad. Det hade gjort det enklare for
henne, sa hon. (Intervju, S6dra Stadsskolan).
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Minga av de elever vi intervjuat poangterar ocksa att en jamn fordelning av
elever med svensk respektive utlindsk bakgrund ger 6kade mojligheter att
trana sig i det svenska spraket och bidrar till storre tolerans och forstaelse

mellan olika grupper (se Holm, kapitel 7; Ohrn, 2011).

Sammanfattande reflektion

I detta kapitel har vi med hjalp av observationer och intervjuer visat hur betyg
och en utbredd provkultur styr skolans verksamhet, ndgot vi kallar
‘betygsstyrning’ eller ’governance by marks’ (se dven Asp-Onsjé & Holm,
2014). De dagliga aktiviteterna 1 de klasser vi studerat ar till stor del centrerade
kring prestationer, prov, bedémningar, tester och andra matbara kriterier. Inte
minst har vi kunnat se att de nationella proven 6ver tid kommit att bli ett savil
styrande som storande moment i skolans undervisning.

Faltstudierna visar ocksa att eleverna forhaller sig ganska pragmatiskt till
prestationskulturen. De ligger mycket kraft pa att koda av hur de ska agera for
att prestera bra och na de mal som forvintas av dem. Resultaten i kapitlet
visar hur den performativa kulturen uppmuntrar sa kallad ’fabricering’ (Ball,
2003), dir eleven forsoker framstilla sig pa ett visst satt (ambitios, arbetsam,
smart) for att tillmotesga de krav som stills. Under de observerade lektionerna
visas ocksda hur detta beteende ofta uppmuntras av lirarna (se aven Holm,
2014). Busher och Cremin som studerat performativa identiteter fann att
“Students learnt to be part of a production process in which they themselves
were produced and controlled, rather than being encouraged to be creative
collaborative citizens and producers” (2012, s 20). Detta forhallningssatt
riskerar 1 forlingningen att gynna en instrumentell instillning till skola och
lirande och leda till brist pa kreativitet. I praktiken innebir det att mindre vikt
liggs pa att trina formagan att se sammanhang och uppna en djupare
torstaelse savil som kompetens att kritiskt granska ett innehall (Asp-Onsjo,
2011).

I kapitlet visas hur en vanlig uppfattning bland eleverna ir att framgang
eller misslyckande i skolan i h6g grad ir ett eget ansvar. Forestillningen om att
alla kan lyckas bara man anstringer sig ligger i linje med tidigare forskning om
hur det marknadsorienterade skolsystemet har skapat konkurrensinriktad och
individualistisk praxis (Ball 2007; Beach & Dovemark, 2009; Phoenix, 2004).
Resonemanget innebar i forlingningen att det handlar om ett individuellt val,
det blir med andra ord ditt eget problem om du inte lyckas (Schwartz, 2013).
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Detta synsatt forstirks ytterligare av att mal- och betygskriterier i vissa av
klasserna presenteras pa siadant satt att det ger intrycket av att eleverna
niarmast kan vilja sina betyg sjalva. I den mening kan eleverna beskrivas som
“sjalvorganiserande” eller “sjilvreglerande” (Ball, 2007, s 8).

Forestallningen om den autonoma och sjalvreglerande individen ligger i
linje med medelklassideal som - dtminstone teoretiskt — stimmer 6verens med
maskulina normer (Gordon & Holland, 2003; Phoenix, 2004). Dock tyder var
empiri pa att flickor som grupp hanterar denna forestillning pa ett mer
effektivt satt an pojkarna. De tycks ha littare att avkoda lirarnas férvintningar
och spela klassrumsspelet, och de anvinder sig ocksa av mer effektiva
strategier i sitt skolarbete. Enligt intervjuerna dr det mer accepterat for flickor
att studera och det ligger ocksa vil i linje med ridande normer for femininitet.
Enligt Paechter (1998) gor kinslan av att vara stindigt betraktad och bedémd
att framforallt flickor (sjalvmant) anpassar sig till normerna och pa si vis
nirmast blir sjilvreglerande (se dven Connell, 2002; Skeggs, 1999). Det har
ocksda hivdats att flickors strukturella underordning tvingar dem att arbeta
hirdare (Lahelma & Ohtn, 2003; Walkerdine m fl, 2001). En av baksidorna av
detta dr emellertid att flickornas anstringningar ofta forknippas med bristande
talang (se Holm & Ohrn, kapitel 4). Rich och Evans (2009) menar att denna
“performativitetsparadox” skapar social och kidnslomissig oro bland méinga
flickor, bade de som lyckas vil och de som lyckas simre. Detta ligger ocksa 1
linje med forskning som menar att en tydlig prestationsdiskurs inte bara skiljer
ut och synligg6r elever som presterar simre utan dven driver fram en diskurs
dir oro, dngslan och ridsla f6r att misslyckas blir drivande (Rosander, 2012).
Connell (2001) ser skolan som en koénsskapande praktik som begrinsar
pojkars och flickors mojligheter att agera. I flera av studiens skolor, men
sarskilt i Forortsskolan, kompenserar vissa pojkar sin bristande skolframgang
genom andra prestationer (se Asp-Onsjo, kapitel 5). Det stimmer Overens
med Connells analys att pojkar kan kompensera simre studieresultat med
exempelvis idrottslig framgang, fysisk aggression eller sexuella erévringar. Det
uppstar en tavlan om makt mellan rivaliserande varianter av maskulinitet.

Vir analys visar att nir eleverna fokuserar pa individuella egenskaper och
val negligerar de ofta det faktum att individens moijligheter att vilja dr tydligt
kopplade till strukturer sisom kon, klass och etnicitet, men ocksa till platsen
dir man bor. 1 vara intervjuer uttrycker dock ocksa flera av eleverna hur
klasskamraterna och kamratgruppen paverkar den egna instillningen till betyg

och prestationer, dvs “man blir som man umgas”. Enligt Skolverket (2012)
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gynnas manga elevers studieresultat av att ga i socialt blandade klasser.
Samtidigt konstateras att skolor under senare ar kommit att bli allt mer
homogena i och med att det fria skolvalet lett till att elever (forildrar) soker
sig till skolor med ’likasinnade’ (Osth, Andersson & Malmberg, 2013).
Studiemotiverade elever tenderar att soka sig till skolor med andra
studiemotiverade och kamrateffekter och ldrares skilda forvantningar
torstirker det hela ytterligare (Skolverket, 2012, 2013). Omvant gir ocksa att
se att vissa skolor, som exempelvis Visterskolan och Férortsskolan, pa grund
av negativ betygsstatistik och publicitet blivit s kallade ’bortvalsskolor’. Inte
sillan dr det invandrartita skolor i fororten som drabbas (t ex Bunar, 2008,
2010; Sernhede & Bunar, 2013). Nir majoriteten av eleverna underpresterar,
tenderar det att skapa en negativ spiral som forstirker sig sjilv. I var studie
mirks detta monster sirskilt tydligt bland eleverna i Forortsklassen. De
senaste arens utveckling 1 Sverige har lett till att uppdelningen mellan ’bittre”
och ”samre” skolor har blivit allt tydligare och vilken skola man gar pa har for
manga elever blivit utslagsgivande for betygsresultaten (Skolverket, 2010,
2012, 2013).

Den tydliga fokuseringen pa kunskapsmaitningar, betyg och prov som visar
sig 1 vara klasser stimmer Gverens med en internationell trend som prioriterar
mitbarhet (Alexander, 2010; Ravitch, 2010). Konkurrensen om de héga
betygen framtrider tydligare bland flickor dn pojkar och bland elever frin
mellanskiktsfamiljer jimfért med elever med arbetar- och/eller utlindsk
bakgrund. Detta kan relateras till senare ars PISA-studier som visar att det ar
just 1 de sistnimnda grupperna som den mitbara kunskapsutvecklingen varit
mest negativ. I de internationella jimférelserna har Sveriges 15-dringars
resultat sjunkit generellt, frimst i lisning, matematik och NO (Skolverket,
2013), men det dr ocksa bland dem motivationen att svara pa PISA-testerna
har visat sig vara lagst. Sjoberg (2014) forklarar detta med att test-resultatet
saknar betydelse for den enskilde elevens betyg och dérfor inte uppfattas som
lika viktigt som andra prov. Hade resultaten pa PISA-provet “raknats” hade
eleverna presterat battre, menar Sjoberg. Detta ligger i linje med vad som
diskuteras 1 detta kapitel, d v s att betygen i hog grad styr elevernas
anstringningar och prestationer i skolan. Analysen visar att denna kultur
tramtrader i samtliga av projektets skolor, men tar sig skilda uttryck i olika

lokala kontexter. Detta kommer att redovisas i de foljande kapitlen i denna

bok.
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Kapitel 3
Differentiering genom individualisering

Jan Gustafsson

Introduktion

I ljuset av sjunkande PISA resultat, rankinglistor, nya liroplaner och
betygsystem viljer fler och fler skolor att infora differentierade och
sarskiljande  undervisningsmodeller 1 syfte att forbattra elevernas
skolprestationer (Skolinspektionen, 2010, 2013; Skolverket, 2009, 2013).
Enligt Skolinspektionens (2013) bedémning gar idag 40 procent av Sveriges
grundskoleelever i nagon form av differentierad undervisning. Skogsskolan ar
en av dessa skolor som har wvalt att arbeta med differentiering som
skolutvecklingsmodell i syfte att forbattra elevernas skolprestationer. Under
ett antal ar har Skogsskolan kimpat mot svaga skolprestationer och
betygsskillnader mellan pojkar och flickor. Kommunen har dessutom tagit
fram en skolplan som anger att det skall finnas ett konsperspektiv i skolan i
syfte att motverka traditionella konsroller och yrkesval. Foreliggande kapitel
belyser hur denna differentierande skolutvecklingsmodell konkret tar sig
uttryck 1 klass 9 a och da specifikt ur ett kénsperspektiv. Med utgangspunkt i
Skogsskolans skolutvecklingsmodell har kapitlet som syfte att underscka vilka
torestillningar om skolprestationer och betyg som eleverna i klass 9 a
uttrycker i samtal med varandra vilket ocksd ar projektets forsta fragestillning.
Aven projektets andra frigestillning framstir som relevant att underséka och
ber6r vilka forestillningar om skolprestationer, betyg och koén som
kommuniceras och iscensitts 1 undervisningen?

For eleverna i klass 9 a borjade differentieringen redan i drskurs fyra
genom en organisatorisk uppdelning utifran skolprestation och individuella
differenser dar eleverna delades in i tre olika undervisningsgrupper. I drskurs
sju forandrade Skogsskolan sin modell och inférde en blandning mellan en
organisatorisk och pedagogisk differentiering. Konkret innebar denna
blandade modell att det dels inrdttades en sirskild undervisningsgrupp for

elever med svaga skolprestationer, dels en pedagogisk differentiering av 6vriga
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elever i klassen som individuellt fick vilja mellan tva olika kunskapsnivaer nar
det giller undervisningsmaterial och prov. Aven om individuell differentiering
inte pa nagot satt ar ovanligt i svensk skola sa framstar Skogsskolans modell
som ett kritiskt fall (Yin, 2007) da man differentierar genom individualisering i
syfte att forbattra skolprestationerna och jamna ut betygsskillnaderna mellan

flickor och pojkar.

Bakgrund

Utgangspunkten for differentiering av undervisningen dr att det finns
differenser mellan elevers kognitiva formagor. For att hantera dessa
individuella differenser har man skapat olika utbildningsvigar eller grupper
inom utbildningen. Enligt Husén och Boalt (1967) kallas denna organisering
av undervisning for differentiering eller individualisering. Differentiering kan
genomforas inom klassen som heterogen grupp, genom individualisering av
undervisningen eller genom tillfalliga smagrupper. En annan variant ar att
skapa homogena grupper och undervisningsmiljéer utanfor klassen. Den
torstnimnda modellen kallas pedagogisk differentiering medan den andra
benimns organisatorisk differentiering (Skott, 2009; Wallby, Carlsson &
Nystrom, 2001). Yttre och inre differentiering dr andra beteckningar som
anvinds 1 diskussionen. Yttre differentiering innebidr att gruppindelningen
regleras genom nationella styrdokument. Inre differentiering innebdr att
grupperingen ir lokalt reglerad och utgar ofta frin kriterier som prestation,
intresse, ambition och kon. Ytterligare en form ar nivadifferentiering som
innebir att eleverna organiseras i amnesgrupper utifran prestation och
forutsittningar. Ett exempel pd en yttre nivadifferentiering dr den tidigare
gruppindelningen i allmin och sirskild kurs inom grundskolan. Skogsskolan ar
1 sin tur ett exempel pa en inre differentiering som bestir av béde
organisatorisk och pedagogisk differentiering. Delamont (2000) poangterar i
relation till tidigare forskningen om nivadifferentiering att den till stor del
tenderar att vara konsblind. Vid ett flertal artikelsokningar genomforda genom
Goteborgs  universitetsbiblioteks  databaser  med — nyckelord  som
nivadifferentiering, nivagruppering och kén bekriftas Delamonts papekande
av noll soktriffar inom svensk utbildningsforskning och endast tva soktriffar
inom amerikansk utbildningsforskning, och da med koppling till
matematikundervisning. Delamonts (2000) reflektion far dven stéd av

Condron (2007) som visar att organisering i nivagrupper inte enbart utgar fran
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elevernas skolprestationer utan ocksd paverkas av lirarnas konsstereotypa
torestillningar om flickors och pojkars skolprestationer. Vid en analys av
lirarnas egna forestillningar om nivadifferentiering och konsskillnader
framkom att skillnader mellan flickors och pojkars lids- och skriviérmaga
torklarades pa en individniva samt av lirarnas egen bedémning av elevens
klassrumsbeteende (Catsambis, Buttaro, Mulkey, Steelman & Koch, 2012).
Tidigare forskning har ocksa visat att nivadifferentiering ofta leder till en
polarisering av eleverna och skapar det som Hargreaves (1967), Lacey (1970),
Ball (1981) och Abraham (1995) beskriver som subkulturer, med en “anti-skol
kultur” dar man har utvecklat en negativ installning till skolan eller en ”pro—
skol kultur” dir eleverna har utvecklat en mer positiv installning. Tidigare
forskning (se kapitel 1) visar att det ofta dr pojkar med liten tillgang till
ekonomiskt och kulturellt kapital som utvecklar en “anti-skolkultur”. Arnot
(2004) visar emellertid att detta fenomen nu ocksa dterfinns i mellanskiktet
och da bland béade pojkar och flickor.

For att kunna uttala sig om effekten av differentiering menar Kulik (1992)
att det dr viktigt att vara medveten om vad som hinder i undervisningen och i
klassrummet. Slavin (1990) pavisar 1 sin forskning att effekten av
nivadifferentieringen 1 hég grad ar beroende av vilka undervisningsmetoder

som lararna anvander.

Skogsskolan och klass 9 a

Skogsskolan ligger i ett litet samhille med ca 5000 innevanare. Kommunen
kan beskrivas som en glesbygdskommun som domineras av smaindustrier,
jord- och skogsbruk. Antalet 1 drskurs 7 till 9 ar 141 elever och skolan ar
organiserade 1 tva parallellklasser inom varje arskurs. Andelen elever med
utlindsk bakgrund pa skolan dr 11 procent men saknas helt i klass 9 a. Skolans
upptagningsomrade dr hela kommunen och det finns inga andra skolor i
nirheten for eleverna att vilja vilket innebar att Skogsskolan far hantera en
heterogen och oselekterad elevgrupp. Skogsskolans féraldrar har enligt
Skolverket (2014) en lag utbildningsniva med ett virde om 1.89 dir de flesta
torildrarna arbetar i tillverkningsindustri, hantverksyrken, vard, omsorg samt
jord- och skogsbruk. I klassen finns det 25 elever varav 16 flickor och 9
pojkar. Det genomsnittliga meritvirdet for klassen dr 168 dir flickorna har
178 som medelvirde medan pojkarna har medelvirdet 151, det vill siga 27

enheter ligre.
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Resultat

Resultatavsnitten bygger pa empiri frain Skogsskolan och klass 9 a.
Inledningsvis beskrivs Skogsskolans differentieringsmodell, dess bakgrund
samt ldrarnas forstaelse av skolprestationer. Dairefter beskrivs hur
differentieringen genom individuella val tar sig uttryck i klass 9 a. Kapitlet

avslutas med en sammanfattande reflektion.

Skogsskolans differentieringsmodell

I arskurs sju inforde Skogsskolan en blandning av organisatorisk och
pedagogisk differentiering. Inom ramen for denna differentieringsmodell
inrittades en sarskild undervisningsgrupp for elever med svaga
skolprestationer samt en nivadifferentiering av O6vriga elever 1 klassen.
Eleverna fick dir individuellt vdlja mellan tva olika kunskapsnivaer nir det
giller bade undervisningsmaterial och prov. Under ldsiret 2011/2012 nir
taltarbetet genomférdes utgick nivadifferentieringen enligt lirarna Lisa och
Halvar fran ” fem stycken tjejer och tva nistan lika bra pojkar vilka kallas de
hogpresterande. Samtidigt finns det en stor grupp elever som egentligen inte
har svart for sig men de bryr sig inte” (Filtsamtal, Skogsskolan). Den
sistnamnda gruppen benimns av lirarna (Lisa och Halvar) som “Noéjd med
G”. Gruppen "N6jd med G” bestar av atta flickor och sex pojkar och enligt
lirarna saknar eleverna i denna grupp inte forutsittningar. Det handlar mer
om bristande motivation for skolan. Forutom dessa tva elevgrupper finns det
ocksa en grupp svagpresterande elever som gir 1 en sirskild
undervisningsgrupp. Gruppen kallas SOL gruppen (Skriv och Lisgruppen)
och bestar av tre flickor och en pojke fran klass 9 a och lika manga elever fran
klass 9 b. Lararna (Lisa, Maria och Stina) patalar att denna grupp elever tar
valdigt mycket lirartid och att de bara blir fler och fler till antal.
Differentieringen dterfinns inom dmnena matematik, svenska, engelska, de
naturorienterande dmnena (No) samt de sambhillsorienterade dmnena (So).
Organisatoriskt genomfors undervisningen i matematik och de naturoriente-
rande damnena (No) tillsammans med klass 9 b. I dessa amnen ir eleverna
uppdelade pa tva blandade grupper som arbetar i var sitt klassrum. Nar det
giller iamnena engelska, svenska, samhillskunskap sker undervisningen inom
ramen for klass 9 a 1 ett gemensamt klassrum. Innehallsmissigt tar sig
differentiering uttryck genom att ldrarna har wutvecklat tvd olika

undervisningsmaterial och prov inom samtliga dmnen (matematik, svenska,
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engelska, de naturorienterande amnena samt de samhallsorienterade dmnena).
Det differentierade undervisningsmaterialet har tva betygsnivder, en mot
Godkind respektive Vil godkind/Mycket vil godkind. Undervisningsmate-
rialet pa Godkind niva bestar av lokalt formulerade stenciler, sammanfatt-
ningar och minikurser medan arbetsmaterialet pd Vil godkind/Mycket vil
godkind niva oftast bestir av lirobdcker och lingre texter. Aven proven ir
uppdelade pda en Godkind niva och en Vil godkind niva dir den senare
kategorin prov ar mer omfattande nir det giller antalet uppgifter men ocksa
svarighetsgrad. Inom sprikval, idrott, musik samt sl6jd sker ingen nivadiffe-
rentiering.

Differentieringsmodellens bakgrund

Genom faltsamtal med Olle (Olle var klasslirare f6r 9 a i arskurs 4-0)
tydliggors att en organisatorisk differentiering etablerades redan i arskurs fyra

tor att sedan fortsatta i arskurs fem och sex samt pa hogstadiet:

Olle: Klass 9 a har varit nivigrupperad i tre olika grupper [A-B-C], sedan
mellanstadiet. Lararna i arbetslaget pa mellanstadiet [4-6] upplevde det svart
att undervisa eleverna da de hade olika forutsittningar och kunskapsnivaer.
Lirarna fragade forst forildrarna hur dom sig pa att nivagruppera klassen
och det var Ok f6r dom. Sedan delades eleverna in i tre grupper efter deras
kunskapsmassiga nivd. Parallellt med denna indelning fick foréildrar och
barn 6nska vilken nivigrupp dom skulle tillh6ra och dom valde med fa
undantag samma indelning som ldrarna. Olle patalar ocksa att det vore bra
om man kunde dterinfora allmin och sirskild kurs di han menar att alla
barn inte har samma fOrutsittningar och férmagor att klara skolan.
(Faltsamtal, Skogsskolan)

Som utdraget ovan visar var motivet till nivadifferentieringen att lirarna
upplevde det svirt att undervisa eleverna pa grund av kunskapsmissiga
skillnader samt att de upplevde att eleverna hade olika férutsittningar att
tilligna sig kunskaper. Olle podngterar under samtalet att det kindes bra for
lararlaget att nivadifferentiera elevgruppen och de fick stod av bade foéraldrar
och barn samt sedermera ocksa specialliraren Pelle. Varje ar genomfér Pelle
tester 1 svenska med fokus pa rittstavning, ordforstaelse, lasforstaelse,
ordkedjor och meningskedjor. Resultatet f6r klassen lag helt i linje med hur
lirarna uppfattade elevernas studieférmaga och validerade pa sa sitt den
nivadifferentiering som genomfordes. Olle berittar dessutom att: ™ killarna lag
betygsmissigt pa en ligre nivd 4n tjejerna /.../ och flera av killarna som idag

ar kinda som svagpresterande var det redan pa lig och mellanstadiet”
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(Faltsamtal, Skogsskolan). Samma iakttagelse gjorde liraren Anna-Lena som
arbetade som resurslirare i klassen under mellanstadiet: “Det monster vi idag
ser fanns redan etablerat pa mellanstadiet och det var fler elever som fick
underkint betygsmissigt pa det nationella provet i arskurs 5 dn vad som fick
plats i skriv och lisgruppen® (Filtsamtal, Skogsskolan). Intressant att notera ar
att de skillnader 1 skolprestationer som Olle och Anna-Lena menar redan
fanns pa mellanstadiet (mellan pojkar och flickors) inte dr synlig for dagens
lirare 1 klass 9 a. Lisa (larare) tror “inte att det ar sa att flickorna presterar
saddr mycket bittre dn pojkar. Inte sd uttalat i alla fall” (Intervju, Skogssko-
lan). En liknande utgangspunkt har Stina (lirare) som inte ser nagon skillnad
mellan hur pojkar och flickor klarar av skolan och de 6kade kunskapskraven.
Diremot talar Stina och Lisa om eleverna i klass 9 a som ett arbetarging och
(Faltsamtal, Skogsskolan).

'7’

pojkarna beskrivs som “rediga karlar

Lirarnas forstaelse av skolprestationer

En tankbar tolkning av Stina och Lisas ovanstiende resonemang tydliggors i
lirarnas forstielse av skolprestationer. Centralt i denna framtrader individen
(eleven) och familjen som ansvariga for sina skolprestationer. Bade genom
intervjuer, faltsamtal, observationer samt atgardsprogram for 7 pojkar och 4
flickor framtrader en individbaserad och utvecklingspsykologisk (se Burman
2010; Walkerdine, 1998) forstielse av elevernas skolprestationer. Under ett
faltsamtal poangterar Maria att:

Maria: ... de [lirarna 1 arbetslaget] ser ett samband mellan de
svagpresterande eleverna och deras hemforhallande med exempelvis
skilsméssor och madnga nya partners. Det handlar inte si mycket om
arbetsloshet /.../ Minga av dom svagpresterande eleverna har varit det
under lang tid och foraldrarna kinner till detta. (Faltsamtal, Skogsskolan)

Lirarna tycker sig se ett samband mellan svagpresterande elever och deras
sociala hemférhallanden om forialdrarna exempelvis dr skilda, ensamstiaende
eller allmiant om familjens livsstil. Lirarnas forstdelse av elevernas skolpres-
tationer kan saledes beskrivas som socialpatologisk med en betoning pa brister
och behov hos det individuella barnet eller familjen (se Keddie, 1976; Sharp &
Green, 1975).

I linje med en individbaserad och utvecklingspsykologisk forstaelse av
skolprestationer menar lirarna att eleverna kan kategoriseras utifrin om de har
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den energi (motivation) som krivs samt om de har férmagan att tilligna sig
kunskaper. Olle fortydligar detta och menar att:

Olle: Det 4r kombinationen av férmaga och motivation som ir viktig /.../
Det finns ju elever som har energi samtidigt som dom inte har férmagan
/.../ Har dom inte férmigan da tappar dom ocksd energin vildigt fort.
(Faltsamtal, Skogsskolan)

Aven Stina pitalar vikten av energi och férmédga och menar att:

Stina: Det ér ju tva krafter [energi och férmaga] som har format det man ser
iskolan /.../ man kan ju snabbt se om dom har fé6rmagan eller inte och om
dom inte har den sa har eleverna ju ocksa simre forutsittningar att hantera
det som skall komma i skolan ... (Faltsamtal, Skogsskolan)

Enligt Olle och Stina (ldrare) har de hogpresterande eleverna bade energi for
skolarbete och formaga att tilligna sig kunskaper medan SOL gruppens elever
saknar bade energi och férméiga. Gruppen N6jd med G har enligt lirarna
(Olle, Lisa, Stina och Bettan) férmagan men saknar energin vilket skapar
motivationsproblem 1 klassrummet. I lirarnas tal om eleverna anviander
lirarna (Olle, Lisa, Stina och Bettan) begreppen energi och motivation
synonymt med varandra medan begreppet formaga dominerar nir det giller
elevens forutsittningar att tilligna sig kunskaper. Elevernas formaga att
tilligna sig kunskaper beskrivs som en férmaga som finns hos eleven nir de

kommer till skolan medan deras motivation till viss del kan paverkas i skolan.

Pedagogisk differentiering som anpassning

Under ett filtsamtal beskriver Stina (ldrare) att arbetslaget hela tiden
symboliskt maste lyfta eleverna Gver vattenytan i syfte att fa godkinda betyg;
de maste hjilpa eleverna och curla dem bdde fére och efter proven. Det
innebdr enligt Stina att lirarna inom ramen for det differentierade
undervisningsmaterialet vid vissa tillfallen justerar och sinker kunskapskraven
inom den godkidnda nivan. Konkret innebdr det att betyget godkind inte
motsvarar den kunskapsnivd som den borde gora (Faltsamtal, Skogsskolan).
Den pedagogiska differentieringen ar i praktitken en anpassning av den
godkinda betygsnivan till elevernas nivi och inte till betygskriterierna.
Anpassningsstrategin fick svidande kritik av Skolinspektionen som menade
att: ”Skogsskolan tenderar att ha en vilvilja att godkinna luckor i betygen”®

8 Uppger ingen referens pa grund av risken f6r identifikation.
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vilket ocksa blev en del av inspektionsrapporten ett dr innan faltarbete
genomfordes. Lararna 1 arbetslaget (Stina, Maria och Lisa) dr medvetna om
kritiken och dr 6verens om att detta arbetssitt maste fa ett slut. Lisa menar
samtidigt att eleverna maste klara av att ta ett individuellt ansvar: Vi maste ju
fa eleverna att forsta att skolan och betygen ar deras eget ansvar och det ar det
som ar sa svart” (Filtsamtal, Skogsskolan). Enligt Maria bidrar anpassningen
till att nagra elever kommer att klara ett godkiant betyg samtidigt som det
finns: ’de som inte kommer att klara betygen” (Faltsamtal, Skogsskolan). Lisa
och Marias reflektioner Over sin egen praktik sitter fingret pa en visentlig
aspekt av individualiseringsprocessen dir Beck (1996) patalar att den stiller
krav pa att ’individerna sjilva maste forma, iscensitta och lappa ithop sina liv”’
(Beck, 1996 s 134). Det som tidigare varit sjalvklart for individen fordndras
och smulas sonder vilket staller krav pd att minniskan 7fér egen del och
tillsammans med andra forutsittningslost maste finna och uppfinna nya
sjalvklarheter” (Beck, 1996 s 135). Beck menar siledes att individen limnas till
att skapa sina egna liv och det ar detta som lararna i klass 9 a ér oroliga over.
De undrar helt enkelt om alla elever i klassen klarar av den utmaningen.

Utgangspunkten for lirarnas pedagogiska differentiering och anpassning ar
enligt Stina (lirare) att eleverna 1 9 a fungerar pa ett speciellt sitt och att de
darfér maste anpassa undervisningen till deras férutsittningar:

Stina: Vi far anpassa undervisning och prov si att det passar elevernas sitt
att fungera. Sen behover kanske inte alla ganger kunskapskraven vara ligre
men kunskapsintaget per gang far inte vara sia gigantiskt fér dom eller
kanske vara upplagt pa ett annat sitt sa att eleverna far en annan forstaelse.
(Intervju larare, Skogsskolan)

Ett exempel péd dessa speciella forutsittningar ger lirarna (Lina och Stina) med
hjalp av eleverna i grupp N6jd med G och SOL gruppen déa de enligt lirarna
har svart att hantera komplexa och fOrstaelseinriktade texter, uppgifter eller
prov. “Fick eleverna bestimma helt och hallet skulle vi bara ha korta prov och
faktafraigor” menar Lina (Faltsamtal, Skogsskolan) medan Stina patalar att hon
nu “har infért nya arbetsformer med en tydligare struktur for att se om det
hjilper” (Faltsamtal, Skogsskolan). Enligt Stina (larare) fick i princip alla elever
underkint pa den forsta delen av provet i litteraturhistoria. Inom den forsta
delen dominerade de friare arbetsformerna och eleverna hade svart att ta eget
ansvar och initiativ i sitt lisande. De orkade helt enkelt inte med provet
tortydligar Stina. Darfér har del tva av proven i litteraturhistoria fatt en
tydligare struktur och delats upp 1 fyra delavsnitt. Det har inneburit att valet av
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arbetsmaterial har begrinsats, undervisningstakten har sankts och man sager
sig ha anpassat kunskapsnivan till elevernas forutsittningar. Nar det giller
provdelen dr halva provet kryssfrigor som eleverna kan fylla i medan den
andra halften dr forstaelseinriktad med beskrivande uppgifter vilket méanga
elever 1 gruppen N6jd med G och SOL sigs uppleva som svart. Detta anpas-
sade arbetssatt bekriftades ocksd genom flera klassrumsobservationer under
hosten 2011 dar lararna vid olika tillfillen dndrade bade arbetsuppgifter och
prov till mer kryssfragor och faktauppgifter.

Kryssfrigor och muntliga prov

Lirarnas anpassningsstrategi ligger 1 linje med vad eleverna vill da de tycker att
redogorande uppgifter och langa prov ir jobbiga. Manga elever vill ha munt-

liga prov vilket Anders (elev) uttrycker pa foljande sitt:

Anders: ... om det kommer en friga sa kan man hela frigan liksom och sa
kanske man glommer skriva en sak som man tinker, da skulle den klara sig
inda om det var muntligt. Det virsta dr nir det kommer tiopodngsfragor
och sa kan man inte den frigan och da blir man inte godkind. Det bista
hade varit att ta allting muntligt sa att man nidstan far med allt. Man vet
aldrig vad ldrarna vill ha med om man skriver svaret pa en fraga och sa vet
man inte vad som hinde under det adrtalet sd ska man behéva ta hela artalet
eller det viktigaste? Det dr enklare att sitta och beritta det man vet dn att
skriva ner allting. Man far ut allting man tinker nir man pratar. (Filtsamtal,
Skogsskolan)

Anders siger att det dr littare att tinka nir man pratar an att skriva och
muntliga prov skulle 6ka chanserna till bra betyg. I talet om mer muntliga
prov refererar Anders och hans kamrater (Ville, Robban, Johan och Pelle) till
tva tidigare lirare (Peter och Josefine) pa skolan som de haft. Bide Peter och
Josefin hade en enklare struktur pa proven samt en del muntliga inslag. Enligt
pojkarna ar det helt enkelt: ... roligare att plugga nir det var lite mer muntligt
och skapande. Att vi kan prata om saker som ligger utanfor skolan och om
sadana grejer som dr intressant och roligt” (Filtanteckning, Skogsskolan).
Pojkarna refererar till att de vill ha roligare undervisning och det skall vara en
sadan undervisning som Peter och Josefine hade. Det ar framforallt pojkarna
(Anders, Johan, Ville) som 6ppet uttrycker dessa tankar i samtal och intervjuer
och de menar att Peter hade en vildigt enkel undervisning med mycket fakta
och kryssfragor:
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Johan: Tidigare innan arskurs nio hade vi bade kortare men ocksa lite enkla-
re prov. Det var ju nistan lagstadieniva, dir vi bara kunde kryssa. Det var
hirligt!

Anders: Det var litt.

Ville: Det var riktigt hérligt, ja, det var littare. Det var ju kryssfragor men sa
fick man férklara orden och vad dom betydde. (Intervju, Skogsskolan)

Det dar kombinationen av muntliga uppgifter och kryssfragor med enkla
svarsalternativ som pojkarna uppskattade hos Peter och Josefins undervisning
vilket pa manga sitt paminner om de differentierade och anpassade arbetsma-
terial och prov som ldrarna har tagit fram. Virt att notera dr att lararnas
anpassningsstrategi  har  stora likheter med det kvasi-terapeutiska
torhallningssitt som Sharp & Green (1975) beskriver i sina analyser av lirare
som arbetar med elever fran arbetarklassen. Utifrin en socialpatologisk och
utvecklingspsykologisk forstaelse av eleverna och deras familjer forsokte
lirarna i Sharp & Greens studie “hjilpa‘ arbetarbarnen genom att anpassa
undervisningen till barnens behov och forutsittningar vilket paminner om
lirarna 1 klass 9 a. I linje med Bernsteins (2000) begrepp vardagskunskap och
skolkunskap refererar ovanstiende elevresonemang till att pojkarna (Anders,
Ville, Robban, Johan och Pelle) efterfragar en muntlig och lokalt formulerad
vardagskunskap baserad pa en svag inramning och Kklassifikation. Pd en
policyniva kontrasterar detta mot liroplanens intentioner men finner sin lokala
form genom Skogsskolans minikurser och anpassade prov dir en tilltagande
kunskapsdifferentiering tydlige6rs mellan arbetsmaterial och prov pa godkind
niva och pa vl godkind niva. Denna iakttagelse fir stéd av Oakes, Gamoran
och Page (1992) som patalar att en differentiering av utbildning dven differen-
tierar kunskapen inom skolan vilket medfor att olika grupper eller kollektiv
inom skolan far olika tillgang till kunskap.

Genom ldrarnas anpassningsstrategier tydliggdrs deras socialpatalogiska
och utvecklingspsykologiska forklaringsmodell som utgar fran att den indivi-
duella eleven inte forstar eller orkar med undervisningen. I relation till lararnas
torklaringsmodell blir det darfor intressant att lyfta fram elevernas perspektiv
pa skola och undervisning. Framfor allt var det pojkarna i klassen som 6ppet
gav utryck for en kritik av skolan dir Ville och Palle menar att undervisningen
upplevs som meningslos och trakig: ... man vill lira sig istallet for att man
maste lara sig. Det dr ingen som fragar efter vad vi vill eller f6rséker gora
undervisningen intressant for oss. Det dr sa javla trakigt nir vi gar igenom

saker pa lektionen” (Intervju, Skogsskolan). Ville och Pelle menar att under-
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visningen maste bygga pa att man vill lara sig saker, inte pa att man maste. Det
ar darfor det kianns trakigt pa lektionerna. Det dr ocksda en anledning till att
exempelvis Anders, Robban och Johan valjer att gora andra saker under
lektionerna istéllet for att arbeta:

Anders: Det ir sa trakigt pa lektionerna att man inte alls vill lyssna och man
bara sitter sahdr och liraren star och pratar om saker som inte ar viktigt och
da tinker man att herregud ... och da sitter man att pratar med kompisarna
istallet. (Intervju, Skogsskolan)

Pojkarna upplever mycket av undervisningen som trikig och att de bara sitter
dir och lyssnar pa niagot som inte kianns viktigt for dem. Ville och Pelle pa-
talar att det kinns meningslost “att lara sig kunskaper som vi inte har anvind-
ning for efter skolan. Vi har ingen anvindning av det i verkligheten utanfor
skolan” (Faltsamtal, Skogsskolan).

Differentiering genom individuella val

Inom dmnena matematik, svenska, engelska, de naturorienterande dmnena
(No) samt de samhillsorienterade (So) finns det som tidigare nimnts tva olika
arbetsmaterial. Det ena materialet kallas f6r minikurs och bestir oftast av en
sammanfattning eller stencilhifte och det andra dr en lirobok i dmnet.
Minikurserna ligger betygsmassigt pa en godkind niva medan liroboksmate-
rialet ligger pa vil godkind eller mycket val godkind. ”Lararna har konstruerat
ett lasmaterial som ar ett forenklat arbetsmaterial och som skall géra innehallet
tydligt, det kallas f6r Minikursen” (Filtanteckning, Skogsskolan). Manga elever
1 klassen och da fraimst i gruppen No6jd med G viljer rutinmassigt att arbeta
med detta material vilket observerades redan under forsta veckan pa skolan.

De ser minikursen som en sammanfattning som skall vara lattare att forsta:

Anders: ... gora det littare for dom som har det svarare. D4 ar det bara en
G del.

Ville: For den som bara vill f6rsoka att f4 G.

Anders: ... och f6r dom som kinner att de inte klarar och fixa det andra.

Ville: Minikursen ér ett litet hifte. Det dr vil mer sammanfattat tror jag.
(Interviju, Skogsskolan)

Som citatet ovan visar ir eleverna medvetna om att minikursen ligger pa G-
nivi och de ser den som sammanfattning av den kurs eller de avsnitt som
undervisningen avser. Anders viljer exempelvis ofta att arbeta med

minikursen medan Ville viljer liroboken som arbetsmaterial. Bada ar dock
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medvetna om de tva olika nivdaerna gillande arbetsmaterialet. Hur detta
inledande wval tar sig uttryck inom klassrummet visar nedanstiende
beskrivningar. Ofta boérjar lektionerna 1 klass 9 a med en forelisning eller
presentation av det innehall som de skall arbeta med under den kommande
lektionen. Direfter far eleverna vilja vilken nivda och vilket arbetsmaterial de
vill jobba med. Val av arbetsmaterial sker vid varje lektion och/eller byte av
amne och de erbjuds da nytt arbetsmaterial. Ett exempel ér liraren Maria som
pa en So - lektion har en kort genomgang av dagens uppligg och ber eleverna
att vilja:
Efter en kort genomging av Maria, far eleverna vilja sjilva vad dom skall

arbeta med under resterande tid pa lektionen. Ni viljer sjilva arbetsmaterial
... vi har f6rh6r pa onsdag. (Filtanteckningar, Skogsskolan)

Efter avslutad genomgang viljer eleverna vad de vill arbeta med inom ramen
tor det arbetsmaterial som ldraren har tagit fram infor lektionen. I ett
faltsamtal med matematiklararen Lisa framkom att eleverna arbetar i en bok
som heter Klara, firdiga Godkant ”och det ar en basicbok som férbereder f6r
G pa Nationella provet vilket var nytt f6r i ar” (Faltsamtal, Skogsskolan).
Under en historielektion har liraren Linda en introduktion och genomging av
lektionen dir hon patalar att eleverna har ett individuellt ansvar att vilja

material:

Efter en kort introduktion och genomgang av Linda (ldrare) far eleverna
individuellt vilja vad dom skall arbeta med under resterande tid pa
lektionen. Linda patalar for eleverna att det dr dom sjilva som viljer niva pa
arbetsmaterialet. ”Ni kan vilja mellan liroboken Levande Historia (s. 498-
507) eller minikursen (s. 639-648).” Linda avslutar genomgangen med att
patala att det dr f6rhor pa onsdag. (Filtanteckningar, Skogsskolan)

Aven om Linda i citatet ovan patalar att eleverna har ett ansvar att individuellt
vilja arbetsmaterial sker valet i praktiken till stor del 1 enlighet med den
organisatoriska differentiering som eleverna tillhérde pa mellanstadiet.
Elevens individuella val ar inriktat pa att ta ansvar for sitt lirande inom sin
nivd och det ar detta som Linda férsoker att paverka genom att patala att det

ar forhor pa onsdag.
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Individuellt ansvar f6r studier och betyg

I nastkommande exempel star Stina (lirare) framme vid whiteboardtavlan och
informerar om att det dr prov i ordklasser pa onsdag och att de under den

kommande lektionen skall arbeta med tvi olika arbetsmaterial:

Ni far vilja att arbeta med antingen arbetsboken PLUS eller med stencilen
minigrammatik som ligger pd G-niva /.../ Klarar ni denna minigrammatik
sa klarar ni lagsta nivan f6r Godkind siger Stina. Hon gér sedan och himtar
deras uppsatser /.../ Stina avslutar lektionen med att pipeka for eleverna
att dom maste ldsa pa 1 kvall inf6r provet. (Faltanteckningar, Skogsskolan)

Stina (Larare) menar att det ar viktigt att eleverna kan ta eget ansvar for sina
studier och hon sdger under ett faltsamtal att lirarna forsoker att ligga over
mer och mer ansvar pa eleverna vilket manga av dem enligt Stina tycker ar
svart. Stina tycker anda att: ... de skulle klara av att ta eget ansvar. Alla elever
korde i princip pa forsta delen av provet i litteraturhistoria /.../ men dom
orkar inte ta ansvar!” (Faltsamtal, Skogsskolan). Som ett led i att forsoka fa
eleverna att ta ett 6kat ansvar for sitt skolarbete papekar Stina nastkommande
dag for klassen att det inte kan vara minsta motstindets lag angiende

skolarbete och betyg:

Jag trodde vi hade pratat om detta igar sager hon och da med utgangspunkt
fran provresultatet dir nistan alla elever fick icke godkind. Flera av
eleverna siger att dom inte forstar /.../ Stina svarar att det dr bara att lisa
igen. Det finns ordlistor lingst ned 1 klassrummet om ni inte forstar. Det
finns ingen tid att ge bort siger hon. Det kommer flera texter som ni maste
lisa. Det kan inte vara minsta motstindets lag. (Filtanteckningar,
Skogsskolan)

Ett exempel pa det som Stina beskriver som minsta motstandets lag tydliggors
nir hon forscker motivera Lena (elev) att lidsa infor laxforhoret som en
térberedelse infor det prov som hon skall ha om tva veckor. Stina poangterar
tor Lena att om hon laser till laxforhoret pa onsdag sa har hon gjort mycket av
det hon behéver gora till provet. Som inskriven 1 diskursen om minsta
motstandets lag svarar Lena att hon ”inte orkar lasa till lixférhoret utan istillet
viljer att spara sin energi till provet (Filtanteckning, Skogsskolan). Som de
ovanstdende citaten visar forséker lirarna inom ramen for klassrummets
verksamhet fa eleverna att ta ett individuellt ansvar for sina studier och betyg.
Samtidigt finns tvivel hos lirarna om eleverna verkligen har forstatt koderna
tor skolan. Ett exempel pa detta tvivel dr kopplat till pojkarna i klassen.
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Pojkarna bryter ofta den sociala ordningen i klassrummet genom att prata eller

att ga omkring utan att arbeta med de skoluppgifter som lararen vill:

Johan, Morgan och Ville pratar hela tiden med varandra. De sitter lingst ner
pa hoger sida i klassrummet som de alltid gor. Stina (ldrare) gar runt och
hjalper eleverna och gir efter en stund fram till pojkarna och fragar hur det
gar. Johans mobiltelefon spelar hela tiden musik och Stina tar den i beslag
efter att hon trottnat pa musiken. Stina sdger till klassen att det ligger
arbetsmaterial och stenciler 1 det bakre materialskapet. Crille sitter rakt
framfor skapet och han liser det hela tiden vilket medfor att Stina far ga
och lasa upp det med jimna mellanrum. Stina sager till Crille att sluta innan
hon blir arg /.../ hon ber ockséd Johan att inte viga pa stolen da han sitter i
en vildigt snav vinkel. Morgan sitter framfér Johan och kladdar pa banken
vilket Stina séiger till honom att inte gora. Ville gar fram till katedern och ber
om ett nytt stift medan Johan sitter i binken och sjunger Djungelboken och
hojtar vildigt hogt. Stina tittar pa mig och skakar pa huvudet. Johan gar
fram till katedern for att byta stift pd pennan. Samtidigt tar han sin
omhindertagna telefon utan att Stina ser det /.../ Stina gar 6ver till Johan
och Robban dir Ville och Pelle har kort ner sina binkar sa att Johan och
Robban sitter upptryckta mot viggen. Nu hotar Stina med att bli arg om de
inte kor tillbaka sina bankar. Stoket i den bakre delen i klassrummet haller 1
sig och Stina siger till dem att ligga av. Hon siger dven till Anders och
pojkarna runt honom att de pratar alldeles for mycket, ni maste lugna ner
er. Crille och Gunnar sitter i sina binkar och gor ingenting /.../ det
smapratas hela tiden 1 klassrummet och Stina fragar varfér de (pojkarna)
smapratar? Ville sager rakt ut att han ér firdig och Stina undrar var han har
fatt luft ifran. Du har inte pratat om nagot vettigt under hela lektionen...
(Faltanteckningar, Skogsskolan)

Genomgiende dr det pojkarna 1 klassen som bryter den sociala ordningen och
Oppet utmanar lirarens forsok att fa dem att ta ansvar fOr sina egna studier.
Detta klassrumsmonster sitter fingret pa en anti-skol attityd hos pojkarna (se
Abraham, 1995; Ball, 1981; Hargreaves, 1967; Lacey, 1970) dir de inte wvill
eller kan ta eget ansvar for skolprestationerna. Utifran Phoenix (2004) och
Sandell (2007) kan detta klassrumsmonster ses i ljuset av en allt mer tilltagande
individualisering av undervisningen dir arbetarpojkar har svart att hantera de
utmaningar som de stills infor 1 dagens skola.

Maria (lirare) ger en introduktionsférelasning om andra virldskriget och
operation Barbarossa. Hon har gjort en powerpoint fran liroboken som hon
presenterar och nédgra elever skriver av den. Efter introduktionen gar Maria
omkring och hjilper de elever som behover hjilp men ett stort antal elever
bara sitter och pratar. Efter en stund gar Maria ur klassrummet for att kopiera
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upp nagra sidor till de elever som inte har vare sig bocker eller arbetsmaterial

med sig och de som behover material infér det kommande provet:

Nir Maria gar ur klassrummet slutar eleverna arbeta. Ljudnivin stiger och
nir Maria kommer tillbaka siger hon till dem att de hérdes dnda ner till
kopieringsrummet. Lite ironiskt sdger Maria att hon forstar att det kommer
att bli ett bra resultat pa lixférhéret pa onsdag. Hon patalar f6r klassen att
det kinns sa onodigt att ha detta stindiga papekande om att utnyttja tiden i
skolan ritt. Enligt Maria utnyttjar nagra elever tiden for daligt och
adresserar detta framfoérallt till pojkarna: Vi skall inte behova ha denna
diskussion varje gang. Den arbetstid ni ligger ned i klassrummet slipper ni
att ligga ner hemma. Det blir ingen respons av pojkarna. (Filtanteckningar,
Skogsskolan)

I relation till ovanstdende citat menar Maria (lirare) att eleverna har svart att ta
ansvar for sin utbildning och att arbetslaget har ”prévat nistan allt”
(Faltsamtal, Skogsskolan) i sina f6rsok att fa dem att ta ansvar. Utifran lararnas
individuella och utvecklingspsykologiska forstiaelse av skolprestationer
framstar det darfér som logiskt att det dr eleverna som inte forstar skolans
koder och dirmed inte férmar att ta ett individuellt ansvar. Skolans
institutionella ansvar for dessa elever framkommer inte 1 ldrarnas roster.
Under ett filtsamtal med nagra flickor i klassen sdger de att lirarna ofta skiller
pa klassen och sager att de far skylla sig sjalva om de inte klarar proven och
betygen. Budskapet fran lirarna dr att det dr elevernas ansvar att lisa infor
prov och detta budskap upprepas vid ett antal tillfdllen under observationerna.
Lirarna patalar samtidigt att det inte dr deras fel om eleverna fir Icke
Godkind pa proven. Stina patalar exempelvis vid ett tillfalle att eleverna inte
kan skylla pa henne om de fir déligt resultat da hon har gjort ett bra arbete
som lirare (Faltanteckning, Skogsskolan). Enligt Stina ligger ansvaret for
betygen pa eleverna.

Att vilja niva en ging till

Pa samma sitt som nir det giller undervisningsmaterial har lirarna skapat en
pedagogisk differentiering nir det giller prov och det ir elevens individuella
ansvar att genom sina prov vilja betygsniva. Infér proven kommunicerar
lirarna att eleverna maste vilja niva pa provet och att de skall tinka sig for
innan de valjer. I nedanstiende observation av ett provtillfille i svenska sitter
eleverna utspridda i klassrummet och alla skriver koncentrerat under tystnad.
Under provet deltar alla elever i klassen och di dven SOL gruppen. Daremot
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tinns det tva provvarianter dir eleverna genom textlasning skall kategorisera
ett antal texter i ordklasser. Provet pa godkindniva har 32 uppgifter medan
provet pa vil godkiand niva har 64 uppgifter. Stina inleder provet med att saga:

Nir det giller provet kan man vilja att skriva pa niva godkind eller pa niva
vil godkint. Om ni viljer ett G prov kan ni inte fa ett hogre betyg in G pa
det provet siger Stina (ldrare) till klassen. Annars far ni ta VG-delen som
kan ge VG eller MVG. Nu kan ni kéra iging. Ar ni osikra pi provet si
tycker jag att ni skall ta G-provet siger Stina. Hon gir nu omkring och
hjilper dom elever som ricker upp handen. G-provet har 32 uppgifter
medan VG provet innehaller 64 uppgifter sa ni kan inte slarva sidger hon till
Johan. (Faltanteckningar, Skogsskolan)

I observationen ovan poingterar Stina att om nagon ar osaker ar det bast att
vilja G—provet. Troligen har detta sin grund i att Stina vill att si manga som
mojligt skall ga igenom kursen med godkint betyg. Om nagon elev vill skriva
ett prov for ett hogre betyg ligger det ansvaret enligt Stina pa eleven sjalv, inte
pa liraren. Samma monster som ovan aterfinns i nedanstaende provtillfille i
historia. Hir tydliggérs forutom valet av prov ocksa skillnader i1 arbetstakt
mellan grupperna dir den hégpresterande gruppen valjer val godkint provet
och arbetar 1 hégt tempo. Eleverna 1 grupp N6jd med G viljer 6verlag provet
pa godkind niva och arbetar 1 ett lugnt tempo och trottnar relativt fort jamfort
med den hogpresterande gruppen. Provet dr en stencil som bestir av

beskrivande fragor om andra varldskriget:

Nagra elever borjar redan fran borjan att jobba bra medan andra bara sitter
och funderar och verkar inte kunna svara pa fragorna. Det ir flera tjejer i
N6jd med G-gruppen som fyller i provet fragmentariskt. Lena har redan
lagt ned provet och liraren gar fram och pratar med henne. Hon tar upp
provet igen och fortsitter en stund till. Tina limnar in sitt prov tidigt och
det 4r i det ndrmaste blankt. Anna-Lena dr ocksé klar och sitter med provet
framfor sig och ritar pa provet. Aven Crille sitter och tittar rakt ut medan
andra elever 1 klassen sitter tysta och arbetar. Pelle har slutat skriva men
atertar sitt arbete efter en stund. Arbetar sedan pa en stund med sitt prov.
Valfrid ser ut att bérja tappa lusten och motivationen till provet och Johan
ligger Over bianken och fir ingenting gjort lingre. Mona jobbar sporadiskt
till och ifrin med provet medan Lena har slutat att skriva pa provet. Aven
Anders har slutat jobba och limnar in provet. Eleverna i den
hogpresterande gruppen arbetar diremot med full fart och det ser ut som
dom satsar pa provet. Fler och fler limnar in provet men det dr enbart
elever ur gruppen N6jd med G. Ingen i den hogpresterande gruppen har
hittills limnat in provet /.../ Nu dr det enbart fyra tjejer kvar och
Magdalena och Josefin arbetar pa i bra tempo. Lina skriver sa hon far ont i
handen och borjar massera och skaka den. Bade Lina och Magdalena skriver
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nu pa extrablad. Dom limnar som sista elever in sina prov och gir.
(Faltanteckningar, Skogsskolan)

Observationen ovan dr ett exempel pa det monster av skillnader som
framtrider vid en jamforande analys mellan den hégpresterande gruppen och
gruppen N6jd med G och deras val av prov, arbetstempo samt hur linge man
sitter och arbetar vid provtillfillet. De skillnader som framtrider i klass 9 a
liknar pé flera sitt det som Beach (1999) beskriver i sin analys av Handels-
programmet och det Naturvetenskapliga programmet vid en gymnasieskola.
Beach menar att gymnasieskolan kan beskrivas som en sorterande institution
som differentierar och skapar skillnader mellan olika elevgrupper och
studiegangar. I linje med Beach (1999) indikerar analysen att Skogsskolan
differentierar och skapar skillnader mellan eleverna genom att bade nivadiffe-
rentiera och individualisera valet av tester och prov vilket 1 praktiken skapar
olika studiegangar for eleverna. Det finns ocksa en konsskillnad i den differen-
tierade modellen; sju av nio pojkar i klassen viljer Godkand niva pa provet

medan sju av 16 flickor viljer Vil godkiand niva.

Sammanfattande reflektion

Det centrala budskapet i detta kapitel ar att Skogsskolans organisatoriska och
pedagogiska differentieringsmodell inte har lyckats forindra de betygs- och
kunskapsmaissiga skillnader som fanns mellan pojkar och flickor i arskurs fyra.
Skillnaden mellan pojkarnas och flickornas meritvarde i arskurs nio ar 27 en-
heter. Dessutom har bade flickor och pojkar i klass 9 a klart ligre meritvirde
an riksgenomsnittet. Med utgangspunkt i fragestillningen om vilka
torestillningar om skolprestationer, betyg och kén som kommuniceras och
iscensitts i undervisningen kan man darfor siga att det som var utgangs-
punkten for den differentierade modellen pda mellanstadiet har blivit dess
resultat i arskurs nio. Analysen visar att Skogsskolans skolutvecklingsmodell
har skapat en differentierad liroplan. Inom denna lokalt formulerade och
differentierade laroplan erbjuds eleverna genom val olika utbildningsvigar och
kunskapsformer vilket satter skollagens krav pa likvardighet ur spel. Eleverna i
den grupp som beskrivs som de hogpresterande ar till antal dominerat av
flickor och de viljer undervisningsmaterial och prov som ligger pa en vil
godkind och mycket val godkidnd nivd. Eleverna i den godkinda gruppen och
den sarskilda undervisningsgruppen viljer i sin tur material och prov pa en

godkind niva. Genom sina val av undervisningsmaterial och prov fir de
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hogpresterande eleverna tillgang till mer uttalade skolkunskaper (se Bernstein,
2000; Oakes, 2005) dn sina klasskamrater 1 den godkinda gruppen och den
sarskilda undervisningsgruppen. Dir betonas genom minikurser och
anpassade prov istallet en mer vardaglig kunskap med koppling till den lokala
arbetsmarknaden och framtida positioner 1 yrkeslivet (se Sandell, 2007). Detta
medfor att eleverna blir en del av en differentierad kunskapsproduktion dir de
hégpresterande erbjuds kunskaper inriktade mot fortsatta teoretiska studier
medan ovriga elever erbjuds eller viljer kunskaper som ir inriktade mot
yrkesinriktade program och lirlingsprogram inom gymnasieskolan.

Inom ramen f6r klass 9 a sker det siledes en differentiering av bade kun-
skaper och sociala positioner dir eleverna erbjuds subjektspositioner i1 enlighet
med sina nivagrupper. Det innebar att flickorna som kollektiv innehar bade de
hogsta betygen men ocksa de ligsta betygen 1 klass 9 a medan pojkarna som
grupp tillsammans med flickorna 1 den godkinda gruppen ligger mitt emellan.
Francis (2006), Phoenix (2004) och Sandell (2007) patalar att arbetarpojkar
tenderar att ha stora svarigheter att hantera dagens individualiserade skola. Da
analysen visar att dven ett stort antal flickor i klass 9 a underpresterar relativt
medelvirdet av meritpoing pa riksniva kan det vara virt att fundera 6ver om
bade pojkar och flickor med arbetarbakgrund pa landsbygden har svart att
hantera en differentierad och individualiserad skola?

I denna olikskapande praktik har kén blivit *diskursivt’” osynliggjort genom
att skolan och lirarna forligger problemet med svaga skolprestationer till elev-
en sjilv ”... as the source of the problem. Seen as a product of disorganized
and deteriorating homes and family structures, poor and minority children
have been thought of as unmotivated, noncompetitive, and culturally
disadvantaged ...” (Oakes, 2005, s 4). Oakes citat sammanfattar pa ett bra satt
lirarnas socialpatologiska forstaelse av skolprestationer vilket tillsammans med
differentieringsmodellen starkt bidrar till att reproducera skolprestationer och
kon.

Differentieringsmodellen tenderar dessutom skapa en polarisering nir det
giller elevernas instillning till skolan. I gruppen de hogpresterande som till
stor del bestir av flickor har det utvecklats vad som kan liknas vid en pro—
skolkultur medan det i den godkinda gruppen och den sirskilda undervis-
ningsgruppen har utvecklats en anti—skol kultur som delas av bade pojkar och
flickor. Det dr inom ramen for denna anti-skol kultur som flera av pojkarna i
klassen uttrycker sin kritik mot skolan och menar att de vill ha mer muntliga

prov och en roligare undervisning med kunskaper som har relevans for livet
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utanfoér skolan. Som de nu upplever skolan har de darfor svart att ta ett
individuellt ansvar for sin skolgang.

Det kan tyckas markligt att man genomfér en sirskiljande och individua-
liserande skolutvecklingsmodell nir syftet ar att atgarda ett differentie-
ringsproblem gillande skolprestationer och kon. Enligt Beck och Grande
(2007) innebir en sidan form av individualisering att man som elev i skolan
maste konstruera sin egen livsberittelse och utbildningsbiografi utan koppling
till kon, klass och etnicitet. Analysen 1 den har studien visar dock att fa av
eleverna klarar av att ta ett individuellt ansvar f6r sina skolprestationer och
deras situation kan pa ménga sitt liknas vid den fattigdomsindividualisering
som Beck (1996) beskriver. Beck menar att fattigdomsindividualisering ir en
individualiseringsprocess som sker under socialt otrygga omstindigheter med
begrinsad tillgang till kulturellt, socialt och ekonomiskt kapital (Bourdieu,
1986). Oversatt till den sirskilda undervisningsgruppen bidrar detta till att
eleverna hamnar i svarigheter nir de hinvisas till ett individuellt ansvar for
sina studier och sin arbetsmiljé. Resultat fran tidigare studier visar dessutom
att en omfattande nivadifferentiering genom sirskilda undervisningsgrupper
ofta far negativa konsekvenser for eleverna. Skolinspektionen (2010), Slavin
(1987, 1990) och Oakes m fl (1992) menar att en sadan form av nivadifferen-
tiering Over tid riskerar att skapa ett utanférskap for eleverna och dirigenom
ytterligare bidra till svaga skolprestationer. Det dr virt att notera att sex elever
av atta totalt (4 elever fran 9 a och 4 elever 9 b) i den sirskilda undervisnings-
gruppen ar flickor med liten tillging pa ekonomiskt och kulturellt kapital.
Risken dr uppenbar att det kan bli en inlasningseffekt och stigmatisering av
dessa flickor. Denna risk torde dock inte vara lika 6verhidngande f6r pojkarna;
Sandell (2007) menar att platsen och den lokala arbetsmarknaden mojliggor
tor pojkarna att 1 hogre grad dn for flickor stanna kvar och fa arbete. Denna
reflektion 6ver den lokala arbetsmarknaden far stéd av pojkarna i klass 9 a dar
flera av dem patalar att de efter grundskolan skall arbeta i lokala familje-
toretag.

Apple (2004) menar att malet med en neoliberal och individualiserad skola
ar att osynliggéra kon och klass i vara forklaringsmodeller samtidigt som
skolan skall bidra till att skapa kons- och klassmassiga skillnader. Om det ér sa
som Apple (2004) patalar har Skogsskolan lyckats bra med bada sina uppdrag.
Dels har skolan lyckats osynliggéra kon i sin forstaelse av skolprestationer och
betyg, dels sa har man skapat en individualiserad skola och en differentierad

liroplan som producerar skillnad inom bade koén och kunskap
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Kapitel 4
Diskurser om prestationer, begavning
och arbete

Ann-Sofie Holm & Elisabet Obrn

Introduktion

Som niamns i bokens inledningskapitel har flickor som grupp sedan linge haft
hégre grundskolebetyg in pojkar (se Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2008). Vad
detta pa sikt innebdr for pojkar har aterkommande tagits upp i media- och
samhillsdebatten. Det har ocksa uttryckts - vilket varit dnnu tydligare i t ex
brittisk debatt - en oro for att skolan feminiseras och blir en arena dir pojkars
utrymme generellt forsvagas (t ex Francis & Skelton, 2005). Fran forskningens
sida 4r denna relation mellan skolbetyg och position i skolpraktiken ocksa
hogst intressant, och dd ocksa utifran paradoxen att flickor trots sina hogre
betyg oftast konstaterats vara mindre framtridande i undervisningen an
pojkar. Aven om samtida forskning visar mer av variation i det hir avseendet
an vad som var fallet for tjugo ar sedan, drar fortfarande flertalet studier
slutsatsen att pojkar dominerar talutrymmet och verksamheten (se Lahelma &
Ohrn, 2011).

Debatten om koén och prestationer relaterar till en vidare diskurs om
individualisering och konkurrens dir flickors skolframgingar star som symbol
tor allas mojligheter till framging och, som Ringrose (2007, s 484) skriver
oirls and feminine subjects, because of their flexibility, adaptability and hard
work in spheres of education and work are the prototypes for this success”.
Ringrose péapekar att dessa framstillningar ar motsigelsefulla och inte kan
forstas som en femininisering, utan som en mer generell formel for framgéang.
Som sadan implicerar den ocksi fragor och kritik om varfér pojkar inte
motsvarar kraven (med atféljande risk att de skuldbeliggs). En vanlig
torklaring hinvisar till skillnader i samtida kénskonstruktioner som paverkar
attraktionen 1 att dgna sig it skolarbete; hogt virderade femininiteter framstar
som forenliga med skolarbete och pluggande pa ett sitt som inte galler
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dominerande maskuliniteter (t ex Epstein, 1998; Francis, 2009; Jackson, 2010).
Det finns ingen generell motsittning mellan dessa maskuliniteter och goda
skolprestationer. Vad som framstir som problematiskt ar sjilva anstrangningen,
det vill saga pluggandet, for att prestera val och fa hoga betyg (t ex Holm,
20082). I det avseendet konflikterar dominerande maskuliniteter med
neoliberala diskurser om det individuella ansvaret for prestationer. For
enskilda blir detta ett dilemma dir forskningen vanligen visar att kraven pa en
maskulinitet som ger position och acceptans i kamratgruppen vager tyngst,
men pojkar ocksa utvecklar strategier for att samtidigt férhalla sig till skol- och
kamratkrav (se Asp-Onsjo, kapitel 5; Phoenix, 2004a).

Elever behoéver generellt balansera prestationer 1 forhéllande till
kamratgruppen, det giller att i sammanhanget varken vara for bra eller for
dalig (Phoenix, 2004b). Det varierar dock mellan koénen var balanspunkten
finns; bland pojkarna ar avstindet till studierna ofta storre. Aldre studier
analyserade ofta detta som uttryck for en kons-/klassmissig motsittning, dir
arbetarpojkar som kollektiv tog avstaind fran skolan som en femininiserad
medelklassinstitution (t ex Kryger, 1990). Senare studier talar om ett mer spritt
motstand bland pojkar, tydligt ocksa bland andra dn arbetarpojkar, som ett
sitt att hantera oron for akademiskt misslyckande (Arnot, 2004; Jackson,
2002). Detta visar sig i forskningen vara mindre vanligt bland flickor. Att
flickor presterar vil och arbetar for att gora det dr mera accepterat och ocksa
forvintat. I synnerhet for mellanskiktsflickor beskrivs det 16pa parallellt med
andra krav pa att vara ’lyckad’. Hir finns inte motsittningen mellan en
virderad konad identitet och prestationer som for pojkar utan snarast
forvantningar pa att vara allt’ (Walkerdine, Lucey & Melody, 2001, s 164). De
okande kraven giller till en del bada kénen - det finns generella krav pa ungas
positionering saval socialt som akademiskt (Holm, 2008a) — men samtida
forskning pekar i det har avseendet sarskilt pa de vixande kraven pa unga
kvinnor (t ex Rich & Evans, 2009).

Bilden ovan ir vilkdnd i forskningen, men det dr ocksa en bild som vicker
fragor. Ma sa vara att flickor forvantas anstringa sig for att lyckas och att hart
arbete inte star i motsittning till virderade femininiteter pa det sitt som giller
virderade maskuliniteter. Men vad innebar dessa normer for gruppernas
positionering  relativt varandra 1 skolan? Forskning om pojkars
avstandstagande och tillbakalutade hallning till studier aktualiserar t ex
betydelsen av begavning, av att lyckas akademiskt utan att anstringa sig. En

elev kan prestera vil mitt med betyg utan att anses verkligt intresserad eller
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begivad (Ohrn, 1990) och omvint, uppfattas som begivad utan att ha hoga
betyg. Betygsniva och akademisk positionering i gruppen 16per inte sjilvklart
parallellt. I samtida forskning och debatt diskuteras detta vanligen som ett
problem relaterat till pojkar och maskuliniteter, men begavningsdiskursen
omfattar ocksa flickor och det finns anledning att 4gna mer uppmirksamhet at
hur prestationer, hart arbete och begavning relateras till bada koénen (jfr
Nystrom, 2012). Det kommer vi att gora i det har kapitlet. Vi analyserar hur
lirare och elever i klassrummet och 1 intervjuer férhéller sig till kon i relation
till prestationer, begiavning och skolarbete. Som papekas i bokens inlednings-
kapitel tenderar dagens forskning att oftare analysera normeringen av kon
utifrin relationer inom kamratgrupper, jamfért med éldre studier som mer

fokuserade undervisningens innehall och lirares samspel med elever (se dven
Ohtn, 2002). Hir forsoker vi relatera till bada.

Nagot om klasserna

Analysen i det har kapitlet refererar framfor allt till faltarbete fran tre av
studiens skolor, Bruksskolan, Norra Stadsskolan och Visterskolan. 1 likhet
med boken som helhet, har vi ocksa anvant studiens Ovriga material for att
térankra och férdjupa analysen.

De studerade skolorna ar belidgna i olika typer av omriaden; Bruksskolan 1
ett litet samhille, Norra Stadsskolan i en storstad och Visterskolan i utkanten
av en storre stad (se kapitel 1). De bada forstnimnda skolorna har jamforelse-
vis fa elever med utlindsk bakgrund, medan Visterskolan kan karaktiriseras
som en 'mangkulturell’ skola dir drygt halften av eleverna har utlindsk bak-
grund. Den klass som studerats i Bruksskolan bestod av 12 flickor och 9
pojkar, hade en relativt jimn fordelning av barn frin arbetar- och
mellanskiktsfamiljer och ett betygsmedelvirde som lig under det nationella.
Eleverna i klassen fran Norra Stadsskolan (15 flickor och 13 pojkar) kom
huvudsakligen fran valutbildat mellanskikt och hade ett betygsmedelvirde som
lag 6ver det nationella. Visterskolans klass bestod av 11 flickor och 13 pojkar,
varav hilften (de med svensk bakgrund) frin mellanskikt och hilften frin
lagutbildade familjer med utlindsk bakgrund. Betygsmassigt hamnade klassens
flickor 6ver riksgenomsnittet och klassens pojkar under.

Trots att klasserna i flera avseenden skilde sig at, fanns det likheter i hur
man talade om och f6rholl sig till studieprestationer som relaterade till begav-
ning respektive hart arbete. Det dr dessa vi fokuserar i kapitlet.
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Resultat

Resultaten presenteras i tva breda teman. Det forsta temat fokuserar elevernas
syn pa skolarbetet generellt respektive betydelsen av hart arbete i férhallande
till begavning (det senare benimns av eleverna oftast som att vara “smart”
eller en ”naturtalang”). Det andra temat avser lirares syn pa detta och deras

respons pa olika elevgrupper i undervisningssituationen.

Elever om skolprestationer och kén

Idealet: en avspind hallning till prestationer

Tidigare forskning pekar pd att ideal om en s k anstringningsfri prestation
med en avspind attityd till skolarbetet foretridesvis torknippas med pojkar (t
ex Jackson & Dempster, 2009). En sadan hallning férefaller ocksa overlag mer
uppskattad av elever dn den mer allvarliga instillning till studierna som
tillskrivs flickor (Holm, 2008a). Detta visar sig dven 1 intervjuerna med elever

och ldrare i var studie. Flickor beskrivs ”bry sig mer” och att vara “mer seri6-

2 3

sa” medan pojkarna beskrivs som mer “avslappnade”; ”ta det som det kom-
mer”” och ha en mer tillbakalutad hallning till skolarbetet:

Alice: Jag tycker ju att det kinns som att tjejerna tar det mer seriost.
Vilma: Ja, det tror jag. Alltsa typ pluggar mer och far bittre resultat. (...)
Det ar vildigt manga killar som inte bryr sig om skolan i varan klass.
Faktiskt!

Alice: Dom ir okoncentrerade. .. sitter med mobilerna.

Vilma: Eller bryr sig inte bara. (Intervju, Norra Stadsskolan)

Jerry: Tiejerna dr vil mer seriGsa. Mer sa tror jag typ. Sa ser jag pa det.
Victor: Killarna ar val mer avslappnade sa.

John: Ja, det kinns som att vi killar kan typ slappna av mer och bara
’Ja det ska vara inlimnat i morn’, men typ tjejerna bara: [utropar med
tillgjord pipig rost]: ’Oh, my God!” (Intervju, Bruksskolan)

Benjamin: Jag tror nog dnda att tjejer ligger ner mer tid pa att jobba
hemma.

Anders: Och ar lite mer sd hir betygsfixerade.

Benjamin: Nir vi [killarna 1 intervjugruppen| kinner att vi far ett B och
det ar bra, sa kan dom [tjejerna] tycka att det ar jattedaligt och kanske
velat ha A istillet. (Interviju, Visterskolan)

Samtidigt som pojkarna i de klasser vi studerat vanligen, bade av sig sjilva och
av flickor, beskrivs ligga mindre tid och energi pa skolarbetet, ger de inte
uttryck for nagot starkt allmint avstindstagande till skolarbetet. De nirmast
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aggressiva anti-skol attityder som ofta tillskrivs pojkar i bl a brittisk forskning
(t ex Francis, 2009; Phoenix, 2004a) ar alltsa inte framtridande i var studie,
vare sig 1 de tre klasser som fokuseras 1 det hir kapitlet eller i materialet som
helhet (se dock Gustafsson, kapitel 3). Pojkarna ses sillan frondera mot skolan
under observationerna. Det dr snarare sa att de beskriver det relativa vardet av
att studera i forhéllande till annat i livet, i synnerhet da fritidsaktiviteter och

vinskap:

Intervjuare: Lidgger ni ner mycket tid pa skolan...pa lixor?
Anders: Njae. Alldeles for lite, egentligen mot vad man skulle kunna gora.
Jag dr val for lat och sd trinar jag ganska mycket ocksa, typ fyra ganger i
veckan (Intervju, Visterskolan)

John: Alltsa det édr vil klart att jag tycker att det ér jitteviktigt att jag far bra
betyg sa att jag kan fa fler valmojligheter nir jag ska soka in och sa, men det
ar inte sa att jag skulle typ skita i triningar for att forséka goéra det dnnu
bittre pa nagot [skol]arbete eller sa, utan da gor jag det jag kan och sen sa
forsoker jag fa sa mycket fritid som mojligt.

Jerry: Alltsa jag tar det [skolan] inte pa blodigt allvar, men det ar viktigt.
(Intervju, Bruksskolan)

Intervjuare: Ar det viktigt med betyg och att lyckas bra?
Erik: Nej. Jo, det dr klart det dr, men jag tycker inte att man behover
anstranga sig for mycket. Skolan dr inte det forsta. Kompisar gar fére tycker
jag... det dr klart att man ska klara proven och sa, men jag tycker inte att
man behéver overanstringa sig. Jag vill val ta den lite littare vigen... nir
det giller skolan och mitt liv. (Intervju, Norra Stadsskolan)

Pojkarna framstiller ofta sitt eget engagemang 1 fritidsintressen som bade mer
omfattande och seri6st jamfoért med flickornas (jfr Holm, 2008a). En vanlig
uppfattning bland pojkarna tycks vara att flickor inte har sirskilt manga
aktiviteter vid sidan om skolan. ”Det ar klart att har man inte sa mycket att
gora sa kan man ju typ sitta sig med svenskan” siger David (Visterskolan) lite
raljerande och beskriver hur han sjilv har intressen (dataspel) som han kan
dgna sig at hela tiden. Att pojkar beskriver sina studier i férhallande till
virdefulla sociala aktiviteter och relationer innebar inte att betydelsen av
utbildning och skolprestationer férnekas, men att de jamférs med livet som
helhet och vad som ir viktigt 1 detta. Hallningen till studierna framstar darmed
som mer nyanserad jamfort med de uttryckliga fornekanden som ofta
rapporterats 1 tidigare forskning (t ex Warrington & Younger, 2002). Nagra
pojkar papekar ocksa explicit att det visserligen inte ger status att satsa pa
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betygen, men det gor inte heller avstandstagandet. Som Abdulla i Vasterskolan
sager: ”Det ger ingen status heller att man typ skolkar och har daliga betyg.”

Att pojkar dgnar mycket tid at skolarbete beskrivs Overlag som ritt
ovanligt. Det finns ett tydligt monster av att flickor generellt uppfattas studera
mer — och firvintas studera mer - an pojkar. Det finns forstas ocksa variatio-
ner. Enstaka pojkar beskriver sig som uttalat studieorienterade. Till exempel
sager Villy som intervjuas tillsammans med Erik ovan, att han inte alls haller
med kamraten om att kompisarna ar det viktigaste: ”’Jag dr helt tvirtom. Jag
tycker att skolan gir fore, si jag pluggar ganska mycket hemma.” Pa motsva-
rande satt finns det flickor som avviker fran bilden av flickors seriGsa
instillning till skolan. Amanda pa Visterskolan menar exempelvis att hon inte
har sirskilt hogt satta mal utan tycker det ar "helt okej” med godkint i betyg:
”S4 linge jag har E ir det bra”. Aven Jacinta beskriver att hon (till skillnad
mot sina bada ambitiosa intervjukamrater) inte dr anstranger sig for skolresul-
taten:

Jacinta: Jag ar en san dér som inte riktigt bryr mig.

Rosita: Nej, du bryr dig, du ér bara lat!

Jacinta: Men kolla hir... jag gor aldrig lixor, jag gor ingenting. .. jag satsar
pa allting [ndr jag dr i skolan], sa far jag bra dnda. Det dr det som ar grejen.
(...) Pa min fritid... jag éter, jag trinar och spelar FIFA och ir inne pa
datorn. Det ir allt jag gor. Jag gor inget annat. (Intervju, Norra Stadsskolan)

Vad som kan tyckas vara ett tydligt konsmonster kompliceras ocksa av
diskrepansen mellan vad intervjuer och klassrumsobservationer visar; dven om
flickor sdgs vara mer angeligna om att prestera vil, tyder inte observationerna
pa att pojkar generellt ar mindre intresserade av sina resultat. Det finns gott
om filtanteckningar som visar pojkar som diskuterar betyg eller kommande
prov, vilket exemplifieras i de foljande utdragen fran tva olika raster:

Jag (Ann-Sofie) sitter 1 matsalen strax intill bordet dir sju av klassens pojkar
sitter och dter. De dr djupt inbegripna i ett samtal om det kommande
nationella provet i fysik. De verkar lite stressade infor detta och spekulerar
kring vilken typ av frigor som kan tinkas komma. Ali som verkar ha koll
bladdrar i sin kalender och utbrister att “Det dr bara tretton dagar kvarl”
[tills provet]. Flera av pojkarna hajar till nir de hor detta. (Faltanteckningar,
Norra Stadsskolan)

Flera av klassens elever (och jag, Ann-Sofie) gir 1 klunga upp till
klassrummet. Pedram dr jublande glad och berittar for alla att han precis
fatt hora av spanskliararen att han fatt 31 av 38 pa senaste provet. Till och
med ldraren verkar foérvanad 6ver det goda resultatet, siger Pedram. Flera
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av de kompisar han har félje med (bl a Anders, Benjamin och Emelie) ser
imponerade ut och borjar diskutera och jimféra med sina egna resultat pa
spanskprovet. (Filtanteckningar, Visterskolan)

Ytterligare exempel pa att pojkar ’bryr sig’ och ar studieinriktade (trots den be-
skrivna avslappnade hallningen) ir Joel i Bruksskolan som upprepade gianger
under lektionerna reagerar starkt nar kommande prov kommer pa tal. I foljan-
de observationsutdrag visas hur stressad han blir Over saval provens

omfattning som den, enligt honom, alltfor korta térberedelsetiden:

I slutet pa svensklektionen nimner ndgon det kommande provet i
samhillskunskap och Joel hoppar till i sin bink och utropar ”Jag far panik!
Vi har ju knappast hunnit ga igenom hilften av det 4n!” Kompisen Victor
torsoker lugna ner Joel och siger att provet troligen bara kommer att handla
om sadant de gatt igenom. ”Ja, men det ir ju typ 40 sidor!” sdger Joel.
(Filtanteckningar, Bruksskolan)

Under den efterfoljande SO-lektionen fortsatter Joel att beklaga sig 6ver det
kommande provet. Han upprepar att han ”fir panik” eftersom de dnnu inte
hunnit ga igenom allt som ska inga i provet. Liraren siger att hon ska kolla
klassens provschema och underséka om det gir att skjuta fram provet en
vecka, sa det blir ndgra extra dagar att plugga pa. Till Joels synbara belatenhet
lyckas detta. Aven i intervjuerna finns det elever som ger uttryck for att pojkar

ar mer intresserade av att prestera val dn de vill medge.

Mirja:  Niastan alla  tjejerna  bryr sig  om  betyg och  si.
Emelie: Nagra killar ocksa, men inte alla. Eller alltsa, jag tror att egentligen
sa kanske bryr dom sig egentligen, men dom typ... skyddsmekanism eller sa.
Att om dom nu inte far sa hoga betyg si vill dom inte visa att dom forsokt
sa mycket. (Intervju, Visterskolan)

Som flickorna antyder ovan kan pojkars framstillda ointresse fungera som ett
skydd ifall de skulle misslyckas, d v s vad som teoretiskt rubriceras ’self-worth
protection strategy’ (Jackson, 2002). Samtidigt skall sigas att idealet med
mattliga studier inte bara giller pojkar. Vad vi ser ar snarast ett allmint ideal,
hir som i studiens 6vriga skolor, av att zzgen skall studera mycket. Det innebir
att inte bara pojkar, utan ocksa flickor, kritiseras for att dgna sig fo6r mycket at
skolarbetet och darmed verka angeligna om att prestera val. Trots att flickor 1
hogre utstrickning forvintas satsa pa studierna och dgna tid at skolarbetet,
virderas det inte sjalvklart positivt nir de gor det. Samtidigt som det finns en
tydlig diskurs i studiens skolor om att alla kan lyckas bara de anstringer sig (se
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speciellt Asp-Onsjo6 & Holm, kapitel 2), mots ett tydligt intresse for

provresultat, betyg och lixlasning generellt med viss irritation:

John: Det ar val viktigt for alla sé, alla bryr sig vil om sina betyg, men det
finns vissa som alltsa typ skulle offra sitt liv for det dar alltsa ... (Harmar
med gnillig rést:) ’Far man betyg pa det hir?” "Nar rittar ni det hir sd att vi
far reda pa betyget?” Alltsa dom stiller typ frigor om... hela tiden om hur
dom ligger till... och fjaskar lite kanske. (Intervju, Bruksskolan)

Generellt tycks vad som uppfattas som fjisk eller skryt i samband med goda
studieresultat vara det som skapar mest negativa reaktioner bland eleverna.
Den med betyg mitt hogst presterande flickan i Bruksklassen, Jelena, ir
medveten om att kamraterna retar sig pa hennes framgingar och i intervjun
beskriver hon den Jantelag som finns i klassen, d v s att man ska inte tro att
man ir nagot. Alice, som deltar i samma intervju siger att det dr konstigt att
goda resultat uppfattas sa negativt: “For tink om man dr lite simre i skolan,
folk bryr sig ju inte om det, men sen nir man dr bra 1 skolan, déd 4r det ju nat
bra, men da blir det skitsnack kring det! Det dr ju helt bak och vant om man

sager sa”.

Pluggisar och smarta naturtalanger

En viktig aspekt av en till synes avspind attityd till skolarbetet ar att den i
kombination med goda resultat stirker intrycket av att vara, som eleverna i
studien exempelvis siger, “naturtalang” eller ”smart”. Vilken benimning som
anvinds varierar mellan studiens klasser, men sjilva innebdrden i
resonemanget tycks vara densamma; att kunna prestera vil utan att plugga. I
den meningen aberopas i nedanstiende observation i Visterskoleklassen
’naturbegivningen’:

Nir samtliga elever satt sig i klassrummet sdger liraren Paul att de kan kéra
igang och arbeta. De far anvinda resten av tiden till att férbereda och
plugga infor fredagen dé inlimningsuppgiften [en slags hemtenta| ska vara
klar. (...) Simon, Anders och Ivan som sitter tillsammans borjar starta upp
sina datorer. ”Simon, har du borjat skriva pa uppgiften dnr” fragar Ivan.
”Nej, vad tror du? Det gbr jag inte forrin pa torsdag eller nat”, svarar
Simon nonchalant. [Tidigare pa lektionen har han dock ganska ingiende
diskuterat hemuppgiften med liraren innan de bada andra pojkarna kom].
(...) En del av eleverna har prov nista lektion och dgnar sig at att plugga
infor det. Dilza, Pedram och Abdulla f6rhér varandra infér kemiprovet:
Koppar, kvicksilver ... vilka dr de kemiska beteckningarna? Jag frigar om
de har pluggat hela helgen. ”Nej, jag dr naturbegavning” sdger Pedram.
(Faltanteckningar, Visterskolan)
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Utdraget indikerar att varken Simon eller Pedram vill kinnas vid att de ligger
tid pa studierna hemma. Det ar ett agerande som ocksa ar bekant for larare.
Klassforestindaren Eva-Britt siger t ex att Simon kan ”strula och prata
lektion efter lektion” men dndd komma in med ett vildigt bra arbete och hon
antar darfor att han goér en hel del hemma: ”Han vill inte bli sedd som
plugghisten, men de [klasskompisarna] vet ju att han har bra betyg”. Det
atraviarda 1 att prestera vil utan att behova arbeta for det patalas i flera

intervjuer:

Malin: Sen ar det ju lite sa hir ocksd typ att det dr coolt att inte ha gjort
lixan... utan man siager ’Jag har inte gjort lixan’, men dnda har man suttit
och trinat hela dan, sa fir man bra va... ’Ah, jag gjorde inte lixan, men fick
MVG typ’. (...) Typ sa hir... latsas att man inte bryr sig nanting om laxor,
fast man anda har jittebra betyg pa allt.

Sofi: Och si ska man vara sihir lite smart, for man bara ’Skit samma’.
(Intervju, Norra Stadsskolan)

Att kunna prestera val utan att ha pluggat kopplas i den hir studien, liksom 1i
andra, framfor allt till pojkar. Som Nystrém (2012) framhaller, kan detta anses
spegla en begavningskultur, snarare dn en anti-skol kultur; det ér ett uttryck
tor begavningens 6verhoghet. Bland de unga i var studie formuleras ocksa
skillnaden mellan plugg och talang genom en atskillnad mellan vad som
presenteras som skolkunskap och verklig kunskap. Skolkunskap beskrivs vara
sadant som bedoms pa prov, avspeglas i hoga betyg och foérvirvas genom
plugg och hirt arbete. Det dr en typ av kunskap som eleverna anser vara
flyktig eller som Joel (Bruksskolan) uttrycker det: “Betygen sager wvil
egentligen vad man Jar kunnat, f6r man glémmer ju av det typ efter tva
dagar”. Dessa kunskaper framstills som knutna till skolinstitutionen och med

begrinsat virde utanfor denna, bade nu och i framtiden.

Ali: Typ fa bra betyg, det dr ju att ... man kan ju bara plugga till prov eller
nanting. Far man bra pa provet far man bra betyg kanske, fast man lir sig
anda inget, man glémmer allting. Man slésar bara bort tid och sant. Jag ser
ju manga som pluggar ocksd ... de pluggar bara, de lir sig ingenting, de
glémmer allting.

Intervjuare: Kan man alltsi ha hoga betyg utan att egentligen kunna sa
mycket? Och tvirtom ha laga betyg fast man kan mycket?
Ralf: Ja, det tror jag. Det dr ju sd... alltsa vissa damnen, typ religion da till
exempel ...da dr det jattemédnga som bara pluggar in det liksom, precis det
man ska kunna. Sen far man ju bra pa provet, men man behéver inte kunna
nagot om religion liksom. Man behdver bara kunna precis det man ska
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kunna. Och sen glommer man av det direkt efter. (Intervju, Norra
Stadsskolan)

I elevernas tal om det som kallas skolkunskap impliceras ocksa att alla kan
bemistra den om de bara anstringer sig tillrickligt. Det 4r manga som menar
att 1 princip vem som helst kan klara det hégsta betyget ”Om man kidmpar”,
”Om man har en vilja”, ”’Om man vill det sd kan man”. Detta uttrycks inte
minst pa Bruksskolan, dar lirarna ofta presenterar malkriterierna pa sitt som
far det att framsta som att eleverna niarmast kan ’vilja’ vilket betyg de vill ha
(se Asp-Onsj6 & Holm, 2014; se aven kapitel 2 och 3). Det innebir dock inte
att eleverna pa Bruksskolan dr mer positiva dn andra till prestationer som
toljer pa hart pluggande. Liksom i andra klasser framhalls skolkunskapens
brister.

Den andra typen av kunskap, verklig kunskap, knyts 1 elevernas tal thop med
en medfodd formaga, det som ovan beskrivits 1 termer av naturbegavning och
att vara smart. Det har dr en koppling som visar sig i studiens skolor generellt
(se aven Gustafsson & Ohrn, 2012). Verklig kunskap forknippas ofta med en
térmaga att lira sig skolans innehdll snabbt, utan plugg. Sa hir forklarar en
pojke frain Norra Stadsskolan inneborden av “naturtalanger”, som svar pa en
fraga vad han och andra menade nir de infor intervjun presenterade sig som

sadana:

Intervjuare: Hur 4r man om man 4r en naturtalang da?
Ante: Man har det i blodet, liksom. D4 behéver man inte plugga liksom.
Jon: Man ir bra utan att ... liksom férsoka.

Intervjuare: Ar det bittre att vara naturtalang in att vara en som [pluggat]
Ante: Alltsd 1 langa loppet sa ar det ... alltsa zutelligens ar ju... alltsa man kan
ha jittehoga betyg utan att vara intelligent, egentligen. For intelligens ér ju
inte hur mycket man pluggar, utan det dr liksom sa hir ’Ah, du har hoga
betyg’, det beror egentligen bara pa att dom [intelligenta] personerna ar
latare. Oftast. Sen sa ar det svarare fOr vissa att lira sig, men a/la kan ju
uppnd MVG i typ allt egentligen, om de bara anstringer sig. Och liksom
naturbegavning, da typ har man det bara. (Intervju, Norra Stadsskolan)

Ante siger att alla kan uppna hégsta betyg bara de ligger manken till. Att vara
en naturtalang, smart eller intelligent 4r daremot en sillsynt gava, som visar
sig 1 att man inte beh6ver arbeta for prestationen. I intervjun beskriver Ante
stolt sig sjilv som en naturtalang i samhillskunskap och att han far vildigt bra
resultat “utan att anstringa mig jattemycket faktiskt”.
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En annan aspekt av naturtalangen ar att den inte sjalvklart visar sig i hoga
betyg. David (Visterskolan) hinvisar t ex till Bill Gates och sager "Han fick
underkint 1 en massa amnen, se vart han kom”. Med atskillnaden mellan
talang och studieresultat kan ocksa de som inte presterar toppresultat hivda
att de faktiskt “har latt att lara sig” trots att betygen inte visar det:

Ralf: Jag pluggar nistan ingenting. Jag kan det mesta sahir fran borjan... 1 de
flesta amnena. Jag lir mig ganska litt pa lektionerna... si pa genomgingar.
(Intervju, Norra Stadsskolan)

En central dimension i distinktionen mellan olika slags kunskap ar att
skolkunskapen anges ha begrinsad betydelse utanfér skolan, i den sagda
verkligheten. Ofta avses att kunskapen inte ar anvandbar i framtida arbetsliv
eller studier. Nagra av pojkarna pa Skogsskolan, beskriver exempelvis
kunskaperna som férmedlas i skolan som timligen “meningslésa” och att de
egentligen inte ger den “allmanbildning” som behovs i arbetet efter skolan (se
aven Gustafsson, kapitel 3 och Holm, kapitel 7). Denna nedvirderade
kunskap konas dartill genom att den knyts till flickornas plugg, och
kontrasteras mot verklig kunskap, som hir i ett samtal fran Skogsskolan (se
Gustafsson & Ohrn, 2012):

Ville berittar historien om Josefins fest och att hon skulle bjuda en massa
kompisar. De hade kommit att prata med Pelle om vilka man kunde bjuda
pé kalaset. Pelle hade en kontaktlista pa telefonen och det blev aktuellt att
plocka ndgra namn ifrin listan. Samtidigt hade det pagaitt ett samtal 1
rummet om Kadaffi i Libyen och Josefine uppfattar att Kadaffi stir pa
Pelles kontaktlista. Nédr de da skall vilja ut nagra namn fran listan sa undrar
Josetine ”vem dr Kaddafi” och om han skulle kunna ga pa festen? Detta
visar enligt killarna att Josefine och [hennes kompis] Magdalena inte har
nigon allminbildning utan bara skolkunskaper som dom har pluggat sig till.
Ville och Pelle skrattar ar hindelsen. (Filtanteckningar, Skogsskolan).

Framstallningen av skolkunskapen som av lite virde utanfor institutionen kan,
som 1 utdraget ovan, bidra till att positionera pojkarna som begivade trots att
de har ligre betyg dn klassens flickor. Det kan ocksa berittiga att de inte
pluggar; det verkar rimligt att inte dgna tid dt att lira sig ett innehall som har
begrinsat virde 1 det omgivande samhallet (jfr Arnot, 2004).

Givet den hoga status det ger att vara smart blir det viktigt att fOrsdkra sig
om att vad som verkar vara talang hos klasskamraterna verkligen ér det och att
de inte presterar bra for att de pluggar. Nystrém (2012) visar i sin avhandling
hur hégpresterande pojkar som hyllade talang och talade nedsittande om
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kunskap baserad pa hart arbete, kontrollerade hur mycket tid var och en av
dem hade spenderat pa att studera till proven. Att vara en pluggis sigs som en
moijlig indikator pa bristande talang. Nystrom fann att pojkarna i studien var
mycket angeligna om att prestera, men det skulle ske utan synlig anstraingning
eller plugg. Pa sa satt flitas anstringningsfri prestation och naturtalang
samman. | vart material finns t o m enstaka roster som talar om pluggandet
som fusk. Ndgra pojkar siger t ex med hinvisning till ett par flickor 1 klassen
att “Dom som pluggar fem timmar om dan fuskar” (Ville, Skogsskolan).
Studiens pojkar tenderar i hogre utstrickning an flickor att beskriva sig
sjalva som smarta naturtalanger, medan flickor tenderar att nedvirdera de
egna prestationerna utifran att de krivt arbete. Ett exempel dr Rosita, en
hégpresterande flicka i Norra Stadsskolan, som nédrmast talar om sitt harda

arbete som ett tecken pa att hon inte dr smart:

Rosita: Jag pluggar ganska mycket. Jag tycker inte att jag dr smart, utan jag
tycker bara att jag pluggar in saker, sa jag kinner mig aldrig smart. (Intervju,
Norra Stadsskolan)

Klasskamraten Lollo hanvisar pa liknande sitt sina héga betyg till hart arbete
och tilligger att hon egentligen borde plugga dnnu hirdare. En av flickorna i
Visterskoleklassen ifragasitter de kunskaper hon far genom pluggande pa

andra grunder:

Laleh: Betyg kan ju vara valdigt bra, men samtidigt ocksa vara daligt. Man
stravar ju efter hoga betyg, men ... man glommer kanske bort att /ira sig.
Det tinker jag pa ibland, alltsa *vad gor jag?’ (Intervju, Visterskolan)

Aven om de ovan citerade flickorna har héga betyg uttrycker de ingen riktig
stolthet Over prestationerna, utan ursiktar dem snarast for att bygga pa hart
arbete. Det fors dven bland pojkarna resonemang dar flickornas goda
prestationer kopplas till mangden pluggande och att flickor, sina hoga betyg
till trots, egentligen inte &an s mycket mer dn pojkarna som pluggar betydligt

mindre:

Simon: Tjejerna laser jattemycket lixor aven om de sdger att de inte gor det.
(...) Dom pluggar hur mycket som helst, men dndd kan dom inte sa mycket
mer [dn killar]... dom har dnd4 inte sa mycket bittre betyg. Vissa kanske har
tio poang mer an oss... eller tjugo, si det ir inte sa jattestor skillnad dnda
for att ligga ner sa mycket tid (Intervju, Visterskolan)
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En del pojkar talar ocksa om de betygsmissigt bist presterande flickorna pa
siatt som beskriver deras framging som ofértjant:

Ante: Lollo and Kristina har nistan MVG i alla amnen... eller dom har
typ Over trehundra [poing] atminstone. Vilket dr jattehogt!

Danny: Ofértjanat! Dom dr inte bra i matte, i alla fall inte Lollo ... hon
kanske ir ett VG-barn.

Ante: Hon far bra pa proven [vinder sig mot intervjuaren och forklarar:],
men Danny dr mer naturtalang i matte... det dr det han forséker siga.
(Intervju, Norra Stadsskolan)

Trots att Lollo och Kristina genomgiende har hogre meritvirden dn bade
Ante och Danny erkinns de inte besitta verklig kunskap. Lollo, som har MVG
1 matematik och totalt sett ligger 50 meritpoing hogre dn de bada pojkarna
beskrivs i termer av att vara ett "VG-barn” som “far bra pa proven”, medan
Danny diaremot, dven han med MVG i matematik, definieras som en
“naturtalang 1 matte”.

Lirare om skolprestationer och kén

Lararna fick i intervjuerna frigor om de uppfattade sig ha olika férvantningar
och bemétande gentemot flickor och pojkar i klasserna. Flera av dem sade att
sa nog var fallet, aven om det skedde “omedvetet” (Anette, Bruksskolan) eller
”fast man inte vill det” (Eva-Britt, Visterskolan). En av lirarna pa Norra
Stadsskolan avvisade dock fragan:

Intervjuare: Tror du att man som lirare har olika férvintningar pa flickor
och pojkar?

Mona: Nej, vet du att jag tycker att det ar lite gammaldags [skratt]... Det har
har ju debatterats sa linge jag kan minnas da va, sen har man kanske olater
for sig, eller det vet jag inte, men... Utan det dr ju mer att man har olika
torvintningar pa individen som sdadan. (Intervju, lirare, Norra Stadsskolan)

Monas hillning att kon inte spelar roll 1 skolpraktiken ir, enligt tidigare studier
(t ex Hedlin, 2005), ganska vanlig bland larare. Trots sitt uttalande fortsitter
hon strax att tala om sina elever pa ett timligen koénat sitt, som nir hon
berittar om hur tva av eleverna, Ali and Jacinta, bdda tidigare haft sjunkande

resultat, men nu forbattrat dessa:

Mona: Ali gick igenom en tonarsrevolt forra terminen ... egentligen en
Jatteduktig kille. Och Jacinta gjorde ocksa en djupdykning och ville liksom
vara i det tuffa gardet. Sa det gick sa [gor en neditgaende gest med handen]
1 attan. Men Jon har ju skirpt till sig, sa det ar jitteroligt. Och hon ir ju
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Jdttesit och gullig den har tjejen, jattefin alltsa. Sa det dr vil mer individuellt
att man har forvantningar, inte mellan flickor och pojkar utan...(Intervju,
lirare, Norra Stadsskolan)

Medan Alis forbattrade resultat i skolan kopplas till hans duktighet, relateras
Jacintas forbattring inte till liknande kapacitet, utan forsvinner i talet om
hennes utseende och trevlighet. Liknande moénster framtrader niar Mona talar
om tva andra elever, som enligt henne, ibland beter sig lite markligt, men anda
med tiden blivit etablerade i klassen. Nir hon talar om pojken idr det i termer
av att han ar 7skirpt” och “vansinnigt duktig i matte”, medan flickan beskrivs
som “’sa fin” och ’som en liten dam”.

Det koénade resonemanget om talang gentemot hart arbete, som ovan
diskuterades i samband med elevintervjuerna, hérdes ocksa bland en del av de
intervjuade lirarna. Trots att pojkar generellt presterade simre dn flickorna i
samtliga klasser vi besokte, var det anda foretradesvis pojkar som lirare talade
om som begavade. Sa sker t ex i f6ljande citat dir pojkar lyfts fram som de
”duktiga” (oavsett de presterar eller inte), medan flickorna beskrivs som
“ambitiGsa’:

Gun: For jag har ju en del duktiga killar 1 klassen och sen har jag ju en del

duktiga som inte gor ett dugg... och sen sa har jag dom ambitiosa flickorna
som du kédnner igen och har sett. (Intervju, lirare, Norra Stadsskolan)

Liknande exempel finns fran studiens andra skolor. Pa Forortsskolan omtalar
lirare pojkar som de generellt mer kompetenta. Klassens pojkar beskrivs i
termer av att ’ha ambitioner” och ”’storre potential” an flickorna. Liraren Elsa
sager ocksa att pojkar 1 allmidnhet har en mer ”varierad erfarenhetsbank” och
fler intressen dn flickor, vilket gér dem mer allmanbildade. Lararen Maria

forklarar detta utifran radande konade strukturer 1 samhallet:

Maria: Darfor dr det littare for killar, dom knacker fler koder vad giller att
se helheter. Vi tjejer blir frustrerade och fragar varfér det dr som det dr? Vi
har svarare att forsta monster. Vi samlar pd oss sa mycket fakta for att
forsta strukturer som dr uppbyggda av man, underlige fran borjan. Vi vill
forsta forst, killarna bara riknar pa, dom skiter ofta att forstd pa djupet,
dom prévar sig fram tills det funkar. Det finns en forforstaelse for det som
hinder. Jag tror att det beror pa att allt dr skapat av min sen tidernas
begynnelse. (Intervju, lirare, Férortsskolan)

Parallellt med denna forklaring av konsskillnader som orsakade av
samhilleliga strukturer, beskriver liraren ocksa konsskiljande kognitiva och
personliga drag. De senare dterkommer i annan forskning dar lirare resonerar
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kring elevernas skolprestationer. I Jones och Myhills (2004) studie hinvisade
lirarna t ex flickors misslyckande i skolan till bristande férmaga och
sjalvtortroende, medan pojkar som misslyckades 1 stillet ansags ha potential
att egentligen kunna prestera battre, men inte alltid gjorde det pa grund av
uttrakning eller saknad motivation (jfr Warrington & Younger, 2000). Da
pojkar uppnadde studieframgangar hinférde lirarna dessa ofta till genuint
intresse, medan flickors goda resultat i stallet kopplades till konformitet med
skolans forvantningar, anstrangning och hart arbete (t ex Walkerdine, 1990).

I Forortsklassen avspeglas de ovan nimnda positiva forvintningarna pa
pojkars potential ocksd i att lirarna i storre utstrickning vinder sig till dem
under lektionerna. Att pojkar bade tar och ges storre utrymme én flickor i
klassrummet 4r ett vanligt monster 1 saval denna som andra studier (se t ex
Lahelma & Ohrn, 2011). Inte minst tycks mycket av lirares uppmirksamhet
riktas mot korrigeringar av pojkars beteende. Under en lektion i Visterskolan
visas exempelvis hur lidraren byter elevplaceringarna i klassrummet for att
lugna ner de, som hon siger, ”stokiga killarna”. Hon dirigerar eleverna att
sitta sig varannan flicka och pojke i binkarna. Lirarens uttalade férvintningar
pa flickorna att vara lugna och ansvarstagande gor att de anvinds som
’stotdampare’ 1 klassrummet, en strategi som dven visats i andra studier (se t ex
Forsberg, 2002; Odenbring, 2010; Paechter, 2000). Anette (Bruksskolan) siger
1 intervjun att hon nog omedvetet tillrittavisar eller skiller mer pa killarna.
Hon beskriver ocksa hur hon exempelvis vid rittning av elevtexter anvinder
olika strategier for att undvika att bedéma prestationer efter kon. Detta anser
hon emellertid vara svirt eftersom konsskillnaderna ofta lyser igenom:

Anette: Ganska ofta forsoker jag ta bort namn pa elevernas texter ... sa att
jag inte rattar utifran zes det dr eller vilket kon det ar eller sa. Sen ar det
ganska oftast ganska litt att se vilka det dr som ér skrivna av tjejer och killar.
Faktiskt. Det dar mycket mer konkret rakt pd nar killar skriver och inga
krusiduller. ... Tjejer skriver enormt langa texter men dom far inte med det
dar allra viktigaste som pojkar ibland kan fa ner pa ett A4 liksom... och sa
har en tjej limnat in tio, men det ar liksom sia omstindligt ibland. (Intervju,
lirare, Bruksskolan)

I uttalandet ovan framtrader synen att flickors ambitisa texter till trots dr det
indd pojkarna som kan finga kirnan nir de skriver. Aven i flertalet andra
klasser vi studerat verkar lirare foredra avgrinsade texter och filtanteck-
ningarna ger exempel pa att eleverna uppmanas att skriva kort och koncist
utan utsvavningar (d v s den typ av texter som Anette ovan forknippar med
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pojkar). Infor ett nationellt prov instruerar exempelvis liraren Asa sina elever
att ”’Skriv inte for mycket pa provet! Jag vet att vissa av er ar ambitiésa och
girna skriver en massa, men detta forsvarar bara for den som ska ritta”
(Faltanteckningar, Norra Stadsskolan).

Exemplen ovan visar att hoga ambitioner och vilja att prestera vil inte
alltid uppskattas. En del lirare talar om att flickors anstringningar ofta ar for
hoga och att det vore bittre om de kunde inse sina begrinsningar. Anette
(Bruksskolan) sdger t ex i intervjun att flickorna i hennes klass staller ”extremt
héga krav” pa sig sjalva och att de overlag ”£dmpar mycket mer dn pojkarna”.
Hon tillagger direfter: “Fast jag tror att tjejernas mal och na alla hogsta MVG,
dar ar inte grabbarna riktigt. Men det dr kanske for att de inser sin férméga.”
En lirare pa Utkantskolan uttrycker oro for att de redan hogpresterande
flickorna ligger ner allt f6r mycket tid pa skolarbetet hemma: ”Det vet jag inte
riktigt om det dr nyttigt nir man gar i nian. Det blir lite for mycket pa dem
som egentligen inte behover det”.

I linje med detta berittar en lirare under filtarbetet i Norra Stadsskolan att
han uppfattar att det finns tydliga konskillnader i hur elever agerar infor prov.
En del flickor ar helt hysteriska, siger han och nidmner sarskilt hur en av
flickorna 1 klassen jagar upp sig jattemycket. Hon ar “betygsfixerad” och grater
ofta nir hon far tillbaka prov. "Hon laser sig”, sdger liraren och beskriver i
skimtsam ton hur flickan i fraga narmast brutit ihop vid ett tillfalle da hennes
mattebok férsvunnit strax innan ett prov.

Bilden av hoga ambitioner och hart arbete som problematiska och inte helt
6nskvirda marks ibland dven i klassrumspraktiken. Som en av oss (Ann-Sofie)
kommenterar i filtanteckningarna: ”Ibland upplever jag det som att flickorna
nistan forlojligas nar de ar ambiticsa” (Reflektion, Norra Stadsskolan). Har
mirks t ex en larare (Kevin) som vid flera tillfallen noterades skimta med och
om elever pa ett ganska burdust sitt. Under en observerad lektion da klassen
hade matteprov meddelade han plotsligt eleverna att det var betydligt kortare
tid kvar dn vad det egentligen var. Flera av flickorna berittade i intervjuerna
efterat att detta verkligen skarrade dem:

Lollo: Kevin har typ samma skdmt varje matteprov, nir det ar typ tjugo
minuter kvar siger han [harmar grov rost] "Nu dr det fem minuter kvar!”
Sissi: Och alla bara [vralar] ”Vaaa???”

Lollo: Men han sager det varje varje gang, men dnda sa blir jag lika radd
varje gang...sahdr bara alltid [visar panikgrimas]. (Vi skrattar).

Anna: Samma hir, jag blir jatteradd typ.

Sissi: Man blir jitteradd...far panik. (Intervju, Norra Stadsskolan)
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Vid ett annat tillfalle var en av de ovan citerade flickorna, Lollo (tillika den
som utifran observationerna framstir som en av klassens mest pliktskyldiga),
tio minuter forsenad till dagens forsta lektion och blev da inte inslippt i
klassrummet. Hon knackade pa och det verkade vara uppenbart for alla i
klassrummet att det var just Lollo, men liraren slippte inte in henne forrin

efter en lang stund.

Kevin kommer giende 1 korridoren, liser upp klassrumsdérren och slapper
in eleverna. Han inleder lektionen med en genomgang av dagens aktuella
dmnesomrade. (...) Det knackar pa den stingda dorren, men Kevin bryr sig
inte om det. Knackande blir nagot hogre och fortsitter, linge och ihardigt,
men Kevin 6ppnar fortfarande inte dérren och slipper in den utanfor. Han
Overgar 1 stallet att instruera om morgondagens lektion. Alla 1 klassen hor
att det ar nagon som star darute 1 korridoren, men ingen goér nagon ansats
att ga och 6ppna eftersom inte Kevin tar ndgon storre notis. Rosita siger att
det nog dr Lollo som vill komma in. Kevin kommenterar att ”Nu blir hon
nog lite stressad darute”. Knackandet tystnar efter en stund. Kevin
fortsitter med sin genomgiang ytterligare nagra minuter innan han
torsvinner ut i korridoren. Efter en stund kommer Lollo in i klassrummet

och gir och sitter sig och borjar rikna. (Filtanteckningar, Norra
Stadsskolan)

Efterat berittar Lollo i1 intervjun att hennes buss varit sen den aktuella
morgonen. Hon blev egentligen inte férvanad Gver att hon var tvungen att
vinta utanfor klassrummet, eftersom det var ett vanligt straff vid forsening,

men vintan blev lingre 4n hon foérvintat sig:

Lollo: Kevin gillar att retas. Vi brukar ha sa typ att nir nigon kommer for
sent och knackar sa brukar hela klassen fa gissa vem det dr som kommer.
Fast han brukar ju dnda slippa in dom. Han brukar ju inte sta sa linge och
lata [nagon vinta|. Jag trodde vi skulle ha prov eller nanting... att jag bara
hade missat det. Jag fick ju panik.

Sissi: Men horde du att vi var dir inne? Om du typ lyssnade mot doérren?
Lollo: Jag hérde ju att Kevin pratade, men jag horde inte vad han sa.
(Vander sig mot intervjuaren och forklarar:) Kevin ar sa hir pa ndgot satt,
han sitter pa prov hur mycket stress man klarar av. Jag tror jag
misslyckades! (skrattar). (Intervju Norra Stadsskolan).

Lararens agerande kan tolkas som en forstirkning av diskursen om begivning,
da framforallt flickors ambitioner att géra bra ifrin sig nidrmast forl6jligas.
Enligt eleverna dr Kevin en omtyckt lirare som skimtar mycket under lektio-
nerna. Samtidigt understodjer hans ofta ’grabbiga’ jargong — med svordomar,

mycket prat om sport och spel samt olika slags bestraffningar — en slags domi-
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nerande maskulinitet (Smith, 2007). Att den hir slags ’kamratliga’ hallning hos
lirare riskerar att reproducera konsstereotypier och sexism har diskuterats 1 en
ling rad studier (t ex Abraham, 2008; Francis & Skelton, 2001; Holm, 2008b;
Mac an Ghaill, 1994).

Sammanfattande reflektion

Den samtida forskningen om kén och skolprestationer beskriver en i hog grad
motsagelsefull skolpraktik, diar bland annat konflikterande krav fran
dominerande ungdomsmaskuliniteter och neoliberala diskurser lyfts fram som
central. Den hidr studien visar, i likhet med annan forskning (t ex Francis,
2009; Nystrom, 2012), pa foérekomsten av dominerande maskuliniteter som
distanserar sig fran skolkrav och plugg. Pojkar forknippas med en avslappnad
héllning till skolarbetet, medan flickor forvantas ligga ner mer tid pa det, bry
sig mer om skolan och vara mer seridsa i sin instillning. Men studien visar
ocksa att denna sagda skillnad dr som tydligast i en diskursiv praktik. I
klassrumspraktiken framtrider konsskillnaderna mindre tydligt och tar sig mer
varierande uttryck (jfr Aasebe, 2008). Det finns pojkar som ar angeligna om
att lyckas, och visar det i klassrummet, liksom det finns flickor som ar mindre
skolinriktade. Detta tycks dock inte forsvaga den generella diskursen om
flickor och pojkar som olika. De flickor och pojkar som avviker frin de
etablerade forestillningarna ses snarare som undantag dn att de utmanar eller
torindrar bilderna (se dven Holm, 2008a; Larsson, 2001; Lundgren, 2000).
Studiens pojkar beskriver vanligen att de ligger mindre tid pa skolarbetet
an flickor, men de ger inte uttryck for nagon stark anti-skol eller anti-plugg
attityd. Snarare framtrader hallningen bland pojkarna att skolarbetet maste ha
sin begriansade plats och inte dominera vardagen. Det ir en framstillning som
skiljer sig fran det uttryckliga avstindstagande mot skolarbete som ofta visats i
dldre forskning (t ex Trondman, 1999; Warrington & Younger, 2002; Willis,
1977) och lyfter snarast fram de positiva komplementen till skolarbetet i form
av ett mangfacetterat socialt liv. Denna framstillning visar att man inte ar
hinvisad att leva genom skolan; man dr en manniska med en rik tillvaro som
rymmer bade skola/arbete, fritid och vinner. I linje med flera andra samtida
nordiska studier pekar detta mot tonarspojkars starkare betoning pa sociala
relationer och kommunikativa férmagor i var tid jimfort med tidigare (Gode,

2013; Holm, 2008a).
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Den anstringningsfria prestationen har starka konnotationer till begavning.
Att arbeta hart och plugga kontrasteras mot det eleverna i studien talar om
som att vara “smart”, “naturtalang”, ’naturbegavning” eller “intelligent”. Det
hir kan tyckas sta i motsittning till den diskurs om allas moijligheter till
framging som ocksd visar sig pa skolorna (se dven Asp-Onsj6 & Holm,
kapitel 2). Men sjilva tillgangligheten i1 denna allmianna mojlighet reducerar
ocksa dess virde; prestationen som foljer pa begavning ses som mer vird an
den som foljer pa plugg. Ett hogt betyg tas inte sjilvklart som intakt for
begavning och man kan ses som begivad utan att ha hoga betyg.
Naturtalangen, begavningen, framstar som en sillsynt, medfédd gava som inte
hor samman med hart arbete. Att plugga kan di snarast misstinkas vara
torsok att dolja brist pa verklig talang (Nystrém, 2012). Resonemanget ar 1
linje med en vanlig diskurs om ’genuin’ begavning som inte kraver studier for
att utvecklas och som inte heller sjilvklart visar sig 1 intresse for skolarbetet.
Skolverket (2012) anger t o m denna syn pa begavning som en tinkbar
torklaring till sjunkande resultat bland landets hégpresterande elever. Skulle
begivning i stillet ses som utvecklingsbart och nagot som gir att paverka
genom undervisning skulle det gynna elevers lirande, menar man.”’

I Skolverkets namnda rapport gors ingen koppling mellan begivnings-
diskurs och kén. En sidan framtrider dock tydligt i denna studie och visar
hur den hierarkiska uppdelningen i kénsordningen reproduceras genom att
begivning/avspind hillning knyts till manspersoner (jffr Connell &
Messerschmidt, 2005). Avstindstagandet mot att plugga avser inte bara
pojkar, det finns som ett vidare ideal, med konnotationer till bade begavning
och ett fullt liv dar studierna har sin (avgrinsade) plats. Att plugga hart ses
saledes inte som uppskattat av nagon elevgrupp och framstalls inte heller som
alltigenom positivt av lirare. Emellanat hordes lirare tala om flickors
stravanden som alltfér héga och att det kunde vara virt f6r dem att sinka
ambitionsnivan, och enstaka larare raljerade ocksa over flickors sagda dngs-
lighet 6ver lixor och provresultat. Detta kan hora samman med den i annan
forskning och policy uttryckta oron for flickors och unga kvinnors vilbefin-
nande da de rapporterar mer stress an andra (Nygren, 2012; Skolverket, 2009),
och att hogpresterande flickor mer dn pojkar uppger att de kinner angslan och
skolrelaterad oro (Rich & Evans, 2009; Socialstyrelsen, 2009). Uttrycken for

% Jfr Reuterberg och Svensson (2000) som betonar att ’begivning’ (mitt med test) férindras genom
miljopaverkan.
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detta i studiens klassrum blir 4nda en del av distanseringen till plugg som
starker idealet av medfodd talang och begavning.

Tidigare forskning anger begivningskulturer som ett hinder for pojkars
pluggande. Men att det varderas hégre att na goda studieresultat utan synbar
anstringning 4n med hart arbete belastar ocksd flickors prestationer. Nar
dessa relateras till plugg g6rs inte den atravarda kopplingen till begavning och
en del hogpresterande flickor 1 studien beskriver med hanvisning till detta sina
resultat som mindre viarda. Nedvirderingen uttrycks ocksia genom att eleverna
knyter plugg till en viss kunskap, skolkunskap, som anses ha begrinsad
rickvidd och betydelse jimfért med verklig kunskap som knyts till begavning
och antas vara den Overordnade i ett lingre och vidare perspektiv. Att
pluggkunskaper forknippas med flickor forringar alltsa deras generellt battre
betygsresultat och riskerar att snarast ses som tecken pa ldgre begavning (jfr
Lahelma 2004; se ocksa Walkerdine, 1998). Vi paminns om Ringroses (2007, s
485) skrivning att “girls’ performance of hard work, cooperation, and
flexibility is still pathologized as feminine, in the minefield of gendered
regulations and expectations that inform schooling.”

Sammantaget star vi med en paradox. Under senare ar har betoningen pa
mitbara resultat Okat i Sverige (se Asp-Onsjé & Holm, kapitel 2), vilket ér 1
linje med en vidare visterlindsk diskurs (Ball, 2003). En stor del av dagens
skoldebatt har kommit att kretsa kring dels sjunkande nivier generellt, dels
konsskillnader 1 resultat. Olika rankninglistor och jamforelsetabeller publiceras
kontinuerligt av savil media som Skolverket och utgér ocksa underlag for att
mita skolors kvalitet. I relation till detta stir flickor genom sina betygs-
framgangar i en mening fram som lyckade neoliberala subjekt som presterar
vil och anpassar sig till forinderliga villkor. Samtidigt omgardas deras presta-
tioner med tveksamheter bland annat genom disassociationen till begavning i

skolpraktiken.
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Kapitel 5

Parallella positioneringar bland pojkar.
Om sociala hierarkier och skolpresta-
tioner

Lisa Asp-Onsji

Introduktion

Detta kapitel fokuserar pa de dubbla positioneringar som kravs av pojkar i
dagens skola. Pojkar maste positionera sig i enlighet med en lokal maskulin
norm for att bli accepterade bland sina kamrater samtidigt som de behover
positionera sig i relation till lirande och skolkultur. Som teoretisk forklaring
till pojkars lagre prestationer betonas motsattningen mellan hegemoniska unga
maskuliniteter och skolarbete (Francis, Skelton & Read, 2010). Vid sidan av en
generell hegemonisk maskulinitet definieras maskulina monster och positioner
i olika sammanhang mot bakgrund av faktorer som klass, etnicitet och plats
(Connell, 1999). Forskning visar att pojkars behov av att positionera sig socialt
och kunskapsmaissigt i skolan tar sig skilda uttryck i olika lokala kontexter (se
Nystrém, 2012; Schwartz, 2013; Widigson, 2013). Foljande kapitel ger exem-
pel pa hur denna parallella positionering hanteras av pojkar i tre hégstadieklas-
ser pa tre olika skolor med skilda socioekonomiska forutsittningar.

Skolan ér primirt avsedd att vara en plats for lirande. Men skolan ar ocksa
1 hég grad en social arena dir flickor och pojkar férhandlar sina relationer i
torhallande till varandra sa val som i forhallande till det egna konet (Arnesen,
Lahelma & Ohrn, 2008; Bjornsson, 2005; SOU 2010:51; Martino, 1999). Det
handlar om att balansera sina framtridanden bade pa den kunskapsmassiga
och den sociala arenan pa ett f6r dem fordelaktigt vis. Alla pojkar klarar inte
att prestera val i skolan och samtidigt vara betraktade som populira och
intressanta av bade manliga och kvinnliga kamrater (Francis, Skelton & Read,
2010; Holm, 2008; Nystrom, 2012). Maskulinitet forhandlas i férsta hand i
relation till femininitet, sa kallad external hegemony (Connell & Messer-
schmidt, 2005). Det galler att markera avstand till det som definieras som
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feminint, kanslosamt och vekt. Men maskulinitetstérhandlingen skapas ocksa
genom inplacering i manliga hierarkier, genom det som benamns som internal
hegemony (Connell & Messerschmidt, 2005). Den dominanta maskulinitets-
norm som lyfts fram i forskningen visar att f6rmagan att demonstrera styrka,
tufthet och oberoende i forhéllande till skolans lydnadsnorm premieras, nagot
som kan beskrivas som en ’anti-swot attityd” (Phoenix, 2004).

I takt med sambhallets utveckling mot en postindustriell kunskapsekonomi
omvandlas ocksa den hegemoniska maskulinitet som formades i industrisam-
hillet och kraven pd allt mer teoretiska och abstrakta kunskaper skirps
(Kimmel, 2010; Skelton & Francis, 2011). Ramarna f6r vad som kan betraktas
som maskulint skiftar nir féraindrade krav pa arbetsmarknaden skapar nya
maskulinitetsmarkorer  (Connell & Messerschmidt, 2005). 1 dagens
hegemoniska maskulinitetsnorm premieras trots allt fortfarande pojkar som
tar stor plats, ar intresserade av sport och som féormar anvanda humor for att
avvipna sin omgivning (Pattman & Phoenix, 2005). I klassrummet stélls krav
och forviantningar pa anpassning till bckernas och kunskapsinhimtningens
virld. Pojkar som dr fogliga och i stillhet dgnar sig at att plugga riskerar att
betraktas som feminina eller omanliga darfoér att den idealtypiska manligheten
betraktar skolarbete som féga spinnande eller utmanande (Francis, 2009;
SOU 2010:51; Ohtn, 2002).

Den moderna skolan, med en hog grad av individuellt ansvar, kriver att
eleven visar upp sig sjilv som ambitids, intresserad och engagerad for att kunna
tavla om betygen (se Ball, 2003; Frosh, Phoenix & Pattman, 2002; Schwartz,
2013; Skelton & Francis, 2011). Pojkar, savil som flickor, som férmar att lasa
av skolans koder och som kan kalkylera 6ver vilka insatser som dr mest
lonsamma framstar som kompetenta (Ball, 2003; Ball, Maguire & Braun,
2012). Bade for pojkar och flickor blir skolan som kunskapsarena mer
betydelsefull i takt med att gymnasievalet narmar sig och de blir ddrmed ocksa
allt mer intresserade av att prestera. Manga elever blir si sent som i 9:an varse
betydelsen av betyg. Pa liknande sitt ar det for vissa pojkar forst i slutet pa
9:an som det blir tydligt att det verkligen existerar en konflikt mellan social
positionering och att fd betyg sa att man kan ta sig vidare i skolsystemet.

Analysen 1 detta kapitel har vuxit fram under faltarbetets gang. Den
startade nir en av pojkarna pa Sédra Stadsskolan (Danny) berittade om den
sociala degradering som han upplevt i samband med sina f6rs6k att avancera
pa kunskapsarenan utan tillrickligt socialt kapital. Direfter sokte jag efter
liknade monster pa de tva andra skolorna. Kapitlet ger exempel pa nagra olika
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strategier som pojkarna i studien anvinder for att hantera omgivningens

motstridiga krav.

Resultat

Resultatkapitlet bygger pa empiri fran tre klasser i tre olika skolor (se kapitel
1). I detta kapitel beskrivs forst pojkarnas positionering i en klass pa Sodra
Stadsskolan som ligger i ett tidigare arbetarklassomrade, nu med en stor andel
mellanskiktsfamiljer. Direfter beskrivs positioneringen i den socialt blandade
idrottsklassen pa Villaférortsskolan. Slutligen ges en bild av Foérortsskolan,
vars elever kommer fran ett arbetarklassomrade med stor andel invanare med
utlindsk bakgrund. Dir det ar relevant gérs ocksa jamforelser med studiens

andra skolor.

Sodra Stadsskolan

Skolan ar beligen i ett mellanskiktsomride med hyresligenheter, bostads-
rittsligenheter och dldre villor. Under senare ar har manga av villabarnen valt
att ga 1 fristaende skolor i andra delar av staden. En del av familjerna med
stort socialt, kulturellt eller ekonomiskt kapital som bor i stadsdelen viljer bort
Sodra Stadsskolan. Hit soker sig nu i viss utstrickning elever fran narbelagna
arbetarklassdominerade och invandrartita fororter.

Den studerade klassen pa Sédra Stadsskolan dr den mest hogpresterande
9:an pa skolan. Lirarna ger en samstimmig bild av klassen som skolans
‘favoritklass’ viket de bland annat hanfor till elevsammansittningen, i klassen
gar 17 flickor och 9 pojkar. Eleverna presterar sammantaget Gver genomsnit-
tet, med ett meritvirde pa 223. Det skiljer drygt 10 poing mellan flickornas
226 meritpoing och pojkarnas 215. Till klassens historia hor att den skapades
genom att tvd klasser fran tva olika skolor med skilda skolkulturer slogs sam-
man i 7:an. Undervisningen bygger i hog utstrickning pa sjilvstindigt arbete
under eget ansvar men gemensamma genomgangar och arbete i mindre grup-

per dr ocksa vanligt férekommande.

Social och kunskapsmdssig positionering pa Sidra Stadsskolan

I skolan maste eleverna ta plats bade pa en kunskapsmissig och pd en social
arena samtidigt. Pa den sociala arenan giller det frimst att positionera sig infor
sina kamrater. I den studerade klassen pa Sédra Stadsskolan grupperar pojkar
och flickor sig pa skilda vis. Empirin visar att flickorna umgas i tre relativt
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distinkta grupperingar med liten beroring sinsemellan, “Man haller sig till sin
grupp” som Iris, en av flickorna i klassen, uttrycker det. Aven om inte alla
pojkar umgds pa fritiden har de kontakt med varandra under skoltid ”Alla
umgas med alla”, som Erik siger. Pojkarna sitter ofta tillsammans och
smapratar under lektioner med sjalvstandigt arbete savil som pa rasterna. Att
vara socialt kompetent, ha ett stort kontaktniat och kunna hantera det sociala
spelet, kravs enligt filtstudierna for att kunna gora sig gillande pa skolan och
det giller inte minst f6r klassens pojkar: ”En kille ska vara social och vara
kompis med alla” som Iris, en av klassens flickor uttrycker sig. De nio
pojkarna ar indelade 1 ett par 16sare grupperingar med utgangspunkt i var de ar
bosatta och vilken skola de tidigare gatt i. ”Killarna bygger hierarkier mer dn
tjejer, eller kanske pa ett annat sitt. Men alla killar i klassen kan i alla fall
snacka med varandra” siger Emil. Enligt intervjuerna framstar den sociala
positioneringen i klassen som helhet som mest betydelsefull f6r dessa pojkars
skolliv. For att havda sig pa den kunskapsmissiga arenan ir det viktigt att
tidigt ha sikrat sin sociala status i gruppen: “Man maste liksom vara cool forst,
egentligen. Det dr 16jligt men det 4r ingenting att gora at”, som John uttrycker
det. En annan av klassens pojkar beskriver motsittningen mellan den

kunskapsmaissiga och den sociala arenan pa féljande vis:

Danny skruvar pa sig och ser bekymrad ut: Man far ha bra betyg men inte
for bra for da riknas man som ndgot annat 1 stillet. Som typ, nat med fyra
bokstiver, nord eller plugghist, och det vill man inte vara. Forut, i sexan lag
jag fore alla andra med tva mattebocker. Men da blev jag kallad de# dir och
da slutade jag att plugga. Sen blev det en vana och sen har jag foljt den
linjen och nu har jag bara G i matte. Férut hade jag MVG. Det var
verkligen inte kul att bli kallad n6rd. (Faltanteckning, S6dra Stadsskolan)

Att bli retad och f6rminskad och uppfattas som en pojke som inte kan hivda
sin popularitet och manlighet pa en bredare arena beskrivs av Danny som
avskrickande. Stilld infor risken att degraderas socialt, accepterar han hellre
att fa ett lagre betyg. Johannes, som deltar i samma samtal fortydligar att ordet
n6rd kan laddas med olika kraft: ”"Som kompisar sia kan man kalla nigon nérd
utan att mena nagot sarskilt - men det hir var pa ett annat sitt” (jimfor
Francis, 2009; Ottemo, 2010). Johannes syftar pa en osaker roll i klassens
hierarki som ett riskmoment. Att bli trakad av en elev med hogre status okar
ockséd risken for degradering. Det giller att passa in och att balansera sina
framtridanden pa de olika arenorna utan att bryta mot gruppens normer och
det dr inte alla som kan gora detta pa ett for dem fordelaktigt vis: “Man ska
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halla sig lite pa sin kant, inte sticka ut” som Anton utrycker det. En annan

pojke fortydligar resonemanget:

Edvin: Killar som redan dr poppis kan plugga utan att bli kallade nérdar. Da
funkar det. Om man har hég rang kan man plugga dnda. Det funkar for det
finare folket, sa att siga. (Intervju, Sédra Stadsskolan)

Enligt Edvin tillskansar sig de redan populdra pojkarna en storre frihet att
agera. Han menar att man som pojke inte kan gora for stora avsteg fran den
roll man tilldelats utan att riskera negativa konsekvenser. Elevintervjuerna
visar att det bland klassens pojkar finns en tydlig rangordning. Ett par
populira pojkar frin etniskt svenska mellanskiktsfamiljer med hogt
utbildningskapital befinner sig hogst upp 1 hierarkin. Direfter kommer en 16st
sammanhallen grupp pojkar som presterar pa mellanniva och som inte hivdar
sig pa den sociala arenan med samma sjilvklarhet. Lite lingre ner pa den
sociala skalan finns nagra pojkar med utlindsk bakgrund, en sirskoleelev samt
en pojke med funktionsnedsittning. Den sociala positioneringen skiljer sig at
mellan pojkar och flickor och detta faktum kommenteras av nagra av klassens
flickor. Siri siger exempelvis: “Som kille maste man nog vara lite mer av den
coola typen for att komma fram i denna klass. Inte for ’pluggaktig’, mer

‘77

skrytig. Ta for sig — hiar kommer jag!” Som Siri beskriver det varierar vad som
ar ett accepterat beteende beroende pa kon samtidigt som det ar relaterat till
den lokala kontexten. P4 S6dra Stadsskolan giller det att vara dominant och
att ’ta for sig’ om man ir pojke, ett beteende som inte ar lika accepterat om
man ar flicka. Enligt Edvins resonemang tillskansar sig vissa pojkar f6rmagan
att prestera och visa sig som kompetenta och intresserade av skolarbete infor
lararna, utan att dirigenom riskera social degradering, men han menar att det
inte géller pa samma vis for alla pojkar. Flera av pojkarna i klassen beskriver
vad som verkar vara en strategi fOr att hantera motsittningen mellan
skolorientering och kamratgrupp. De uttrycker att det handlar om att ha siktet
instillt pa de hoga betygen redan tidigt pa terminen och att tydligt visa upp sig

som ambitiGs och intresserad pa lektionerna:

Séren: Manga av mina kompisar siager att nu ska jag se till att jag presterar
bra 1 borjan sa att mina ldrare ser mig pa ratt sitt. Det giller att satsa allt pa
det forsta betyget. Och det giller att gora det snabbt! (Intervju, Sodra
Stadsskolan)

Soren menar att liraren i ett tidigt skede formar sin bild av eleven och att det
da galler att kvalificera sig som duktig redan frin forsta dagen eller i alla fall
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inom den forsta veckan. Det handlar om att visa sig ambitios, trevlig och
tillmotesgaende infor liraren samtidigt som denna hallning inte dr fruktbar i
relation till kamraterna. Studiens pojkar anvander mycket energi till att koda av
vilka krav som stills pa dem. De foérsoker framstilla sig sjilva som
intresserade, arbetsamma och begivade infor sina lirare medan mindre
attraktiva egenskaper som inte stimmer in 1 bilden doéljs. Den strategiskt
‘fabricerade’ bilden déljer lika mycket som den visar upp (Ball, 2003). Det ar
saledes inte bara flickor som arbetar med att fabricera en friserad och
tillrittalagd bild av sig sjilva infoér sina lirare (Jamfor Asp-Onsjé & Holm,
kapitel 2). Infor sina kamrater giller det snarare att demonstrera ett visst matt
av sjalvstindighet och oberoende, vara ’cool’ och girna lite frick. Det hela
kompliceras och accentueras ocksa av att eleverna ger en samstimmig bild av
att det dr de duktigaste eleverna som fir mest hjalp och stéd. Att vara trevlig
och intresserad kan i méanga fall ligga snubblande nira det som eleverna sjilva
benimner som ’fjask’. "Man ska smora for lirarna, eller - bittre ord, fjaskal”
(Erik). For merparten av eleverna dr det en balansging dir det giller att
signalera ambition och intresse men samtidigt inte vara uppenbart instillsam.
Att det forsta intrycket infor nya ldrare dr betydelsefullt ber6rs av flera elever.
En av pojkarna i klassen forklarar vad som hinde vid en episod i bérjan av
7:an:

Petter: Fjaska fungerar men jag gillar det inte. Jag tycker det dr fel. Fast pa

gymnasiet har jag bestimt mig att ge ett bra forsta intryck. Det ar alltid det

forsta intrycket som giller. Jag gjorde inte nagot bra férsta intryck hir utan

blev utslingd forsta lektionen. Det var nagon som kastade ett suddgummi

pa mig och da borjade jag skrika och blev utkastad i1 korridoren! (Intervju,
Sodra Stadsskolan)

Petter menar att det ar fel att fjaiska samtidigt som han noterar att det
fungerar. Han tycker att hans beteende blev orittfiardigt ifragasatt (i den
beskrivna episoden) och att han kom 1 en simre position infor sina larare an
han fortjanade. Infor nista moijlighet att visa upp sig infér nya larare har
Petter bestamt sig for att forsoka gora ett sa gott forsta intryck som moijligt.

Nir det giller den kunskapsmaissiga positioneringen ar de flesta elever
6verens om att det snabbt giller att komma pa god fot med sin larare. Tva av
klassens pojkar resonerar om det ar ett problem att vissa elever tillskansar sig
mer uppmirksamhet an andra elever:

Martin: Det kan vil vara sa att lararna favoriserar dom som ér duktiga. Pa
mattelektionerna gar lirarna forst till dom och fragar — hur har du 16st det
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hir? Just i matte dr det vil ganska naturligt. Hon [liraren] skulle ju inte ga
till nagon som hon inte vet om den har gjort det.

Jonas: Jo, lite sa ir det vil.

Martin: Men jag skulle inte sdga att det ar orattvis behandling for, jag menar,
ar man bra sa ska man ha uppmuntring for att fortsitta.

Jonas: Men dd borde ju dom andra ocksa fi lite uppmuntran men dom
kanske inte tar emot det pa samma satt.

Martin: Det dr vil sa att vi bada ar lite favoriserade, eller? (Intervju, Sédra
Stadsskolan)

Bade Jonas och Martin hor till klassens mest hogpresterande elever, men det
framgar att de betraktar problemet med den ojimna fordelningen av
uppmarksamhet pa skilda vis. Martin menar att det ar naturligt att de duktiga
eleverna far mest uppmirksamhet medan Jonas ifragasitter detta samtidigt
som han rattfirdigar det hela med att de som kan ta emot uppmarksamheten
bist ocksd fortjanar att fa mest. Lararen Laila menar att de hogpresterande
pojkarna kan ses som ”’positiva lok” som drar resten av eleverna i ratt riktning.
En reflektion 1 anslutning till ett observationsutdrag illustrerar hur spelet 1
klassen gynnar vissa elever pa bekostnad av andra som inte ar lika lyckosam-
ma:

Denna klass dr enkel for lirare att hantera men kanske inte fullt sa litt for

eleverna? Hir agerar den mest hogpresterande killen pa ett sitt som kan

uppfattas som ohdmmat "fjiskigt’ infér sa gott som alla lirare. Det ér tydligt

for alla - lirare sa val som elever - och det far dirigenom pa nagot markligt

satt legitimitet. Alla vet det, alla ser det; han smusslar 1 alla fall inte, det hela

sker pd en Oppen arena och det dr skenbart fritt f6r vem som helst att
forsoka sig pa det hela. (Reflektion, Sédra Stadsskolan)

Minga av klassens 6vriga elever kommenterar diaremot att de sjilva inte ville
fjaska dven om de inser att det lonar sig. Som en konsekvens av att de
hogpresterande eleverna erhaller mest uppmarksamhet fran sina lirare, far
Martin som i intervjuer med kamraterna bedoms vara klassens mest populira,
en alldeles egen nisch att fritt verka i. Han har redan tidigare positionerat sig
som ’cool’ socialt och kan ta stort utrymme utan att bli ifrdgasatt av sina
klasskamrater. Ldrarna ser honom som en god ledare som héjer ambitionsni-
van 1 klassen men for de elever som inte far samma uppmarksamhet framstar
spelet som orittvist. I klassen handlar det om att spela det sociala spelet pa
ritt sitt. Det giller att respektera ramarna och halla sig till sin tilldelade roll i
hierarkin. Samtidigt menar flera av pojkarna att det dr viktigt att heller inte
signalera undergivenhet: ”Du ska ligga lite lagt men inte for /agr f6r déa kickar
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dom ut dej ocksd” som Danny uttrycker det. Att vidmakthalla och eventuellt
torbattra sin position sker genom en daglig kamp och férhandling.

I klassen ser Martin till att den sociala ordningen vidmakthalls och att de
andra pojkarna haller sig till sina positioner: "Man kanske kan ha lite jargong
och reta nan lite men det ar inget seridst, att man mobbar nan lite fOr att den
ar smart. Egentligen dr det bara bra att vara smart!” Som Martins uttalande
visar, skapar den sociala arenan forutsittningarna och reglerar villkoren for
vilka inspel som accepteras pa kunskapsarenan. Bade for flickor och pojkar
giller det att inte 6vertrida outtalade eller fastslagna grinser. Aven i flera av

studiens Gvriga skolor framtrider ett liknande monster.

Villaforortsskolan

Villatérortsskolan édr en stor kommunal F-9 skola som ligger 1 ett omrade med
villor och radhus i utkanten av en storre stad. Omradet dr lugnt beldget med
narhet till rekreationsomraden i en relativt vilmdende del av kommunen.

Klassen pa Villaférortsskolan dr skolans mest hogpresterande 9:a och
anses av manga larare ocksa vara den lugnaste. Eleverna kommer frin tva
nirbeligna men socioekonomiskt skilda omrdden. Hilften av eleverna ar
bosatta i Villaférorten, den andra hilften kommer fran det socioekonomiskt
utsatta omradet Stjarnan med stor andel elever med utlindsk bakgrund.
Ungefir hilften av pojkarna har utlindsk bakgrund viket sammanfaller med
vilket upptagningsomrade de kommer ifran. Majoriteten av flickorna kommer
fran Villaférorten och endast tva flickor har utlindsk bakgrund. Den utvalda
klassen ir en idrottsklass med elever som aktivt utévar nagon form av idrott
som exempelvis fotboll, gymnastik eller dans. Kénsférdelningen i klassen ar
relativt jimn, 14 flickor och 12 pojkar. Meritvirdet i1 klassen som helhet dr 237
men skillnaden i prestation mellan kénen dr stor. Flickornas genomsnittliga
meritvarde dr 263 medan pojkarnas dr 208, det skiljer saledes nistan 60
meritpoing. Dessutom ir spridningen inom pojkgruppen stor, mellan 115 och
288 meritpoang. Undervisningen i klassen utgérs av bade gemensamma
genomgangar och sjalvstindigt arbete och atmosfiren i klassen ér oftast lugn
och studieinriktad.

Social och kunskapsmissig positionering pa Villaforortsskolan

Liksom for studiens Gvriga elever dr den sociala och den kunskapsmissiga
positioneringen viktig for eleverna pa Villaférortsskolan och det giller bade
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flickor och pojkar. Flickorna kan studera utan att bli ifragasatta socialt men
pojkarnas maskulinitetsformering stimmer inte alltid 6verens med skolans
‘pluggnorm’ 7Killar ska bade vara duktiga och coola pa samma giang”, som
Emma uttrycker det. For att kunna gora ansprak pa de hoga betygen utan att
bli forl6jligade, maste pojkarna vara bade ’coola’ och duktiga samtidigt.

Minga av eleverna menar att deras klass ar skolans basta: Vi dr den basta
9:an, 1 den har klassen ar vi tavlingsinriktade” (Carlos). Huvuddelen av
eleverna ar prestationsinriktade och intresserade av att tivla, det galler savil
flickor som pojkar. ”Klassens elever ir vana att tinka i prestation och inte sa
mycket pa att fundera och resonera. Hur hoppar jag 1.50 1 h6jd, typ” som SO-
liraren uttrycker det. Som liraren kommenterar ér tivlandet i fokus medan
reflektion och eftertanke inte alltid premieras lika hogt.

Klassens pojkar delar in sig i smagrupper allt efter aktivitet, "Men alla kan
umgads med varandra” siger exempelvis William. Merparten av pojkarna med
mellanskiktsbakgrund siktar pa hoégre studier och det giller ocksa majoriteten
av pojkarna med arbetarklass- och utlindsk bakgrund. Dirmed blir skolan
som kunskapsarena viktig for en stor del av klassens pojkar. De hogsta
meritpoingen  innehas dock  genomgiende av  pojkarna  med
mellanskiktsbakgrund fran svenska familjer. Enligt filtanteckningarna finns
det i klassen en social hierarki baserad huvudsakligen pd social klass som
ocksa sammanfaller med etnicitet men ingen av pojkarna faller helt utanfor
det sociala nitverket.

Vissa av pojkarna med utlindsk bakgrund presterar ocksd bra i skolan:
“Det gick inte s bra for mig ett tag men sa borjade jag prioritera skolan, satte
den hégst upp pa listan. Och nu har jag snart toppbetyg” siger Juha. Samtidigt
som en del av dessa pojkar arbetar hart med skolarbetet kan de ocksa hivda
sig vil 1 socialt viktiga sammanhang. “For att platsa 1 var skola ska man inte
vara tyken eller uppkiftig, girna vara bra 1 skolan och sa ska man kunna ta
skamt” siger Mustafa. For att skaffa sig en god position bland pojkarna pa
Villatérortsskolan ska man vara humoristisk, socialt kompetent och
intresserad av sport. Det framgar av faltanteckningarna att humor och ironiska
kommentarer pojkarna emellan ir vanliga men de urartar sallan till elakheter
eller mobbing. Pojkarna med utlindsk bakgrund har genom sitt idrottsintresse
tatt tillhorighet 1 Villaférortsskolan och pa sa sitt erOvrat bittre
torutsittningar att lyckas i skolan.

Liksom for studiens 6vriga elever idr det for pojkarna i Villaférortsklassen

viktigt att kunna hantera den sociala och den kunskapsmaissiga arenan
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samtidigt. ’Om man ér social och alla gillar en édr det val skont att ha bra betyg
men att ha toppbetyg men inte vara social alls dr ingen hit” som William siger.
Han forklarar vidare att det 1 forsta hand galler att positionera sig socialt for
att inte framsta som vek eller ’tontig” annars ar vardet av den kunskapsmaissiga
positioneringen begrinsad. Att lyckas i skolan kriaver dock malinriktade
insatser:

Jonatan: Lyckas gér man genom att vilja, och genom att ta tag i det. Och
planera - vill man sa kan man! Det giller att komma med bland dom som ar
bra i bérjan. Om man placeras i ett déligt fack dr det svart att ta sig ur det
och komma med bland dom duktiga. (Intervju, Villaférortsskolan)

Motivation, vilja och planering ar férméigor som Jonatan hanvisar till som
betydelsefulla for att nd framging i skolan. Det handlar om att tidigt pa
terminen infor sina lirare positionera sig som en elev med forutsittningar att
na goda skolresultat. Samtidigt giller det ocksa att associeras med
framgangsrika klasskamrater. Prestationerna i sig uppfattas dock frimst som
individuella och eleverna uppfattar sig sjilva som ansvariga om de inte lyckas
(jamfor Asp-Onsjo & Holm, 2014). Att forutsittningarna kan skilja sig at ar
eleverna dnda vil medvetna om. ”Alla kanske inte orkar plugga hemma. De
kanske inte har fordldrar som kan det vi haller pa med heller”, som Mustafa
uttrycker det. Eftersom en stor del av skolans arbete gérs i hemmet efter
skoldagens slut dr en viktig férutsattning fOr att prestera val att ha forildrar
som kan hjilpa till med lixorna. Pa Villaférortskolan anlitade flera elever med
mellanskiktsbakgrund, pojkar savil som flickor, privat lixhjilp.

Nir eleverna har lararstyrd undervisning ar det stillsamt i klassrummet och
eleverna dr engagerade i skolarbetet, klassrummets funktion som kunskaps-
arena framstiar som 6verordnad. Forutsatt att undervisningen har en tydlig
struktur och eleverna forstar vad som forvintas av dem arbetar de koncen-
trerat och det ar lugnt i klassrummet. Sarskilt mirks detta pa klass-
torestandarens lektioner. Nir eleverna limnas utan lirarledning tar skolans
funktion som social arena diremot litt Gver. Scenbytet fran fokus pa
kunskapsinhamtning till fokus pa social positionering gir snabbt. Forind-
ringen mirks sarskilt tydligt hos de pojkar som har svart att koncentrera sig pa
skoluppgiften. Under en lektion i svenska veckan fore pasklovet ska eleverna
ha list ut en bok for att direfter skriva en redovisning som ska limnas in efter
pasklovet. Nir liraren lamnar skolsalen har ett ging pojkar som sitter lingst
bak svart att fokusera pa skoluppgiften:
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Det blir livligt 1 salen och jag (Lisa) fragar: Varfor tar ni inte chansen och
gor firdigt er redovisning nu sa slipper ni sitta hemma 1 pask och skriva?
Paolo: Jag dr redan klar! Jag har list ut boken!

Intervjuare: Men har du skrivit redovisningen?

Ali: Jag har inte datorn med. Jag har borjat men jag vet inte var jag lagt den.
Jag chansar...

Paolo: Asch, jag beh6ver inte gora den. Det dr dnda littare for killar att fa
jobb! (Filtanteckningar, Villaférortsskolan)

Bédde Paolo och Ali har svart att arbeta sjilvstindigt utan lirarledning. Paolo
menar att han ér firdig nir han last klart sin bok trots att han dr medveten om
att bokens innehdll ska rapporteras i1 en skriftlig redogérelse. Ali hdnvisar till
att han har paborjat men inte slutfort uppgiften. Paolo menar att
arbetsmarknaden dr mer fordelaktig f6r pojkar och att det kommer att ordna
sig utan att han behéver plugga just nu. En annan av klassens pojkar, Carlos,
sager att “betyg ar viktigt om man vill bli nagot sirskilt men jag néjer mig med
det jag behover, det dr onodigt att plugga mer an sa”. I likhet med vissa av
klassens andra pojkar menar han att det ricker att klara skolan, man behéver
inte plugga mer an vad som krivs for att fa godkinda betyg. Denna instillning
till prestation och ansvar kan associeras till en traditionell form av maskulinitet
praglad av distans till flickornas overdrivna pluggande. Samtidigt uppvisar
attityden oberoende och nonchalans 1 forhillande till auktoriteter. Att inte
anstringa sig allt for mycket och heller inte investera betydande energi i
skolarbetet, kan ocksa vara ett sitt att undga att uppfatta sig som en forlorare
om man misslyckas, en sa kallad 7self-worth protection strategy” (Jackson,
2002; Jackson & Dempster, 2009).

Bade intervjuer och filtanteckningar frin Villaférortsskolan visar att
manga elever har svart att sjalvstandigt ta ansvar for sitt skolarbete. Det galler
i dn hogre grad for pojkar an for flickor. Ett par av klassens flickor reflekterar

kring vad som hinder nir eleverna limnas at sig sjilva:

Nagra av flickorna har satt sig i det lilla grupprummet for att lisa men det
blir mest smaprat. Anna forklarar varfor eleverna har sa svart att arbeta utan
lirarledning: ”Alla forsoker ’chilla’ och ingen gbr nagot, sa ar det alltid, sa
fort liraren gar ut”. Johanna fyller i "Det funkar biast om vi ska lisa sjilva
eller om vi har en vildigt tydlig uppgift. Borjar nagon greja eller ringa i
mobilen si hianger alla andra pa. Det blir som en vag som gir genom
klassen. Det idr alltid nagra som startar och sen drar dom med sig resten!”
Anna menar att ’Killarna klarar de 16sa ramarna lite simre, dom liter mer
ocksa. Men det ir inte alltid som tjejerna gor sa mycket mer skolarbete bara
tor att dom dr tystare”. (Filtanteckningar, Villaférortsskolan)
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Som Anna siager behover alla elever lirarledning men det galler i sarskilt
hog utstrackning klassens pojkar. Stok och prat sprider sig latt och alla elever
dras mer eller mindre med. Det dr kanske snarast graden av oférmaga till
koncentrerat arbete och ljudnivan under processens ging som skiljer sig at.
Dock framstar pojkarna, eller snarast vissa pojkar, som de storsta forlorarna
vad giller skolprestationer och betyg da friheten blir for stor eller ramarna for
vaga. En annan av klassens flickor reflekterar kring skillnaderna mellan tjejers

och killars prestationer:

Hallina: I var klass behovs lararstod, sarskilt f6r killarnas skull. Alla vill
komma in pa gymnasiet men vissa hamnar i en dalig cirkel och sen det ar
svart att ta sig ur den. Deras kompisar dr likadana. Manga killar bryr sig inte
om betyg alls i 6:an och sen hamnar dom 1 en ond spiral. Om man ir
oserids 1 borjan dr det svart att ta sig ur det sedan. (Intervju,
Villafrortsskolan)

Som Hallina beskriver det tar skolans funktion som social arena Over nir
styrningen brister och eleverna limnas utan tillrickligt lirarstéd. Hon pekar
ocksa pa att klassens elever tenderar att dela in sig efter prestation och umgas
med likasinnade. Pa sa sitt skapas gemensamma normer om vad som ar
normalt eller 6nskvirt beteende, att inte plugga normaliseras 1 vissa grupper
om det blir regel snarare in undantag.

Manga elever sager 1 intervjuer att de ibland har ett behov av att pausa eller
’chilla’ som de uttrycker det. Att stindigt ta eget ansvar ar kravande, det kostar
pa att hela tiden prestera och bli bedémd. Mycket energi gar at till att standigt
framstd som ambitios infor lararna och det idr inte alla elever som klarar det.
Faltstudierna visar att vissa elever behirskar klassrumsspelet battre dn andra
och vet nir det gir for sig att pausa och nir det passar simre. Pojkar som
grupp framstir som mindre kompetenta pa att lisa av ndr det ar ldgligt
respektive olagligt att pausa och kritiseras oftare av sina lirare nir de tar rast
da det inte 4r lampligt.

Merparten av pojkarna i klassen siger att det dr viktigt att prestera val i
skolan for att vara med och konkurrera om betygen. I likhet med pojkarna pa
de socialt mixade Utkantskolan och Visterskolan gér den sociala blandningen
att fler elever kan anvinda skolan som springbrida: ”Blandningen i den har
klassen blir ett lyft eller ett drag for eleverna fran Stjdrnan”.
Klasstorestindaren menar att mixen sarskilt gynnar de elever som kommer
fran socioekonomiskt utsatta familjer i stadsdelen Stjirnan. ”Vi dr den bista
klassen och vi presterar bast. Vi drar varandra ocksa” som Juha siger. Flera av
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eleverna menar att den sociala blandningen ér positiv f6r betygsnivan i klassen
som helhet. Trots att spridningen i prestation mellan pojkarna pa Villaférorten
ar stor ser bade lirare och elever den sociala blandningen som en positiv
grogrund for alla elever, men siarskilt f6r de fran studieovana hem. Klassens
populira pojkar har de hogsta betygen i klassen, aven om flickorna har hogre
snittbetyg. De pojkar som presterar bast 1 har ocksa hogst status och
popularitet bade bland lirare och kamrater. Trots det extrema tavlingsklimatet
intar de hogpresterande pojkarna en foérhidllandevis tillbakalutad position.
Jonatan funderar Gver prestationshetsen: “Killarna kanske ar lika stressade
egentligen, fast de kanske inte kan visa det”. Moijligen kan pojkar i hogre
utstrackning pressas att ’spela coola’ dven nir de 1 sjalva verket upplever en 1
det narmaste lika hard press som flickorna dven om stressen tar sig andra

uttryck.

Forortsskolan

Forortsskolan ligger i utkanten av en storstad, omradet ar av tradition ett
arbetarklassomride med flerfamiljshus och en mindre andel radhus och
enfamiljsvillor. Invanarna bestar till 6vervagande delen av socioekonomiskt
svaga familjer med utlindsk bakgrund. Féraldrarna i upptagningsomradet har
generellt lag utbildningsbakgrund och en stor del av familjeférsorjarna ar
arbetslosa eller sjukskrivna. Skolans hégstadium ér en 6-9 skola med tre paral-
leller.

I den utvalda klassen pa Forortsskolan gar, enligt klasslistan 23 elever, 15
pojkar och 8 flickor. Tva av pojkarna finns inte med vid nagra lektioner utan
undervisas pa Fritidsgarden pa grund av stora skolsvirigheter. I klassen finns
endast tva elever med svensk bakgrund och ingen av dessa har tva svenska
torildrar. Undervisningen ér varierad och bestir av gemensamma genom-
gangar och av sjilvstindigt arbete. Eleverna presterar generellt lingt under
riksgenomsnittet (klassens meritpodng ar 103). Flickorna har 121 meritpoing 1
medeltal och pojkarna 92. Spridningen i pojkgruppen ar mycket stor, mellan 0
och 235 meritpoing. Aven om elevernas prestationer varierar fungerar klassen
som helhet vil pé ett socialt plan enligt elevintervjuerna. Trots smabrak pa
ytan och att flickorna dr splittrade i olika grupperingar ar det ingen elev som
siger sig vara utfryst, trakasserad eller utsatt f6r mobbing.
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Social och kunskapsmdssig positionering pa Forortsskolan

Flickorna 1 den studerade klassen pa Forortsskolan dr indelade i tva olika
grupper som inte umgis med varandra varken i skolan eller pa fritiden. Flera
flickor berdttar i intervjuer att de efter en konflikt i 7:an som splittrade
flickgruppen i princip inte har nigon kontakt alls: Vi pratar 6verhuvudtaget
inte med varandra nu” som Diana uttrycker det. Aven om pojkarna ocksa ir
indelade i grupperingar sa har alla pojkar en relation till varandra, de umgas 1
skolan saval som pa fritiden.

Av filtstudierna framgir att klassen domineras av pojkarna som ar i
majoritet och som tar betydligt storre utrymme 4n flickorna platsmassigt sa vil
som verbalt. Pojkarna placerar sig vanligen i mitten av klassrummet medan
flickorna flankerar pa sidorna. Vid genomgangar och redovisningar vinder sig
lararna i forsta hand till pojkarna. De racker ocksa upp handen betydligt oftare
och det dr ocksa vanligt att de svarar pa fragor utan att ha blivit tillfragade.
Pojkarna skimtar och kommenterar ofta lirarens uttalanden under lektionerna
och deras sociala aktiviteter konkurrerar ibland med den lirarledda
verksamheten. Paradoxalt nog anses de dnda ha storre kapacitet. Liraren Theo
sager exempelvis att “Det finns fler killar med ambitioner 1 klassen. Killarna
har storre potential och hogre forvantningar pa sig hemifran”. Detta trots att
merparten av pojkarna presterar under genomsnittet betygsmissigt och néigra
riskerar att inte komma in pa gymnasiet. Elsa, som undervisar i matematik,
torklarar pojkarnas storre potential med att “De har fler intressen som gor
dem mer allminbildade”. Elsas resonemang ligger 1 linje med forskning som
visar att pojkars resultat ofta forknippas med genuint intresse och god
allminbildning (Lahelma & Ohrn, 2003) medan flickors goda resultat oftare
sammankopplas med anstringning och hart arbete (jimfér Holm & Ohrn,
kapitel 4). Samtidigt som pojkarna i1 klassen presterar lagt betygsmaissigt lyfter
de fram skolans betydelse som social arena. I intervjuer siger de att de trivs i
skolan och flera menar att klassen dr ”underbar” och att det ar skont att vara 1
skolan dir alla kompisarna ar.

Undervisningen 1 klassen ar varierad men manga elever klagar pa att de
under vissa lektioner har svirt att koncentrera sig pa grund av den hoga
ljudnivan. Flera elever anvinder horlurar for att stinga ute ljud och kunna
tokusera pa studierna. Det ar inte heller ovanligt att elever kommer och gar
under lektionerna. Pojkarna i klassen tar ofta chansen att nojsa, skimta och
smabraka. Trots att eleverna pa lektioner ofta pratar rakt ut utan att vinta pa

sin tur och ibland bryter mot skolans regler genom att exempelvis komma for
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sent eller inte gora sina lixor framkommer att de uppskattar skolan och sina

lirare, 1 synnerhet sin klassforestindare:

Tommy: Maria med sina 6gon — hon ar var bista kompis! Hon lir ut bra,
forklarar bra sa att man forstar. Hon slutar inte snacka sa man maste hinga
med. Hon siger till en om man bara kollar ut genom fonstret eller sa. Hon
gillar oss! (Intervju, Forortsskolan)

Som Tommy beskriver det ar klassforestindaren omtyckt av eleverna. Enligt
intervjuerna uppfattas hon som en engagerad lirare som gor sitt basta for att
stotta sina elever och hjilpa dem att prestera, trots att det ofta dr oroligt i
klassen. Hon uppfattas som en lirare som bryr sig om alla elever i klassen, inte
enbart de hégpresterande.

I den sjilvstyrningskultur som ar vanlig 1 dagens skola krivs att en hel del
skolarbete utférs 1 hemmet. Det arbete som inte hinns med under lektionerna
maste goras klart efter skoldagens slut. Flera av lirarna pa skolan menar att
elevernas formaga att prestera i manga fall inte stottas av foraldrarna pa ett
relevant sitt. Kraven ar lagt stillda och fa forildrar uppmuntrar sina barn att
torsoka na de hoga betygen. ”Det giller framfér allt att fa godkint”, som
liraren Maria uttrycker det. Merparten av forildrarna saknar, enligt intervju
med skolans rektor, méjlighet att hjalpa till med lixor samtidigt som de heller
inte har kinnedom om skolans koder och vad som krivs for att fa goda
resultat. Lararen Elsa menar att forildrar ofta limnar 6ver hela ansvaret for
skolarbetet till eleverna sjilva och att de pa sa satt saknar reellt stod hemifran.
Faltstudierna visar att nir ramarna ir otydliga och uppféljningen svag riskerar
skolans funktion som kunskapsarena att bli perifer medan dess funktion som
social arena forstirks. Detta giller sirskilt for klassens pojkar ”Vi killar
koncentrerar sig pa andra grejer, typ X-box och sa och sa tinker vi pa annat
nir vi laser pa” som Jonny siager. Han syftar pa att vissa pojkar menar att de
har svarare att fokusera pa skolarbetet och att tankarna ibland drar ivig at
annat hall.

Behovet av balans mellan olika intressen ses ocksid som betydelsefullt av
eleverna: "Man ska hinga med i klassen. Inte 6verdriva, plugga lagom sa att
man inte trottnar. Och sia ska man gora sina laxor”, som Ali uttrycker det.
Samtidigt menar de flesta av eleverna att det anda ar viktigt att prestera i
skolan oavsett kon, en av flickorna siger ”’Jag tycker att det ar bittre att en
kille pluggar och blir kallad ’plugghidst’ an att han gar runt och leker tuffing”
(Diana). Aven om héga skolresultat inte i sig kvalificerar for att bli populir
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bland kamrater giller heller inte det omvanda. Franvaro av prestation ses inte
som nagot merit.

Trots att de flesta av pojkarna i férsta hand anvander sig av skolan som
social arena finns det vissa mojligheter att kvalificera sig som studiemotiverad
utan att bli sedd som en svikare. Dennis, som har bestimt sig for att lasa
juridik efter gymnasiet, 4r en av dem som anvinder sina horlurar for att stinga
ute ljud nir han arbetar. Han studerar intensivt under lektionerna samtidigt
som han ar accepterad av de 6vriga pojkarna och umgas med dem pa raster
och efter skoldagens slut. Aven en annan pojke betonar balansen mellan

studier och social samvaro:

Magnus (som har for avsikt att soka in pa Chalmers tekniska hogskola efter
gymnasiet sidger): Man kan ha manga kompisar fast man pluggar. Nagon kan
siga 7javla pluggis” men det édr inte sa att man bryr sig. Man har dnda fatt
bra betyg och det blir inte simre for att ndgon siger att man pluggar.
(Faltanteckningar, Férortsskolan)

Magnus, som enligt intervjuer med klassens 6vriga elever, har forvirvat ett
stort socialt kapital och har hog status i klassen kan plugga utan att bli
degraderad. Han har for avsikt att s6ka till Chalmers efter skolans slut och det
faktum att han har ett mal med sina studier ger honom en form av alibi. Hans
sociala position forindras inte av att han presterar bra pé alla prov och leder
betygsstatistiken i klassen. Att studera och ldsa lixor dr nddvindigt for att
komma in pa universitet och hogskola och betraktas da som funktionellt av de
ovriga pojkarna i klassen. Att visa sig intresserad och ambitios under lektioner
och att rikta sin uppmarksamhet mot lirandet 1 sig dr inte alltid accepterat. 1
likhet med forhallandena pa exempelvis Sédra Stadsskolan dir en av de
hogpresterande pojkarna siktar pa att bli bérsmaklare och nagra pojkar pa
Villatérortsskolan for vilka medicinstudier hagrar, betonas betydelsen av yttre
mal for att kunna studera utan att forlora social status. Skolkunskaper ses inte
som ’riktig” kunskap och ger inte legitimitet f6r pluggande, utan malet maste
torligeas 1 arbetslivet utanfor skolan for att fa dignitet och acceptans.
Faltanteckningar och intervjuer visar diremot att det fOr de Ovriga
pojkarna i Forortsklassen har utvecklats en form av kultur som gor det
accepterat att inte ha ambitioner eller tydliga mal med sitt skolarbete. Under

en lektion lagger en av klassens elever huvudet 6ver bianken och slumrar:

Liraren Sven reflekterar 6ver Alis beteende "Dom som inte jobbar utan
bara sitter. Hur tinker dom? Ser dom framat? Eller kanske bakat? Eleverna
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borjar nastan grata om man undrar eller papekar. Dom utbrister ”Men jag ér
sa trott. Jag orkar inte!” (Filtanteckningar, Férortsskolan)

Liraren Sven undrar 6ver varfor vissa elever, som exempelvis Ali, inte férmar
ta sig samman och arbeta under lektionerna. Han menar att manga elever
reagerar emotionellt nir deras formdga att prestera ifragasitts. Men Alis
reaktion kan ocksd ses som ett exempel pa den uppgivenhet som uppstar nar
elever inser att deras moijligheter 1 framtiden 4r ogynnsamma. Enligt
Skolverket (2013) idr invandrarelever fran utsatta fOrorter det nuvarande
skolsystemets storsta forlorare. Trottheten och oférmagan att prestera kan ses
som en reaktion pa ett partiellt genomskadande av skolans skiktningsprocesser
och som en inskolning 1 marginalisering och underordning (Sernhede, 2011).
Med andra ord ar det 4r ingen idé att anstringa sig nir "loppet redan ar kort’
och forutsittningarna anda ter sig ogynnsamma. Till skillnad frin vissa andra
skolor i studien som Villaforortsskolan och Utkantskolan dar den sociala
blandningen utgdér en positiv grogrund for elevernas prestationer, kan
Forortsskolan i huvudsak ses som en ’bortvalsskola’ (Osth, Andersson &
Malmberg, 2013) med generellt laga skolresultat och endast ett fatal etniskt
svenska elever (se aven kapitel 2, Asp-Onsj6 & Holm).

Ett annat utmirkande drag hos merparten av pojkarna pa Forortsskolan ar
att de har svart att koda av skolans krav och forsta vilka férutsittningar som
rader pa arbetsmarknaden. Bristen pa verklighetsanpassning visar sig bland
annat 1 kommentarer kring framtida yrkesval. En pojke vill bli astronaut och
en annan brandman och flera elever vill bli likare. En av klassens pojkar, som

endast har 60 meritpoang sammantaget, siager i en gruppintervju:

Ahmed: Mina forildrar vill att jag ska bli typ likare eller nat sant. Eller
ingenjor eller apotek, san dir vill dom, men jag vet inte. (Intervju,
Forortsskolan)

Ahmed menar att hans foréildrar har héga ambitioner for hans rikning och vill
att han ska studera vidare. De Ovriga pojkarna i gruppintervjun fnissar, vil
medvetna om att Ahmed inte dr nagon hégpresterande elev och att malet att
bli lakare dr avldgset. Man kan tolka det som att det under ytan hos ménga
elever finns en medvetenhet om att man inte tillh6r den kategori som har de
bista forutsittningarna att lyckas i samhallet. Skrattandet och nojsandet
innebar att det bristande sjalvfortroendet och den delvis dolda uppgivenheten
neutraliseras och halls pa avstind. Det kan ses som ett sitt att bearbeta en

vetskap om svarigheten att hantera en framtid utan godkianda betyg,.
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Flera av klassens pojkar anvinder skolan i forsta hand som social arena, de
socialiserar med andra och pratar om vilken typ av jobb som de kan parikna
eller skapa nir skolan dr Over. Nagra sager att de tinker arbeta med lokalt
smaféretagande som tillhandahalls via deras sociala nitverk (jamfor Schwarz
& Ohrn, 2012). Hir kan en jimforelse goras till bade till Skogsskolan
Bruksskolan och Utkantskolan dir relationen till informella savil som
formella yrken kopplade till den lokala arbetsmarknaden ocksa ar tydlig. En av
pojkarna pa Forortsskolan sager i intervju att han redan fatt ett erbjudande att
jobba med reparation av ’elektronikprylar’ hos sin svager i en annan del av
landet nér han gatt ut skolan. Vissa pojkar har redan nu bestimt sig for att
arbeta med foéretagande och uttrycker i intervjuer och samtal att de darfor inte
nédvindigtvis har behov av gymnasiestudier. Att elever sager att skolan inte ar
viktig behéver inte betyda att de verkligen tycker sa. Enligt Jonsson kan det
ibland snarare betyda motsatsen, det vill siga att skolan egentligen ar viktig
men att mojligheten att identifiera sig som invandrarkille kan vara ett sitt att
hantera att de inte lyckas i skolan (Jonsson, 2007). Sami, som planerar att 1
framtiden arbeta i sina foraldrars frisersalong, har som mal att sa smaningom
ta 6ver deras rorelse. Han dyker upp 1 skolan lite nu och did och umgas med
killarna i klassen men det ér inte sa vanligt att han stannar en hel dag. Sami har
sammanlagt 30 meritpoing och himtade, enligt liraren, inte ens ut sitt senaste
betyg. Trots att fordldrarna atskilliga ganger varit kallade till skolan for att
diskutera problemet si skymtar ingen lésning. Aven om just Sami méjligen
har en realistisk plan att forsorja sig utan att klara skolan giller det lingt ifrin
tor alla pojkar i studien.

Sammanfattande reflektion

Alla elever maste forhalla sig till relationen mellan kunskapsinlirning, betyg
och social status bland kamrater. Det galler bade flickor och pojkar men
mirks kanske tydligast hos pojkar i hogstadiet. Merparten av pojkarna i denna
studie menar att det galler att positionera sig tidigt pa terminen som ambitios
infor varje ny larare. For att vara med och konkurrera om de hoga betygen
utan att riskera social degradering giller det dessutom att ha en stabil social
status 1 gruppen (jJamfor Francis, Skelton & Read, 2011). Relationen mellan
skolan som kunskapsarena och skolan som social arena kompliceras av att
dessa bada positioneringar maste ske i stort sett samtidigt och pa samma plats.
Under ett kort tidsspann vid terminens allra forsta veckor maste varje pojke
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bade positionera sig infoér sina klasskamrater och samtidigt framstd som
ambitios, duktig och arbetsam infér sin lirare for att konkurrera om betygen.
Relationen mellan skolan som kunskapsarena och den sociala statusen i
kamratgruppen ar i hog grad beroende av den lokala kontexten och av hur
elevens verklighet utanfor skolan ser ut. Klass, etnicitet och vilken skola man
gar i ar faktorer som i mitt material framkommer som viktiga f6r hur pojkarna
orienterar 1 spanningsfaltet mellan social status och betyg. I Forortsskolan
liksom i Skogsskolan (se dven Gustafsson, kapitel 6) var skolan som social
arena mer framtridande. Manga av pojkarna frin arbetarklassfamiljer tinker
sig inte nigot fortsatt engagemang i skolsystemet. And4d kan det som ser ut
som ett avstindstagande fran skolan i manga fall snarast handla om att skydda
sig sjalv fran att framstd som misslyckad. Studiens empiri bekriftar tidigare
studier som visar att om man som elev inte har forsokt prestera, kan man
heller inte rakna med att lyckas och misslyckandet blir déirfér inte lika
kannbart (Phoenix, 2004). Nir méinga elever pa en skola undviker att ens
forsoka prestera far detta beteende legitimitet och en uppgivenhet sprider sig.
Pojkar med utlindsk bakgrund sammankopplas ofta med problem och brister
(Jonsson, 2007). Andra mojligheter, tillfalliga och icke kvalificerade arbeten
nira kopplade till sliktingar och vinner, ses som mer realistiska alternativ an
fortsatt utbildning. Den formella utbildningen blir mindre betydelsefull
samtidigt som det sociala nitverkets betydelse 6kar (Schwartz & Ohrn, 2012).
Dessa pojkar saknar de meriter som kriavs for att fasa in i det nya
kunskapssamhillet dir anstallning pa den reguljara arbetsmarknaden kriver
minst gymnasieutbildning for att 6verhuvudtaget komma i fraga. Mot denna
bakgrund blir det logiskt att skolans funktion som social arena tar stor plats i
dessa pojkars liv, sd som flera exempel 1 denna studie visar.

Enligt filtstudierna dr manga av pojkarna med mellanskiktsbakgrund pa
Villatérortskolan, sa vil som 1 Norra respektive Sodra Stadsskolan, ambitiosa
och medvetna om samspelet mellan skolprestation och framtida yrkeskarriarer
inom atravarda branscher. For dessa pojkar samspelar skolan som social och
kunskapsmissiga arena i hog utstrickning med varandra. Vad som framkom-
mer har ar ett intrikat och komplext spel dar vissa pojkar formar positionera
sig savil 1 de interna sociala hierarkierna som i den av skolan bestimda sorte-
ringen. For flertalet mellanskiktspojkar dr skolan som kunskapsarena mer
framtradande, medan det omvinda giller f6r merparten av arbetarklass-
pojkarna. Vissa av dessa pojkar kunde dock anvinda sig av de kvaliteter som

frigjordes genom den sociala blandningen (se dven Gustafsson, kapitel 0).
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Forskning visar att i socialt blandade klasser som 1 Villaférortsskolan (liksom i
Visterskolan, Bruksskolan och  Utkantskolan) haller elever fran
studiemotiverade hem upp prestationsnivan 1 klassen. Dirigenom Okar
moijligheterna for elever fran mindre studievana familjer att na skolans kun-
skapskrav genom den sa kallade ’kamrateffekten’ (Skolverket, 2012). Pojkarna
med utlindsk bakgrund pa Villaférortsskolan foérbittrar sina mojligheter att
prestera vl 1 skolan genom deltagande i en socialt blandad klass. Genom sitt
idrottsintresse kvalificerar de sig for deltagande i1 en generellt hégpresterande
skolklass.

Pa Sodra Stadsskolan framstir de bada arenorna som titare samman-
linkade 4n pa studiens 6vriga skolor. Dir framkommer ocksa tydliga skillna-
der znom pojkgruppen. Lirarna iar medvetna om pojkars generellt ligre presta-
tioner och 1 sin iver att kompensera f6r denna ojamlikhet kan vissa pojkar
torse sig med mycket uppmirksamhet, stod och stimulans. Genom denna
allians” mellan ldrare och klassens mest hégpresterande och samtidigt popu-
lira pojkar visar observationerna att pojkar tillskansar dessa pojkar sig orimligt
stor del av talutrymme och uppmairksamhet. Att detta sker utan namnvird
konkurrens fran ovriga elever bidrar till att de redan priviligierade pojkarna far
ytterligare ett f6rsprang i jakten pa de riktigt héga betygen.

Ett gemensamt drag i de tre klasser som i férsta hand utgdr basen for
denna analys var att de hogpresterande pojkarna dominerade klasserna, socialt
sa vil som 1 betygshinseende. Merparten av pojkarna pa de tre skolorna
betonade betydelsen av att vara ’cool’ och inte plugga allt f6r mycket (jimfor
Martino, 1999; Francis, Skelton & Read, 2010). Gemensamt for pojkarna ir
att de positionerade sig genom ett avstindstagande till femininitet (Connell &
Messerschmidt, 2005). Overdrivet pluggande, liksom allt f6r stor grad av
installsamhet, samvetsgrannhet och foglighet sigs som ’omanligt’, ’mesigt’
eller mindre ’coolt’. Men att vara kille ar ocksa ett arbete som handlar om att
placera in sig i hierarkier av andra killar (Connell & Messerschmidt, 2005).
Relationen mellan skolprestation och manlig kamratstatus dr en stindig
torhandling. Det handlar om att hitta, vidmakthaélla eller forbattra sin plats i
det sociala natverket samtidigt som man maste bevaka sin position i betygs-
jakten. Det visar sig att pojkarnas interna positionering ar avgorande for vilka
som ska fa full tillgang till skolan som kunskapsarena utan att sjunka i social
rang. Hellre 4n att framsta som omanlig offrar flera pojkar i studien sina betyg.

I studien som helhet ser vi inte mycket av klassbaserat kollektivt motstand

(fr Willis, 1981). Det motstand som anda kan skonjas dr snarare varierade
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strategier som i slutindan leder till en anpassning som accepteras av skolan
(Johansson, 2009). Den tuffhet och anti-plugg kultur som finns beskriven 1
litteraturen (Phoenix, 2004; Willis, 1981) dr 1 viss man foretradd i
Forortsskolan men kan inte sagas vara ett generellt monster for pojkarna i
denna studie. De pojkar som hade passerat det sociala testet och kvalificerat
sig fOr att kunna plugga utan att forlora i rang hade genomgaende hog social
status (Skelton & Francis, 2011). Att anti-plugg beteende inte hade hog status
pa de studerade skolorna kan moijligen hinga thop med att den hegemoniska
maskuliniteten ~ forindrats genom  att kraven fran  arbetslivet i
kunskapssamhillet férandrats. Om fysisk styrka och tufthet var kvaliteter som
virdesattes inom arbetarklassen 1 industrisamhillet 4r det snarare
torhandlingsvilja och smidighet som premieras i de medelklassnormer som
dominerar dagens arbetsliv. Aven i familjelivet krivs andra férmigor da unga
tader forvantas ta ett storre ansvar for barn och vara delaktiga i familjen. De
hogpresterande killarna 1 min studie var inga ’machokillar’ (Phoenix, 2004)
iven om de hade hog status i klassens interna hierarki. Utmirkande var
snarast att de var skickliga pa att hantera den sociala och kunskapsmassiga
arenan pa ett for dem foérdelaktigt vis. De kunde spela med i klassrumsspelet
och framsta som ambitiésa och intresserade infor sina lirare samtidigt som de
térmadde ga utanfér ramarna och visa ett oberoende nir sa krivdes. Att vara
social, smidig, att ha sjilvdistans och kunna skimta framstod som attraktiva
egenskaper. Mojligen kan dessa iakttagelser siga nagot om hur dominerande
maskuliniteter stindigt omformuleras efter de sociala och ekonomiska villkor

som utgor de samhalleliga ramarna.
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Kapitel 6
De framgangsrika pojkarna

Jan Gustafsson

Introduktion

I ett neoliberalt och performativt skolsystem har skolprestationer blivit en allt
mer viktig sambhillsfraga (Ball, 2003, 2008). I bade debatter och policy
diskuteras da ofta speciellt pojkars prestationer. Inom ramen for en allt mer
individualiserad skola (Vinterek, 20006) stills det idag stora krav pd den
enskilda eleven att hantera det som Holm (2008), Jackson (2006) och Francis,
Skelton och Read (2012) beskriver som en balans mellan sociala relationer och
skolprestationer. Sandell (2007) menar specifikt att arbetarpojkar har svart att
hantera denna utmaning och oftast fokuserar pa enbart de sociala relationerna
inom skolan, inte pa skolprestationerna. Foreliggande kapitel beskriver och
analyserar en grupp arbetarpojkar med utlindsk bakgrund som ett positivt
exempel i relation till debatten om pojkar och underprestationer (se dven Asp-
Onsjo, kapitel 5). Pojkarna ar framgangsrika nir det giller bade sociala
relationer och skolprestationer och har wvalt att ’nitverka’ med andra
elevgrupper 1 och utanfér klassrummet samt samarbeta inom vad de sjilva
kallar en diskussionsklubb. Utifrin denna analys belyses projektets tre
tragestallningar (se kapitel 1) genom att dels stalla fragor om hur pojkarna ser
pa skolprestationer och betyg och hur dessa relateras till dominerande
femininiteter och maskuliniteter i kamratgruppen, dels undersoka vilka
torstillningar om skolprestationer och kén som kommuniceras inom skolan
och dess undervisning samt dartill, hur den lokala skolan formar och skapar

torutsittningar for hur pojkarna ser pa sina skolprestationer och framtida liv.

Bakgrund

For att forklara varfor pojkar ofta misslyckas i skolan har det skrivits fram
olika forklaringsdiskurser (Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2008; Delamont, 2000).
En del ir individbaserade och utgir fran att det dr synd om pojkarna (boys as
victims) samt att de dr offer f6r en feminisering av skolan (Epstein, Elwood,
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Hey & Maw, 1998). En annan diskurs utgir fran att “pojkar ar pojkar’ (boys
will be boys) och att det finns naturliga skillnader mellan pojkar och flickor.
Ytterligare en forklaring till pojkars underprestationer aterfinns 1 en
skolutvecklingsdiskurs som menar att skolan har misslyckats (failing school)
med att skapa bra forutsittningar f6r pojkarnas lirande. Grunden f6r denna
diskurs finns i en evolutionspsykologisk forstdelse av kon som ser pojkar som
naturligt begavade men lata vilket tar sig uttryck i ett lagt intresse for
skolarbete (se dven Holm & Ohrn, kapitel 4). Francis och Skelton (2005)
menar att det hela tiden sker diskursiva forskjutningar och foérindringar nar
det giller forstaelsen av pojkars underprestationer i skolan. En sadan diskursiv
torskjutning aterfinns bland annat i diskursen om problempojkarna (problem
boys) medan en annan diskurs menar att pojkarna riskerar att hamna utanfor
skolan (at risk boys). Inom ramen f6r dess diskurser forklaras pojkars under-
prestationer som en effekt av en individualisering av skolans undervisning
vilket 1 sin tur kan kopplas till konstruktionen av maskulinitet. I likhet med
Francis (2006) och Phoenix (2004) menar Nystrom (2012) och Sandell (2007)
att debatten om skolprestationer och kén mdste ses i ljuset av en allt mer
tilltagande individualisering av skola och utbildning, dir exempelvis
arbetarpojkar med liten tillgang till kulturellt och ekonomiskt kapital har svart
att hantera de utmaningar som dagens skola ger. Kimmel (2010) kopplar i sin
tur pojkars svarigheter i skolan till en allt mer tilltagande och accentuerad
samhillsomvandling. Denna samhillsomvandling handlar framférallt om en
langsiktlig ekonomisk omstrukturering av samhallsekonomin dir traditionella
arbeten fo6r man forsvinner. I Skolverkets analys av Pisa 2013 (Skolverket,
2013) bekriftas tidigare monster gillande skolprestationer dir flickor pa en
kollektiv niva presterar battre an pojkar samt att gapet mellan lagpresterande
och hogpresterande elever 6kar. Samtidigt 6kar problemen med likvardighet i
svenska skolan dir Beach och Sernhede (2011) och Ohrn (2011) visar pa en
tilltagande social marginalisering och svaga skolprestationer hos bland annat
invandrarpojkar med liten tillgang pa kulturellt kapital.

Utkantskolan och klass 9 b

Empiriskt tar detta kapitel sin utgangspunkt i Utkantskolan och klass 9 b.
Utkantskolan dr en relativt liten skola med drygt 150 elever i arskurs 6-9.
Skolan ligger belagen i utkanten av en mellanstor kommun och kan beskrivas

som en mangkulturell skola dir cirka 35 % av eleverna har utlindsk bakgrund.
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Pa klassniva uppnar antalet elever med utlindsk bakgrund till ungefar 50 %
och manga av eleverna hade forildrar med arbetarbakgrund. Under aret for
studien gick det 10 flickor och 16 pojkar i klass 9 b.

Pa Utkantskolan har man valt att arbeta med en fotbollsprofil som kallas
Samba. Det innebar att eleverna infor arskurs 6 kan ansoka om att f4 ga i en
fotbollsgrupp 1 en av klasserna och dirmed fa moijlighet att trina och spela
fotboll pa skoltid under ledning av en trinare. I klass 9 b ir det sju flickor och
sju pojkar som ar inskrivna i Samba medan resterande tolv elever gar i klassen
utan att delta i Samba. Enligt liraren och trinaren Lars (intervju) handlar
Samba om att ta livet och fotbollen med en glidje och litthet och malet med
fotbollsklassen ir att eleverna skall utveckla en inre kompass med ledorden
Mod, Klokhet, Kreativitet och Omtinksamhet. Det viktiga ar inte sjdlva spelet
eller vem som vinner eller forlorar, det viktiga dr gladjen, tekniken och spelet i
sig. Det dr detta som Utkantskolan enligt Lars vill lyfta fram i sin undervisning
och han tror att det dr utvecklande f6r bade individen och skolan. Fotbolls-
profilen har ocksa medfort att elever fran andra skolor och bostadsomriden i
kommunen soker sig till skolan vilket gjort att Sambaklassen dr en mix av ele-

ver med olika erfarenheter och social bakgrund.

Pojkgruppen

Den etnografiska beskrivningen utgir fran en kamratgrupp som bestar av fyra
pojkar med utlindsk bakgrund. Pojkarna heter Azad, Brahim, Sirwan och
Hiwa. Samtliga pojkar bor i ett bostadsomrade frin miljonprogrammet i
nirheten av skolan. Pojkarna delar pa bade historier och erfarenheter av
migration, sociala och ekonomiska prévningar vilket troligtvis bidrar till att
skapa det som Archer och Francis (2007) beskriver som ett kollektivt habitus
inom gruppen. Detta kollektiva habitus motiverar och formar Azads, Brahims,
Sirwans och Hiwas hoga studieaspirationer. I framtiden vill pojkarna bland
annat arbeta som ldkare, tandlikare och forskare inom medicin och de ir
instillda pa att arbeta hart for att na sina mal. De har ett genomsnittligt
meritvirde om 256 vilket klart Overstiger Utkantskolans genomsnittliga
meritpoing. Genom sina familjer har pojkarna en begrinsad tillgang till bade
ekonomiskt och kulturellt kapital. Diremot har pojkarna tillgang till olika
socialt nitverk (familj, idrotts- och kamratgrupper i och utanfor skolan) och
far dirigenom mojlighet att tilligna sig socialt kapital (Putnam, 2000).
Pojkarnas tillgang till socialt kapital dr en forklaring till att de kan beskrivas
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som framgangsrika nir det giller bade sociala relationer och skolprestationer.
Detta ar utgangspunkt for kapitlets analys.

Socialt kapital som natverk och resurs

Coleman (1988) menar att en elevs skolprestationer i hég grad styrs och
regleras genom tillgangen till socialt kapital, det vill sidga sociala normer,
torvantningar, Omsesidighet och tillit som férmedlas genom de sociala
relationer och sociala nitverk som man deltar i. De sociala relationer och
nitverk som Coleman refererar till 4r en del av skolans maktordning och
uttrycker genom undervisning och andra skolaktiviteter vad som forvintas
och krivs av exempelvis pojkar respektive flickor samt vilka mojliga
elevpositioner som finns tillgangliga. Leana (2011) delar Colemans uppfattning
och ser gruppen som en mycket kraftfull resurs i skapandet av socialt kapital
som ger access till andra minniskors humankapital, det vill siga kunskaper
och firdigheter som kan internaliseras och bidra till individens eget
humankapital. Aven Connell (1998) betonar kamratgruppen som viktig och
lyfter 1 det sammanhanget fram dess betydelse foér skapandet och
konstruktionen av olika femininiteter och maskuliniteter relativt skolans
konsregim (dven Connell, 1987). Skolans konsregim kommer bland annat till
uttryck genom skolans maktordning och dess institutionaliserade diskurser
och sociala nitverk som férmedlar normer och forvintningar pa bade lirare
och elever. Med hjilp av Putnam (2001, s 288) kan dessa diskurser och sociala
nitverk liknas vid ”... institutional mechanism with power to ensure
compliance with the collectively desirable behaviour” vilket innebir att det ar
skolan som institution som bade méjliggér och begrinsar konstruktionen av
femininiteter och maskuliniteter.

Field (2008, s 1) menar att essensen 1 socialt kapital kan beskrivas med tva
ord: ”’relationships matter” och bor ses som en resurs for kollektiva
handlingar i syfte att astadkomma saker som en enskild individ inte skulle
kunna uppnd. I relation till ovanstiende resonemang kan man med hjilp av
Swain (2004) gora en distinktion mellan resurser och strategier dar resurser ar
det kapital som finns tillgangliga for eleverna och strategier dr de processer
varigenom eleverna anvinder dessa resurser. Med stod av Swain (2004) kan
man darfor se socialt kapital som en resurs som finns tillgangligt f6r pojkarna
och som bland annat anvinds for att moéjliggéra samarbete och ett kollektivt

handlande. I synen pa samarbete utgar kapitlet fran Dillenbourg, Baker, Blaye,
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& O'Malley (1996) som menar att samarbete ir ett arbete som bedrivs av tva
eller flera elever 1 klassrummet med ett gemensamt syfte. Visentligt i
forstaelsen av dessa processer ar enligt Connell (1998) att elevers resurser och
strategier ar kopplade till en given miljo. Det innebar att pojkarnas resurser
och strategier maste ses som lokalt konstruerade inom Utkantskolan som
institution och de sociala nitverk som de deltar i. Utifrin Connell (1998, s 5)
innebir det att de maskuliniter som pojkarna konstruerar: ”... do not exist
prior the social interaction but come into existense as people act”.

Centrala begrepp 1 analysen dr sammanbindande och 6verbryggande socialt
kapital samt institutionellt och relationellt socialt kapital (Field, 2009; Nahapiet
& Ghoshal, 1998; Krishna, 2000). Sammanbindande socialt kapital dr horison-
tellt organiserat och ir bas for en stark och 6msesidig solidaritet. Det sociala
kapitalet bygger pa att det finns starka band mellan medlemmarna och att det
skapas en sammanbindande homogen grupp. Ett sammanbindande socialt
kapital skapar ett starkt socialt kitt och bidrar till en stark lojalitet inom
gruppen (Putnam, 2006). Overbryggande socialt kapital ir vertikalt organiserat
och skapar kopplingar till nya nitverk och sociala relationer. Det sociala
kapitalet bygger pa svaga band mellan medlemmarna och dr oumbarligt nar
det stills krav pa prestationer och performativitet. Institutionellt socialt kapital
refererar till de sociala relationer och normer som har som syfte att styra och
kontrollera medlemmarna 1 exempelvis en skola. Enligt Field (2009) dgs ett
institutionellt och skolbaserat socialt kapital kollektivt av skolans medlemmar,
det vill sdga lirare och elever och skapas genom den vardagliga interaktionen
inom skolan. Skolan som institution bade tillhandahaller och begrinsar
tillgangen till socialt kapital vilket medfér att eleverna har tillgang till olika
resurser genom sin skolging. Relationellt socialt kapital kan i sin tur beskrivas
som elevens personliga resurser vars virde beror pa tidigare relationella
investeringar. Det relationella kapitalet bestar saledes av de relationer som ele-
ven har utvecklat med lirare och andra elever genom en interaktionshistoria.
Inom ramen for dessa relationer pagar ett meningsskapande som leder till
gemensamma foOrstaelser, varderingar och forstillningar om skolprestationer
och betyg men ocksa om vad som virderas och férviantas av dem som pojkar
samt vilka positioner som ir diskursivt méjliga att uppna. Krishna (2000)
beskriver dirfor det institutionella kapitalet som en strukturell dimension och
det relationella kapitalet som en kognitiv (kultur) dimension. Kollektivt

handlande och samarbete har sin bas i samspelet mellan ett institutionellt och

131



ATT LYCKAS I SKOLAN

ett relationellt socialt kapital och Krishna (2000) papekar att de kompletterar

och stédjer varandra.

Resultat

I relation till de ”framgangsrika pojkarna” har den etnografiska analysen
identifierats fyra sociala nitverk pa Utkantskolan. De sociala nitverken ar a.
Skolan som institutionellt och 6verbrygeande socialt kapital, b. ”Bréder” och
syskon som relationellt och sammanbindande socialt kapital, c. ”Fotbolls-
flickorna” som relationellt och Overbryggande socialt kapital samt d. Kam-

ratgruppen som relationellt och sammanbindande socialt kapital.

Utkantskolan som institutionellt och éverbryggande
socialt kapital

Utkantskolan kan ses som ett socialt nitverk med normer och virden som
térmedlar gemenskap och en inkluderande instillning dar alla elever ar
vilkomna. Ett ledord som uttrycks i skolans lokala policydokument ar
empowerment och liraren Mikael beskriver skolandan som familjar och

hjartlig med elever som bryr sig och tar hand om varandra:

Mikael: genom att skolan édr si liten sa har vi ju en wvildigt bra
kommunikation mellan lirare och elev. Det dr nog den delen som ir nistan
mest unik med skolan. (Intervju lirare, Utkantskolan)

Leif, en av lirarna, menar att Utkantskolan 4r en inkluderande skola och att
skolans rektor 1 princip aldrig sagt nej till att nagon elev ska fa borja pa skolan:
”... ja, det dr ju verkligen Oppna famnen pad ndgot satt”. Enligt Leif tar deras
rektor avstand fran OBS grupper: ”... nej han vill ju absolut inte exkludera
nagon elev”’. Skolverket konstaterade ocksa efter sin inspektion ett par ar fére
vart besok att det rader en markant oppen och vilkomnande stimning pd
skolan. Lararna i arbetslaget kring 9 b menar att de har fatt manga bevis for att
det finns en speciell social och familjir anda i huset. Framfér allt dr det
relationerna mellan elev-lirare, yngre-ildre elever samt den mellan eleverna i
samma klass som ldrarna lyfter fram. Nagra flickor 1 klass 9 b beskriver att
man kinner sig nira alla i klassen och att det finns en stark gemenskap:

Alva: Vi har kommit varandra jattenara.

Marika: Det dr en rolig klass.
Monica: Vi kan ju vara med varandra ocksa.
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Intervjuare: Hur kommer det sig da att det har blivit en sa bra klass? Har ni
funderat pa varfor det har blivit sa?

Alva: Vi har varit sa hir sedan vi var i fjillen och vérfesten och sadant.
Monica: Jag tror ocksa att det dr pa grund av de gemensamma aktiviteterna.
(Intervju, Utkantskolan)

Flickornas forstaelse av den, som de sdger ’goa kinslan™ i klassen kopplas till
de gemensamma aktiviteter som genomfors pa skolan. En birande idé pa
skolan dr att man ett par ganger varje termin genomfor en heldag med olika
sociala aktiviteter ddr man blandar eleverna fran drskurs 6-9 1 grupper. Dessa
mixade grupper skapar overbryggande méten mellan medlemmar ur olika
sociala natverk. Att genomfora dessa kollektiva aktiviteter dr en medveten
strategi fran skolans rektor i syfte att skapa en gemensam grund for skolans
elever och lirare. Aven skolans lirare aterkommer till dessa kollektiva
aktiviteter nar de reflekterar over vilka faktorer som paverkar och formar
skolans sociala normer och virderingar. P4 skolan finns det en social
dimension hos lirarna som exempelvis Leif (lirare) under en observerad

b

lektion formulerar som att han: ”... aldrig blir arg pa er (eleverna) om ni

missar ett prov, men om ni mobbar andra elever, da blir jag arg! ”
(Faltanteckning, Utkantskolan). Likasa reflekterar Leif 6ver vems ansvar det ar
om eleverna inte har lust att studera och han siger till eleverna att han inte
kan: ... bli arg pa er om ni inte vill plugga. Kan bara fundera 6ver min egen
undervisning” (Faltanteckning, Utkantskolan). Nir det giller elevernas sociala
ansvar ir Leifs utgingspunkt tydlig da han menar att eleverna har ett stort
ansvar for hur de upptrider och beter sig mot varandra pa skolan. Ansvaret
tér undervisningen kan man diremot inte ligga 6ver pa eleverna. Leif menar
att lararna och skolan bir ansvaret for att undervisningen kinns meningsfull
och motiverande.

Tack vare idrottsprofilen har det kommit vildigt manga studiemotiverade
elever till skolan vilket enligt lirarna har lyft hela skolan under flera ar.
Idrottseleverna sigs ha dragit igang och hoéjt studiemotivationen hos de andra
eleverna. Idrottsprofilens studiemotiverande effekt har genom fotbollsflickor-
na forstarkts ytterligare och Mikael (larare) siger att han har aldrig haft en
klass som haft en sa stark tjejgrupp som den i klass 9 b:

Mikael: Fotbollstjejerna i 9 b dr extremt starka personer, det dr vildigt
tydligt och dom dr 7 stycken. Dom tar f6r sig mycket, det ska hinda grejer
hela tiden och dom dr glada, spralliga, idrottsintresserade och wvildigt
studiemotiverade ... Det idr inte sa vanligt att tjejerna tar fOr sig sa mycket
som 1 den hir gruppen. Sa det har vil gjort att klassen ar lite battre generellt
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sett och det dr en go klass med stort hjirta, dom bryr sig om och tar hand
om varandra for det mesta till det mesta ... I stort dr det en ganska positiv
grupp, man kommer alltid dit och dr glad nar man har dem. Det tycker jag.
(Intervju larare, Utkantskolan)

Lirarna 1 arbetslaget siger att manga av de flickor och pojkar som har gitt
hela sin skolgang i klassen har hojt sina betyg efter att idrottstjejerna kom till
klassen. Det har blivit ett storre performativt fokus samtidigt som eleverna

hjalper varandra och drar varandra at samma hall:

Mikael: Sambaklassen lyft hela Utkantskolan under flera ar ... tack vare att
det har kommit vildigt manga studiemotiverade elever. Sambaeleverna har
dragit iging dom andra eleverna, alltsa hojt studiekvaliteten hos de andra.
Dom har fatt till en ganska frick grej att vara ganska duktig. Sa det dr en av
de bra sidorna som man har fatt med sig. (Intervju lirare, Utkantskolan)

Fotbollsprofilen och de studiemotiverade eleverna hoéjer enligt lirarna
studiemotivationen hos de andra eleverna bade i och utanfor klassen. Eleverna
har, som liararen Mikael sager, fatt till en ganska “frick grej” nar det giller
skolarbetet och det ar ok att vara duktig i skolan och samtidigt balansera detta
med de sociala relationerna i klassen (se Francis, Skelton & Reed, 2012; Holm,
2008).

?»Broder” och syskon som relationellt och sammanbindande
socialt kapital

En viktig relation fér Azad, Brahim, Sirwan och Hiwa dr de ildre
skolkamraterna som de benidmner for ”broderna” och som pa manga sitt
framstar som rollmodeller (se Ficano, 2012) och normskapare for Utkant-
skolan. Det dr genom en lingvarig socialisationsprocess med aldre elever och
syskon (bade flickor och pojkar) inom familjen och sociala nitverk som poj-
karna har tillignat sig normer om hur skolan fungerar och vad som foérvintas
av dem som pojkar. Till dessa normer hor exempelvis att det ar viktigt att visa
respekt for de ildre kamraterna:

Alltsa, det ar en bra milj6 har pa skolan ... Viinian, om jag ska
vara drlig mot dig, vi respekterar varandra, vi dr snilla mot varandra
och alla ar accepterade.

Intervjuare: Vilka lirde er att visar respekt? Vem lirde er det?
Azad: Vara syskon gjorde det!

Brahim: Precis! Vi hade ju syskon hir som du vet till exempel.
Intervjuare: Ni hade syskon som gick hir fore er?
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Sirwan: Ja, precis! Jag lovar dig for ndgra ar sedan var det mycket mer
respekt for de édldre dven utanfor skolan i samhillet. Nir vi gick i sjuan
sag vi upp till dem aldre.

Hiwa: Ja, precis! Var du hemma lirde dig broderna hur du skulle vara.
De ir aldre just nu. Nir de var yngre sa tog de hand om oss och visade
hur man skulle gora. (Faltsamtal, Utkantskolan)

”Broderna” framstar som viktiga forebilder och rollmodeller f6r pojkarna da
de lir dem hur de skall bete sig 1 skolan och upptrada mot sina lirare och
skolkamrater. Pojkarna blir i férlingningen sjalva “manliga” rollforebilder t6r
yngre skolkamrater. Broderna kan beskrivas som ett relationellt och
sammanbindande nitverk som Azad, Brahim, Sirwan och Hiwa interagerar
med och skapar starka band till. Det dr en horisontell organisering dar etnicitet
blir en viktig link i skapandet av sammanbindande identiteter som bidrar till
att det bildas en homogen grupp. Azad menar att det finns vissa regler och
normer i skolan som man maste halla sig till och det var bréderna som visade
hur:

Azad: Det finns vissa regler som man gar efter. Vi kinner till reglerna. De
ligger i luften som normer /.../ Reglerna har vi klart for oss, att sa hir gor
vi i skolan! Vi tinker sidkert pd det men det ar inte sa att vi gar och tinker pa
dem hela tiden /.../ efter alla ar med plugg sa blir du van. Vi far liksom en
liten karta som visar oss att sa hir kan vi gora. (Intervju, Utkantskolan)

Den sociala karta av regler och normer som erbjods via brédernas nitverk kan
ses som ett socialt kapital (Putnam, 2006) och blir till en resurs for pojkarna
inom skolan. Det dr genom de ildre skolkamraterna (och syskonen) som
Azad, Brahim, Sirwan och Hiwa lir sig hur skolan fungerar och hur man boér
torhalla sig. Coleman (1987, s 135) menar att de normer som har internalise-
rats genom en socialisationsprocess omgaende ger aktéren ett handlingsverk-
tyg som de kan anvianda i skolan: ”Norms which have been internalized
through socialization directly modify the utilities of certain actions”.
Normerna som pojkarna har internaliserat i skolan handlar om en social
ordning 1 och utanfér klassrummet dir man ocksa skall inordna sig i en social
hierarki med respekt for aldre kamrater, forildrar och lirare. Det handlar
ocksa hur man skall vara for att vara en ”framgangsrik” pojke och fa respekt
av sina kamrater, det vill siga normer som beskriver en framgangsrik
maskulinitet. Relationerna inom kamratgruppen bygger pa en social tillit och
omsesidighet vilket enligt Putnam (2000) ar fordelaktig for ett fortsatt kollek-

tivt handlande inom gruppen. Resonemanget knyter an till det fenomen som
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Cooley Fruehwirth (2013, s. 87) kallar f6r “within race spillover”. Detta inne-
bir att det upptrader en starkare normoverfoéring inom ett sammanbindande
och horisontellt nitverk' in i vertikala nitverk.

De sociala normer som pojkarna har internaliserat bidrar till att de hanterar
balansen mellan skolans sociala relationer och prestationer. Aven nir det giller
skolprestationerna far pojkarna sin drivkraft frin ”bréderna” och sina syskon
som genom sina erfarenheter ger dem rad hur de skall férhalla sig till skolan
och framtida yrkesliv. Azads storebror vill till exempel inte att Azad skall gora
som han gjorde 1 skolan:

Azad: ... min brorsa var till exempel inte sa mycket 1 skolan, han struntade 1
att plugga vidare och nu jobbar han pa ett stille dir han fixar olika bilar.
Han sa alltsé till mig att han sliter 1 atta timmar om dagen och tink dig nir
man ar 45-50 ar sa orkar man inte ens jobba lingre. Han sliter pa sin
kropp... (Intervju, Utkantskolan)

Azad och de andra i gruppen ser upp till sina syskon och speglar sig i deras
skolerfarenheter men tar ocksi dem som utgangspunkt i sina aspirationer
infor framtiden. Analysen fir stéd av Bifulco, Fletcher och Ross (2011) som
menar att elevers skolresultat kan paverkas positivt beroende pa om man
identifierar sin med sina skolkamrater. Nir det giller Azad, Brahim, Sirwan
och Hiwa dr det déirfér mycket troligt att det upptrider en “within race
spillover effekt” i relation till bréderna vilket torde bidra positivt for att skapa
en balans mellan sociala relationer och skolprestationer.

Fotbollsflickorna som relationellt och 6verbryggande
kapital

Ett av de ndtverk som pojkarna ofta slir 6verbryggande broar till och
interagerar med 4r de sju fotbollsflickorna (Lotta, Jenny, Lisa, Eva, Marika,
Alva, Louise) 1 klassen. Till skillnad fran Ovriga klasskamrater kommer
fotbollsflickorna frin familjer med tillgang till bide ekonomiskt och kulturellt
kapital (Bourdieu, 1986). Alla flickorna bor i villor eller friliggande hus i
stadsdelar som inte tillh6r skolans ordinarie upptagningsomrade. Medelvirdet
tor fotbollsflickornas meritvirde ar 260 och ligger dirmed pd ungefar samma
niva som Azad, Brahim, Sirwan och Hiwa. For fotbollsflickorna ar betygen
viktiga och de satsar alla pa att fa hoga meritvirden. Under lektionstid sitter

10 Se siven Coleman (1988) och slutna niitverk.
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tjejerna oftast tva och tva (eller tre) men alltid nira varandra i klassrummet.
Det ir vanligt att de hjilper varandra med skoluppgifter och de menar att det
ar helt ok att gora sa:

Lotta: Om man behover hjalp édr det helt okej att hjilpa varandra. Ja, det ér
det verkligen. Man kan ju hjalpa vem som helst och ta hjilp av vem som
helst (Intervju, Utkantskolan).

Eva: Det dr mer som att plugga tillsammans. Om man sitter tillsammans pa
lektionerna sa ar det ju oftast inte grupparbete utan da ir det mer att man
hjalps 4t med en uppgift. (Intervju, Utkantskolan)

Inom gruppen har fotbollsflickorna tillignat sig en gemensam studieteknik dar
de skriver textsammanfattningar och tankekartor kopplat till det som de laser
eller giar igenom under lektionerna. De arbetar dven med stodord och
tankelinjer efter att Leif (lirare) instruerat klassen om denna studieteknik som
han beskriver som ett smart sitt att arbeta pa. Ett exempel pa detta monster ar
en lektion i samhallskunskap dir bade Eva och Alva arbetar med en tidslinje
och en tankekarta baserad pa skoltexten samt Wikipedia medan Marika sitter
och skriver sammanfattning med egna ord. Medan Eva och Alva arbetar med
sina tankelinjer och sammanfattningar kommer Brahim 6ver till dem och
undrar om de hunnit gora instuderingsfrigorna till provet. Brahim fragar
samtidigt om han kunde fa hjilp med en av frigorna. Han far snabbt svar av
Eva och Alva pa sin fraga och gar tillbaka till sin grupp. Vid flera tillfillen
under denna lektion gar sedan Brahim och Azad over till fotbollstjejerna och
samtalar och far hjilp med specifika instuderingsfrigor:

Vid nagra tillfillen sitter sig pojkarna ner hos flickorna och arbetar
tillsammans med fragorna. Fotbollflickorna har en vil utvecklad strategi dar
de forst gor instuderingsuppgiften, sedan tidslinjer, tankekartor och
sammanfattning for att sedan gora ett nytt forsék pa instuderingsfragorna.
Ett genomgaende monster de har ér att samtala med varandra och hjilpa
varandra om det behdvs och hir idr interaktionen med pojkarna inget
undantag. (Filtanteckningar, Utkantskolan)

Ett likadant interaktionsmonster dterfinns vid en annan sambhallskunskaps-
lektion med ett annat innehall. Under denna lektion arbetar klassen med instu-
deringsfragor som en férberedelse infér de nationella proven och Brahim och
Sirwan ber Marika och Alva om hjalp:

Under samhallskunskapslektionen sitter eleverna i klassen tva och tva och
arbetar med instuderingsfragor och séker svaren via datorn. Efter en stund
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fastnar Brahim och Sirwan pa nagra uppgifter och ber Marika och Alva som
sitter narmast om hjalp. Pojkarna fragar flickorna (Marika och Alva) var
dom har hittat svaren pa nagra av instuderingsfrigorna och Marika kommer
over till dem och visar vilken s6kmotor de anviander. Genomgiende arbetar
de med Google, Wikipedia samt NE skola nir dom l6ser sina uppgifter.
Under lektionen fortgar sedan interaktionen mellan Brahim och Sirwan och
Marika och Alva dir flickorna hjilper pojkarna med olika uppgifter.
(Faltanteckningar, Utkantskolan)

Pojkarnas interaktion med flickorna i klassrummet kan beskrivas som ett
overbryggande nitverk som ger dem tillgang till socialt kapital som stracker sig
utanfér de egna horisontella nitverken. Lin (2008) talar om att det sker en
extension av sociala relationer. Det kan ses som ett 6verbryggande socialt
kapital som mojliggor for pojkarna att fa tillgang till resurser som finns inom
flickornas natverk. Pojkarna far saledes explicit tillgang till sociala resurser och
ett kulturellt kapital bestiende av studiemonster och studieteknik inom
flickornas natverk som de senare omvandlar till ett humankapital. Relationen
mellan nitverken och dess medlemmar (Azad, Brahim, Sirwan och Hiwa och
Lotta, Jenny, Lisa, Eva, Marika, Alva, Louise) bygger pa det som Putnam
(2006) beskriver som svaga band men vilar pa en Omsesidighet mellan
nitverkens medlemmar. Det tar sig ofta uttryck genom att medlemmarna i de
tva nitverken arbetar ihop eller hjilper varandra under lektionerna. Aven
under raster och aktiviteter utanfér klassrummet forekommer interaktion
mellan de tvd kamratgrupperna. Samtalen beror livet utanfor skolan och har
ofta fokus pa fotboll. Detta interaktionsmonster har pojkarna inte lika tydligt
med ndagra andra klasskamrater.

Denna interaktion tydligg6rs under nagra observerade matematiklektioner.
Liraren Mikael star framme vid vita tavlan och informerar eleverna att de far
arbeta i egen takt resten av terminen. Han sager till eleverna att de skall
komma vil férberedda till genrepet pa sidan 137 och de inte far niagot betyg
innan de har raknat dit. Mikael avslutar genomgiangen med att patala att detta
inte dr valbart och att han nu slipper dem l6sa och att de inte skall ”prata”
bort lektionen. Det ar relativt lugnt under lektionen och Mikael himtar
skrivbocker och delar ut till eleverna. Han avslutar genomgangen med att siga

att de har Algebra G test pa mandag:

Betygshetsen finns nirvarande 1 klassen och Brahim uppticker att det dr 37
sidor kvar att rikna fram till provet 1 vecka 22. Brahim pratar hogt med sig
sjalv och sager att han nu maste borja rikna lite och bérjar efter en stund
arbeta med matematiken. Han kor ganska fort fast och Azad hjilper honom

138



KAPITEL 6

att komma vidare i arbetet. Bredvid dom sitter idrottstjejerna och Lotta
ropar pa Louise om hjilp med ett mattetal. Louise kan inte heller riknetalet
utan ber Azad om hjilp med att férklara och 16sa uppgiften. Azad stiller dit
en stol och sitter sig bredvid och dom bérjar prata om talet sa att dom kan
komma vidare. Efter en stund sa ropar Jenny pa Brahim da hon inte heller
kan ett rdknetal och tar hjilp av Brahim. Lotta sitter bredvid Jenny och dven
hon tar hjalp av Brahim. ”Nu forstar vi tack vare Brahim” sdger Lotta - Du
ir grym Brahim! Efter en stund kor dven Jenny fast pa samma
matematikuppgift och Azad erbjuder sig att hjilpa henne
(Faltanteckningar, Utkantskolan).

I ovanstiaende observation hjilper Brahim och Azad de tva flickorna (Lotta
och Jenny) med matematikuppgifter och det tydliggérs en Gverbryggande in-
teraktion dem emellan. Brahim och Azad anvinder i denna situation samma
teknik som de sjilva anvinder och de samtalar och diskuterar probleml6s-
ningen med flickorna. Pa ett liknande sitt som tidigare beskrivits angaende
pojkarna sker det dven hir en extension dir det frigbrs resurser som finns
inbaddade i pojkarnas nitverk vilket flickorna kan omvandla till ett eget hu-
mankapital. Matematiklektionen ovan tydliggoér ocksa vad som kan beskrivas
som kamrathandledning vilken enligt Cooley Fruehwirth (2013) har bade so-
ciala och performativa effekter. Genom att sitta och arbeta tillsammans far
respektive nitverk och kamratgrupp moijlighet att tilligna sig ett socialt kapital
bestiende av bade information och kunskaper vilket Putnam (2006) menar ar
av stor vikt for formandet av en performativ identitet (se aven Jeffrey & Tro-
man, 2012).

Under nidstkommande matematiklektion arbetar Azad och Eva tillsam-
mans och de férsoker gemensamt l6sa en uppgift i likformighet. De kor fast
och ropar pa liraren Mikael om hjilp. Mikael sager at dem att det édr vil inte sa
svart utan det ar bara att gasa pa:

Azad och Eva fortsitter att arbeta tillsammans och Eva forstir inte nista
matematikuppgift heller. Azad drar stolen intill Eva och dom bérjar ga
igenom matematiktalet och den problemlésning som Eva inte forstir. De
sitter 1 kortinden pa ett stort bord och de ir 1 blickfanget fér hela rummet.
Azad verkar trivas att arbeta med Eva. Nir liraren Mikael kommer in i
klassrummet utbrister han — ”Vad hinder hir da? Jag verkar ju var helt
overflodig” och gir oOver till ndgra andra elever som behover hjalp.
(Filtanteckningar, Utkantskolan)

Efter lektionens slut lyfter Mikael fram Azad och Brahim och deras arbete
med fotbollflickorna som ett bra exempel pa hur man kan hjilpa varandra och

samarbeta inom klassen. Han ser sig som 6verflodigt 1 relation till Azad och
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Brahims 6verbryggande interaktion med flickorna. Interaktionen bygger pa
svaga band vilket knyter samman pojkarna och flickorna med varandra. Inom
ramen for denna overbrygegande interaktion skapas det dven “bredare” sociala
identiteter (Jenkins, 1996) och nitverksrelationer vilket kan liknas vid det som
Holm och Ohrn (2007) beskriver som ”cross-gender network”.

Kamratgruppen som relationellt och sammanbindande
socialt kapital

Lirarna beskriver 1 intervjuerna pojkarna som vetgiriga och har
uppmarksammat att de borjar att ifrdgasitta den kunskapsproduktion som
sker 1 klassrummet. Det dr Brahim och Azad som enligt lirarna Mikael och
Leif 4r mest framtridande 1 gruppen. Azad sdgs lyssna vildigt noga pa vad
som sigs pa lektionerna medan Brahim pratar mer och forsoker visa att han
kan. Brahim har enligt Leif massor med idéer om hur olika saker och ting
fungerar och hur det férhaller sig till allt. Inom gruppen diskuterar och pratar
pojkarna vildigt mycket med varandra och 16ser pa sa sitt olika skoluppgifter.
Pojkarna menar att diskussion och att prata om saker som man inte kan dr det
bista sittet att lira sig nya saker:

Azad: Det ar det bista att diskutera. Man fragar varandra, da lir man sig
otroligt mycket sjalv.

Sirwan: Alltsi, det ar sa.

Brahim: Bara pa den lektionen sa lirde jag mig jattemycket faktiskt.
Hiwa: Precis.

Brahim: Bara att lyssna pa andra. Det dr anda smartast att ta till sig. Vad
han har for asikter och vad jag har f6r dsikt och sa kan man se och jaim-
féra. Om man har en fraga sa fragar man och de kan svaret sa lir sig alla.
Intervjuare: Hur har ni lirt er det har da med att diskutera och prata?
Brahim: Det dr bara nagonting man gor.

Azad: I borjan av attan sa hjalpte jag Pedro ganska mycket och vi satt
och pratade och diskuterade ritt sa mycket. Da lirde man sig sjalv ganska
mycket ocksa. Det dr vildigt litt nir man sitter och diskuterar. (Faltsamtal,
Utkantskolan)

Pojkarna formulerar en medvetenhet om sin klassrumsstrategi dir de genom
ett samarbete med kamraterna diskuterar olika fragestillningar och
skoluppgifter. Ett exempel pa detta ir en lektion i samhallskunskap som ocksa
ar forberedelse infor ett prov. Eleverna har av liraren Leif fatt ut tva texter
med 32 instuderingsfragor pa 1:a virldskriget och 10 friagor som handlar om
2:a virldskriget. Klassen skall forbereda sig infor provet och pojkarna sitter
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samlade redo att borja arbeta. Leif gir runt och hjilper de elever som behover
hjilp med instuderingsfraigorna. Pojkarna sitter runt bordet och liser texten
och svarar kort pa frigorna. Pojkarna har utvecklat en dialogmodell dir de
sitter och samtalar och diskuterar inom gruppen, stiller fragor kopplat till
instuderingsfraigorna och foérdjupar sedan resonemanget genom en fortsatt
diskussion:

Brahim, Azad, Sirwan och Hiwa sitter och diskuterar Israel 1 forlaingningen
av 2:a varldskriget. De har tidigare pa kursen sett filmen Garden Tailor som
handlar om judar och andra virldskriget och de diskuterar filmen och Israel
under denna lektion. Pojkarna dr engagerade och diskuterar livligt om
virldspolitik, Mellandstern och andra virldskriget 1 relation till Palestina och
Israel. De glider sakta Gver till att prata och diskutera om England och
Natos roll i skapandet av Israel samt de orittvisar som idag finns i omradet
och det vald som Isracl utévar mot Palestina. (Filtanteckningar,
Utkantskolan)

Den diskussionsstrategi som pojkarna har utvecklat kan beskrivas som dialo-
gisk (Bakhtin, 1981) och elevernas meningsskapande och kunskapsproduktion
1 denna kan beskrivas som kollektiv. Inom ramen for detta samarbete har

eleverna forstatt vad liraren ar ute efter i kommande prov:

Azad: Nu inf6ér So provet forsoker jag att inte lisa betygskriterierna sa som
man borde gora sa att man vet vad man ska plugga till. Ofta sa far vi
instuderingsfragor och det ar typ dem jag trinar pa.

Intervjuare: Ar instuderingsfrigor viktigare in betygskriterierna?

Azad: Nej, det tycker jag inte, egentligen ar det sa att kriterierna ar battre
men det kinns som om det blir segare for mig att plugga da.

Intervjuare: Han (ldraren) gor sa for att det 4r det innehall han vill att du ska
trina pa?

Azad: Precis.

Intervjuare: Sa ni har liksom knickt de normer som Leif har. Det han ligger
1 instuderingsfragorna ar det innehall som han vill att ni ska ldra er?

Azad: Precis, vi har knickt koden.

Hiwa: Precis.

Sirwan: Men jag sjilv, jag liste hela texten pa samhallskunskapsprovet i alla
fall.

Brahim: Det gjorde jag med.

Sirwan: Sa man fick med allting, sma detaljer. Det dr mycket littare.
(Intervju, Utkantskolan)

Detta kodknickande som pojkarna ger exempel pa har utvecklats kollektivt
inom kamratgruppen och ir en del av pojkarnas forstielse av vad som ar

viktigt 1 undervisningen. Inom pojkgruppen finns det starka sociala band
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mellan Azad, Brahim, Sirwan och Hiwa baserade pa tillit och 6msesidighet
vilket skapar ett sammanbindande socialt kapital. De mobiliserar en solidaritet
inom gruppen vilket forstarker deras kollektiva identitet 1 skolan och skapar pa
sa sitt en homogen grupp. Det dr inom ramen for dessa starka band som
Azad, Brahim, Sirwan och Hiwa ser sig som broder - som Azad uttrycker det:
”man tar broderna forst” - vilket ar en viktig resurs for pojkarnas relationella
och sammanbindande sociala kapital (Intervju, Utkantskolan).

Sammanfattande reflektion

Debatten om pojkars skolprestationer i skolan har under en lang tid firgats av
begrepp som “betygsgap” och “pojkars misslyckande” (Arnesen, Lahelma och
Ohrn, 2008; Holm, 2008; Ohrn, 2000). Med samma budskap kom under
vintern 2014 dven utredningen om man och jimstilldhet (SOU 2014:6) som
ocksa den poangterar pojkarnas underprestationer 1 skolan. Den hir texten
lyfter dock 1 likhet med en del tidigare forskning (och andra kapitel i denna
bok) fram att pojkar kan vara framgangsrika i skolan och lyckas balansera
sociala relationer och bra skolprestationer. Inom ramen fér en hegemonisk
maskulinitet presterar pojkarna bra i skolan och har i motsats till den sa ofta
refererade anti-skolkulturen (Jonsson, 2014) utvecklat en pro—skolkultur inom
gruppen. De presterar h6ga meritvirden utan att géra nagot visen av det infor
sina klasskamrater. Istillet visar klasskamraterna respekt f6r dem och de har
en hog status pa skolan och ses som forebilder av liararna. De dr med andra
ord en motsats till ”the failing boys”. Detta dr ocksa en berittelse om betydel-
sen av socialt kapital och kollektivt handlande, betyg och skolprestationer.
Centralt i diskussionen om de framgangsrika pojkarna finns dels socialt kapital
som resurs, dels samarbete som kollektiv strategi. Pojkarnas diskussionsklubb
och det kollektiva handlandet kan ses som en strategi inom ramen fér en
mojliggdrande skola. Det ir ett kollektivt handlande som ocksa kan ses som
en strategi att hantera det som Elliott (2002, s 304) beskriver som ”privati-
zation of risk”. Trots en begrinsad tillging pa ekonomiskt och kulturellt kapi-
tal lyckas pojkarna genom sitt kollektiva handlande prestera héga betyg i en
individualiserad skolpraktik. Detta bryter mot den bild som exempelvis
Francis (2006) och Phoenix (2004) skriver fram. Pojkarna lyckas helt enkelt na
skolprestationer som annars skulle ligga utom rackhall f6r dem som enskilda
elever. Den kollektiva strategin bidrar samtidigt till att pojkarna har en chans
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att svara upp mot det neoliberala och “moraliska kontrakt” som dagens skol-
system erbjuder.

Man kan stilla sig fragan vad skolan och den lokala omgivningen har for
betydelse for pojkarnas skolprestationer. Utkantskolans skolanda har en
betoning pa empowerment, en inkluderande och kollektiv filosofi vilket
framstir som en central forklaring till pojkarnas skolframgang. Skolans
budskap ar att det ar viktigt med betyg och att alla elever skall kinna sig
vilkomna i skolan. Lika viktigt dr det sociala nitverket runt "bréderna” som
formulerar ett budskap om skolans betydelse och dir pojkarna tillignar sig
normer och regler som medfor att de lyckas hanterar skolans sociala ordning
och relationer. Inom ”brédernas” natverk finns en subkultur som betonar en
pro—skolkultur (Abraham, 1995; Phoenix, 2004) och en positiv installning till
skolan vilket starkt bidrar till att pojkarna skapar en balans mellan skolan och
de sociala relationerna (se Jacksons (2006). Det dr med stod av denna
subkultur och sociala kapital som pojkarna interagerar med fotbollsflickorna
och utvecklar en maskulin och kollektiv performativ lirandeidentitet. Centralt
i forstaelsen av de framgangsrika pojkarna dr darfor skolan som institution
och de sociala nitverk som mojliggér formandet av pojkarnas kollektiva
strategi. Enligt Field (2009) negligeras ofta den institutionella dimensionen av
socialt kapital inom forskning om skola och skolprestationer. Leana (2011)
och Pil och Leana (2009) ir inne pd samma spar och menar att socialt kapital
ir den link som ofta saknas 1 en forstielse av skolreformer och
skolprestationer. De visar i sin forskning pa ett starkt samband mellan skolans
sociala kapital och elevernas skolprestationer och lyfter da fram bade vertikala
och horisontella nitverk som betydelsefulla. Det dr inom ramen for dessa
vertikala och horisontella nitverk som de studerade pojkarna tillignar sig
socialt kapital som de sedan anvinder som en resurs for ett kollektivt
handlande. Det ir ett socialt kapital som ackumuleras genom de sociala
nitverken och som pojkarna strategiskt anvinder som en resurs for ett kollek-
tivt handlande. Man kan se pojkarnas interaktioner med de andra eleverna i
skolan och klassen som “grinséverskridande” (se Holm och Ohrn, 2007) nir
det giller bade kon, klass och etnicitet vilket bidrar till att det ar okej att bade
vara bra 1 skolan och bland kompisarna. Intressant ar att Utkantskolan
tramhaller sitt ansvar f6r undervisningen och inte ligger 6ver det ansvaret pa
eleverna. Detta tydliggors nir lararen Leif i relation till elevernas motivation
och skolprestationer ur ett pedagogiskt perspektiv patalar att det enda han kan

andra pa ar sin egen undervisning.
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I Jacksons (20006) framskrivning av elevstrategier for att hantera balansen
mellan skola och sociala relationer fokuseras 1 hog grad individuella perspektiv
utan direkt koppling till kollektiva 16sningar. Analysen i1 det har kapitlet visar
att pojkarna anvinder en blandning av individuella och kollektiva strategier f6r
att skapa denna balans samt att dessa strategier ar forankrade 1 en skolpraktik
som stodjer en kollektivt handlande. Motsatsen till en sadan praktik aterfinns
hos Schwartz (2013) som beskriver elevers kollektiva strategier som ett mot-
stand mot en auktoritir skola som konsekvent lyfter fram den enskilda eleven
fore kollektivet. Aven Mac an Ghaill (1988) beskriver kollektiva elevstrategier
som ett motstaind mot en rasistisk skola nir han sitter ord pa unga firgade
elevers skolerfarenheter. Foreliggande kapitel och analys kontrasterar mot
beskrivningar av kollektiva motstandsstrategier och menar att det 4r just
skolan som mojliggor pojkarna kollektiva strategier och som bidrar till att
konstruera dem som framgingsrika och performativa subjekt. Visentligt 1
forstaelsen av dessa institutionella processer ir det som Connell (1998) patalar
nir han sdger att resurser och strategier dr kopplade till en given milj6 vilket
innebir att pojkarnas resurser och strategier maste ses som lokalt konstrue-
rade inom skolan som institution samt de sociala nitverk som de deltar i. Det
innebir ocksa att den “performativa”, “’kollektiva” och ”framgangsrika” mas-
kulinitet som pojkarna skapat méste ses som institutionell formad och kon-
struerad. De framgangsrika pojkarna dr dock inte bara pojkar, de ar arbetar-
pojkar med utlindsk bakgrund vilket gér deras bedrift vil vird att analytiskt
uppmarksamma. Pojkarna kan ocksa ses som ett empiriskt bidrag som nyan-
serar bilden av ”the Failing boys” och som fyller ut det diskursiva gap
(Bernstein, 2000) som framtrider mellan tidigare forskning om pojkars kollek-
tiva handlande och kapitlets empiri
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Kapitel 7
Framtiden och betydelsen av betyg

Ann-Sofie Holm

Introduktion

For méinga unga sker den forsta tydliga brytpunkten pa den framtida
kartidrvigen i sextonirsildern nir de ska vilja gymnasieprogram. Aven om
gymnasiet ir en frivillig skolform gar idag sa gott som samtliga elever vidare
dit efter avslutad grundskola (Skolverket, 2013a). Samhillets 6kade krav pa
formell utbildning for att komma in 1 arbetslivet gor att eleverna narmast ar
tvingade att gd gymnasiet. Fokus pa anstillningsbarhet och minskade méjlig-
heter att vilja om lingre fram i livet leder till att pressen Okat pd unga att tidigt
veta vad de vill bli och gora ’ritt’ val (Beach & Dovemark, 2009; Puaca, 2013).
Under det senaste decenniet har utbudet av gymnasieutbildningar
och -skolor vuxit enormt i Sverige. Detta kan ses som en direkt f6ljd av 1990-
talets skolreformer, dir bland annat inférandet av fritt skolval och skolpeng
banat vig for en snabb marknadisering av utbildningssystemet (Lundahl,
Erixon Arreman, Holm & Lundstrém, 2014). Manga unga ser positivt pa det
fria valet, men upplever det ocksd som bade stressande och svart att navigera
bland alla valméjligheter (Holm, 2013). Studier visar att detta uttrycks oftare
av unga kvinnor, men ocksa att deras framtidsval dir mer malinriktade och
innefattar en tydligare helhetssyn dn unga mins (Lundahl, 2010). Unga kvin-
nor uttrycker dessutom storre Oppenhet for att flytta frain hemorten, vilket
inte séllan hanger samman med det lokala utbudet av arbeten (Sandell, 2007).
Aven om gymnasievalet kan beskrivas som fritt 4r den reella valfriheten
storre fOr vissa elever dn for andra. Exempelvis har ungdomar med héga
betyg ett storre utbud att vilja pa, liksom de som bor i en storstad jamfort
med en mindre ort (Skolverket, 2013b). Enligt Hodkinson och Sparkes (1997)
karridrvalsteori viljer individer utifran sin sd kallade ’handlingshorisont’
(horizons for action), dvs de strukturella och individuella méjligheter de upp-
fattar sig ha. Ungdomars val av gymnasieskolor och program kan pa sa vis ses

som uttryck for savil strukturell sortering som sjalvselektion utifran kon,
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social bakgrund, etnicitet och kinsla av social tillhérighet (t ex Lidegran, 2009;
Palme, 2008). Detta framtrider inte minst i valens tydliga koppling till den
svenska arbetsmarknaden i stort. Uppdelningen utifran social bakgrund syns
frimst mellan yrkesférberedande och hogskoleforberedande gymnasiepro-
gram, medan konsskillnaderna ar tydligast mellan de traditionellt ’kvinnliga’
och ’manliga’ yrkesprogrammen (t ex Skolverket, 2013a). Studier visar ocksa
att uppdelningen forstirks ytterligare av att férvintningar, liroplaner, kun-
skapsinnehdll och undervisning pa de olika programmen skiljer sig at
(Hjelmér, 2013; Norlund, 2009; Rosvall, 2012). Under senare ar har bade fors-
kare och media dirtill slagit larm om att likvirdigheten mellan svenska skolor,
kommuner och elevgrupper minskat allt mer, vilket kopplas till det fria valet
och elevers tendens att soka sig till skolor med ’likasinnade’ (Malmberg,
Andersson & Osth, 2012; Skolverket, 2012).

I en enkitstudie av Holm (2010) gjordes en jimférelse mellan hur
ungdomar i slutet pa arskurs nio 1992 och 2005 sag pa sin framtid och vad de
ansag vara viktigt infér vuxenlivet. Vid bada tillfillena framholl flickor, 1 hogre
grad dn pojkar, vikten av att ha familj och sociala relationer. Enkitsvaren
visade ocksa att flickornas tilltro till betydelsen av fortsatt utbildning hade
torstarkts ganska markant over tid, medan pojkarnas instillning var oférind-
rad. For bada konen hade betoningen pa framtida karridr och yrkesliv (t ex
vikten av att fa bra 16n, hog stillning, ett ledande yrke) okat 6ver tid, men
forindringen var tydligast i flickornas svar. Den fokusering pa karridr som
eleverna uttrycker i studien kan relateras till samhillets 6kande krav pa indivi-
den att anpassa sig till konkurrenstinkande, entreprenérskap och individuella
prestationer (Ball, 2004, 2007; Bauman, 2002). Begrepp som entreprenér och
entreprendrskap har under senare ir ndrmast kommit att bli honnérsord i1
svensk skola. De ar dock, enligt Leffler (2012, s 37) tydligt konsimpregnerade
konstruktioner eftersom de férknippas med *manligt” kodade aspekter (t ex att
vara tavlingsinriktad, aktiv, sjilvstindig, beslutsfattande, stresstalig och
sjilvsiker). Aven Carlbaum (2012) menar att det medborgarideal som skrivs
fram i senare ars utbildningstexter utgors av den manlige entreprenoren. Att
flickor generellt uppvisar battre resultat i skolan kan saledes tyda pa att de mer
framgangsrikt lyckats hantera skolans ofta motsigelsefulla krav och kunnat
bredda sin repertoar (Holm, 2008), eller som Walkerdine (2003) uttrycker det;
bli sina egna entreprenorer.

Det lokala sammanhanget och boendeortens méjligheter paverkar vilken

betydelse elever tillskriver studieprestationer och hur de férhaller sig till
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framtida utbildnings- och yrkesval (Sandell, 2007). Skolverket (2013b) visar
hur elevers valmojligheter varierar runt om i landet beroende pa vilken ’lokal
skolmarknad’ de tillhor. Denna marknad styrs utifran det lokala utbudet av
utbildningar och konkurrenssituationen mellan skolor, men aven utifran
kommunens/ regionens demografi och geografiska forutsittningar. Likasa ger
den lokala arbetsmarknaden varierande mojligheter f6r ungdomar till arbete
och forsorjning, vilket innebar att olika grupper i olika utstrickning behover
(h6ga) betyg for att fa arbete eller meritera sig till fortsatt utbildning. For vissa
unga saknar utbildningssystemet betydelse eftersom de har tillgang till sociala
nitverk med moijligheter till kommande forsorjning utan akademiska poang, t
ex arbete pa en slaktings pizzeria, i grannens butik, inom taxiniring etcetera
(Schwartz, 2013). Likasa ar mojligheterna att fa en fast anstillning och hyfsad
16n utan hogskoleutbildning i regel storre f6r min an kvinnor (se t ex LO,
2014). Detta gor att flickor kan sdgas ha storre behov av betyg for fortsatt
meritering jimfért med pojkar (Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2008). Inom
akademin avspeglas detta i att majoriteten av studenterna nu utgors av kvin-
nor, vilka generellt ocksa har bittre resultat och hogre genomstromning pa
utbildningarna dn sina manliga kollegor (Hogskoleverket, 2008). Det visar sig
dock inte i forindrade l6nemonster; ”"Women learn, men earn” (s 102) som
Hogskoleverket sammanfattar det.

I detta kapitel fokuseras hur flickor och pojkar i studiens olika skolor ser
pa betydelsen av skolprestationer och betyg for sitt framtida liv (t ex vad hop-
pas de av framtiden, hur kan de na det, vilken betydelse har betyg i samman-
hanget?), men ocksa hur sidana frigor kommuniceras i undervisningen och
relaterar till livet utanfér skolan. Resultaten kopplas dven till de studerade
skolornas lokala forhallanden.

Nagot om skolorna

Det hir kapitlet bygger huvudsakligen pa faltarbetet i tre av de studerade
skolorna - Bruksskolan, Viasterskolan, Norra Stadsskolan - men refererar aven
till studiens 6vriga material (se kapitel 1). De bada forstnimnda skolorna
tillh6r samma kommun, men dr beldgna i olika typer av geografiska omraden.
Bruksskolan ligger 1 ett mindre samhalle, medan [dsterskolan ligger 1 en etniskt
blandad stadsdel i utkanten av kommunens centralort. De bada skolorna ingar
i samma lokala gymnasiemarknad dir eleverna har ett gemensamt utbud om

cirka tio gymnasieskolor placerade i centralorten. Dar finns ocksa en stor
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hogskola. Den tredje skolan som fokuseras i kapitlet, Norra Stadsskolan, ligger i
en relativt vilbdargad stadsdel i en storstad. Nar skolans elever ska vilja
gymnasieutbildning finns ett utbud om cirka femtio skolor pa den lokala
skolmarknaden. Dir finns ocksa ett stort universitet och en hégskola.

Faltstudierna i de tre klasserna inkluderar totalt 38 flickor och 35 pojkar
samt deras larare. Under intervjuerna stilldes 1 dessa klasser, liksom i
projektets 6vriga, specifika fragor om elevernas kommande gymnasieval, bade
vad det giller program och skola. Svaren tyder pa att si gott som samtliga
elever pa Norra Stadsskolan sokt till hogskoleférberedande program. I de
bada andra klasserna dr variationen storre. Av Bruksklassens pojkar sager alla
utom tva att de vill valja ett yrkesforberedande program, jamfort med halften
av flickorna. I Visterskoleklassen har drygt hilften av pojkarna, men bara
nigra enstaka flickor valt ett yrkesprogram. Ovriga siger sig ha siktet instillt
pa hogskoleforberedande program.

Resultat

Resultatredovisningen nedan gors i tva delar, dir den forsta huvudsakligen

bygger pa elevintervjuer och den andra pa klassrumsobservationer.

Elever om prestationer och framtiden

Eftersom filtstudierna genomférdes under elevernas sista ar i grundskolan {61l
det sig naturligt att mycket av deras tankar om framtiden kopplades till det
stundande gymnasievalet. Eleverna beskriver det som spinnande och roligt,
men ocksa lite stressande att snart behova limna sin nuvarande skola och
klass for att ga vidare till ndgot nytt. Denna spanning tycks bli allt starkare mot
slutet av drskurs nio da prestationer och slutbetyg sitts mer i fokus'',

Nir eleverna talar om betydelsen av skolprestationer i férhallande till sina
framtida liv framkommer att merparten uppfattar att betygens virde framst
ligger 1 att det ger mojligheten att komma in pa det gymnasieprogram eller den
skola man vill. Det ér siledes betygens framtida bytesvirde som betonas (se
aven Asp-Onsjo & Holm, kapitel 2). ”Det ir viktigt att man far tillrickligt

med podng si man kommer in pa gymnasiet” som Sabina pa Norra Stadssko-

11 Hir bor papekas att det for resultatens skull spelar viss roll #dr filtstudierna genomférdes pa respektive
skola. I Bruksklassen gjordes de under mitten pa héstterminen 2011 dd gymnasievalet introducerades foér
eleverna. Norra Stads- och Visterskoleklassen besoktes didremot under varterminen (2012 respektive 2013) da
de preliminira antagningsbeskeden presenterades. Monstret som visades var att ju nidrmare slutet pa arskurs
nio, desto tydligare var eleverna inriktade pa slutbetygen och gymnasiet.
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lan uttrycker det. I forlangningen férvintas goda prestationer bidra till att kun-
na “’fa ett bra arbete i framtiden” (Villy, Norra Stadsskolan) eller ”fa ett bra
liv’ (Belmetina, Visterskolan). I de tre klasser som fokuseras i kapitlet ar det
ingen elev, oavsett kon, social/etnisk bakgrund eller betyg, som 6ppet avvisar
tanken pa att fortsatta till gymnasiet. Det framstar snarare som att eleverna
overlag, med vissa variationer i betoning, uppfattar utbildning (itminstone
gymnasieutbildning)som central for framtida moijligheter att ga vidare. Efter-
som mdnga dnnu si linge bara har vaga planer for vuxenlivet blir betygen
sarskilt viktiga for att héilla manga olika vigar 6ppna. Man gor sa att siga ett

‘interimval” och skjuter pa yrkesvalet.

Joel: Det ar vil viktigt att fa bra betyg sia man kan komma in pa den linje
man vill ga pa och bli det man vill bli och inte sitta och jobba med nagot
trakigt. (Intervju, Bruksskolan)

David: Om man satsar pa skolan ir det ju en mycket storre chans att man
far en siker framtid. Man vet ungefar hur det kommer se ut i framtiden. Jag
menar att om jag bara skippar skolan, alltsa jag har ingen aning om hur det
ser ut i mitt liv om ett ar. Jag kanske blir miljonar eller kanske jag far bo pa
gatan... det kan bli vad som helst. Alltsa satsar man pa skolan ir det en
mycket sikrare vig. (Intervju, Vasterskolan)

Eleverna berittar att insikten om att de snart skulle fa betyg och soka till
gymnasiet kom ganska sent under hogstadietiden. En flicka beskriver den
nirmast panikartade stimning som utbrot nir hennes klass “helt plotsligt i
attan” blev varse om de annalkande betygen: ”Alla blev sahidr [hirmar skrikig
r6st]: Ah herregud! Jag maste fA MVG hirl Ah nej jag kommer inte in pa
gymnasiet!” (Sofi, Norra Stadsskolan). Det annalkande gymnasiet blev for
manga en sporre att borja plugga hardare:

Ann: Forut sket jag nistan 1 allting liksom, alltsa jag tinkte inte sa mycket pa
framtiden om man sager, men nu kanner jag... alltsa jag vill bli typ advokat
egentligen... sd alltsi jag kdnner att jag maste bara borja satsa for annars
kommer det inte att bli litt f6r mig 1 gymnasiet sen om jag ligger efter i
allting sa jag bara kinner att jag vill satsa pa det nu. (Intervju, Norra
Stadsskolan)

Eva: Man kinner ju pressen nir dom boérjar prata om gymnasiet. Det ar ju
dom som har bist som kommer in pa linjer ... da blir man sa dar: *Shit!
Maste borja pluggal’

Sirppa: Jag skolkade vildigt mycket i attan, sa nu blir det annu jobbigare for
mig for att jag var inte med sa mycket och jag har bara slarvat, sa det blir
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anda jattestor press pa en att komma in pa det man vill. (Intervju,
Bruksskolan)

Aven om det plétsliga "uppvaknandet’” beskrivs oftare och i mer dramatiska
ordalag av flickor, nimns det dven av en del pojkar (se Asp-Onsjo, kapitel 5).
Ivan och Omar i Visterskoleklassen sager att de inser att de egentligen borde
ha anstringt sig mer redan 1 borjan pa hogstadiet, och att det nu édr svart att
andra stil och ta tag i studierna. Ivan vet att han behover héja sina betyg for
att komma in pa Ekonomiprogrammet, men menar att lirarna har skapat sig
en bild av honom som stokig och obstinat: ”Nar ldrarna har fatt en uppfatt-
ning om en dr det svirt att andra pa det”. Omar instimmer och berittar att
han skolkat mycket férut, men i nian angrar man sig”’. Detta kan relateras till
tidigare forskning (t ex Epstein, 1998) som visar att pojkars instillning till
skolarbete ofta forindras i positiv riktning i gymnasiealdern, vilket vanligen tas
som intikt pa 6kad mognad. Det finns ocksa exempel pa hur vissa pojkar an-
svander talet om mognad och ett stokigt forflutet som ett sitt att legitimera
den tydligare skolorienteringen (Holm & Ohrn, 2007).

Gymmnasievalet sdtter ribban for anstréangningarna
Foér manga elever blir gymnasievalet och de antagningspoing som kravs
utgangspunkt for var de sitter ribban for sina anstringningar. Ndgra uttrycker
sig 1 pragmatiska termer av att det helt enkelt vore “trakigt” och “onodigt” att
ga ut med daliga betyg nir man nu gatt nio hela ar i skolan. ”Nar det nu ar
skolplikt, da dr det ju onddigt att inte fa godkint” (Annika, Visterskolan). 1
intervjuer och observationer visas hur vissa elever sliter hart for att fa
toppbetyg, medan andra inte gor det. Sammantaget tyder dock analysen pa att
flickor generellt siktar hogre an pojkarna studiemaissigt och att det framforallt
ar de hogpresterande (mellanskikts)flickorna som uttrycker prestationsinrikt-
ningen explicit. Jelena i Bruksklassen som kdmpat sig till toppbetyg sager att
“Det finns inte andra alternativ an MVG f6r min del”. Hennes anstringningar
vore nirmast bortkastade om hon inte utnyttjade betygen till att soka in pa ett
program med riktigt h6ga antagningspoing:

Jelena: Jag vill girna anvinda mina poing fullt ut. Jag kollar valdigt mycket

pa det som 4r svart att ta sig in pd. Just for att det kiinns som att [dven om]

jag tycker att programmet later roligt sa kinns det dnda siahdr onddigt att

nir jag har kimpat sa mycket for att inte anvinda det [det hoga betyget].
(Intervju, Bruksskolan)
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Jelena berittar att hon nu hittat ett intressant entreprenorsprogram med
vildigt hoga antagningspoing och med moijligheter till utlandsstudier. Detta
ska hon nog soka. Pa liknande sitt beskriver Annika i Visterskoleklassen hur
hon alltid drémt om att ”ga ut med MVG 1 alla amnen”. For henne tycks det
vara tavlandet i sig, att vara bast, som ar sjilva malet:

Annika: Jag gillar att prestera och det dr det jag gor. Jag klarar inte av typ att
fa daliga betyg och sant. (---) Jag kan kidnna sa har lite tavlingsinriktning nar
jag hor vad andra far [for resultat]. Sa linge jag far hogre dn alla andra sa
spelar det ingen roll om jag tycker det gar lite simre, for da idr jag dnda bist.
(Intervju, Visterskolan)

Annika berittar i intervjun dven om sin ’prestationsangest”, vilken gor att hon
ibland viljer att gora kompletteringar for att uppna hogsta betyg. Varken
Annikas eller hennes intervjukamraters héga ambitionsniva tycks dimpas av
att de nyligen fatt preliminirt besked om att de med god marginal kommit in
pa sina forstahandsval pa gymnasiets Ekonomiprogram. De menar att de inte
vagar slappna av eller trappa ner pa pluggandet dnnu: ’Man kan ju inte bara ge
upp nu, for det ar ju inte saker/” (Mitja). "Detta ar prelimindrt, det ar slutbety-
gen sen som vi kommer in pa” (Emelie).

De hoga ambitioner och den hogt satta ribban for anstringningarna som
uttrycks av flickorna ovan framtriader inte lika tydligt bland studiens pojkar.
Bland dem tycks det vanligare att anpassa anstrangningarna till vad som kravs
utifran antagningspoingen pa det valda gymnasieprogrammet. Exempelvis
sager Erik (Norra Stadsskolan) att han vet att de skolor han séker till har laga
antagningspoang ’sa jag behover inte anstringa mig sa mycket, vill inte ligga
energi pa det”. Simon (Visterskolan) siger att ”Jag ligger inte ner overdrivet
mycket tid pa skolan nu, jag vet nistan helt sikert att jag kommer in pa mitt

program”. Liknande uttrycks dven under en lektion pa Norra Stadsskolan:

I slutet pa engelsklektionen kommer gymnasievalet pa tal. Eleverna berittar
for liraren Asa att de nyligen fatt sina preliminirantagningar och hon fragar
da om alla i klassen kommit in pa sitt gymnasieval. Alla svarar jakande pa
detta. ”Nu kan alla softa i skolan, nir vi kommit in”, utbrister Tomas.
(Faltanteckningar, Norra Stadsskolan)

Mojligheten att, som Tomas uttrycker det, kunna ”’softa” ter sig mindre sjalv-
klar f6r elever med laga betyg eller 6verhangande risk att inte fa full gymnasie-
behorighet. Detta giller bland annat Visterskoleklassens ligpresterande pojkar
med utlindsk bakgrund, som vid flertalet tillfillen hors hetsa varandra om ris-
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ken att hamna pa introduktionsprogrammet dir, som de uttrycker det, ’idio-
terna gar”’. Fatlum hidvdar att han i sd fall hellre gair om nian. Att introduk-
tionsprogrammet (tidigare det individuella programmet) har lag status och ofta
betraktas som ett slags forlorarens val” har dven beskrivits i annan forskning
(t ex Dovemark, 2011; Johansson, 2009). Under savil observationer som
intervjuer framgar tydligt att pojkarna, sitt ibland stokiga beteende och skolk
till trots, ser vikten av att fia behorighet att komma in pa ett nationellt
program. Jonsson (2007, 2008) som studerat konstruktioner av invandrar-
maskuliniteter i drskurs nio menar att pojkarnas ibland uppvisade attityd att
inte bry sig om skolan snarare ir ett uttryck for att de faktiskt gér det och att
uttalanden som jag bryr mig inte” dr en kommunikativ resurs for att svara pa
tilltal om den misslyckade eleven. En strategi for att erovra respekt kan da
vara att medvetet spela pa och leva upp till schablonbilden av ”invandrarkille”.
Jonsson (2008) beskriver ocksa hur synen bland ménga av de pojkar han

studerat dr att den som ar duktig i skolan inte lingre riknas som “invandrar-

kille”.

Tankar om framtida yrken

I en del intervjuer gor eleverna tydliga kopplingar mellan gymnasievalet och
framtida specifika yrken. ”Jag vill bli arkitekt och da behéver jag héga betyg,
da maste jag ga natur”, siger exempelvis Fia (Skogsskolan). Erik pa Norra
Stadsskolan berittar att han egentligen skulle vilja gi Byggprogrammet for att
sedan direkt kunna ga ut i yrkeslivet: ”Det verkar ju ritt chill att direkt... om

'7)

du gar gymnasiet pa praktiskt [program]| sa far du jobb!” Han siger dock med
besvikelse i rosten att han “gett upp dom planerna nu” eftersom foérildrarna
6vertalat honom att ga Samhillsprogrammet i stillet. Eriks berittelse kan
relateras till senare statisttk fran Skolverket (2013a) som visar att andelen
sokande till yrkesprogram minskat till f6rman for mer teoretiskt inriktade
program, vilket dr en foljd av att hogskolebehorigheten togs bort i och med
inférandet av den nya liroplanen, Gyll. Det férindrade s6kmonstret tyder
dels pa att ungdomar idag (dven de pa yrkesprogram) vill halla dérren 6ppen
tor att kunna studera vidare i framtiden, dels pa att de redan i drskurs nio
tvingas borja tinka langsiktigt och strategiskt (jfr Puaca, 2013). Detta
tramkommer aven i foljande intervjuutdrag:

Ralf: Det beror vil helt vad man ska in pa for linje. Ska man in pa natur
[Naturvetenskapsprogrammet, NV] maste man ju ha bra betyg. Men om
man ska in pa typ elprogram eller sant behdver man ju inte ha lika bra
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betyg, men det kan ju betala lika mycket liksom nar man ska ha jobb.
Intervjuare: Tanker man pa det nir man s6ker, hur vilbetalt jobb man
kommer att fa i framtiden?

Ralf: Ja, alltsa bade det och vad det dr man go6r. Jag hade inte velat sitta typ

som ekonom eller nagonting dven om man fick bra betalt. (Intervju, Norra
Stadsskolan)

Ralfs uttalande tyder pa en insikt om att utbildning och 16n inte sjilvklart gar
hand i hand. Elprogrammet, som han sjilv har valt, kriaver ligre betyg, men
l6nar sig i forlingningen lika mycket som NV-programmet. Han menar ocksa
att hans gymnasieval inte enbart styrs av det framtida (tinkta) yrkets 16neniva
utan dven dess innehall.

Mojligheten att gora genomtinkta och strategiska val, likt Erik och Ralf
ovan, underlittas om man som de har hogutbildade forildrar som ir
vilinformerade och stéttande i valprocessen (Palme, 2008). Fér ungdomar
som saknar detta ir det betydligt svarare att navigera i det stora utbudet av
gymnasieprogram och fi en bild av de fortsatta mojligheterna pa
arbetsmarknaden. I intervjuerna framkommer detta da vissa elever — framst
fran familjer med lag utbildningsbakgrund - uttrycker ytterst diffusa forestall-
ningar om studievalets innebord, vilket riskerar att leda till timligen
orealistiska framtidsplaner. Moussa pa Bruksskolan, som nyligen kommit som
flykting fran Afghanistan och helt saknar tidigare skolgang, siger [via tolk] att
han vill lisa Naturvetenskapsprogrammet for att bli ldkare. Jeanette pa
Bruksskolan (som just berittat att hon riskerar att bli underkind i flera amnen)
sager att hon vill bli advokat eftersom det “verkar roligt och man tjanar bra pa
det”. Om hon inte lyckas med det vill hon “kanske bli lastbilschauftér eller
arbeta med hasthallning 1 stillet”. Intressant dr att notera hur Jeanettes
resonemang glider mellan savil klass- som konsbundna yrken. Liknande
glidningar gors i foljande observationsutdrag fran Viasterskoleklassen:

Eleverna jobbar med grupparbeten, si jag (Ann-Sofie) har mojlighet att ga
runt och smaprata lite med eleverna. Abdulla har inte kommit iging med
sitt arbete dnnu sa jag sitter mig bredvid honom. Jag fragar vad han sokt for
program till gymnasiet. Barn och fritid i1 f6rsta hand och Fordon i andra
hand, svarar han, men tilligger att han vill byta till ett annat program. Han
vill bli rik, siger han, han wvill bli underskoterska. Vi resonerar oss
gemensamt fram till att det nog dr omsorgsprogrammet han ska séka om
han vill bli underskéterska. ”Bra idé, underskoterska dr ett sikert jobb”,
siager jag. ’Ja, dir blir man nog inte skjuten”, kommenterar han. [Hir blir
jag ganska paff, men forsoker snabbt himta mig:] ”Nej, jag menar att det
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finns lediga jobb inom den branschen, det ar sikert pa si vis”, fortydligar
jag. ”Ja, det ocksa”, siger Abdulla. (Faltanteckningar, Visterskolan)

Situationen ovan vicker flera tankar. Utifran sin erfarenhet som flykting fran
Mellan6stern gér Abdulla en egen tolkning av vad ett ”sikert jobb” innebar.
Detsamma giller det tilltinkta yrkets inkomstmojligheter. Enligt svensk
statistik riknas underskoterska till lagloneyrkena (se t ex LO, 2014). Samtidigt
som Abdulla under filtstudieperioden ofta intar en ganska tuff och hard mas-
kulinitetsposition, kan hans framtidsplaner ses som tecken pa konsoverskri-
dande. Liknande giller da han under ett par observerade slojdlektioner rofyllt
sitter och stickar vantar tillsammans med Omar och livfullt berdttar hur han i

framtiden ska lara sina kommande sOner att sticka.

Mal och framtidsvisioner

Nir eleverna talar om prestationer i relation till framtiden betonar de ofta vik-
ten av att ha ett specifikt mal. Pedram (Visterskolan) talar om det som “egen-
motivation” i skolarbetet: ”Alltsi om man motiverar sig sjalv och satter hoga
mal och sa, sa vill man verkligen na dom”. I hans slikt finns manga likare och
kirurger och darfér har han sokt till Naturvetenskapsprogrammets
hilsoinriktning. Karridrplanerna hjilper honom att undvika negativa vanor:
”Jag vet vad jag vill och eftersom jag vill bli likare sd skulle det inte vara bra
om jag holl mig till droger och narkotika och sa dir”. Pedrams konkreta
framtidsmal styr saledes inte bara hans anstringningar med skolarbetet utan
aven hans levnadsvanor i 6vrigt. Detta verkar ocksa hans klasskamrater vara
inférstidda med och acceptera. Monstret att hart pluggande bland pojkar
littare accepteras om det dr kopplat till tydliga framtida mal visas dven i Asp-
Onsjos kapitel 5.

Aven om exemplet ovan handlar om en pojke tyder analysen (av elevernas
allmdnna beskrivningar av kén, men ocksa av hur flickor och pojkar talar om
sig sjdlva) pa att flickor har ett tydligare fokus pa framtiden dn vad pojkar har:
“Tjejer tinker mer pa framtiden” (Azade, Bruksskolan). ”Tjejer kanske tinker
mer att ’jag maste klara mig i livet, utan skolan kommer man ingenstans’. Dom
tinker mer seriost” (Abdulla, Visterskolan). ”Jag forstir att jag maste klara
skolan sa jag kan fa ett arbete och ett bra liv, kunna skaffa barn och forsérja
mig” (Belmetina, Visterskolan). Detta ligger 1 linje med vad annan forskning
visar (t ex Holm, 2010; Lundahl, 2010) och kan bland annat forklaras utifran
att den radande sambhallsstrukturen dr ojamlik och dirmed nirmast tvingar
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unga kvinnor att tinka mer langsiktigt pa de framtida fors6rjningsvillkoren dn
pojkar.

Uppfattningen att flickor har tydligare framtidsfokus dn pojkar samman-
kopplas 1 intervjuerna ofta med skillnader i mognad. ”Det kanske ér det att vi
[tiejer] mognat och tinker pd framtiden, medan de [killarna| kanske gar hir
och inte alls tinker pa det” (Shirin, Visterskolan). Kristofer (Visterskolan)
sager att ’flickor har lite forsprang” eftersom de tidigare inser allvaret och
torstar att betygen kan paverka deras framtid. Pojkar tenderar diremot att
strunta i detta och tror att det ska ordna sig”, menar han. I ett par intervjuer
raljerar flickor 6ver hur vissa pojkar har en naiv vision av att bli fotbollsproffs
och dirfor inte tycker sig behéva prioritera skolan: ”Dom tror dom ska bli
fotbollsspelare allthopa” sdger Stina (Bruksskolan) och skrattar lite ratt.
”Anders tror sakert att han ska bli fotbollsstjarna, men det lir han ju znze bli”
(Annika, Viasterskolan).

Vikten av att ha tydliga mal och visioner for att lyckas 1 skolan lyfts sarskilt
tydligt 1 en flickgrupp 1 Visterskoleklassen. De tre kommer frian olika linder i
Mellanostern, har forildrar med liag utbildningsbakgrund, men hyser
gemensamma hoga forvintningar pd att na langt med utbildningens hjilp:

Adnana: Jag tror faktiskt att det som pushar en ar att ... alltsi man har sina
drommar och da tinker jag att jag maste gora det hir och det hir och det
hir...for att liksom komma dit. Sa det ir det jag kinner att nir jag dr i
skolan kan jag verkligen na upp till mina drémmar och att det dr verkligen
virt det att vara har i skolan och gora det man behover, for att sedan leva
lyckligt. Sa det tinker jag valdigt mycket pa att jag gor det f6r framtiden (---)
Laleh: Andra lever bara i nuet, vildigt ofta sa ar det att osdkra barn, det dr
ofta de som inte kimpar sa mycket i skolan for de vet absolut inte hur deras
framtid kommer att se ut. De 4r vil lite forvirrade, de vet inte... Medan vi
anda liksom, om nagon fragar om hur ser ditt liv ut om tio ar, sa vet vi ju pa
ett ungefar.

Adnana: For vi har en drém. ..

Shirin: Jag vill inte se det som en drom, jag vill se det som ett /. (Intervju,
Viisterskolan)

Shirin berdttar att hennes mal dr att bli “chef for ett foretag”, Adnana
drémmer om att jobba utomlands och ”’bli nagot stort och att synas”, medan
Laleh vill bli advokat. Hennes mamma som dr underskoterska har ratt henne
att: "Plugga sa du slipper detta skitiga jobbet”. Alla tre nimner sina fordldrar
som ett viktigt stod 1 skolarbetet. Hir kan relateras till Widigsons (2013) studie
av forortsungdomar som gatt vidare till hégre utbildning. Han fann att en
trygg familjesituation hade stor betydelse foér att de lyckats i skolan. Aven om
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toraldrarna saknade hoégre utbildning uppmuntrade de barnen till att vara
envisa, kimpa och visa arbetsmoral (se aven Hoégdin, 2007). De citerade
flickorna ovan talar om skolan som en springbrida for framtiden. De lyfter
aven, i likhet med flera andra, vardet av att ha en positiv och stéttande kam-
ratgrupp omkring. I Visterskoleklassen dr det manga som podngterar férde-
larna med ga i en etnisk blandad klass: ”Det dr bra med hilften svenskar,
hilften invandrare. Det dr manga 1 klassen som vill prestera bra och det drar
aven upp de andra” siager Ivan. Han tilligger att det ar lattare att lira sig
svenska om man har manga svensktalande kompisar omkring sig. Det storsta
virdet med att ga 1 en blandad klass dr dock att den medfér en 6kad vidsynt-
het och tolerans, menar manga. “Man lir sig att bli mer accepterande”
(Benjamin); “Det motverkar mycket rasism och sant hir” (Pedram). Olga och
Annika som gitt i en mellanstadieskola med enbart svenskfodda elever, siger
att motet med de nya klasskamraterna pa hogstadiet gett dem “en annan syn
pa saker och ting”. ”Alltsa jag kidnner att jag var nog lite smarasistisk innan jag
kom hit” sager Olga.

Annika: Man moéter sa mycket nytt folk som inte dr som en sjilv, fast pa
samma sitt 4r det. (...) Alltsa hir lir man sig inte bara det man ska ha pa
lektionerna utan man lir sig mycket om andra kulturer och hur folk har det
hemma. (Intervju, Visterskolan)

De nya kunskaper och erfarenheter som en blandad skola bidrar med beskrivs

av flera elever som sirskilt virdefulla att ha med sig in i det framtida vuxen-
och yrkeslivet (se aven Ohrn, 2011).

Overordning/ underordning

Som framgatt ovan uppfattas pojkar ta skolan pa mindre allvar dn flickor
eftersom de hyser en tilltro att det ordnar sig dnda i framtiden. Denna install-
ning kan i viss man ses som logisk enligt Pedrams nedanstiende resonemang.
Han menar att dven om flickor lyckas battre just nu, i skolan, dr det dnda

mannen som ar vinnare i framtiden:

Pedram: Men om vi ska ga tillbaka till fragan om tjejer far bittre betyg sa
tror jag sahir att ... tjejer kanske presterar mycket bittre, men didremot ar
det dnda killarna som nar toppen lingst upp. Om man tittar [pa TV]... man
ser inte sa ofta kockar som dr kvinnliga. Man ser oftast pa manlig fotboll.
Det finns mycket som ér sa hir manligt om man siger si. Daremot ar det
jattemanga kvinnor som ér sa dar jatteframgangsrika, men som syns inte. Sa
det dr lite dubbelmoral dir tror jag. I framtiden dr det dndd minnen som
syns mest.
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Intervjuare: Tror du att det paverkar hur killarna jobbar i1 skolan?
Pedram: Ja, kanske. Man kanske tinker si hir: ”’Jag kommer dnda att lyckas
bittre i framtiden 4n tjejen som dr bittre 4n mig just nu”. Sa tror jag kanske
det ar. (Intervju, Visterskolan)

Liknande uppfattning uttrycks dven i1 andra intervjuer. En av pojkarna pa
Villaforortsskolan sager exempelvis att han ibland struntar i lixorna eftersom
”det ar anda lattare for killar att fa jobb!” Resonemangen tyder pa en viss
medvetenhet om de rddande ojamstillda maktstrukturerna i samhillet. Efter-
som den svenska arbetsmarknaden ir sa tydligt uppdelad utifran kon signa-
lerar den att det f6r pojkars del kan ordna sig dnda utan att prestera i skolan
(se aven Lofstrom, 2012). Samtidigt som flickors betygsresultat idag generellt
ligger cirka 10 procent hogre dn pojkars har yrkesverksamma kvinnor cirka 10
procent ligre 1 16n 4n min i vuxenlivet. Det tycks heller inte finnas nagra
tydliga tecken pa att skillnaderna haller pa att minska (SCB, 2012, 2013).
Pedrams konstaterande ovan att min har en mer framtridande roll och ”syns
mer” i offentligheten dr ocksa Gverensstimmande med maktrelationerna i
samhillet. Holms (2010) tidigare nimnda enkdtstudie visar att trots att flickor
6ver tid uppfattas ha fatt ett storre utrymme i skolan forindrar detta inte
ungdomarnas bild av att det bade 1 nuet och i framtiden ar bittre att vara poj-
ke/man idn flicka/kvinna. Uppfattningen har snarare forstirks 6ver tid. Den
samhilleliga konsordningens sirhillning och 6ver-/underordning (Connell &
Messerschmidt, 2005) framtrader saledes tydligt.

Samtidigt som den konsuppdelade arbetsmarknaden signalerar att
tramtidens arbete kan ordna sig f6r pojkar utan att fa bra betyg, ger den nagot
omvanda signaler till flickorna. I vissa intervjuer férklaras flickors hogre betyg
med att de pluggar hardare eftersom de siktar mot andra slags yrken dn pojkar
och inte nojer sig med enklare jobb. ”Vissa kanske satsar hogt pa arbetskarria-
ren, medan vissa kanske mer tar det dom far”, som John pa Bruksskolan ut-
trycker det. M6jligen bygger han sitt uttalande pa att nagra av klassens flickor
sagt att de vill bli likare eller jurister. I intervjuerna framkommer aven anta-
ganden om att pojkar foredrar traditionella mansyrken’ och flickor ’kvinno-

yrken’.

Olle: Vi killar kanske vill ta ett typiskt jobb alltsa, nar vi blir dldre. Typ
snickare eller nanting, medan tjejerna kanske inte trivs sd bra som snickare
och wvil ha lite hogre wuppsatt eller vad man ska sdga.
Joel:  Dom  kanske wvill bli lite harfrisér och sana grejer.
Olle: Ja och det krivs val lite mer utbildning 4n vad en snickare behéver.
(Interviju, Bruksskolan)
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Jelena: Flickor dar mer studiemotiverade, vi har hogre press pa oss sjilva.
(...) Alltsa det 4r ingen tjej som vill bli byggare eller si hir. Oftast inte.
Oftast inte heller sa hir lastbilschauffér. Det finns ju dom [som vill det],
men det dr inte det ultimata yrket som en tjej vill ha, sa da forstar hon ju att

hon behover ganska hoga betyg for att komma in pa nagot annat. (Intervju,
Bruksskolan)

Hir argumenterar eleverna for att flickor siktar mot andra yrkeskarridrer an
pojkar och darfor, helt logiskt, behéver de hogre betygen. “Man vill inte ga pa
trista och daliga killprogram. Man maste liksom jobba pa mer som tjej” (Cilla,
Stadsskolan). Resonemanget tycks ga ut pa att flickor zi/jer att plugga hirdare
eftersom de »7/ ha andra slags jobb dn killarna (jfr Francis, 2002). Samtidigt
tyder uttalanden aven pa att eleverna kinner till att kvinnors och mins
karridrvigar skiljer sig at och att flickors val kanske inte dr sa fritt som det kan
verka. Mianga av de yrken som kopplas till kvinnor kriver hogskolestudier,
vilket gor att flickorna darfor behover sina betyg for att nd dessa: “Det krivs val
lite mer utbildning” som Olle siger ovan. Moéjligheten for unga kvinnor att fa
en fast anstillning med bra 16n ir liten utan hogskoleutbildning. Utifran det
perspektivet kan flickorna snarare ses som #ngade att jobba hardare i skolan
tor att fa tillgang till arbetsmarknaden. Som Arnesen m fl (2008) poangterar
har pojkar fler mojligheter att hitta mindre akademiska, men mer ekonomiskt
attraktiva jobb direkt efter gymnasiet. Detta galler bland annat de yrken som
niamns i citaten ovan, t ex snickare och lastbilschauffor (se t ex LO, 2014).

Arbetsdelningen aberopas ibland under faltarbetet av pojkar i en nedsit-
tande och raljerande jargong gentemot flickor. I Norra Stadsklassen far
flickorna aterkommande hora att deras plats, bade nu och i framtiden, ar hem-
met: G4 tillbaka till kéket!”; ”Skulle jag se det fran ditt perspektiv, da skulle
jag titta ut fran ett kokstfonster”. Kommentarerna bortforklaras ofta av klas-
sens pojkar, flickor och lirare som varande skimt (se dven Eliasson &
Menchel, 2003; Lahelma, 2002), 4ven om det ocksd framkommer att det inte
uppfattas som helt okej. En av flickorna uttrycker exempelvis att ’koksskam-
tet’ riskerar att bli som en sjilvuppfyllande profetia om det upprepas for
manga ganger. Den sexistiska jargongen i Norra Stadsklassen bidrar séledes till
att underordna klassens flickor samtidigt som det forstarker uppfattningen om
att det 4r biist att vara pojke/man (se iven Ohrn, 2009).
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Lokala minster

De nio skolor som ingar 1 projektet ar geografiskt placerade 1 olika
omgivningar med olika social struktur. I detta avsnitt gors en kortare samman-
stallning av hur de intervjuade elevernas framtidstankar gar att relatera till de
olika skolkontexter de ingar i. Studier visar namligen att monster i lokalsam-
hillet och dess utbildnings- och arbetsmarknad ger varierande moijligheter f6r
ungdomar till arbete, f6rsorjning och en positiv konad identitet (Schwartz,
2013). I Bruksskolan nimner flera av eleverna exempelvis snickare, lastbils-
chauffor eller frisér som tinkbara framtidsyrken. Detta kan relateras till att
just denna typ av verksamheter dr férhallandevis vanliga pa den lokala orten.
Detsamma galler till viss del for fotbollsspelaryrket som flickorna i klassen
skojat bort. I den aktuella kommunens centralort finns ett mycket framgangs-
rikt fotbollslag med manga (vil)betalda spelare, vilket gor att den reella méjlig-
heten att bli proffs faktiskt finns f6r pojkar som ar tillrackligt talangfulla.

I likhet med Bruksskolan framhélls dven pa Akerskolan och Skogsskolan
manuella yrken som framtidsonskningar. Bada skolorna ligger i mindre
samhillen pa landsbygden med foretradesvis manuella arbeten. I Skogsskolan,
som tillh6r en glesbygdskommun, inkluderar det arbete inom jordbruk. Pa den
lokala orten finns det for framfoérallt pojkarna konkreta sysselsittningsmaoilig-
heter (bdde betalt och obetalt) inom exempelvis hantverk, jakt eller fiske,
vilket g6r att en del inte anser sig behova plugga sirskilt hart. En av
Skogsskolans lirare menar att pojkarnas stundvis raa jargong och njugga
instillning till skolan grundar sig i fOrvissningen om att kunna fi jobb dnda,
exempelvis pa den lokala fabriken, inom jordbruk, eller i farfars rorfirma’.
Motsvarande moijligheter for flickorna finns inte pa orten, vilket gor att de
satsar mer pa studierna for att kunna flytta darifran (jfr Sandell, 2007). ”Det ar
viktigt att fa bra betyg sa jag kommer hirifran. Det dr biljetten harifrin”, som
en av flickorna pa Skogsskolan uttrycker det.

Visterskolan, Utkantskolan och Villaforortskolan har samtliga etniskt blandade
upptagningsomraden och ligger 1 utkanten av storre stider. De tre studerade
klasserna paminner om varandra da ungefir hilften av eleverna kommer fran
nirliggande ’svensktita’ villaomraden och halften fran ’invandrartita’ hyres-
husomraden. En av de intervjuade pa Visterskolan beskriver det som att ”tva
skilda virldar mots”. Pa skolorna dr det flera, savil elever som liarare, som
lyfter de kvaliteter detta méte medfor, bade gillande 6kad vidsynthet och
tolerans samt forbittrade svenskkunskaper och studieresultat. En lirare pa

Villatérortsskolan menar att blandningen innebir “ett lyft eller ett drag” for
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samtliga, men frimst for elever med mindre socioekonomiskt kapital. I klas-
serna beskriver flera av eleverna, framférallt de med utlindsk bakgrund,
skolan som en springbrida infér framtiden (se dven Gustafsson, kapitel 0).
De framtidsyrken som nimns pa dessa skolor varierar fran sidana som enbart
kraver gymnasieutbildning till sidana som kraver linga universitetsstudier.

I de skolor som ligger i mer vilbirgade omriden och domineras av elever
fran mellanskiktstamiljer, som Norra Stadsskolan och Sidra Stadsskolan, fram-
halls betydelsen av goda prestationer och hoga betyg i 4n hogre grad dn pa
6vriga skolor (se Asp-Onsjo & Holm, kapitel 2). For de flesta flickor och
pojkar 1 de bada klasser vi studerat framstiar vidare studier som ganska
sjalvklara for att 1 framtiden fa ett bra jobb och gora karridr. Hir nimns
exempelvis yrken som jurist, psykolog eller féretagare inom IT-branschen.
Norra och Sédra Stadsskolan ligger i en och samma storstad dar utbudet av
sadana karridrarbeten och olika universitetsutbildningar ar stort.

Forortsskolan ligger 1 samma storstad som namns ovan, men 1 ett betydligt
mer utsatt omrade. Sa gott som samtliga elever i den studerade klassen kom-
mer fran familjer med utlindsk hiarkomst och med lig utbildningsbakgrund.
Minga uttrycker uppgivenhet infér framtiden (se Asp-Onsjo, kapitel 5), vilket
skiljer sig fran den storre tillforsikt som framkommer bland elever med mot-
svarande bakgrund pa studiens andra och mer heterogena skolor. Endast ett
fatal av eleverna i Forortsklassen ser fortsatta hogskolestudier som tinkbara i
framtiden. En del av klassens pojkar talar i stillet om att de med hjilp av
sociala natverk och kontakter hoppas kunna hitta forsorjningsmoiligheter.
Bland flickorna nimns framforallt arbete inom barnomsorg eller hotell- och
restaurangniringen. En del nimner ocksd funderingar pa att resa till hemléin-
derna eller att arbeta utomlands.

Sammanfattningsvis tyder analysen pa att de studerade elevernas fram-
tidsplaner ligger 1 linje med vad annan forskning visar. De generella monstren
ar att ungdomar (pojkar 1 hogre utstrickning an flickor) med arbetarbakgrund
ofta anger yrkesprogram och manuella yrken som mdijliga framtidsalternativ.
Hir tycks ocksa den lokala arbetsmarknadens utseende konkret dterspeglas i
alternativen som anges. Majoriteten av eleverna, flickor savil som pojkar, fran
tamiljer med mer kulturellt kapital uppger diaremot att de har siktet installt pa
universitetsstudier och karridryrken (se t ex Sandell, 2007). Som bokens olika
kapitel visar gar det att se att vissa monster ar kopplade till skolornas geogra-
tiska placering. Pa de mindre orterna framstar kopplingen till den lokala (och

mer avgrinsade) arbetsmarknaden tydligare dn vad det gor 1 stiderna, dir
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utbudet av utbildnings- och yrkesalternativ ar betydligt storre. For eleverna i
den segregerade storstadsforort vi studerat ter sig emellertid méjligheterna till
fortsatta studier och yrkeskarridrer som ytterst begrinsade. Detta kan kopplas
till elevernas familjebakgrund, men aven till platsen 1 sig. Foérortsomradet blir sa
att siga en markor for social samhillsskiktning, dar etnicitet och klassbak-

grund flyter samman som differentieringsgrund (se t ex Gudmundsson, Beach
& Vestel, 2013; Ohrn & Weiner, 2007).

Undervisningen

Som framkommit i tidigare kapitel ifragasitter manga elever nyttan med det de
torvintas lira sig i skolan. Nils pa Norra Stadsskolan menar att han ofta stéller
sig fragan pa lektionerna: ”Varfor lir jag mig det hir? Jag ska inte jobba med
det hir 6ver huvud taget!” Liknande uttrycker en av Skogsskolans pojkar:
”Skolan ger oss ingen riktig kunskap som vi kan anvinda nir vi borjar jobba
(...) skolan ger oss ingen kunskap for framtiden” (Ville). En ganska vanlig
uppfattning ar ocksa att lirarna sillan motiverar varfor eleverna ska lira sig
vissa saker:

Alice: Jag tycker inte man har nagon anvindning av mycket saker, men om
man har det si borde dom beritta det for det kan gora eleverna mer
intresserade. (Intervju, Bruksskolan)

Kristina: Larare brukar inte forklara wzarfor vi  lir  oss det.
Rosita: Nej det ar just det som ir lite irriterande ... ”[Ldrarna sager| du lar
dig det hir for att det hir ar det du ska veta, alltsa sen till gymnasiet och sen
far du det pa proven”. Och efter det alltsa ”Slipp det, nu ar vi klara med
det”. (Intervju, Norra Stadsskolan)

Elevernas uppfattningar bekriftas i filtanteckningarna, dér relationen mellan
undervisningens innehall och framtiden eller samhillet i stort séllan tydliggors.
Under en svensklektion i Skogsklassen ifragasitter exempelvis en av eleverna
nyttan med att ldsa litteraturhistoria och vad det har for relevans for hans
kommande yrkesliv: "Har litteraturhistoria 6ver huvud taget nagot med
allminbildning att g6ra?” Svaret han far fran liraren ar kortfattat och timligen
vagt: ”Det skall berika ert litterdra tinkande” (Faltanteckningar, Skogsskolan).
I det empiriska materialet i Gvrigt finns endast enstaka exempel pa hur lirare
mer konkret forklarar nyttan med undervisningens innehdll. Under en
kafferast berdttar Bruksskolans spraklirare hur hon foérsokt overtala en av

klassens pojkar att inte hoppa av tyskundervisningen i nian:
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Gunvor: Eftersom jag vet att Victor vill ta 6ver sin morfars gard och bli
maskinskotare 1 framtiden har jag anvint argumentet att ”det kan vara
viktigt att kunna tyska om du till exempel ska pa lantbruksmassa 1 Hannover
och bestilla en ny skogsmaskin. Da behover du forsta och tala tyska”.
(Faltsamtal, Bruksskolan).

I den man lirare gér kopplingar till framtiden dr det ofta i relation till det
stundande gymnasiet. Dels anvinds det som argument i disciplinerande syfte
nir eleverna, i lirarens 6gon, beter sig illa eller omoget: ”Skirp till er, ni gar i
nian”; "Hur kommer det att ga for er pa gymnasiet [om ni beter er sahar|?”
Dels anvinds den kommande gymnasietiden som argument fOr att vissa saker
tas upp i undervisningen:

Lararen Majlis star framme vid katedern och pratar om betydelsen av att ha
social kompetens. Vi kommer att géra mycket laborationer framéver. Da
ska ni samarbeta. Att kunna samarbeta och ta ansvar ar viktigt”, sdger hon.
”Pa gymnasiet kommer ni att samarbeta mycket i grupper”. Hon tilligger att
de di ocksa miste kunna ifragasitta och kritiskt granska det de laser.
(Faltanteckningar, Visterskolan)

Klassrumsobservationerna tyder pa att lirarna i den mangkulturella
Viisterskoleklassen oftare dn i de bdda andra klasserna gor kopplingar till
elevernas framtid. Det handlar dd oftast inte om dmneskunskaper och betyg
utan mer om en trining 1 hur eleverna ska agera och uppfoéra sig i

sammanhang utanfor skolan. Féljande exempel ar himtat fran en lektion:

Majlis forbereder eleverna pa hur de ska redovisa. ”Ni ska kunna
argumentera. Om ni blir vd, chef, eller kanske bara stir och pratar i en
grupp maste ni kunna prata”. Hon beskriver vikten av att inte sta och hinga
framme 1 katedern, eller titta ner i sina papper. Hon lutar sig nonchalant
over katedern for att demonstrera hur ohyfsat det kan se ut. ”Ingen tror pa
er da. Tank pa det nista gang. Sta rakt. Da ser publiken att ni talar till dem
och da vill dom lyssna. Visa att ’det dr till er jag talar™. (Filtanteckningar,
Visterskolan)

Under lektionerna patalar lirarna dterkommande vikten av att eleverna vigar
sta pa sig, ifragasatta och argumentera for sin sak. Tore (Visterskolan) sager
att han forsoker inpranta i eleverna att ”aven om du inte alltid lyckas ska du
inda anstranga dig. Det har du nytta av nir du kommer ut i livet”. Han tycker
att det dir med betygskriterier 4r ”finigt” och inget han pratar sirskilt mycket
om med eleverna. Diremot menar han att anstringning ska belonas (iven om
han dr medveten om att det gar stick i stiv med Skolverkets anvisningar.)
Observationerna i Visterskoleklassen visar ocksa hur lirare forséker inge ele-
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verna framtidstro och hur de sporrar eleverna att vilja satsa och forsta att
utbildning ar viktigt. I f6ljande utdrag fran en kemilektion visas hur detta gors

genom en berittelse om en tidigare elevs framgangsrika karriar:

Liraren Juan har precis gatt igenom namnen pa nagra kinda kemister som
gjort mycket bra for vetenskapen. Han sveper med handen 6ver klassen och
sager att han hoppas att nigon hdrifran i framtiden kommer att kunna
férena olika grundimnen pa liknande satt. Han berittar sedan om hur han
nyligen av en slump st6tt pa en elev som han haft i detta klassrum for flera
ar sedan. Juan beskriver hur killen ofta varit stkig och sillan verkade hinga
med pa lektionerna. Nu, nir de triffades tio ar senare kom killen fram och
hilsade och kramades. Juan berittar hur killen som var vilkladd 1 stilig
kostym sagt: ”Du tror kanske att jag aldrig lyssnade pa dig, men det gjorde
jag. Nu ldser jag pa hogskolan och ar snart firdig som biokemist”. Han hade
dessutom redan blivit erbjuden ett jobb utomlands. Juan beskriver for
klassen hur han nistan svimmat nir han hérde detta. Vi [lirare] trodde inte
pa den killen. Han satt hir precis som ni gor nu. Detta visar att det &an gal”
Eleverna sitter i sina binkar och lyssnar till synes fascinerat pa denna
framgangsberittelse. (Filtanteckningar, Visterskolan)

Samtidigt som lararna férmedlar visioner av att framgang ar maoijligt betonar
de ocksa att ansvaret for att lyckas ligger hos eleverna sjalva. Argumentet an-
vinds ofta 1 samband med att lirarna forsoker stivja disciplinsvarigheter i
klassen. ”Tiden forsvinner frin era studier, det dr e¢r framtid, inte min!”
utbrister exempelvis liraren Paul da ndgra av klassens pojkar har svart att
komma pa plats i sina bankar (Faltanteckningar, Visterskolan). Féljande tva
lektionsutdrag ar utvalda for att ytterligare exemplifiera detta:

Traslojdslektionen (som varit ovanligt stokig) borjar ga mot sitt slut. Innan
liraren Ronny slipper ivig eleverna samlar han dem for att ta ett allvarligt
snack. Han vinder sig mot pojkarna och berittar hur trakigt han tycker det
ar att de sprungit runt 1 salen och lekt som férskolebarn: ”Det ar jattefarligt
eftersom det sa latt kan hinda en olycka bland alla maskiner och verktyg”.
Han beklagar att han behovt bli sd arg. Jag vi// ju att det ska ga bra for er,
att ni ska fa bra betyg sa ni kan ga vidare och skaffa en bra utbildning i
framtiden (...) Det gar inte att vakna till i slutet av terminen och borja tinka
pa sina betyg”, siger han. De inblandade pojkarna ser skamsna ut och det ar
vildigt tyst nar Ronny pratar. (Faltanteckningar, Visterskolan).

Liraren Paul star framme vid katedern och foreldser. Det pratas bortifrin
ett av pojkborden och han avbryter sig for att tysta dem: ”Jag blir sa
besviken att jag maste siga till er att ni ska vara tysta”. (...) ”Din viktigaste
investering just nu ar din utbildning, dina studier”. Paul siger infér klassen
att han vet att manga ungdomar idag drommer om att bli en ny Zlatan eller
en ny popstjarna, men att valdigt fa lyckas. ”Bara en pa en miljon lyckas.

167



ATT LYCKAS I SKOLAN

Det idr alltsd en vildigt liten sannolikhet, tink pa det!” (Faltanteckningar,
Viisterskolan)

I de observationsutdrag som visats ovan dr budskapet huvudsakligen riktat
mot klassens pojkar. I nidrmast vidjande ordalag forsoker lirarna fa pojkarna
att komma till insikt om utbildningens betydelse och tinka pa framtiden. La-
rarna betonar att de vill att det ska ga bra for eleverna, men att det till stor del
beror pa dem sjilva. Hir framtrider den individualiseringsdiskurs (alla-kan-
lyckas) som tidigare diskuterats i boken (t ex Asp-Onsjo & Holm, kapitel 2),
men med den skillnaden att fokus har i mindre grad ligger pa studiepres-
tationer och betygskriterier och mer pa justerande av beteende och att ingjuta
tramtidshopp (se dven Schwartz, 2013). Detta har mojligen att gora med att
halften av Visterskoleklassens elever har utlindsk bakgrund och darfor even-
tuellt forvintas behéva ’kompenseras’ pa olika sitt. Tidigare forskning visar
att eftersom utbildningssystemet utgar fran svenska medelklassnormer ar det
vanligt att elever med utlindsk bakgrund, da sirskilt pojkar, sammankopplas
med problem och brister (Gitz-Johansen, 2003; Jonsson, 2008). Detta kan
ocksa ses 1 ljuset av senare ars redovisade meritvarden, diar pojkar med ut-
lindsk bakgrund och/eller lagutbildade foérildrar dr den elevkategori som hal-
kat efter mest i skolan (Skolverket, 2012) och i férlangningen riskerar att fa
problem att etablera sig pa arbetsmarknaden.

Sammanfattande reflektion

I detta kapitel analyseras hur ungdomarna ser pa betydelsen av
skolprestationer och betyg for sina framtida liv. Resultaten visar att det
eleverna fraimst har i fokus ar den stundande gymnasietiden. Med nagot
enstaka undantag ir samtliga elever instillda pa att studera pa gymnasiet efter
nian. Detta kan ses i ljuset av att dagens arbetsmarknad ar uppbyggd utifran
att alla ska ha minst gymnasiekompetens. Bland manga av de unga vi mott
mirks en stress infor gymnasievalet, dels for att uppna tillrickliga betyg for
onskat program, dels att kunna sovra och vilja ’ratt’ bland alla valmoiligheter
(Holm, 2013; Lund, 2008).

Savil flickor som pojkar uttrycker i intervjuerna att betygen frimst har ett
framtida bytesvirde eftersom det dr intradesbiljetten till gymnasiet och i
torlingningen till arbetsmarknaden (jfr Beach & Dovemark, 2009). Program-
valet blir pa si vis en drivkraft for elevernas pluggande i nian och aven

styrande fOr var nivan for anstringningarna sitts. Beroende pa det valda
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programmets antagningspodng blir det mer eller mindre motiverat att plugga
hart, menar flera elever. Vissa elever som inte tanker sig fortsatta studier efter
gymnasiet — oftare uttryckt bland pojkar — ser sin framtid inom yrken de kan
fa genom (manliga) sociala nitverk pa orten, t ex jakt- och fiskenaring (Skogs-
skolan), i en sliktings restaurang (Férortsskolan) eller morfaderns gard (Bruks-
skolan). For elever som har som mal att bli exempelvis advokat, psykolog eller
ekonom — oftare uttryckt bland flickor — dr det diremot sjalvklart med vidare
studier. Empirin tyder pd att flickorna generellt bade i den diskursiva prakti-
ken (1 ’talet om’ och 1 ’talet av’ flickor) och i den observerade klassrums-
praktiken sitter ribban for sina anstringningar hégre dn pojkarna, oavsett
programval. Vanliga forklaringar som eleverna ger till detta ar att flickor satsar
pa hogre karridrer 4n pojkarna, de tinker mer langsiktigt och har tydligare
framtidsmal (jfr Lundahl, 2010). I analysen av elevernas resonemang om
betyg, prestationer och framtid framtrider tre olika och 6verlappande diskur-
set, vilka nedan benimns som mognadsdiskursen, individualiserings-/valfti-
hetsdiskursen samt konsmaktsdiskursen.

Mognadsdiskursen framtrader 1 elevernas uppfattningar om att flickor
presterar bittre dn pojkar pa grund av att de 4r mognare. De forvintas tidigare
komma till insikt om utbildningens betydelse och vikten av att tinka lingsik-
tigt, vilket pojkarna inte forvintas gora pa samma sitt. Resonemanget om
biologisk mognad som forklaring till prestationsskillnader mellan flickor och
pojkar har en ling historik bakom sig inom bland annat medicinsk forskning (t
ex Ingvar, 2010), men férekommer dven 1 olika policydokument inom
utbildning och bland lirare (se t ex Ds 1994:98; SOU 2010:99; Paechter, 1998;
Wernersson, 2010). I vara intervjuer framtrider den ocksa bland eleverna.

Parallellt, men 4ven Overlappande med talet om biologisk mognad
tramtrader individnaliserings- och valfribetsdiskursen, som bygger pa den bland
eleverna vanliga framstallningen att man som individ sjalv tar ansvar och viljer
om det ska gd bra i skolan eller inte (se Asp-Onsjo & Holm, 2014). Beto-
ningen pa valfrihet och eget ansvar kan linkas till utvecklingspsykologins fo-
kus pa individuell utveckling/mognad och artikuleras ofta tillsammans med
neoliberala styrningstekniker. I dessa saknas i regel de kollektiva dimensioner-
na, vilket gor att den enskilde individen stir timligen ensam att forma sin
framtid. Savil framgang som misslyckade liggs saledes pa den ’sjalvstyrande’
individens eget ansvar eller val, dvs en slags skyll dig sjalv-diskurs (Ball, 2004).
Paechter (1998) menar att framforallt flickor tenderar att bli sjalvreglerande
eftersom de i hogre grad an pojkar utsitts for viarderande blickar (the gaze),
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vilka de ocksa internaliserar. I intervjuerna framkommer detta genom uttalan-
den som att flickorna *vill mer’ och *viljer’ att satsa hogre dn pojkarna, dven
om valet ar lika fritt f6r alla.

Sett till betygsresultaten i denna studie, liksom nationellt, tycks flickor som
grupp vara mer framgingsrika i att kombinera de neoliberala kraven pa indi-
vidualitet, flexibilitet, ansvarstagande och konkurrensinriktning och ’bli sina
egna entreprendrer’ (Walkerdine, 2003). Detta ar intressant att notera, efter-
som egenskaper som vanligen férknippas med entreprendrskap ér traditionellt
manligt kodade (Carlbaum, 2012; Leffler, 2012). Det som vid f6rsta anblicken
kan ses som en utmaning av den ridande kénsordningen kan dock vid nirma-
re analys snarare peka pa en forstirkning av densamma. Studier (bl a Holm &
Ohrn, 2007; Sandell, 2007) visar exempelvis hur framgingstika och populira
flickor tenderar att anamma och glorifiera egenskaper och aktiviteter som for-
knippas med pojkar/min, samtidigt som de nedvirderar sidana som foérknip-
pas med flickor/kvinnor. Flickornas framgang sker pd si vis till priset av att
de ’disidentifierar’ sig med den egna konsgruppen samtidigt som det understo-
der den manliga dominansen (Skeggs, 1999).

Den tredje diskursen som framkommer i elevernas resonemang ar
kinsmafktsdiskursen. Den bygger bland annat pd en inblick i att den ojamlika
arbetsmarknaden gor att flickor inte kan se framat med samma tillforsikt som
pojkar, utan behiver bra betyg f6r de slags utbildningar de soker till (Arnesen m
fl, 2008). Detta blir logiskt i ljuset av aktuell statistik som visar att kvinnors
moijligheter 1 arbetslivet sammantaget ser mer osikra ut 4n mins (SCB, 2012,
2013). Exempelvis dr karridrvigarna mer begrinsade och flickors/kvinnors
goda studieresultat fran grundskolan och hégre upp i utbildningssystemet
avspeglas inte alltid 1 l6nekuvertet (Hogskoleverket, 2008). Sett utifrin den
lokala arbetsmarknaden pa de orter vi studerat finns i regel ocksa storre
moijligheter for pojkarna an flickorna att fa ett ndgorlunda valbetalt jobb direkt
efter gymnasiet. Med denna bakgrund kan ocksa pojkarnas vanliga instillning
att ’det ordnar sig’ forstas. Som en av studiens pojkar sa pricksakert uttrycker
det dr flickorna kanske mer framgangsrika just nu, men framtiden ar dnda
pojkarnas (jfr Holm, 2010).

Det ir intressant att notera hur det i elevernas resonemang gar att se hur
de olika diskurserna rekontextualiseras och far olika styrka i olika samman-
hang. Det framtrader en spainning mellan den individuella och den strukturella
torstaelsen, dir eleverna parallellt med att de talar om individens eget ansvar

ocksa kan se strukturerna, exempelvis att konen behéver olika meriter efter-
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som de gar till olika delar av utbildningssystemet, och dven har olika utsikter.
Sammantaget mynnar dock elevernas resonemang ofta ut i en bild av flickor
som skolans vinnare eftersom de som grupp presterar battre studieresultat an
pojkarna. Detta dr ocksa den bild som vanligen férmedlas i den aktuella
mediedebatten. Dir beskrivs flickors utbildningsmissiga framgangar dels ske
pa pojkars bekostnad, dels tas som intikt for en 6kad jimstilldhet bade inom
och utanfér skolans varld. Denna forestillning har dock problematiserats i ett
flertal studier (t ex Arnesen m fl, 2008; Brunila & Edstrém, 2013; Niemi,
2005). Bland annat diskuteras hur den radande kénsordningen ’drabbar’ savil
flickor som pojkar, men pa olika sitt. Flickors medvetenhet om sin relativa
underordning och de ridande feminitetsnormerna bidrar exempelvis till att de
tvingas anstringa sig extra hart (jfr Jakobsson, 2000; Ohrn, 1990), ofta med
saimre hilsa och vilbefinnande till foljd (Rich & Evans, 2009). Pojkars
forvintningar pa Overordning riskerar omvant att fér manga pojkar leda till
minskade anstringningar och simre studieresultat. Den stereotypa uppdel-
ningen mellan vinnare/férlorare och flickor som ambitiésa och pojkar som
tillbakalutade riskerar att befidsta monstren samtidigt som den osynliggor elev-
grupper som avviker fran dem, t ex hogpresterande pojkar och lagpresterande
flickor. Studier visar att den sistndmnda gruppen dr den mest utsatta av alla,
bide under skoliren (t ex Lahelma & Ohrn, 2003) och i det kommande
vuxenlivet (t ex LO, 2014).
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Kapitel 8
Framstillningar av utbildning,
prestationer och kon

Elisabet Obrn

De foregaende sex kapitlen behandlar dimensioner av skolprestationer och
kon som framtrider i undervisningspraktiken, vad ungdomar sjilva siger om
dessa och hur de ser pa betydelsen av skolprestationer och betyg for sina
nuvarande och framtida liv. Analyserna bygger pa en etnografisk studie av nio
klasser i arskurs nio. Underlaget utgors framfor allt av klassrumsobservationer,
faltsamtal och elevintervjuer, men omfattar dven observationer av annan
skolverksamhet och intervjuer med skolpersonal. Det dr en omfattande
redovisning vars centrala resultat jag skall forsoka dra samman och diskutera
under ett par 6vergripande teman i detta avslutande kapitel. Dessa teman
avser; Den  betygs- och provstyrda undervisningen, diskurser om  anstrangning och

begavning, gruppers resurser for akademisk positionering samt betydelsen av kontext.

Den betygs- och provstyrda undervisningen

Den hir studien visar som annan samtida forskning pa en i hog grad
individcentrerad undervisning (t ex Carlgren, Klette, Myrdal, Schnack &
Simola, 2006; Ohrn, Lundahl & Beach, 2011). Den offentliga, klassgemen-
samma undervisningen ir genomgaende relativt ovanlig, aven om det finns
variationer mellan skolklasserna, och aktiviteterna centreras till stor del runt
individuella prov och bedémningar. Asp-Onsj6 och Holm (kapitel 2) skriver
att sdrskilt de nationella proven under vissa perioder kom att genomsyra
skolverksamheten och bli, som de skriver, bade styrande och storande;
styrande genom att undervisningsinnehallet priglades av de kommande pro-
ven och storande genom att forberedelser, genomférande och efterarbete tog
mycket tid fran annan undervisning. Till detta hor ocksa att elever limnades
utan lirare och da ofta agnade lite eller ingen tid at skolarbetet. En del elever
anger att de kompenserade detta med sjilvstudier. Det ar ett férhallande som
accentuerar betydelsen av hjalp och stod hemifrin (jfr Dovemark, 2004), dvs
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av 1 synnerhet kulturellt men ocksa ekonomiskt kapital, for alla elever. Flickor
som inte kan parikna detta tycks anda ofta studera sjalva. De uppger 1 hogre
grad dn pojkar att de studerar pa egen hand och anger ocksa tydligare
strategier for skolarbetet med bl a samarbete (se ocksia Dalland, 2014). For
pojkar — fo6r vilka dominerande ungdomsmaskuliniteter starkt betonar vardet
av att znte plugga — blir avhingigheten av sjalvstudier sarskilt bekymmersam.
Genomgaende marks i1 studiens klasser, liksom 1 tidigare forskning (se
kapitel 1) starkt konade forvantningar pa elevers skolengagemang. Flickor for-
vintas studera, bade av larare och elever, pojkar gor det inte. Att inte studera
blir dirmed en negativ avvikelse for flickor medan den dr mer forvintad for
pojkar. Detta dr centralt i studien, men det skall understrykas att det inte
innebir att pojkar dr ointresserade av sina prestationer. Elever beskriver
visserligen ofta att det finns ett generellt monster av att flickor 4r mer mana an
pojkar om att prestera val i skolan, men detta dr i hog grad en diskursiv
framstallning och 1 klassrumspraktiken framtrader konsskillnaden mindre
tydligt (Holm & Ohrn, kapitel 4). Dir mirks intresset for betyg och reaktioner
pa provresultat bland bade flickor och pojkar. I en norsk studie fran gymnasiet
skriver Aasebo (2008) att eleverna beskrev nervositeten infér prov och
provresultat som en skillnad mot grundskoletiden. Hos oss framtrider oron
for prov/betyg tydligt ocksa i arskurs nio. Som Nystrom (2012) visat har
provresultat en central stillning genom att de — i kombination med begransad
forberedelse — uppfattas som uttryck for begavning. I just arskurs nio, som vi
studerat, markeras ocksa betygens betydelse genom det aktuella gymnasievalet.
Betygsstyrningen ser nagot olika ut i studiens klasser, men det finns en
gemensam framstillning av att elever kan valja prestationsniva och betyg. I sin
mest extrema form moter vi detta 1 en skola med genomfoérd
nivadifferentiering (Gustafsson, kapitel 3), dir differentierade liromedel och
prov ger differentierade kunskaper. I den skolan liksom i andra dominerar
tramstallningen att elever kan vilja vad de vill uppna genom att bestimma hur
mycket tid/anstringning de ligger ner pa studierna. Som ett led i detta lyfts
malkriterier och krav for kurser och enskilda lektioner fram i undervisningen.
Samtidigt ar det tydligt att elever har svart att uttyda kriterierna, som av saval
lag- som hogpresterande uppfattas som forvillande lika och svara att sarskilja
(Asp-Onsj6 & Holm, kapitel 2; Gustafsson, kapitel 3). Enligt eleverna ger allt-
sa inte kriterierna nagon tydlig bild av kraven. Annan forskning har pekat pa
att aberopande av kriterier dartill ofta h6r samman med en starkt f6rmedlande

pedagogik dir eleverna har lite inflytande (Wyndhamn, 2013). Att man som

178



KAPITEL 8

elev kan bestimma sin arbetsinsats och sitt betyg — och dirmed sjilv bar an-
svar for eventuella misslyckanden - tycks ha etablerats som en sanning, men
vad som mer bestimt avgor betyget rader det osikerhet om. Tydligheten 1
betygskriterierna uppfattas som chimir. Annika 1 kapitel 2 talar om dem som
“vardelosa” med en oklar precisering som hon beskriver som att “’diskutera
bra’ ... ’diskutera bittre’... ’diskutera jattebra™.

Diskurser om anstrangning och begiavning

Framstallningen att elever kan vilja ambitionsniva och dirmed betyg dr ge-
nomgiende tydlig i klasserna. Denna innebir att ’alla kan’ prestera vil — det ar
en friga om vilja, ansvar och arbete om man lyckas val eller inte 1 betygshin-
seende. I relation till detta ser vi studiens stora paradox; samtidigt som det
siags att alla kan prestera val om de vill, ar det tydligt att bara vissa sitt duger.
Att ’alla kan’ hér samman med att alla har mojlighet att studera intensivt, men
detta ar i sig en nedvirderad verksamhet. Det ar begdvningen som virderas
hogst. Vi finner i studien ett generellt uttryck for den begavningskultur som
Nystréom (2012) noterade hos de privilegierade och hégpresterande pojkar
hon studerade. Dessa var mycket mana om att prestera val, men utifran be-
gavning. De hyllade talang och talade nedsittande om kunskap baserad pa hart
arbete. I var studie 16per denna diskursiva motsittning mellan begavning och
hart arbete genom samtliga klasser. Nagra pojkar talar till och med om plugg
som en form av fusk (Holm & Ohrn, kapitel 4). Begivning och hart arbete
associeras 1 sin tur av eleverna till olika slags kunskaper. *Skolkunskaper’ knyts
till plugg och polariseras mot ’verkliga’ kunskaper som anses hora thop med
begavning, vara giltiga ocksa utanfér skolan och dirmed ha ett mer generellt
virde. Denna *verkliga’ kunskap som hér samman med livet och arbetet utan-
for skolan lyfts framfor allt fram av studiens pojkar som grund for att diskva-
lificera skolans dmnesinnehall och kunskaper. Nagra grupper av arbetarpojkar
i Skogsskolan framhaller ockséd vikten av allmanbildning med aktuell kunskap
om omvirlden som en del av den ‘verkliga’, utanfér skolan giltiga, kunskapen
(se Gustafsson & Ohrn, 2012). Detta ir viktigt som synliggérande av att
arbetarpojkar inte generellt dr anti-utbildning och definitivt inte anti-bildning
(jfr kapitel 1). Men det dr ocksa en kritik mot skolkunskapens upplevda brist
pa relation till den samhalleliga omgivningen. Kritiken avser inte bara vad som
kravs av eller i det betalda yrkeslivet; det handlar om en bredare anknytning till
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samhillet i stort. Detta paminner om andra studier dir elever efterlyser eller
torsoker verka for undervisningens anknytning till samhalleliga villkor och
politiska relationer (Schwartz, 2013; Ohrn, 2012).

Studiens hogpresterande elever ar ofta vil positionerade i kamratgruppen.
Det giller ocksa pojkar, dir de med hog status 1 kamratgruppen ofta har bra
betyg. Eventuella associationer till pluge dr dock problematiska. Det ar
dirmed vasentligt om de goda betygen bedoms vara en produkt av hart arbete
eller begavning. Det hir relaterar teoretiskt till maskulinitetsnormer och ar vil
kinda fran tidigare forskning. I den hir studien blir det tydligt att denna
virdering ocksd far konsekvenser for synen pa flickors prestationer, vilka
komprometteras av att kopplas till hart arbete. Att flickor férknippas med
plugg forringar deras generellt bittre betygsresultat. Som diskuteras i Holm
och Ohrn (kapitel 4) innebir detta att flickor visserligen genom sina betygs-
framgangar i en mening star fram som lyckade neoliberala subjekt som pres-
terar vil och anpassar sig till féranderliga villkor. Men samtidigt omgardas de-
ras prestationer med tveksamhet genom disassociationen till begavning. Har ar
det centralt att framhallandet av begavningens betydelse - att den associeras
med pojkar och att den inte anses ha nagon sjilvklar relation till betyg - ar
sadant som 1 studien ocksa observeras i lirares tal och undervisning. Det hor
till diskurser som lever i undervisningspraktiken och adterfinns alltsa inte en-
bart bland ungdomarna sjilva.

Vilka diskurser om prestationer och kén som mirks i undervisningen hor
samman med en central fraga i studiens bakgrund. Denna utgick fran férhal-
landet att samtida forskning om femininiteter och maskuliniteter i skolan inte
ar lika tydligt forankrad i analyser av undervisningens innehall som den var
fram till 1990-talet, utan mer fokuserar relationer inom kamratgruppen och
vad de kan betyda f6r normeringen av kén. Mot bakgrund av detta dr det vik-
tigt att studiens féltarbete visar att en konad forstaelse av begavning liksom att
begavning virderas hogre dn hart arbete, framtrader i undervisningspraktiken

och formuleras ocksa av de vuxna.

Gruppers resurser for akademisk positionering

Tidigare forskning visar samband mellan elevers betyg och savil
konstillhorighet som social/etnisk bakgrund, men ocksa att betygen varierar
med annat an individuella villkor (se kapitel 1). Sa har till exempel elever i

klasser med barn till hogutbildade och svenskfodda storre utsikter att lyckas
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vil, oavsett sin egen sociala bakgrund (t ex Skolverket, 2012). I var studie
tinns nagra fall dar detta tydligt visar sig. I dessa framstar kollektiva strategier
som kraftfulla resurser f6r dem med mindre eget kulturellt kapital. Skolans
organisation kan i wvarierande man mojliggéra utvecklingen av sddana
strategier. I studien ingick till exempel en skola som satsade starkt pa att skapa
sammanhallning och samhérighet mellan elever, t ex genom att ordna gemen-
samma aktiviteter fOr att blanda olika elevgrupper. Hir fanns bland annat en
grupp pojkar som var ovanligt framgangsrik betygsmaissigt, givet sitt socia-
la/kulturella kapital och kén (Gustafsson, kapitel 6). Dessa pojkar upprittade,
med bas 1 skolans organisation, sociala nitverk till aldre skolkamrater vilket
gav dem tillgang till regler och normer och till flickgrupper som gav 6kad till-
gang till kulturellt kapital. Genom detta fick de stéd bade for att agera adekvat
inom institutionen och for att prestera akademiskt. Ett betydande antal studier
har over tid visat pa betydelsen av flickors gemensamma arbete och kollektiva
strategier fOr deras kunskapspositionering (t ex Berggren, 2001; Gordon, Hol-
land & Lahelma, 2000; Skeggs 1991; Ohrn, 2009). Det finns avsevirt mindre
rapporterat om pojkars samarbete och deras eventuella kollektiva strategier for
goda skolprestationer. Men hir har vi alltsa exempel pa hur dessa kan frimjas
av skolans organisation.

Analyser av pojkars villkor fo6r att prestera val fokuserar ofta deras svarig-
heter att forena kraven fran skolans sociala och kunskapsreproducerande
arenor. Decennier av forskning har pekat pa att diskrepansen mellan kraven
fran skolinstitutionen respektive fran kamratgruppen ar storre for pojkar in
tor flickor och dirmed svirare for pojkar att bemistra (se kapitel 1). Denna
motsittning ar framtridande ocksa i den hir studien och framstar som delikat
att hantera, men det finns strategier. Utover de kollektiva strategier som
patalas ovan, dr pojkar ocksa inbegripna 1 parallella positioneringar dar de
samtidigt forsoker hantera skol- och kamratkrav. Asp-Onsjo (kapitel 5) visar, i
enlighet med tidigare forskning (se t ex Phoenix, 2004), att de redan socialt val
positionerade kan dgna sig at studierna utan negativa reaktioner fran
kamraterna, medan andra far arbeta parallellt med att hantera relationer till
lirare och kamrater. Det senare framstar som en i vissa stycken utmattande
akt, dir pojkar har att positionera sig akademiskt infér nya lirare samtidigt
som de visar en mer avstandstagande hallning inf6r kamraterna. Det galler att
verka Gvertygande gentemot larare, utan att det akademiska deltagandet blir sa
langvarigt eller intensivt att det dventyrar interaktionen med och positio-

neringen bland kamraterna. Enstaka pojkar verkar ocksa kunna ha en god
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position i kamratgruppen trots att de uppenbarligen prioriterar sina studier
och pluggar intensivt. Hir kan relationen till livet utanfor skolan verka legiti-
merande, dvs pojkars plugg accepteras med hanvisning till kraven hos en be-
stamd fortsatt yrkes-/studiekarridr (se d&ven Holm, kapitel 7). I virderingen har
ocksa fritidsaktiviteter som sport eller umgiange 1 hogstatuskretsar betydelse
(Holm, 2008). Har dterkommer alltsa, som i distinktionen mellan sa kallade
skolkunskaper och verkliga kunskaper, betydelsen av det nuvarande och
tramtida livet uzanfir skolan som sarskilt uttalat motiv f6r pojkars hallning till
skolprestationer. Denna anknytning kan bade legitimera att de inte studerar
(for att skolkunskaperna inte riknas utanfor skolinstitutionen) och att de gor
det (for att meriterna fran skolan krivs for framgang i livet utanfor).

Att pojkar behover vara socialt accepterade for att deras akademiska
positionering skall erkdnnas mirks genomgaende 1 materialet. Betydelsen av de
sociala relationerna aterkommer ocksa i andra avseenden. I samtal om skolar-
betet framhiller pojkarna ofta att det inte far inkrikta pa deras sociala liv. Vi
ser, till skillnad mot mycken tidigare forskning (se t ex Jackson, 2002; Trond-
man, 1999), fa uttryck for att pojkar uttryckligen tar avstand fran skolan. De
anger snarare att skolarbetet maste ha sin begransade plats och inte dominera
vardagen, och framhaller sitt eget engagemang i fritidsintressen som bade mer
omfattande och seridst in flickors (Holm & Ohrn, kapitel 4). Det ir en
framstillning som lyfter fram det positiva 1 ett méangfacetterat socialt liv; man
ar inte hanvisad att leva genom skolan, man dr en minniska med en rik tillvaro
som rymmer bade skola, fritid och vinner. Det hir innebir i en mening att
hart arbete/plugg belastas dubbelt, dels av konnotationer till bristande begav-
ning, dels av antydd brist pa ett meningsfullt liv utanfor institutionen. Men det
ar ocksa visentligt att detta, i linje med nagra andra nordiska studier (Gode,
2013; Holm, 2008), pekar pa tonarspojkars starkare betoning pa sociala rela-
tioner och kommunikativa férmagor nu jamfort med ildre studier. Bjerrum
Nielsen (2014, s 212) sammanfattar till exempel som ett viktigt, genomgdende
resultat 1 ett nyligen avslutat norskt projekt med olika dldrar ”at gutter haller
pa 4 bli mer relasjonsorientert og selvreflektert. Det gjelder bade den maten
guttene leker med hverandre pa, deres forhold til folelser og den betydningen

de tillegger relasjonen til leeraren.”
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Betydelsen av kontext

En central fraga for studien har varit betydelsen av lokala férhallanden f6r hur
ungdomar ser pa skolprestationer och betyg. Vi finner att de flesta siger att
det dr viktigt att prestera val for att det 6kar mojligheterna att komma in pa
det gymnasieprogram man vill. Som konstateras 1 flera kapitel ar saledes bety-
gens framtida bytesvirde centralt. Programvalet blir en styrande drivkraft for
elevernas studier i nian och fér nivan pd de egna anstringningarna (Holm,
kapitel 7). Det giller generellt, aven om flickor pa gruppnivd bade i den
diskursiva praktiken och i den observerade klassrumspraktiken satsar hogre
betygsmissigt dn pojkar.

Eleverna pratar alltsi genomgaende om prestationer och betyg som bety-
delsefulla, men det finns wvariationer utifrin lokal arbetsmarknad och
framtidstorestallningar som slar pd bade kén och bostadsort. Utbudet av
utbildningar och arbete efter grundskola och gymnasium ar starkt beroende av
var man bor och det finns en stark selektion utifran kon, social bakgrund och
etnicitet (t ex Sandell, 2007; Skolverket, 2013). En analys av materialet som
helhet visar att eleverna konkret relaterar till den naraliggande utbildnings- och
arbetsmarknaden nir de resonerar om betydelsen av betyg. Silunda visar sig
att i studiens mindre samhillen i eller nara landsbygden talar i synnerhet
pojkarna mycket om yrken pa den lokala arbetsmarknaden som inte kriver
studier, medan flickorna — fo6r vilka de lokala mojligheterna till arbete genom
sociala nitverk framstir som mindre — dr mer orienterade mot studier. Pa
smaorterna ar det ocksa tydligt att flickorna i hogre utstrackning talar om att
flytta dérifran. Eleverna 1 de stadsskolor som domineras av mellanskiktselever
framhaller betydelsen av goda prestationer och hoga betyg och de flesta talar
om fortsatta studier som en sjilvklarhet. Ocksa i skolorna med socialt blandat
upptagningsomrade som ligger i eller nira storstaden finns en forhallandevis
tydlig studieinriktning.

Manga elever beskriver att insikten om det forestiende gymnasievalet och
betygens betydelse 1 sammanhangen har kommit sent. Det 4dr svart att tinka
sig att nagotdera kan vara ovintat, men zusikten beskrivs dnda av en del som
sen och timligen brutal. Koénsmonstren hirvidlag dr inte entydiga utan
varierar mellan klasserna (jfr Asp-Onsj6 kapitel 5 och Holm kapitel 7). Utifran
ett annat tydligt drag i studien — det omgivande samhillets och kommande
arbetslivets legitimerande kraft — kan det ocksd vara sa att den sagda insikten
om yttre krav lyfts fram for att den erbjuder ett giltigt argument for att plugga.
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Flickor beskrivs generellt ha tydligare framtidsfokus vilket ofta kopplas till en
mognadsdiskurs, dir de anges forstd allvaret i att forbereda sig f6r framtiden
och agerar utifran det. Men i elevernas tal framtrider ocksd en kénsmakts-
diskurs. I denna talas om en ojiamlik arbetsmarknad som gor att flickor dels
inte kan se framat med samma tillférsikt som pojkar, dels behéver hoga betyg
tor de slags utbildningar de s6ker. Holm (kapitel 7) konstaterar att sett utifran
den lokala arbetsmarknaden pa de studerade orterna finns i regel ocksa storre
mojligheter f6r pojkar dn flickor att fa ett nagorlunda vilbetalt jobb direkt
efter gymnasiet. Mot den bakgrunden kan ocksa pojkars storre tilltro till att
framtiden kommer att ordna sig te sig rimlig.

Sammanfattande reflektion

Den hir studien visar liksom tidigare forskning pa konade framstillningar om
utbildning och skolframgang. Bland dessa marks bland annat svarigheten att
térena dominerande ungdomsmaskuliniteter med skolarbete. Men i likhet med
Nystroms studie (2012) visar vara analyser ocksda pa férekomsten av en hogt
virderad maskulinitet som kinnetecknas av att vara hogpresterande, med
orientering mot akademisk kunskap och tilltro till den egna formagan. I linje
med detta var de pojkar i studien som lyckades vil i skolarbetet ocksa vanligen
vil positionerade bland kamraterna. Det ar alltsa inte pojkar med anti-skol
attityder som positionerar sig vil bland kamraterna 1 klassrumsoffentligheten.
Det ir pojkar som presterar vil och har héga betyg. Det finns en konflikt mel-
lan kamrat- och skolkrav, och de vilpositionerade pojkarna utmairker sig
genom att kunna hantera dem. I det avseendet framstar deras situation som
liknande flickornas; de som har hog status i kamratgruppen bemistrar ofta en
bred repertoar av uttryck (Holm, 2008) aven om kraven pa bade akademisk
och social positionering forefaller att vara extra starka pd unga kvinnor (t ex
Rich & Evans, 2009).

De hogpresterande pojkarna omtalas positivt av lirare, dels utifran sina
prestationer och sagda begavning, dels utifran att de fungerar som draghjalp
tor att lektionerna skall fungera smidigt och fa med sig andra pojkar (Asp-
Onsjé & Ohrn, 2014). Dessa pojkar fir ocksia mycket positiv uppmirksamhet
av larare 1 klassen. Det hir ar en pojkgrupp som vi historiskt kinner vil inom
forskningen (se t ex Ohrn, 2002), men som vi hért mindre om under senare r
nir fokus ofta varit pa pojkars ’underprestationer’ och svarigheter i skolan.
Centralt for det senare dr, som Haywood och Mac an Ghaill (2013) papekar,

184



KAPITEL 8

tendensen att homogenisera pojkar och negligera variationer mellan grupper
och kontexter. Det finns ett betydande antal pojkar som marginaliseras i
grundskolan och som dessutom riskerar att sjilva tillskrivas ansvaret for det. I
synnerhet bland studiens arbetar- och invandrarpojkar mirks mycken upp-
givenhet infor en skolsituation och framtid som ter sig svarbemistrad och
mork (t ex Asp-Onsjo, kapitel 5). Andra grupper klarar sig utmirkt och i de
skolor vi analyserat dr det foretradesvis pojkar, inte flickor, som lyfts fram
som de verkligt begivade och framgingsrika. Generellt tenderar dessa ocksa
att fa mer positiv uppmirksamhet dn andra av lirare i klassrummet. De har
slags inomgruppsskillnader understryker betydelsen av att inte dikotomisera
kon 1 diskussioner om utbildning och prestationer.

Studiens analyser visar att héga betyg inte sjalvklart hor samman med aka-
demisk erkinsla fran kamrater och lirare. Flickor férvintas plugga och gor det
ofta. Till skillnad mot pojkar dr deras studieanstringningar alltsd forvintade
och accepterade. Samtidigt ar associationen mellan deras prestationer och hart
arbete detroniserande. Att vara hogpresterande flicka dr ddrmed ocksa en
ambivalent position som inte givet ger status i skolpraktiken. Det ar viktigt att
notera att idealet om den anstringningsfria prestationen alltsa inte bara praglar
pojkars positionering och relation till studierna. Det priglar ocksd forstielsen
av flickors prestationer och hégre betyg, och nedvirderar dem genom disso-
ciationen till begavning.
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Bilaga 1

Urvalsbeskrivning skolorna

Tabell 1: Skolstatistik for de ar urvalet gjordes (enligt Skolverkets Skolblad och Salsa)

Skola Bruks- Norra Vister- Fororts- | S6dra Villa- Skogs- Utkant- | Aker- Sverige
skolan Stads- skolan skolan Stads- fororts- skolan skolan skolan (2010/11)
skolan skolan skolan
Skolans Litet Centralt, Storre Forort, Centralt, Villa- Litet Forstad Litet -
placering samhille | storstad stad storstad storstad torort, sambhille sambhille
storstad
Andel elever | 8 14 54 50 15 22 11 35 7 17
med utlandsk
bakgrund (%)
Forildrars 2,11 2,44 1,97 1,89 2,24 2,22 1,89 1,91 2,07 2,23
utbildnings-
niva
Arskurser pa | 6-9 6-9 7-9 6-9 6-9 7-9 7-9 6-9 1-9 -
skolan
Antal klasser 1 | 3 3 6 3 3 5 2 2 2 -

arskurs 9




Bilaga 2
Frageteman elevintervjuer

Individen/ kamratgruppen

Hur ser du/ni pa betydelsen av betyg? Tycker du/ni att det dr viktigt att prestera
bra? Att fad bra betyg?

Varfor/ varfor inte?

Hur ser du/ni pa att milen finns nedsktrivna?

Vilka amnen ar viktiga att prestera i?

Hur lyckas du/ni i skolan?

Klassen

Hur ar din/er skolklass?

Ar det viktigt med betyg i din klass? Varfor? /varfor inte?

Ar lixor, prov, betyg nigot ni talar om bland kompisar i skolan?

Talar ni om det pa er fritid? Talar ni om det med era forildrar?

Hur lyckas man bra i skolan?

Hur vet man att man lyckas bra i skolan? (Talar man om det bland eleverna? sager
lirarna det?) Skillnader mellan flickor och pojkar?

De som lyckas bra i skolan, hur blir de bemotta av kompisarna? Av lirarna?

Hur skall man vara som pojke pa skolan? Hur skall man vara som flicka pa skolan?

L drarna

Hur talar lirarna om laxor, prov och betyg? (Olika dmnen? Olika for
flickor/pojkar?)

Hur visar lararna uppskattning, berom, krav, kritik? (Olika amnen? Olika {6r
flickor/pojkar?)

FEramtiden

Hur tinker du om framtiden? Jobb/arbete/utbildning?

Var vill du arbeta/bo i framtiden?

Vilket gymnasieprogram vill du gi pa/viljar

Vad vill du arbeta med/ha for yrke?

Om man ser pa landet som helhet sa far flickor som grupp bittre betyg an pojkar.
Ar det sa ocksa i din klass?

Bakgrund
Var bor du i forhallande till skolan?

Vad jobbar dina forildrar med? Vad har de f6r utbildning?

Vad go6r du pa fritiden/utanfor skolan?

Hur jobbar du med dina skoluppgifter/lixor hemma? Far du hjilp av dina
forildrar/nagon annan?



Bilaga 3

Till larare i &r 9X

Hej!

Jag heter XX och &r forskare vid X. Under detta lasar besoker jag ett par olika skolor for att
samla information till en undersékning om hur flickors och pojkars skolvardag ser ut i ar 9. Det
jag framforallt &r intresserad av att studera ar hur flickor och pojkar i olika skolmiljoer
resonerar om skolprestationers betydelse for deras nuvarande och framtida liv. Studien ingar
som en del i ett forskningsprojekt som heter Skolprestationer och kén. Om undervisning,
ungdomsgrupper och lokala villkor och sker i samarbete mellan Goteborgs Universitet och
Hogskolan i Boras. Projektet finansieras av Vetenskapsradet och projektansvarig ar professor
Elisabet Ohrn, Goteborgs Universitet.

Under hosten (varen), fran vecka X och nagra veckor framover, kommer jag att besoka klass X
pa X-skolan. Tanken &r att jag forst ska folja klassen under deras lektioner och raster under ett
par veckor och gora observationer. Jag kommer inte att gripa in i verksamheten pa nagot sétt.
Darefter kommer jag att intervjua eleverna tva och tva. Varje intervju berdknas ta ungefar en
lektion. Lamplig tidpunkt for intervjuerna bestams i samrad med berérda larare och elever.

Innan studien paborjas kommer jag att informera eleverna och skicka ett informationsbrev till
deras foraldrar. Jag kommer ocksa att informera om att enskilda elever har ratt att inte delta.
All information kommer att behandlas pa sadant satt att enskilda personer inte kan identifieras.
| rapporteringen kommer det inte att framga vilken ort, skola eller vilka personer som
medverkat.

Rektor pa skolan har gett sitt tillstand till att jag kommer. Jag hoppas &ven att ni larare staller er
valvilliga till min nérvaro pa skolan och i klass X. Om ni har nagra fragor eller vill diskutera
nagot rérande undersokningen ar ni valkomna att kontakta mig.

Med férhoppningar om ett gott samarbete

NN (Kontaktuppgifter)



Bilaga 4
Information till foraldrar i klass 9X
Hej!

Jag heter X och ar forskare vid X. Under detta lasar besoker jag ett par skolor for att samla
information till en undersdkning om elever i ar 9. Undersokningen handlar om hur flickor och
pojkar har det i sin skolvardag, i klassrum och pa raster samt hur de resonerar om
skolprestationers betydelse for deras nuvarande och framtida liv. Studier av det har slaget &r
ganska ovanliga i Sverige och vi vet inte sa mycket om hur ungdomar i olika skolmiljoer tanker
kring skolprestationer. Min férhoppning ar att den har undersékningen skall ge 0oss mer
kunskap.

En av de klasser jag ska bescka ar klass X pa X-skolan. Jag kommer att vara i klassen fran
vecka X och en tid framdver. Under de forsta veckorna sitter jag med under lektionerna och
ser vad som hénder. Dérefter intervjuar jag eleverna. Enskilda elever som inte vill delta har
ratt att saga nej. All information kommer att behandlas pa sadant sétt att enskilda personer
inte kan identifieras. | rapporteringen kommer det inte att framga vilken ort, skola eller vilka
elever som medverkat.

Skolan har gett sitt samtycke till undersékningen. Om du som féralder har nagra fragor eller
nagot som du vill diskutera rérande undersokningen ar du valkommen att ringa mig.

Med vénliga hélsningar

NN (kontaktuppgifter)

Studien ingar som en del i ett storre forskningsprojekt som heter Skolprestationer och kén. Om undervisning,
ungdomsgrupper och lokala villkor och sker i samarbete mellan Goteborgs Universitet och Hogskolan i Boras.
Projektet finansieras Vetenskapsradet. Projektansvarig ar professor Elisabet Ohrn, Géteborgs Universitet.



Bilaga 5
Beskrivning av klasser och data

Tabell 2: Beskrivning klassurval

Klass Bruks- Notrra Vister- Fororts- Sodra Villa- Skogs- Utkant- Aker- Sverige

skolan Stads- skolan skolan Stads- fororts- skolan skolan skolan 2010/2011
skolan skolan skolan

Antal elever 21 28 24 23 26 26 25 26 27 -

enligt klass-

lista

Antal flickor | 12 15 11 8 17 14 16 10 15 -

Antal pojkar | 9 13 13 15 9 12 9 16 12 -

Antal elever 5 6 13 19 3 8 0 14 3 -

med utlindsk

bakgrund

Flickots 213 235 226 121 226 263 178 275 203 222

meritviarde

HTi3k9

Pojkars 134 227 183 92 215 208 151 168 206 200

meritviarde

HTi3k9




Tabell 3: Sammanstillning av det empiriska materialet

Klass Bruks- Norra Vister- Fororts- Sédra Villa- Skogs- Utkant- Aker- Totalt
skolan Stads- skolan skolan Stads- fororts- skolan skolan skolan
skolan skolan skolan
Tidsperiod Ht-11 Vt-12 Vt-13 Ht-11 Vt-12 Vt-13 Ht-11 Vt-12 Vt-13 -
sept-okt mars- april | feb- mars | okt-dec april-juni | mars-april | okt-dec mars-maj | mars-maj
Antal 50 52 53 50 50 49 65 55 50 474
observerade
lektioner
Antal 8 10 9 6 10 7 5 6 6 67
elevintervjuer
Antal 2+2+2+3 | 24+2+3+3 | 3+2+2+2 | 3+3+2 2424242 | 2+4+4+4 | 44+3+4 3+3+3 3+2+3 100
intervjuade +3=11% +4=14 +2=11 = +2+2+2= | =14 =11 = =
flickor 14
Antal 1+3+3 34+34+2+2 | 3+2+242 | 3+3+3 2+34+2 2+4+3 4+4 3+3+4 3+3+3 80
intervjuade =7 +2=12 =9 = =7 = = =10 =
pojkar
Antal 1 1 1 5 2 1 4 4 0 19
intervjuade kvinna kvinna kvinna 3 kvinnor, | 1 kvinna, man 3 kvinnor, | 1 kvinna, 11 kv,
larare 2 min 1 man 1 man 3 min 7 min
Antal 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
intervjuade kvinna kvinna kvinna man man kvinna man man kvinna 5 kvinnort,
rektorer 4 min

*en flicka deltog 1 tvd intervjuer.
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Att lyckas 1 skolan
Om skolprestationer och kon 1 olika
undervisningspraktiker
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undervisning, ungdomsgrupper och lokala villkor, som fokuserar hur
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en etnografisk studie av totalt nio klasser i drskurs nio, fran skolor 1 olika slags
miljber med varierande social struktur. 1 antologin presenteras studiens
upplaggning, resultat och det omgivande forskningsomradet. Resultaten
redovisas 1 ett antal kapitel som fokuserar och foérdjupar olika teman, vilka
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