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Sammandrag

Syftet med studien r att f4 mer kunskap om hur pedagoger pa sfi reflekterar Gver uttal
och uttalsundervisningen i allmdnhet, men &dven mer specifikt kring deras mél med
uttalsundervisningen och vilka prioriteringar den har i jimforelse med Ovriga
delmoment inom sfi. Undersdkningen har genomforts genom kvalitativa intervjuer
med fem sfildrare verksamma pa studievdg ett, kurs a, b, ¢, och d, dér lararnas
erfarenheter, funderingar och intentioner kring uttal och uttalsdidaktik ligger till grund
for analysen. Resultatet visar att sfildrarna anser uttal vara en viktig och relevant del
av svenska som andraspridksundervisningen for elever pa sfi men samtidigt synliggdrs
en avsaknad av gemensamma riktlinjer samt gemensamma pedagogiska praktiker och
médl med uttalsundervisningen. Dirtill vittnar de deltagande ldrarna om att
uttalsundervisningen av olika orsaker ges ldgre prioritet dn dvriga delmoment. De
ndmner bland annat sina egna tillkortakommanden pa omrédet uttal och
uttalsundervisning men dven omndmner &dven pressen de erfar pad en snabb
genomstromning, for elever pa sfi, till ndsta niva i utbildningen eller ut i arbetslivet.
Studien synliggdr att fortbildning och tydligare riktlinjer for ldrare pa sfi kan bidra till
en effektivare uttalsundervisning pd sfi, vilket stimmer vil 6verens med tidigare
forskning. Denna undersdkning dr ej generaliserbar men ger en trots det en inblick 1
hur olika ldrare angriper uttalsundervisningen péd olika sétt med sina individuella
personliga kunskaper och intresse som utgdngspunkt.

Nyckelord: sfi, uttal, brytning, svenska som andrasprak, uttalsundervisning
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1 Inledning

Sedan jag borjade arbeta som sfildrare 2019 har jag vid sidan av mitt arbete studerat svenska
som andrasprak vid Goteborgs universitet. Minga av de delmoment som ingér i svenska som
andraspraksutbildningen aterkommer dagligen i1 mitt arbete, som diskussioner om grammatik,
avkodning, lds- och skrivstrategier samt olika teorier om pedagogiska arbetssitt och
progressionsplaner sdsom processbarhetsteorin och performansanalys for att nimna négra. |
kursplanen for sfi pa Skolverkets hemsida anges flera olika riktlinjer for de olika delmalen inom
sfi, med ett undantag — uttalsundervisningen. Det dvergripande malet med uttalsundervisningen
kan sammanfattas enligt foljande; ett gott uttal, inldraren uttrycker sig begripligt och till viss

del sammanhingande (Skolverket 2022).

Detta har vickt mina funderingar kring uttalsundervisningens mal och prioritering pé sfi samt
hur svenska som andrasprakslérare reflekterar kring uttalsundervisningen. Har ldrare
kdnnedom om evidensbaserade forskningresultat och didaktiska metoder som kan gynna
inldraren pa sin vdg mot ett gott uttal? Forskning inom omradet andraspréksinlédrning och
svenska som andraspraksinldrning har traditionellt sett, haft ett storre fokus pd omraden som
avkodning, grammatik, skriv- och ldsstrategier dn pa fonologi och uttalsundervisning
(Derwing & Munro 2005:380). Men att behérska det muntliga spraket dr en forutsittning for
integration i det svenska samhillet i sdvil vardagliga som yrkesmédssiga sammanhang. En
undersokning av Boyd och Bredidnge (2013) visade att ett avvikande uttal hos
andrasprékstalare (L2) kan leda till att personer med svenska som fOrstasprak intar en
skeptisk/negativ attityd till L2-talaren utdver deras sprakforméga; dven deras yrkeskompetens

kan komma att ifrdgaséttas pa grund av ett avvikande uttal (Boyd & Bredénge 2013:438).

Zetterholm och Tronnier (2017) konstaterar att pa ldrarprogrammen ges de moment som beror
uttal och uttalsundervisning inom svenska som andrasprak oftast inte ndgon hogre prioritet
(Zetterholm & Tronnier 2017:7). Zetterholm (2017) genomfdrde en enkét om
uttalsundervisning som besvarades av 92 sfildrare over hela landet. Enkéten visade att de
sfildrare som deltog ansag att det &r mycket viktigt att elever kan kommunicera pd svenska
och att mélséttningen 4r att elever ska utveckla ett funktionellt och begripligt uttal. Samtidigt

angav drygt hilften av de tillfrigade att de inte erbjudits nagon specifik utbildning i



uttalsundervisning (Zetterholm 2017:308). Den hér uppsatsen syftar till att fa 6kad kunskap
om vilka mél sfildrare har med uttalsundervisningen och vilken prioritet uttalsundervisningen
ges 1 jamforelse med 6vriga delmoment inom sfi men dven hur lararna reflekterar kring

uttalsundervisningen.

1.1 Syfte och forskningsfragor

I den hidr uppsatsen vill jag ta reda pa vad liarare verksamma inom sfi har for mal med
uttalsundervisningen i allmadnhet, men ocksd vilken prioritet uttalsundervisningen ges i
jamforelse med 6vriga moment samt undersoka lérarnas reflektioner kring

uttalsundervisningen.
Fragestallning:

1. Vad har ldrare inom sfi for mél med uttalsundervisningen?
2. Vilken prioritet har uttalsundervisningen i jimforelse med dvriga moment pé sfi?

3. Hur reflekterar ldrare kring uttalsundervisning pa sfi?

2 Bakgrund

Amnet uttal och svenska med brytning #dr i jimforelse med andra aspekter av
andraspraksinlidrningen ett relativt outforskat omrade (Derwing & Munro 2005:380). Samtidigt
visar forskning som finns att tillga inom fiéltet andraspréksinlérning, att ett avvikande uttal kan
resultera 1 negativa attityder hos lyssnaren och sdledes paverka andrasprikstalare i sin vardag

och 1 arbetslivet (Boyd & Breddnge 2013:438).

Sfildrarens uppgift dr att undervisa och stotta inldraren genom de olika delmomenten lésa,
skriva och tala. For de flesta delmomenten finns det gedigen forskning och genomténkta
didaktiska planer att tillgd, men vad géller didaktiska strategier for uttalsundervisningen, har
det ldnge saknats en motsvarighet. Forskning pd omréddet uttal och uttalsundervisning &r
begransad (Derwing & Munro 2005:380). Dessvérre saknar ménga larare fortfarande tillracklig
kidnnedom och didaktiska redskap utifran ett uttalsperspektiv och uttalsundervisning kraver stor

metalingvistisk kunskap hos ldraren for att kunna synliggéra och beskriva uttal (Zetterholm &



Tronnier 2017:73). Thorén (2014:04) menar att uttalsundervisningen forsummas och uttrycker

det sd hér:

“Det dr svdrt att veta vad den ndmnda bristen beror pd [...] Om liraren hor eleven
sdga subjekt och verb i fel ordning, sa dr det konkret och ldtt att beskriva muntligt eller
skriftligt. Men om ett /p/ later ndsta som ett /b/; vad goér jag som ldrare da? [...] Hur
hjdlper jag en inldrare vars svenska ldter korthuggen och ndrmast aggressiv?”

I dmnet svenska som andrasprak, i lararutbildningen, dr metalingvistisk kunskap om uttal och
uttalsundervisning ett viktigt inslag. Samtidigt dr delkurser i fonologi och uttalsdidaktik ofta
mindre omfattande (Zetterholm & Tronnier 2017:73). Med detta i atanke dr det relevant att
ndmna att en andraspriksldrare med svenska som forstasprik inte per definition, dr medveten
om hur sprikljud framstélls eller har kinnedom om svenskans fonologiska regler samt kunskap
om vilka regler som géller for den svenska prosodin. Denna metalingvistiska kunskap ar véldigt
viktig for att kunna fOrklara svenskans uttal och kunna ge inlérare korrekt végledning
(Zetterholm & Tronnier 2017:73). Vidare menar Zetterholm & Tronnier (2017:74) att 14rare
inte behover undervisa om allt inom uttal men understryker vikten av att betona det som adr mest
vésentligt for uttalet pd savél segmentell som prosodisk niva, for att stotta inldrare att nd mélet
av begripligt uttal. I denna studie vill jag 4 6kad kunskap om vilka mal, prioriteringar och

reflektioner sfildrare pd studievig ett har kring uttalsundervisningen.

2.1 Sprak 1 Sverige i1dag

Under andra hilften av 1900-talet fordndrades bilden av Sveriges befolkning och enligt statistik
fordubblades andelen personer fodda i utlandet frén 6,7% ar 1970 till 13,4 % ar 2007. Detta ar
en viktig bakomliggande faktor for forskning om relationen mellan sprdk och samhille.
Forskning pd omradet soker 6kad kunskap om vilka frdgor denna sprikliga diversitet ger
upphov till och hur invandring hanteras i vardagssituationer och i olika samhélleliga
institutioner (Milani 2014:343). Ar 2022 har antalet utrikes fodda dkat till 2 miljoner dvs. 20%
av Sveriges befolkning (Statistiska centralbyran 2024). For att mdjliggoéra att personer som
invandrat till Sverige integreras i det svenska samhillet och ges tillfdlle till utbildning och arbete
samt en chans till social gemenskap, dr en grundlédggande faktor att de behdrskar det svenska

spraket vilket mojliggdrs genom utbildningskontexten sfi (Zetterholm & Tronnier 2017:7).



2.2 Kortfattat om sfi

Sfi (svenska for invandrare) ar en utbildning for nyanlédnda invandrare utformad for att ge dem
grundldaggande kunskaper i svenska. Syftet dr att ge nyanlidnda baskunskaper i spriket for att
kunna kommunicera muntligt och skriftligt i vardagen, i samhéllet och i arbetslivet. Det finns
3 olika studievédgar inom sfi, beroende pa hur lang skolbakgrund inldraren har med sig fran
hemlandet. Studie vég ett, tva, och tre, dir studievidg ett 4r for dem med kort eller ingen
utbildningsbakgrund, och innehéller kurserna a, b, ¢ och d. Studievég tva ar utformad for dem
med en skolbakgrund som &r lagre en svensk gymnasieskola och bestar av kurs b, ¢ och d, och
studievég tre bestdr endast av kurs ¢ och d och riktar sig till dem som har en skolbakgrund
jamforbar med svenska gymnasieskolan eller hdgre (Skolverket 2022). Den hér studien har jag
valt att avgréinsa till att huvudsakligen fokusera pa studievig ett. Skalet till avgrdnsningen dr
eftersom grupper pa studievig ett &r mer homogena vad géller utbildningsbakgrund och till viss
del dven ursprung men ocksa for att det &r den grupp som kan tinkas behdva mest stottning av
lararen. Pa studievég tva och tre har inldrarna betydligt 1angre utbildningsbakgrund och behover

mdjligtvis ndgot mindre stottning.
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2.3 Kursplan for kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare

I kunskapskraven for muntlig produktion i sfi beskrivs progressionen mellan kurs a, b, c och d
med att eleven steg for steg ska uttrycka sig tydligare, mer sammanhdngande, med mer flyt och
spraklig variation. Vidare star det i malen for sfi-utbildningen att eleven ska ges forutséttningar
att utveckla sin formdga att tala, samtala, ldsa, lyssna, och forstd svenska i olika sammanhang
samt utveckla ett gott uttal. 1 betygskriterierna for godként pa c-kursen, i delmomentet muntlig
produktion, anges att eleven uttrycker sig begripligt och till viss del sammanhdngande samt

visar prov pd viss sprdklig variation (Skolverket 2022).



Skrivningar for kursplanen for sva (svenska som andrasprék) i grundskolan ér betydligt mer
utforliga. Héir beskrivs bade vilka delar inom uttal som framjar forstdelsen och vilka
uttalsdidaktiska prioriteringar ldrare kan gora, men dven hur lararen kan medvetandegdra de
underliggande orsakerna till varfor det dr viktigt att trina uttal. Aven det kontrastiva
perspektivet (att jimfora olika sprakstrukturer med varandra) anges som en komponent for att
framkalla reflektioner hos inldrare. Skolverket ndmner bland annat f6ljande riktlinjer i

kursplanen for grundskolan:

“uttal, betoning och satsmelodi samt uttalets betydelse for att géra sig forstadd” [ ...]
“hur ord och yttranden uppfattas av omgivningen beroende pd tonfall, kroppssprak
och ords nyanser” [...] “utmdrkande drag i talspraket som kan forsvara forstdelsen:
reduktioner, assimileringar och talhastighet” [...] “uttal, satsmelodi och sambandet
mellan betoning och betydelse. Svenska sprakets uttal i jamforelse med andra sprak
eleven kan” [...] “svenska sprdkets prosodi och uttalets betydelse for att gora sig
forstadd” (Skolverket 2022).

Motsvarande skrivningar saknas for sfi vilket ger ldraren storre frihet att utforma

undervisningen.

Under rubriken syfte i svenska som andrasprik anges dven att inlédraren ska erbjudas mojlighet
att stérka sitt svenska sprak for att £ okat fortroende for den egna sprakférméagan och véga tala
1 olika sammanhang och for skilda syften. Spraket ar av stor vikt for identitetsskapande och att
uppvisa samhdrighet jimsides med att spraket dven ger tillgang till gemenskaper som arbete,

skola och samhille (Zetterholm & Tronnier 2017:44).

3 Teoretisk utgangspunkt och tidigare forskning.

Hair redogors for det sociokulturella perspektivet som ér den teoretiska ansats jag valt att utgd

fran 1 den hér studien.

3.1 Betydelsen av stottning

Sociokulturell teori utgér fran Vygotskijs utvecklingspsykologi dir en grundldggande idé ar att
det dr 1 en social kontext som spraket utvecklas till f6ljd av sociala och kommunikativa behov
(Hammarberg 2014:64). Hammarberg beskriver vidare Vygotskijs teori om stdttning

(scaffolding) som en betydelsefull konstruktiv del som inldraren far ta emot i samspel med



andra genom korrigeringar, tolkningar, omformuleringar av dialogen, vilka kan gynna inléraren
om réttelserna befinner sig inom nirmaste utvecklinsgzonen (zone of proximal development)
(2014:65). Lararens uppgift ar att forsdkra att elever far vara aktivt delaktiga i interaktion, men
detta dr ofta komplicerat nér eleverna i en klass dr pd olika sprékliga nivéer, klasserna &r stora
och ldrarresurser fa (Flyman Mattsson & Hakansson 2010:83). Inom det sociokulturella
perspektivet framhalls att det &r i interaktion med andra som vi ldr oss, och att ndrmaste
utvecklingszonen ér den kognitiva skillnaden mellan vad inléraren kan uppnd utan stottning av
en mer kunnig individ och vad inldraren kan klara med stottning (Elmeroth 2017:77). Elmeroth
betonar dven att da inldrare pd sfi ofta har en mycket begrinsad kommunikation med
mélsprakstalare, medfor det att sprakundervisningen bor ske genom explicita regler men
poédngterara dven vikten av en sociokulturell instillning med ett kommunikativt arbetssétt for
att skapa ett begripligt inflode i klassrummet (2017:115). Léararens pedagogiska grundtanke har
inverkan pd uppfattningen om interaktionens betydelse for inldrningen. Det dr mdjligt att ldra
utan interaktion med andra, men utgangspunkten i just sprikinldrning dr den sociokulturella

kontexten, och hir spelar ldraren en viktig roll som stottare (Elmroth 2017:83).

3.1.1 Kommunikativa utmaningar for inlirare

En av de sprékfardigheter som nya elever forvintas beméstra ér ett fungerande svenskt uttal,
vilket dr en betydande faktor for ett muntligt tal som gar att avkoda och begripa, trots
uttalsméssiga avvikelser. En stark brytning kan innebéra ett hinder i kommunikationen i de fall
modan att forstd en talare utgdr en stérre anstringning hos mottagaren (Thorén 2015:55).
Speciellt giller detta om den inldraren talar med, dr en person hen aldrig tidigare triaffat och
som dessutom dr ovan att tala med personer med brytning. Att lirare pa sfi och vénner kan
forsta hen kan skilja sig veséntligt frdn hur man blir forstddd av nya personer man kommer 1
kontakt med (Riad 2018:1). Detta kan bidra till frustration och sprékliga osékerheter hos
inldraren och forstdrka kinslan av utanforskap i motet med det svenska samhéllet. Hur en
inldrare av det svenska spréaket blir bemoétt och bedomd 1 samhallet beror delvis pa kvalitén pa
uttalet, menar Riad (2018:5). Riad beskriver tva olika perspektiv av uttalsundervisningen; det
strukturella perspektivet som inbegriper kunskaper om de viktigaste fonologiska
distinktionerna i1 svenska sprakets ljudmonster vilket gor inldrarens uttal avkodbart for

mottagaren och det sociala perspektivet som har med kommunikationen, ménniskor emellan,



att gora. Det sociala perspektivet kan, trots strukturell fonologisk medvetenhet, fa till 61jd att

talarens brytning uppfattas som stark, vilket kan {4 en social betydelse (ibid).

3.1.2 Attityder till brytning

For att vidare exemplifiera det sociokulturella perspektivet av en inldrares uttalsfardigheter kan
man 1 Boyd och Bredinges (2014:454) studie om attityder till brytning l4sa om hur gatekeepers
(portvakter) som t.ex arbetsgivare och skolledare behdver bli medvetna om hur avvikande
uttal/brytning tenderar att paverka deras uppfattning om en persons yrkeskompetens och
kvalifikationer att utfora ett kvalificerat yrke. Ytterligare beldgg inom det socio-kulturella syn-
séttet askadliggors av Bijvoet & Fraurud (2014:389). De menar att for arbetsgivare och dvriga
med auktoritet att bestimma vilka personer som ges tilltriade till arbete eller vidare studier s.k.
gate-keepers innebidr det att kunna gora korrekta bedomningar av de sokandes kompetenser
savil sprakliga som andra. I synnerhet bor de i mdtet med personer med migrationsrelaterad
spraklig variation kunna kénna igen vad det ror sig om; inldrardrag, slang eller sociodialektala
skillnader. En s&dan sociolingvistisk medvetenhet dr ndgot som skulle vara till nytta for alla

aktorer 1 samhallet (ibid.)

3.2 Tidigare forskning

Hir presenteras bade svensk och internationell forskning i imnet. Amnet uttalsundervisning
inom andraspraksforskning &r ett relativt outforskat félt i jimforelse med studier av
grammatiska férdigheter och ordfoérrdd inom samma omréde (Derwing & Munro 2005:380).
Av den anledningen har jag valt att vidga mitt perspektiv till att &ven innefatta internationella
studier inom féltet andraspréksinlérning med fokus pé uttal och uttalsundervisning. Hér berors
dven attityder till brytning samt attityder till uttalsundervisning. Kapitlet innehéller i huvudsak

svensk forskning men &ven en del internationell forskning som é&r relevant.

3.3 Brytning, attityder till brytning och vikten av uttalsundervisning

Vikten av en grundlig uttalsundervisning &r inte ldngre lika omtvistad som den var tidigare. I
dagsliget dr forskare dverens om att uttal dr en viktig del av spradkundervisningen (Derwing &

Munro 2008:476).



Boyd och Bredinge (2013) beskriver att brytning &r uttalsdrag hos en andrasprakstalare som
avviker frén talsprdksnormen for andraspraket. De avvikande uttalsdragen kan bero pé transfer
fran talarens forstassprdk men dven pa andra, exempelvis typologiska, forhéllanden i
andrasprakets ljudsystem (2013:438). Vidare har Boyd och Bredidnge (2013) analyserat
attityder till brytning och kommit fram till att personer med kraftig brytning riskerar att anses
ha lagre yrkeskompetens och inte erhdlla samma fortroende hos sina kunder/klienter/patienter
som en forstasprakstalare (Boyd & Bredinge 2013:454). Zetterholm och Ydringer (2023)
betonar att en alltfor kraftig brytning kan leda till ménga missforstdnd och ddrmed dven péverka

inldrarens sociala relationer (Zetterholm & Ydringer 2023:1).

I en studie av Lev-Ari och Keyser (2010), fick infédda talare lyssna till pastdenden framforda
av andrasprékstalare med varierande brytning och dérefter bedoma palitligheten 1 de olika
uttalanden. En av slutsatserna i studien forklaras med att den okade anstringningen att forstda
andrasprdkstalarens yttranden antogs leda till att lyssnarna bedomde yttrandet som mindre
trovdrdigt, snarare dn som svart att forstd (Lev-Ari & Keysar 2010:1095). Thorén (2015) drar
slutsatsen att "ju bdttre inldrarens uttal blir, desto bdttre fungerar kommunikationen”. Ett sa
kallat bra uttal behdver ddremot inte betyda ett brytningsfritt uttal. Det géller for ldrare att vara
medvetna om vilka delar i uttalet som dr viktiga att fokusera pa och vilka delar som inte innebar
storre hinder for forstaelsen, 4ven om det avviker frdn malspraket. Det viktigaste dr att talet ar

lattbegripligt och inte orsakar lyssnaren stor moda att koda av (Thorén 2015:55).

3.4 Uttalsundervisning

Olika aspekter av uttalet dr ocksd olika viktiga. Enligt Thorén (2015) dr betoningskontrasten ett
exempel pa en viktig kontrast medan den kvalitativa skillnaden mellan l&ng och kort vokal inte

ar lika viktig eftersom dialekter har olika varieteter pa dessa.

Zetterholm & Tronnier (2017) visar pd vikten av en grundlig uttalsundervisning i ett exempel
om missforstand 1 rdttsliga sammanhang, dédr brytning kan ge underlag for forutfattade
meningar och missuppfattningar. Lédrarens uppgift dr darfor att vdgleda och stdtta bade
teoretiskt och praktiskt for att, i mojligaste mén, undvika missforstand i de olika delar som ingar
ielevens liv. I detta sammanhang betonas att viardet av uttalsundervisningen bor tydliggoras for

bade ldrare och elever genom kursplanen for till exempel sfi varvid individuella mal bor sittas



upp. For att kunna gora detta menar Zetterholm & Tronnier (2017:49) att larare maste ha mera
kunskap om uttal, bdde pa praktisk och teoretisk niva, och kunna se den svenska sprakstrukturen
i relation till andra sprak. Ett individuellt mal for uttalsundervisningen kan till exempel vara ett
anvéindbart och lyssnarvénligt uttal (Zetterholm & Tronnier 2017:68). Inldraren kan fOrstas ha
andra individuella mél beroende pd egna behov, 6nskemal, motivation och andra praktiska
forutsdttningar sédsom till exempel livssituation.Just motivationen dar en stark drivkraft i
inldrningsprocessen. En inldrare kan ha en lang utbildning och ett bra arbete fran sitt hemland

och onska ett liknande arbete 1 Sverige (Zetterholm & Tronnier 2017:68).

Zetterholm (2017) ndmner dven i sin studie att den individuella inldraren ofta har som mal att
lata som en infodd talare, men att mélet for klassen hellre bor vara begripligt uttal med tanke
pa uttalets vikt for daglig kommunikation och integration i samhillet. Zetterholm (2017)
papekar ocksa att det underldttar for inldraren om jamforelser kan goras mellan modersmaélets
uttal och det svenska uttalet och om léraren har forstdelse for vilka ljud som finns respektive
inte finns i modersmaélet (Zetterholm 2017:71). Derwing & Munroe (2005) papekade redan fem
ar tidigare att det finns for lite forskning inom uttalsomradet och att en 6kad forstdelse for
forstasprakets pdverkan pa uttalet av andraspraket underléttar for bade larare och inlérare.
Lirarna ér ofta uteldmnade att lita pa sin egen intuition (Derwing & Munroe, 2005:379). Vidare
finns en aterkommande id¢ om att tillracklig exponering av mélspriket sd smaningom leder till
mélspraksliknande uttal och séledes inte tilldelas tillrackligt utrymme i1 programmen for

andraspraksinlérning (Derwing 2013:01).

Studier visar att inldrare som har fétt tydliga instruktioner bade pé segmentell och prosodisk
niva visar béttre resultat jamfort med de elever som inte fatt ndgon specifik uttalsundervisning
(se exempelvis Derwing, Munro & Wiebe, 1998 och Zetterholm, 2017). Ovanstiaende ger en
indikation om vikten av en utforlig uttalsundervisning vilket kan ha direkt koppling till lirares

instéllning till densamma.

Zetterholm publicerar i studien ”Swedish for immigrants. Teachers’ opinions on the teaching
of pronunciation” (2017) en undersdkning dir svenska SFI-ldrare svarar pa fridgor om sin
uttalsundervisning. En enkét delades ut till 92 SFI-ldrare dir de fick besvara frdgor om sin

instéllning till uttalsundervisning. Undersdkningen visar bland annat att endast 12 % av de



tillfrigade SFI-lararna genomfor explicit uttalsundervisning déir de pratar om svenskt uttal och
ibland anvénder sig av digitala hjdlpmedel. Diaremot framkommer det i samma undersdkning
att svenska SFI-ldrare anser uttal vara viktigt och att de ofta tar chansen att prata om uttal 1
samband med grammatikundervisning, lds- och skrivtrdning och andra moment inom

andrasprdksundervisningen (Zetterholm 2017:310).

3.4.1 Indikationer om lirares attityder till uttalsundervisning.

Thorén belyser vikten av utforlig uttalsundervisning och hénvisar till tidigare internationell
forskning som har visat att uttalsundervisning genom aren har blivit negligerad och
styvmoderligt behandlad pd grund av okunskap och ointresse frdn ldrarnas sida (Thorén
2015:56). Detta giller bade svenska som andrasprak och andraspréksinldrning internationellt.
Anda3 har svenskan en bittre stillning in ménga andra i denna friga. Orsaken till denna negativa
sarbehandling av uttalet i undervisningssituationer forklarar Thorén med den jdmforelsevis
enkla justeringen inom till exempel grammatikundervisningen dar forhallandet ofta &r antingen
ritt eller fel. Uttalsundervisningen dr dock inte sa svartvit utan graskalan dr mycket storre.
Darfor dr det dven svérare for larare att bedoma elevernas forsok som ritt respektive fel och att
ge tydlig vigledning for en lyckad utveckling. For att kunna detta behovs, enligt Thorén
(Thorén 2015:56), kunskaper om svenskans betoningssystem och om hur betoning realiseras i

svenskan. For att f4 dessa kunskaper behdvs en gedigen utbildning inom uttal och fonetik.

De ldrare som har deltagit i Huhtaméki & Zetterholms undersdkning (2020) om lérares attityd
till uttalsundervisning forklarar att svérigheterna bland annat beror pé att de sjdlva sdllan har
ndgon systematisk utbildning i uttal, till skillnad frdn exempelvis grammatik. En av ldrarna
sdger att hen borde ha mer kunskap om fonetik for att kunna undervisa i uttal. Lararna sager sig
ocksa sakna metoder for uttalsundervisning. Som en f6ljd av detta uppger ldrarna att
uttalsundervisningen ofta sker spontant under lektionerna, exempelvis nér eleverna ldser hogt

och fastnar pa négot visst ljud (Huhtamiki & Zetterholm 2020:51).

3.4.2 Delar i uttalet som frimjar begriplighet.
Som tidigare ndmnts dr det sparsamt med forskning inom uttal, men nagra forskare som ofta
ndmns i samband med uttalsforskning ar Bannert, Kjellin och Thorén. Bannert (1990) baserade

sin forskning pd inspelningar av L2-svenska dér inldrarens talade svenska granskas utifran olika
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kriterier sdsom segmentella egenskaper (vokaler och konsonanter) och suprasegmentella
egenskaper (sprakmelodi och intonation) samt andra uttalsutmaningar som kan uppkomma hos
inldrare. Bannert gjorde dven en skala pé uttalsavvikelser med hénsyn till vilka fonologiska
strukturer som medverkar till ett begripligt uttal pd svenska och menade att vissa fenomen &r
viktigare for uttalet &n andra och bor sédledes prioriteras i uttalsundervisningen (Bannert
1990:10). Bannerts resultat visar att prosodiska drag (talets rytm med ord- och satsbetoning)
samt kvantitet (vokal- och konsonantlingd) dr viktigast for ett begripligt uttal (Zetterholm
2017:13).

3.4.3 Prosodins betydelse for begripligt uttal

Abelin och Thorén (2016) framhéver, precis som Bannert (1990) prosodin som en av de tre
viktigaste bestdndsdelarna for ett fungerande uttal. Inom uttalsundervisningen bor betoning i
satser och ord prioriteras 1 stillet for enskilda ljud. Enskilda ljud &r ocksa viktiga, men for att
’lata svensk™ &r prosodin enligt ovanstdende forskare viktigare én till exempel kvaliteten pa

enskilda ljud (Abelin & Thoren 2016: 1, Bannert 1990:33).

I sammanhanget lyfter Aronsson (2016) den nédsta helt franvarande prosodin inom
sprakundervisningen, alltsa inldrning av generella ljudsekvenser med hdjningar och sénkningar
i tonhojd, for att nd maélspriksliknande betoningsmonster (Aronsson 2016:42). Aronsson
fortydligar vad uttalstréning enbart pa ordniva kan leda till genom en metafor som jamfor
foreteelsen med blomkrukor. Inldraren kan fé ett bra uttal av varje enskilt ord, men nir hen
sedan exponeras for autentiska talsekvenser av infott tal befinner de sig i en djungel dir

inldraren inte lyckas avkoda samtal som uppstdr i spontana kommunikativa sammanhang

(Aronsson 2016:43).

Utifrén ett fonologiskt perspektiv kan spréket delas in i tre nivaer: en segmentell nivé, en
stavelsestrukturell niva och en prosodisk nivd (Abrahamsson 2004). P4 den segmentella nivan
finner vi de enskilda sprakljud, vokaler och konsonanter, som ord och morfem &r uppbyggda
av. Pa den stavelsestrukturella nivan éterfinns regler for hur en stavelse kan konstrueras inom
ett givet sprak. En stavelse utgors av tva delar: en ansats och ett rim, dir rimmet i sin tur delas
in 1 en stavelsekdrna och en koda. Kédrnan i en stavelse utgérs i allminhet av en vokal och

ansatsen och kodan av en eller flera konsonanter. Den vanligaste stavelsestrukturen bland
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vérldens sprék bestar av en konsonant i ansatsen, foljt av en vokal i kdrnan, utan nagon
konsonant i kodan: CV. Pa den prosodiska nivan, slutligen, behandlas sprikets dynamiska
aspekt eller betoning: de temporala aspekterna, eller lingd och duration, samt de tonala

aspekterna eller ord- och satsintonation (Abrahamsson 2004:80-84).

Robert Bannert (1990) delar in svenskans prosodiska egenskaper i sex kategorier: ordbetoning,
ldngd, ordaccent, satsaccent, satsrytm och intonation. Ordbetoning ger talet dess
grundldggande rytm och den manifesteras genom att den stavelse som ska betonas forlangs.
Bannert skiljer pd huvudbetoning i ord som bara har en betoning, och bibetoning i ord som har

tva betonade stavelser (Bannert 1990:26-27).

3.4.5 Karaktiristiskt for svenskt uttal

Svenskan har, till skillnad frdn manga andra sprak, rorlig betoning vilket innebdr att
betoningens placering varierar fran ord till ord (Engstrand 2007:73-75). I ordet Adstarna, till
exempel betonas den forsta stavelsen, i maskiner betonas den andra medan det 1 margarin ar
den tredje stavelsen som &r betonad. Det finns forvisso regler for var betoningarna ligger, men
det finns ocksd méinga undantag frn dessa regler. I svenskan markeras betoning i forsta hand
genom att den betonade stavelsen forldngs i forhallande till obetonade stavelser. Med relativ
ldngd, eller kvantitet, avses alltsda den forlingning som vokalen eller den dérefter foljande

konsonanten i en betonad stavelse tilldelas (Engstrand 2007:73-75).

Ett karaktéristiskt monster 1 svenskan dr den sa kallade komplementdra lingden. Det innebdr
att en lang vokal 1 en betonad stavelse f0ljs av en kort konsonant, exempelvis ordet mal, medan
en kort vokal i en betonad stavelse foljs av en lang konsonant eller ett konsonantkluster,
exempelvis ordet mall. Forutom forldngningen forekommer dven en melodiféréndring i en
huvudbetonad stavelse, den sa kallade ordaccenten. 1 svenskan accentueras en betonad stavelse
antingen genom akut (accent 1) accent, som i dérren, eller grav (accent 2) accent, som i luckan

(Bannert 1990:26-27).

Satsaccent innebér att det eller de ord i en sats som star i semantiskt fokus, och som alltsa béar
den nyaste eller viktigaste informationen, tilldelas en betydande forlingning av den betonade

stavelsen I en fras som: ”Det dr pd lordag de kommer.”, dr det ordet l6rdag som bér pa den
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viktigaste informationen och ddarmed tilldelas satsaccent (Bannert 1990: 27). Satsrytm & andra
sidan, handlar om distributionen av betonade och obetonade i en sats eller fras. Grunden for en
korrekt satsrytm dr en korrekt ordbetoning och satsrytmen utgors alltsd av 4 ena sidan av rytmen
hos enstaka ordet och & andra sidan samspelet mellan alla ord som ingér i satsen (Bannert
1990:27). Intonationen slutligen, definieras av Bannert som den totala melodin i en sats, bortsett
frén ord- och satsaccenterna. Svenskan har till exempel olika melodiférlopp, eller FO-kurva, i
fragor och péstdenden, dven om dessa i huvudsak uttrycks med hjdlp av lexikala eller
syntaktiska medel (Bannert 1990:27). Bannert menar (1990:64) att av dessa prosodiska
egenskaper ar det de uttalsdrag som hidnger samman med talets rytm, som &r de viktigaste malen

vid uttalsundervisning av andraspréksinlérare.

3.5 Kontrastivt perspektiv och spraktypologi

Idag &dr det en fordel for svenska som andraspréksldrare att ha kunskap om kontrastiv
analys/kontrastivt perspektiv da det kan hjédlpa dem att forstd vilka fonematiska kontraster
elever med ett visst modersmal stills infor (Zetterholm 2017:52) Till kontrastiv analys hor
kidnnedom om ljudsystem i inldrarens L1 och vilka skillnader och likheter det har med svenskt
uttal. Detta dr mycket vérdefullt for att kunna hjdlpa enskilda elever i uttalsundervisningens
svérigheter genom att kédnna till forstasprékets fonologi och kunna urskilja kontrasterna mellan
forstaspraket och svenska. Kontrastiv kunskap ér till exempel att insikt om att arabiska, dari,
somaliska och kurdiska har mindre vokalsystem &n svenskan vilket foljaktligen kan skapa
problem i ord som /lysa, stok, och mur. Vidare har de flesta invandrarsprak helt annorlunda

kvantitetsforhallanden an svenska (Riad 2018:3).

3.5.1 Spraktypologi

Inom spraktypologi forskar man kring hur vérldens sprak varierar i forhallande till varandra,
dels vad de har gemensamt (universellt), dels hur skillnader i sprakens variation kan tydliggoras
(Kéllstrom 2020:22). Hammarberg (2004) beskriver att man i1 andraspréksundervisningen talar
om ett spraktypologiskt perspektiv vilket kan ses som ett ramverk for att jamfora olika sprak
och undersdka ett visst spraks karakteristiska drag Insikter om svenskans utmérkande drag har

stor betydelse for en andrasprakldrare, dd de med hjélp av den typologiska ramen kan gora
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jamforelser mellan inldrares L1 och L2 och pa sd vis béttre kunna forstd avvikande uttal och

saledes bittre kunna stotta varje enskild elev (Hammarberg 2004:39).

3.6 Léararutbildningens roll

I en studie av uttalsundervisning pé sfi som pégick under ett ars tid, deltog ett antal sfilérare
och en forskare for att f mer kunskap om vilka didaktiska metoder ldrarna anvénde sig av i sin
uttalsundervisning (Zetterholm 2022). En av slutsatserna blev att det behdvs en béttre forstaelse
for vad och hur man genomfor en konstruktiv uttalsundervisningen pé ldrarutbildningen, for att
understodja framtida sfildrare (Zetterholm 2022:102). Zetterholm (2017) tar upp huruvida
blivande ldrare fér tillricklig pedagogisk utbildning inom @mnet uttalsundervisning under
lararutbildningen. Zetterholm hénvisar till ett antal forskare (Burns 2006; Burgess & Spencer
2000; Darcy, Ewert & Lidster 2012; Deng et.al 2009; MacDonald 2002), vilka alla har
undersokt denna fraga i engelsktalande ldnder och kommit fram till att ldrarutbildningen i
andraspraksundervisning brister pa just uttalsomradet (Zetterholm 2017:308). Lararna som har
tillfrdgats 1 ovan nimnda forskares undersokningar var mycket vil medvetna om vikten av en
noggrann uttalsundervisning och tydliga uttalsinstruktioner, men uttryckte en 6nskan om mer
uttalstrdning i sin egen lararutbildning. Zetterholm (2017) och Foote, Holtby & Derwing (2011)
framhaller vikten av utforligare undervisning av uttal och uttalsmetodik pé liararutbildningarna.
I de kanadensiska studierna utférda av Foote, Holtby & Derwing (2011) uttryckte de
medverkande ldrarna ett behov av mer metodiska hjdlpmedel och béttre utbildning for att
undervisa 1 uttal. De kanadensiska ldrarna som deltagit i nimnd studie foredrog att blanda
trdning av enskilda ljud med de prosodiska drag som accent och betoning. De kanadensiska
forskarna betonar att mycket har hint inom uttalsundervisningen det senaste decenniet fore
presenterad studie, men att mycket fortfarande skulle kunna forbattras (Foote, Holtby &
Derwing 2011:3, Zetterholm 2017:311).

4 Metod och material

Hiar kommer jag att redogora for mitt material och val av metod samt mitt tillvigagangssatt i
samband med urval, kvalitativa intervjuer, transkription och hur jag analyserat materialet.
I den hér kvalitativa studien kommer jag utfora ett antal intervjuer med ldrare inom sfi sprékvig

ett, alla nivder a, b, c, d. For att besvara fragestéllningarna utgar jag frin ett bredare perspektiv
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som kan angripas utifrén dessa funderingar: Hur prioriterar de delmomentet uttal i jamforelse
med de andra delmoment och vad prioriterar de inom uttal samt vilka uttalsdidaktiska strategier

anvinder de sig av?

4.1 Urval

Urvalet kan kategoriseras som ett bekvamlighetsurval (Denscombe 2018:71) och med hénsyn
till uppsatsens omfang (c-uppsats) och genomférande begrénsades urvalet till fem olika lérare
pa sfi. Avgransning till studievég ett, gjorde jag eftersom inldrare pd studievig ett utgors av en
over lag mer homogen grupp vad géller skolbakgrund (kort till ingen skolbakgrund), studietakt
(gemensamt for de flesta elever &r att det tar ldngre tid att nd nésta niva inom sfi), och i viss
mén elevernas ursprungsland och forstasprk. Det kan jaimforas med inldrare man méter pa
studievdg trre med minst 12 ars skolbakgrund eller mer, med god studievana. De dr mer
sjdlvstindiga och mindre beroende av ldrarnas stottning. Den semistrukturerade intervjun
[bilaga 3] bestar av 24 0ppna fragor kring uttal med avsikt att ge forutséttningar for ldrarna att
utgd fran sina egna subjektiva tankar och individuella erfarenheter i sina svar. Jag har valt att
gora inspelningar av intervjuerna for att kunna fokusera béttre pa intervjusvaren och finga upp

eventuella sidospér, men dven for att kunna dterge intervjuerna korrekt vid transkribering.

4.2 Den kvalitativa intervjun

Kvalitativ forskning 1dmpar sig bra for smaskaliga studier inom samhillsvetenskaperna och
skiljer sig fran kvantitativa studier dels genom den data som anvénds, dels genom studiens
storlek. Kvantitativ forskning anvinds ofta till studier i storre skala och materialet utgors av
kvantifierbara, statistiska siffror som analyseras, emedan man i kvalitativa studier omfattar
relativt fa personer eller foreteelser och analysenheten bestdr av ord eller visuella bilder

(Denscombe 2017:23).

Forskningsstudier som anvénder sig av kvantitativt eller kvalitativt perspektiv kan placeras
inom olika forskningsparadigm, det vill séga olika tankesdtt och monster for basta
tillvigagéngssétt vid forskning (Denscombe 2017:26). Man talar hir om ett positivistiskt
paradigm med sérskild inriktning pa fakta och data vad géller orsaker till och konsekvenser av

fenomen 1 det sociala samhiéllet. Detta perspektiv dr ofta associerat till kvantitativa data och
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statistik. Interpretivistiskt paradigm dgnar sig at att na kunskap och fi en inblick i ménniskors
instéllning och erfarenheter genom att anvénda kvalitativa data som text och bild for analys.
Inom det interpretivistiska paradigmet strdvar man inte efter att uppna fullstdndig objektivitet
d& man menar att det dr oundvikligt att forskarens idéer dr formade av hens egna erfarenheter

och personlighet, 1 den sociala miljon dér studien dger rum.

Intervju som metodval passar bra till den hér typen av smaskalig studie med syfte att belysa
intrikata och ndgot vaga fenomen sd som asikter, uppfattningar, erfarenheter och kénslor
(Denscombe 2017:268). Vidare karaktériseras intervjun i den hér studien som semistrukturerad
intervju vilket betyder att intervjuaren utgér fran forberedda fragor av 6ppen karaktér, men att
det samtidigt finns en flexibilitet i vilken ordning jag stéller frdgorna och dven att den
intervjuade ges mojlighet att utveckla sina idéer och fordjupa sig i vissa fragor vid behov
(Denscombe 2017:269). Valet att avgransa materialet till fem intervjuer, dr delvis en fraga om
hur mycket tid jag kan avsitta for att genomfora, transkribera och analysera intervjuerna. Med
detta sagt, finns det dven fordelar med att utgd frén ett fatal deltagare. Det mojliggor ett mer
noggrant tillvigagingssitt for forskaren, med mer ackurata tolkningar av detaljer och vidare
blir forskningen léttare att handskas med, i synnerhet for studenter som ofta saknar tid och

resurser for en méngd intervjuer och analyser (Kvale & Brinkman 2014:157).

4.2.1 Intervjuns struktur

Samtliga respondenter dr behdriga ldrare och fyra av dem har 90 podng eller mer i svenska som
andrasprdk. Min avsikt med intervjuerna har varit att fi en djupare fOrstdelse i ldrarnas
funderingar angdende uttalsundervisning. Som redan ndmnts i stycket ovan, har jag valt att
genomfora en semistrukturerad intervju med sfildrare for att ge dem mdjlighet att i viss man
utveckla tankar som gér utanfor den direkta intervjufragan. Initialt har jag valt att stélla nagra
fragor av allmin karaktdir om deras utbildningsbakgrund och deras aktuella
verksamhetsomrade, det vill sdga vilken studievdg och grupp de undervisar inom sfi i
dagsliget. Intervjufrdgorna delas in enligt foljande kategorier; /drarens bakgrund, reflektioner
kring mdlen med uttalsundervisningen, prioritering och genomforande, formdgor och praktiska

forutsdttningar, kollegiet och fortbildning.
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Vid informationsmotet med sfildrarna for att inhdmta informerat samtycke, understrok jag att
syftet med studien ej dr att undersdka deras personliga kompetens inom omradet uttal och

uttalsundervisning utan klargjorde mina konkreta fragestillningar:

1. Vad har lérare inom sfi for mal med uttalsundervisningen?
2. Vilken prioritet har uttalsundervisningen i jamforelse med dvriga moment pa sfi?

3. Hur reflekterar ldrare kring uttalsundervisning pa sfi?

Det dr angeldget for mig som intervjuare att de jag intervjuar ar bekvdma med situationen alltsd
har jag strivat efter att undvika att de kdnner sig generade, blir defensiva eller forsoker svara
sd som de tror att jag forvéntar mig. Denscombe menar att skillnader i social status,
utbildningsmissiga kvalifikationer samt professionell sakkunskap mellan intervjuare och
tillfrigade kan pédverka relationen dem emellan i en positiv eller en negativ riktning
(Denscombe 2017:277). De faktorer som i min studie skulle kunna bidra till en neutral och
ansprakslos situation under intervjun dr att jag sjdlv &r en obehorig lararvikarie med en
pagaende ldrarutbildning och endast kort arbetslivserfarenhet inom léraryrket. De tillfragade
bor darfor kunna kénna sig trygga i sina yrkesroller och bor kunna svara uppriktigt pd mina
fragor utan att bli obekvdma. Vid intervjutillfdllena, som genomférdes under loppet av 4 veckor
under varterminen 2023 pa den skola dér ldrarna arbetar, gjordes ljudupptagningar och i snitt
tog varje inspelad intervju omkring 30 minuter. Detta medgav att jag kunde fokusera fullt ut pa
respondentens svar och finga upp svaren med f6ljdfrdgor om négot var oklart for mig och dven

fortydliga fragan om s& behdvdes.

4.3 Metoddiskussion

Vid analysen av de transkriberade intervjuerna kommer jag att fokusera pa meningen i det som
sdgs (meningsfokuserad analys), alltsa inte pd den sprdkliga form med vilken meningen
formuleras (sprakfokuserad analys). Detta genomfors med hjilp av meningskoncentrering
vilket vanligtvis baseras pd kodning som gar ut pé att man utifrn ldngre intervjusvar, skapar
kortfattade koncentrerade formuleringar som &terspeglar det viktigaste innehdllet i varje
mening. Jag kommer inte att gora en kodning av hela det transkriberade intervjumaterialet utan
i stdllet fokusera pd de delar som har med fragestéillningen att gora (Kvale & Brinkman

2014:245).
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Som tidigare ndmnts har jag valt att genomfOra semistrukturerade intervjuer dir informanterna
ges utrymme att bredda sina svar och tolkningar av fradgan. Friheten till uttryck som detta
innebdr, medfor en mojlighet for mig att finga upp signaler och antydningar som kan vara av
hjilp i1 analysen. Forvisso forekommer det da &ven att delar av svaren kan hamna utanfor

fragestéllningen, men dessa kommer da inte att anvdndas som underlag i analysen.

4.3.1 Induktivt tillvigagingsitt

For den hédr studien har jag valt ett induktivt tillvigagéngsatt for analysen av det insamlade
materialet. Det innebér att man utifran ett antal fall gér observationer for att kunna arbeta mot
en mer generell teori och slutsats (Kvale & Brinkman 2014:238). Det skiljer sig alltsa frdn en
deduktiv slutledning dér man 1 stillet provar en redan befintlig teori. I frdga om kvalitativ
forskning kannetecknas den i de flesta fall som induktiv dé& forskaren antar sig materialet med
ett Oppet sinne och utan en teori (ibid). Baserat pa de insamlade intervjusvaren dr mélséttningen

att kunna utveckla teorier for att forklara monster och kunna dra slutsatser.

Oversatt till den hér studien kan man uttrycka det som en observation av olika sfilirares
reflektioner kring dmnet uttal, med avsikt att skapa en generell bild av deras tankar kring
uttalsundervisningen, sina mal med uttalsundervisningen samt prioriteringar gentemot dvriga
delar inom sfi. Studien &r en 6gonblicksbild, en dtergivning av direkta iakttagelser, och syftar
till att underbygga det fortgdende arbetet att utveckla och underlitta inlirningen av uttal inom
svenska for invandrare pa vuxenutbildningen. Kvale och Brinkman (2014) hénvisar till ett citat
av Pascale (2011:53): “Den systematiska undersékningen av likheter inom och mellan fall i

syfte att utveckla begrepp, ideér och teorier” (Kvale & Brinkman 2014:239).

4.3.2 Transkribering

Négra av de val jag stillts infor vid transkribering av intervjuerna var om de skulle aterges
ordagrant med “mmm” och liknande verbala liten samt inkorrekta meningsbyggnader som
endast fungerar i talsprak, alternativt skriva ut intervjuerna enligt en mer formell skriftspraklig
stil (Kvale & Brinkman 2014:221). Mitt val landade pé det sistnimnda; att transkribera i en
skriftspréaklig stil, da jag bedomde att pauser, och talsprikliga drag skulle distrahera ldsaren for

mycket och medfora en risk att informationsinnehallet &sidosétts. Dock har jag atergett /eh/ och
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(skrattar) samt viss bristande meningsbyggnad, for att inte det talsprdkliga draget helt ska
forsvinna. Vid talsprakliga upprepningar, exempelvis /-men dd, ja, men det var, alltsa, men dd
gjorde vi.... etc/ har jag i stéllet forsokt att anvinda mig av kommatecken som indikerar
talsprékliga korta pauser. Ibland har jag, pa stdllen dér det skulle kunna skapa forvirring for en
lasare, fortydligat vad som &syftas inom parentes. Intervjufragorna dr markerade med fet stil,

vilket giller dven da jag stillt foljdfrdgor som inte ingétt i de 24 intervjufragorna.

4.4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet.

Kvale och Brinkman (2014:295) refererar till en allméngiltig omskrivning av begreppen
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet introducerad av Lincoln och Guba (1985) I den hér
studien har min avsikt varit att nd hog trovirdighet och att forhalla mig sa objektiv som mojligt
till materialet. En aspekt vérd att ndmna i min strdvan efter objektivitet, &r att de 24 frigorna
som utgdr intervjun dr av Oppen karaktdr for att undvika att frdgorna blir ledande, och att

forskaren (jag) pd sé vis dventyrar reliabiliteten.

Resultatet av bade ljudupptagningar och transkriberingar finns att tillgd, i det fall en ldsare
skulle vilja granska uppsatsen och forfattarens objektivitet till respondenter och det insamlade
materialet. Gillande objektivitet som frihet fran bias avses en vil utredd och kontrollerad
trovardig kunskap som ir oforfalskad av forskarens fordomar (Kvale & Brinkman 2014:292).
Generellt sett kan en noggrant utford intervju anses utgora en objektiv forskningsmetod i den
bemarkelse att den inte &r biased/snedvriden. Forskningsresultatens reliabilitet forknippas ofta
med huruvida en studies resultat kan reproduceras vid andra tillfillen av andra forskare och
dartill om respondenterna skulle ge samma svar till intervjuaren (Kvale & Brinkman

2014:295).

Det finns en risk i just den hédr studien att de tillfrdgade efter intervjun éndrat instéllning eller
fatt fordjupat intresse for uttalsundervisning och kanske l4st pa inom &mnet uttalsdidaktik. Detta
skulle medfora att ytterligare en intervju skulle kunna ge ett annat resultat. Avsikten var att ge
en dgonblicksbild av ldrarnas reflektioner kring uttalsundervisning och mer information &n

syftet och fragestdllningen har de inte delgivits fore intervjutillfillet.
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En forsknings validitet &syftar dess giltighet och for att en studie ska nd hog validitet giller
nddvindigheten av att metoden utforskar det den hdvdar att den undersdker (Kvale & Brinkman
2014: 296). I den hir kvalitativa studien om sfildrares reflektioner kring uttalsundervisning
samt beskrivning av ldrarnas egna uttalsundervisning anser jag att intervjuerna och det

insamlade materialet faktiskt leder till kunskap som besvarar fragestillningen.

Generaliserbarhet innebér 6verforbarhet det vill sdga huruvida resultaten av en studie med
endast ett fatal fall eller respondenter kan vara representativa om man skulle genomfora samma
studie pd likande grunder nigon annanstans (Denscombe 2018:422) Det ar vanligt att
kvalitativa studier baseras pd ett jimfOrelsevis litet antal fall eller respondenter. Lincoln och
Guba forklarar det som éverforbarhet, det vill sdga i1 vilken omfattning resultatet for studien
kan tillimpas pa andra liknande fall, till skillnad fran i vilken omfattning resultatet kan
aterfinnas i liknande fall (ibid). Ogonblicksbilden av sfilirares reflektioner som studien grundar
sig pa ger relevant information om lararnas forhallningsitt till uttal och uttalsundervisning, men
ger ocksd en bild av yttre omsténdigheter som péaverkar deras tankar och forhallningsétt till

uttalsundervisningen pé sfi.

4.5 Etiska dvervdganden

I det hér stycket redogdrs for hur jag foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer.
Utgdngsliget for min studie &r att jag vill nd hog trovdrdighet genom att hantera insamlad
information med objektivitet, Sppenhet samt drlighet och respekt for alla deltagare i studien.
Jag forsdkrar mig i enlighet med de fyra forskningsetiska principerna om att alla deltagare dr
vél informerade (informationskravet). Undersokningsdeltagare informeras, dels muntligt, dels
genom informationsbrev [bilaga 1], om deras uppgift i studien och vilka forutséttningar som
giller for deltagandet, sdsom att de deltar pé frivillig basis och att de nédr som helst kan avsluta
sin medverkan till studien (Vetenskapsradet 2002). Information delges om att syftet for studien
ar att skriva en C-uppsats, tillvigagingssittet for studien fortydligas samt vilken potentiell nytta

resultatet kan komma att innebara inom omradet uttalsdidaktik.
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Samtycke (samtyckeskravet) inhdmtas av samtliga deltagare d4 de innehar en aktiv roll i
studien. Deltagare kan avsluta medverkan i studien nér som helst utan att det medfor negativa
konsekvenser for dem, vilket jag kommer att paAminna dem om under studiens géng. Studien
paborjades 1 januari 2023 och slutférdes i januari 2025. Intervjuerna genomfordes under
varterminen 2023. (Individskyddskravet kommer inte att bli aktuellt d& undersokningen inte

omfattar information av personlig eller kénslig karaktér).

All information om deltagarna kommer att sparas pa en 16senordsskyddad dator i mitt hem
(konfidentialitetskravet). deltagarna kommer att refereras till med fingerade namn och personlig
information kommer endast utgdras av artal for examen inom svenska som andrasprdk samt
antal verksamma ar inom sfi. Skolan som utgor deras arbetsplats kommer att refereras till som

en kommunal sfi skola i vdstra Sverige, vilket bor omdjliggora identifiering av enskilda.

Resultatet av de insamlade uppgifterna kommer inte att anvéndas for andra d&ndamél &n for
forskning (myttjandekravet), saledes ej kunna utnyttjas for kommersiella d@ndamél och
informationen i studien &r inte av den art att den skulle kunna utnyttjas da den endast hinvisar

till en begrénsad grupp anonyma ldrares reflektioner.

S Resultat och analys

Syftet i den hér studien har wvarit att undersoka hur sfi-ldrare reflekterar kring
uttalsundervisningen utifrén tre fragestillningar. Alla, utom en, av de ldrare som deltagit i
studien, har ldst minst 90 poéng svenska som andrasprik (sva). Detta till trots dr det ingen som
kan dra sig till minnes att de ldst om uttalsdidaktik eller vad de de facto ldste inom kursen
fonetik. De 5 semistrukturerade intervjuerna som ligger till grund for studien efterstravar att ge
en uppfattning om vilka mal ldrarna har med uttalsundervisningen, vilken prioritet den har 1
jamforelse med Ovriga delmoment pa sfi och hur de reflekterar kring uttalsundervisning. Som
tidigare ndmnts 1 kapitel 4.4, avser studien att ge en d6gonblicksbild av lararnas reflektioner
kring uttalsundervisningen, ddrav hade jag [fOrfattaren] endast tillkdnnagett syftet och
fragestéllningarna med intervjuerna fore sjdlva intervjutillfallet, for att undvika att ldrarna
skulle forbereda sig inom omradet uttalsundervisning. Harvid skall papekas att efter genomford

intervju, reagerade fyra av fem lérare med att de “énskade att de hade ldst pa lite innan for att
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kunna ge bdttre svar”, men bra svar var inte avsikten med den hér studien. Lararna bendmns i
studien med f6ljande fingerade namn: Karolina, Hilma, Annika, Jenny och Veronika.
I resultatavsnittet presenteras forst exempel pd informanternas svar under varje fragestillning

och dirpa foljer mina sammanfattningar.

5.1 Positiva till uttalsundervisning, med viss diskrepans i enskild attityd.

Ur intervjusvaren framgér en nagot tvetydig bild av ldrarnas attityder till uttalsundervisningen.
A ena sidan vittnar lirarna om stort engagemang och att de ir mana om att undervisa och stétta
eleverna for att de effektivt ska kunna tillgodogdra sig undervisningen och tillimpa det svenska
spréket i sin vardag, samt understryker att uttal ir en jétteviktig del i att kommunikationen i det
svenska samhillet ska fungera. A andra sidan kan en viss olust till uttalsundervisning skénjas i
intervjusvaren. En av informanterna, Annika, menar att det rdder en bekymmersam aspekt av
att undervisa i uttal i grupper pa sfi med kort utbildningsbakgrund och forklarar: ”Det finns en
lite problematisk idé pa sfi, att man ska jobba med reduktion och assimilation (...) att man ska
reducera talet, men det gynnar inte eleverna; att man reducerar fonem som man inte hor till
exempel Jag stdda igar (...) utan det gor det svarare for dem att generalisera det grammatiska”.
I stédllet menar hon att man bor fokusera pé de enskilda sprakljuden/fonem och grammatik innan
man ldr ut uttal och reduktioner, det vill sdga att eleverna ska ta bort vissa sprakljud nir de
moter varandra. Veronika uttrycker att: "Jag satsar inte jittemycket pad det (...) jag tycker inte
det ger sa mycket (...) oftast tinker jag sa hdr att man mdste satsa pd det som ger mest utdelning

och som gor att de nar sina mal snabbt.”.

Ytterligare en informant, Jenny, berdttar att hon jobbar med ett uttalsprojekt med
specialpedagogen men ocksa att hon kénner att det &r just pa uttalsdelen hon brister och att det
alltid 4r den som fér stryka pa foten nar hon kommer i tidsndd. Jenny menar att hon skulle vilja
ta den dir “ndgra-veckor-kursen i fonetik och uttalsundervisning igen” (refererar till kurs pa
lararprogrammet) och forklarar ”For att kdnna att jag har lite kétt pa benen och kanske kunde
forutse innan, eller i vart fall mycket tidigare: Vad dr det som hdnder hos eleven? Varfor
fungerar inte det hir? For just nu kan jag inte l0sa det "varfor’ utan jag bara... aha, identifierar

problemet och sd trdnar vi vidare”.
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Gemensamt for informanterna &dr att de trots individuella tankar och farhdgor kring
uttalsundervisningen uttrycker att uttal &r en viktig del for deltagare pé sfi ur ett sociokulturellt
perspektiv dir malet dr att eleverna ska kunna forsta svenska och gora sig forstddda pa vad som
kan uppfattas som ett malspréksliknande uttal vilket Annika exemplifierar genom f6ljande
uttalande: ”Att de [eleverna] inte ska behova ga till sina barn eller anvinda tolk (...) att de ska

kunna gora sig forstddda och formulera ord och meningar pd ett sdtt som andra kan forstd”.

5.2 Ett begripligt uttal som maél.

De siktar alla pd att eleverna ska uppnéd ett begripligt uttal med det bakomliggande syftet att
kunna kommunicera pé svenska ute i samhdllet. Annika menar att malsittningen dr att ge
eleverna en kod for att forsta svenska men dven att kunna gora sig forstddda “Jag forséker lira
dem ett uttal och strategier for att ta sig an olika kommunikativa sammanhang”. Hilma
uttrycker att "Det handlar mycket om sjdlvkinsla (...) begriplighet dr ju verkligen det forsta
och det viktigaste, att de mdrker att folk forstar vad de séiger (...) utan en massa missforstand.”
Veronikas svar skiljer sig nagot fran de ovriga: "Att lata sa svensk som mdjligt, det dr inget fel
i sig att ha en brytning, men ndr det gor det svarare [for andra] att uppfatta sd dr det ju trakigt

liksom”.

Det fors kontinuerligt en diskussion i arbetslaget om hur man kan goéra undervisningen s
verkningsfull och konstruktiv som mdjligt ur ett elevperspektiv, sa att eleverna kan ta sig vidare
till ndsta niva i utbildningen, paborja en yrkesutbildning, soka praktikplats eller ett arbete. De
flesta ldrare anser att uttalsundervisningen &r ett viktigt och relevant delmoment for inldraren,
men uttrycker dven att de upplever att malséttningen att fa igenom eleverna till nésta niva s
snabbt som mdjligt, inte ger grund for att ldgga mer tid pa uttalsundervisning. Detta understryks

1 intervjusvaren pa fragan om de har tillriackligt med tid till uttalsundervisning:

Karolina: ” Nej det har vi ju inte (...) alla [eleverna] vill ju komma igenom sd snabbt som
mojligt”.

Jenny: "Nej (...) och det dr vdl ddarfor jag foredrar integrerad uttalsundervisning, i vilket
moment kan jag samtidigt jobba med uttal for att vi dndd ska fa plats med allting som vi
gor eller bara maste gora”.
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"Allt vi bara mdste gora” tolkar jag [forfattaren] hiar som grammatik, skriv- och léstraning och
lasforstaelse, de delar av sfi-utbildningen, som i hogre grad en uttalet bedoms pé nationella
prov. Vidare framhéller de flesta av ldrarna att det &r just pad omradet uttal de brister i kunskap
och uttrycker att det dr svart att undervisa i uttal. Pa fragan hur ldraren reflekterar dver sina
styrkor och brister inom uttalsundervisningen svarar Annika: "Ja, jag behover ldra mig mycket
mera om just uttalsundervisning, jag dr ju vdldigt fokuserad pa avkodningen, sd ja, jag skulle
behéva ldra mig mer om just olika sprdakgruppers (...) andra spraks uttal tror jag. Det skulle

gynna mig vdldigt mycket i min egen undervisning att jag visste ldrde mig mer om det”.

Ldrarna har inga gemensamma mal for uttalsundervisningen och deras individuella mal &r
tamligen varierade, fran att inte ha nigra mél alls, till att ha malsattningen att lata s& svensk
som mdjligt. Det sistndmnda fortydligades av Veronika med att det inte &r fel att tala med
brytning men att den inte ska vara sa avvikande att det blir svart for mottagaren att uppfatta vad
som sdgs; “Va sa du? Folk orkar inte anstringa sig heller, eh, sd att ldata sa svensk som mdjligt
sa att folk snabbt uppfattar vad det dr du sdger”. 1 motsats till den tankegangen uttryckte
Karolina sitt mél som begriplig svenska s& som foresprékas i kursmélen for studievég 1, kurs ¢
och d, och menade ocksa att “Idag i samhdllet dr det liksom ett vdildigt stort spann av olika
uttal, som de flesta dndd forstdr”. P4 samma frdga svarar Jenny med ett skratt att for henne
handlar det inte bara om att tala fin svenska utan att eleverna ska kunna gora sig forstddda. Hon
ger exempel pa ndgra minimala par /fira/ /fyra/, /bok/ /bak/ och fortydligar att hon vill géra dem
medvetna om vad som hinder om de siger fel, att den insikten &r viktig for eleverna. Pa fragan
om arbetslaget har nigra gemensamma mal svarar Jenny: “Att det ska leda till bdittre lds- och
skrivutveckling och inte bara muntligt”. Liknande koppling mellan uttalsundervisning och
delmomenten skriva och ldsa uttrycktes nér ldararen talar om resultat i uttalstraning och betonar
att d&ven om eleverna lyckas bittre med uttalet precis ndr man fokuserar pa det sa har de glomt

det veckan ddrpa, medan uttalstrdningens resultat syns mer i lds- och skrivovningar.

”Mitt mdl dr att eleverna ska automatisera kopplingen mellan grafem och morfem som ett led i
skriv och ldsinldrningen” menar Annika och betonar dven att det &dr viktigt att eleverna rent
fysiskt kan uttala ljuden de lér sig. “Malet dr att de ska kunna generalisera det de lir sig hos

mig(...) att de inte ska behova ga till sina barn eller tolk (...), jag forsoker ge dem en kod for
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att kunna gora sig forstadda helt enkelt (...). Hon podngterar vidare att hon  forséker ldra dem

ett uttal och strategier for att ta sig an olika kommunikativa sammanhang” .

Liararnas skiftande mening om vilka malsdttningar de har med den uttalsundervisning de
erbjuder sina elevgrupper vittnar om en avsaknad av gemensamma riktlinjer, Skolverkets
kursplaner och kursmaél till trots, men dven en frdnvaro av diskussion kring gemensamma mal
for uttalsundervisningen inom kollegiet. Det framgér samtidigt att de har ett gott samarbete och
fint klimat i kollegiet och svarar enhilligt ja péd frdgan om de kdnner sig bekvdma att be nagon
i kollegiet om hjélp nér de stter pa utmaningar i undervisningen. Trots att lararnas individuella
mél med uttalsundervisningen ar relativt varierade, sd har de ett mal gemensamt; att eleverna
ska kunna gora sig forstaddda och kunna kommunicera pd svenska i samhéllet de moter i sin

vardag. Dartill &r de alla 6verens om att infott uttal inte &r deras ambition.

5.3 Uttalsundervisningen ges jaimforelsevis lag prioritet.

Pa frdgan om vilken prioritet informanterna ger uttalsundervisningen i jamforelse med dvriga
delmoment forstirks bilden av att den ofta blir asidosatt genom uttalanden som foljer; “den blir
lite nedprioriterad”, “vdildigt ldg prioritet dd det inte leder till ndgot tydligt resultat”, “en
Jatteviktig bisak”, ‘“‘jag tar upp det efter hand ndr det behovs, har man svdrt for uttal sa har
man svart for stavning och da jobbar vi ju mer med uttalet”. 1 manga intervjufragor lararna
besvarat speglas deras olika forhallningssitt till uttalsundervisningen, ddremot ér de pafallande

eniga i frdgan om uttalsundervisningens prioritet i jimforelse med 6vriga delmoment.

Veronika uttrycker att “Jag satsar inte jittemycket pd det. Jag har prioriterat bort det (...). Jag
tycker att man kan halla pd och trdna och trdna i speciella sana hdr sammanhang, och sen sa
forsvinner det, och oftast tdanker jag sa hdr, jag mdste satsa pa det som ger bdst utdelning och
som gor att de ndr sina mdl snabbt”. Med mal forklarar Veronika att hon menar att klara
nationella proven och gé vidare till nédsta niva/utbildning eller arbete. Veronika anger dock att
nédr en elev har vildigt daligt uttal sd trénar hon med den eleven speciellt s& att, som hon
formulerar det, det inte dr ndgon stackare som inte vet alls”. Hon fortsitter forklara att om
man har svart for uttal sd har man dven svart for stavning, att dessa moment hianger ihop och

motiverar att man jobbar med uttalet.

25



Att jobba med uttalet for att det hdnger ihop med skrivinldrningen dr ett aterkommande
resonemang bland ldrarna. Jenny, som tillika kopplar ihop uttalsundervisningen med
skrivinldrningen, papekar att nir hon dgnar sig at explicit uttalsundervisning upplever hon att
nér man dérefter fortsdtter med 6vriga moment, sé dr det samma felaktiga uttal i alla fall. Vidare
menar hon att hon &r fargad av det nationella provet dir det muntliga dr den sista punkten:
»Uttalet, dr det begripligt eller inte? Ja eller nej. Och vdildigt ofta dir det ju det (...) man kommer
in som ldrare och har skruvat pd sina sfi-oron”. Hon beréttar ocksa att klassen ska fa besok av
en 100-aring som eleverna ska stilla fragor till och tilldgger: “Ndsta vecka far vi besok av en

100-dring (...) da kommer jag nog att behova fortydliga ganska manga uttal”

Resonemanget fOrstirks genom intervjusvar som anger avkodningsperspektivet som
prioritering for uttalsundervisning. “De ska kunna generalisera det de ldr sig hos mig, alltsa
att de till slut sjdlva ska kunna ta upp brevet fran Forsdkringskassan och ldsa det sjdilva, att de
inte behover ga till sina barn eller till en tolk eller saddr (...) men ja uttalet (tanke-paus), det
dr att kunna gora sig forstddda, formulera ord och meningar” beskriver Annika. Hon anger att
hon forsoker lara dem uttal och strategier for att ta sig an olika kommunikativa sammanhang,
men motsétter sig samtidigt att man inom uttalsundervisningen borjar tidigt med reduktioner

och assimilationer (ex. Jag stddade igar = Ja stida igér).

5.4 Hur reflekterar ldrarna kring sin uttalsundervisning?

Alla sfi-ldrare som deltagit i studien &r legitimerade ldrare. Trots detta dr det ingen av dem som
kan dra sig till minnes vad de egentligen fick med sig frén lararutbildningen i form av fonologi,

fonetik och uttalsdidaktik.

5.4.1 Fonetik och uttalundervisning pa lirarprogrammet.

Som tidigare ndmnts dr alla ldrare som deltagit i den hér studien legitimerade ldrare och 4 av 5
har minst 90 hogskolepoédng i svenska som andrasprak. En intervjufrdga handlar om huruvida
det ingick uttalsundervisning i informanternas lararutbildning. Veronika besvarar frigan med
ett skratt och beréttar att hon hade 4,5 poédng fonetik 1 sina 90 poédng svenska som andrasprak,
samt att hon var vildigt besviken for de fick en vikarie da ldraren var sjuk under den modulen.

Hilma ndmner klusiler, labialer och frikativer, men uttrycker att: “Det jag kan om
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uttalsundervisning har jag ldrt mig sjilv genom bl a sprakdoktorn pd facebook [Olle Kjellin]
och youtubeklipp om uttal”. Hon sdger ocksa att hon skulle vilja ldra sig mer om prosodi men
tillagger samtidigt "men det kanske inte hor till uttal’? Karolina beskriver att hon tyckte “det
var svdrt med fonetik delen (...) vildigt teoretisk och lite svdrtillgdnglig” samt att hon hade
behovt mer stottning for att fa med sig mer om fonetik. Annika ndmner att det hon fick med sig
fran lararprogrammet vad géller uttal var det kontrastiva perspektivet och foklarar Hur
uttalssvdarigheter kan uppkomma pd grund av att vissa fonem inte finns representerat i
elevernas modersmal”. ” Jag vet att vi ldst om uttal och klusiler och labialer och frikativor,
men uttalsundervisning”’? beskriver Hilma. Utifrdn intervjusvaren pd ovan nidmnda fraga
bekriftas den bild som tidigare forskning (Zetterholm 2020:308, Zetterholm 2022:99) beskriver

av att ldrare far med sig otillrackliga kunskaper om uttalsundervisning fran lararutbildningen.

Det framgar av intervjuerna att det finns ett intresse bland informanterna kring att 1dra sig mer
om de sprak eleverna talar, det vill sdga det kontrastiva perspektivet, och for Annika &r det just
det hon minns frén lararutbildningen, vad géller uttal: "Det vi fick till oss var nog mest utifrdan
elevernas egna sprdak (...) kontrastivt gentemot svenska dd, och hur uttalssvarigheter kan
uppkomma pd grund av att vissa fonem inte finns representerade i elevernas modersmdl, da
kan vissa fonem och sammansdttningar vara svdra i svenskan, sa mer kontrastivt”. Flera av
lararna ger uttryck for att det dr just den kontrastiva aspekten som de skulle vilja ldra sig mer

om fOr att battre kunna stotta eleverna mot ett mélspraksliknande uttal.

5.4.2 Explicit uttalsundervisning.

P4 fragan om ldrarna foredrar explicit uttalstréning dr svaret samstimmigt; ingen av de
tillfrigade ger explicit uttalsundervisning utan det sker oftast spontant ndr nagot problematiskt
uttal dyker upp under lektionen. Samtidigt beréttar Jenny att hon i dagslaget foljer ett arbetssétt
i samrad med specialpedagogen dir de bestimmer vilka sprakljud de ska jobba med under 1 till
3 veckor. ”Dd kanske vi har /y/ da till exempel, dd har vi forst en lista med korta ord med /y/
(...) och dd trdnar vi pa det tillsammans i helklass och jag sdger forst och de sdger efter och vi
anvdnder kroppen och vi skrattar och gér det sd dar lite flamsigt”. Detta gor de i klassen 5 min
varje morgon och ldraren uppmanar eleverna att 6va hemma med en spegel eller mobilkameran
sa att de verkligen ser hur de artikulerar och hur ldpparna ror sig. Momentet kopplas dérefter

till skriv- och ldsdvningar med samma sprékljud. Resultatet av de hiar dvningarna syns inte
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direkt menar Jenny, men sdger att “det belyser ju verkligen vilka som behéver det
(uttalsundervisning) mer dn andra (...) det dr ett enkelt sdtt att fd ett snabbt kvitto”. Vidare
berédttar hon att trots hon inte mérker négot resultat just i elevernas uttal omedelbart, kan hon

ligga marke till resultatet av uttals-trdningen i 14s- och skrivuppgifterna.

En idé som &dr dterkommande dr att uttalsundervisning ofta implementeras spontant nér ett
specifikt avvikande uttal uppmérksammas vilket exemplifieras av Hilma i foljande uttalande:
”Om det dr saker som jag mdrker att det dr mdnga som gor tokigt, da kan det ju kinnas bra att
ta det”. Annika fOrklarar att hon kanske inte medvetet tdnker att hon haller pd med
uttalsundervisning men att hon alltid borjar 1 talet, med uttal pd mindre enheter s att ljudet
sitter forst innan de borjar skrivtrana. Karolina ser ménga fordelar med att arbeta integrerat med
uttal, men belyser att fordelen med explicit uttalsundervisning &r “att det blir en slags
medvetenhet (for eleverna) kring uttalsundervisning”, att det faktiskt ocksd ingar att tréna pa
uttal i sfi-undervisningen. “Jag tdinker att alla elever vet att vi trdnar pd ldsa, skriva och hora”
fortsitter hon och betonar att larare kan synliggora vikten av uttalsundervisningen for eleverna,

om den genomfors explicit.

5.4.3 Planering av uttalsundervisningen.

Planeringen av uttalsundervisning genomfors ibland, men inte strukturellt ver en termin eller
en modul, utan snarare vid behov och inte séllan med malséttningen att gynna skriv- och
lastraningen. “Ja, men det dr ju lite bade och, till exempel det hir med vokalerna, det korde jag
vdl for-forra veckan, men jag mdrkte att det héir behover vi verkligen jobba med. Dd lade jag
in det i borjan av lektionen (...) en halvtimme eller sa ddr, men att vi jobbade med vokaler”.
Hilma beskriver hur hon gick igenom alla vokaler och sedan jobbade gruppen med enstaviga
3-bokstavsord med fokus pa ord som ér relevanta for inldraren till exempel /hyt/, /har/ och /hor/.
Jenny som 1 samrdd med specialpedagogen utgar ifrén en viss arbetsgdng dér det ingar
uttalsundervisning, berdttar att nimnda arbetssétt engagerar eleverna i uttalsundervisningen
“for att de vet att det leder till nagonting (...) till att vi ska skriva ord och sen sa blir det
diktamen (...) om jag tar uttalstrdiningen fran deras bocker blir det kanske bara en lite isolerad
del, en kort dialog, men det blir inte sa meningsfullt pd samma sdtt”.

Léirarna ndmner att de undervisar om vokalljud, om konsonanter som é&r svara for elever utifran

vilket modersmal de har, exempelvis r-ljudet for inlédrare med asiatiskt ursprung. De redogdr
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for olika metoder de tillimpar i1 uttalsundervisning s som hdglésning, diktamen, ljudning, men
ocksa att de anvinder kroppen for att fortydliga ljuden, klappa hinder for att tréna ord- och
satsbetoning och Overdrivet artikulera sprékljud. Annika beréttar om Fonomix som é&r ett
material och en metod for att jobba med skriv- och ldsinlérning dér uttalstréning ingér med

munbilder pa de olika fonemljuden.

6 Diskussion och slutsats

Syftet for den hér studien har varit att fa 6kad kunskap om vad sfildrare har for mal med
uttalsundervisningen och prioriteringar fér densamma i jamforelse med 6vriga delar inom sfi,
samt att undersoka hur ldrare reflekterar omkring uttal och uttalsundervisning pa sfi. Den
teoretiska utgangspunkten for den hér studien dr det sociokulturella perspektivet som grundas i
tanken att spraket utvecklas i en social kontext (Hammarberg 2014:64) samt att den nirmaste
utvecklingszonen dr den kognitiva skillnaden mellan vad inldraren kan uppna utan stdttning av
larare och vad inldraren kan uppna medelst ldrarens stottning (Elmeroth 2017:83). I det hir
kapitlet redovisas resultatet i forhallande till det syfte och fragestédllningar som ligger till grund

for studien. Diskussionen kopplas till tidigare forskning.

6.1 Méal med uttalsundervisningen.

Nér Veronika besvarar frigan om mélen med uttalsundervisnigen lyfter hon att “folk orkar inte
anstrdanga sig” och asyftar vikten av uttalets roll for kommunikationen, det vill sdga av att
inldrare ges mojlighet att utveckla att malspraksliknande uttal. Thorén (2015) belyser vikten av
att andrasprékslérare kédnner till att avvikande uttal ibland dr oundvikligt, men acceptabelt om
det innehéller de uttalsdrag som bidrar till att det inte blir besvirande for mottagaren (Thorén
2015:56). En tanke som korresponderar vil med Zetterholm (2017) som understryker att en
alltfor kraftig brytning kan leda till missforstand och diarmed paverka inldrarens sociala
relationer (Zetterholm 2017:7 Riad 2018:5). Informanterna i den hér studien &r & ena sidan
samstdmmiga gillande sina mal med uttalsundervisningen; att stétta eleverna till att utveckla
ett begripligt uttal for att gora sig forstddda och kunna kommunicera i det svenska samhéllet
samt i alla de olika vardagssituationer de stills infor. A andra sidan indikerar intervjusvaren en
avsaknad av gemensamma riktlinjer och mél och ger en bild av varierande individuella

forhallningsétt till uttalsundervisningen. Riktlinjerna som anges i kursplanen for sfi
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vuxenutbildningen faststdller att eleven ska ges mojlighet att utveckla ett gott uttal samt
kommunikationsstrategier for sin fortsatta sprakutveckling, vilket lararna ocksé ger uttryck for.
Dock kan deras olika forhallningsatt till uttalsundervisningen vittna om att nimnda riktlinjer

erbjuder en allt for bred, ndrmast godtycklig, tolkningsmdjlighet.

Den hér studien har visat att uttal ofta kopplas till skriv- och ldsinldrningen samt betraktas som
en del av helheten bland informanterna. Att detta dr ett vanligt forekommande forhallningsatt
bland ldrare pa sfi dr i linje med tidigare forskning. I Huhtaméki och Zetterholms (2018) studie
uppger de deltagande andraspriksldrarna i Finland att de inte siktar pad malspraksenligt uttal hos
inldrarna utan att talet ska wvara begripligt 1 enlighet med styrdokumenten for
integrationsutbildningen som anger har ett uttal som dr nigorlunda begripligt”. Lérarna i
ndmnda studie ser uttalet som en del i en helhet vilket synliggdrs nér en informant uttrycker att
uttalet inte ska ha ett egenvdrde utan ska vara en del av allt det dir andra (Huhtaméki &

Zetterholm 2018:51-52).

Den fundersamhet som uppstér hos samtliga ldrare ndr frdgan om vad de har for mél med
uttalsundervisningen samt deras skiftande svar synliggor dven hur delen uttal pa sfi negligeras
och behandlas styvmoderligt som Thorén (2015:56) uttrycker det. Han menar att det &r pa grund
av okunskap och ointresse fran ldrarnas sida, ett antagande som dock inte stimmer 6verens med
instéllningen bland informanterna i den hér studien. De uppvisar alla ett intresse for sina elevers
kommunikativa fardigheter och uttrycker dven en vilja att utdka sin kdnnedom om uttal, sévil
didaktisk kompetens som kunskap inom det kontrastiva perspektivet. En mojlig forklaring till
larares skiftande mél och praktiker skulle kunna vara att det genomfors betydligt mindre
forskning inom omradet for uttal i andraspraksinldrning &n inom grammatik och ordforrad. For
didaktiska metoder och material inom uttalsundervisning dr ldrare fortfarande ofta hanvisade
till ’common sense’ intuitiva forestdllningar, menar Derwing & Munro (2005:380). Vidare
finns en aterkommande id¢ om att tillracklig exponering av mélspriket sd smaningom leder till
mélspraksliknande uttal och saledes tilldelas inte uttalsdidaktik tillrdckligt utrymme 1
programmen for andraspréksinlédrning (Derwing 2013:01). Det dr svart att undga att dra

slutsatsen att den teorin till viss del lever vidare i sfi-utbildningen.
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6.2 Uttalsundervisningen prioriteras ofta bort.

I frdgan om uttalsundervisningens prioritet i jimforelse med dvriga moduler dr ldrarna helt
overens om att den ges lag prioritet i jamforelsen. " Vildigt ldagt prioriterad dd den inte ger
ndagot tydligt resultat” uttrycker Jenny och hennes svar dterspeglas i Ovriga fyra lérares
intervjusvar. En tidigare undersékning som 92 sfildrare fran olika delar av Sverige deltagit i
visar att muntliga fardigheter inte ar ett primért mal for lirare inom sfi (Zetterholm 2017:311).
I nimnda studie uttrycker lararna samtidigt att de anser att uttal &r en viktig del av att uppna ett
begripligt tal och centralt for inldrarens kommunikationsmdjligheter i sin vardag. Trots
skillnader i omfanget och den geografiska spridningen mellan Zetterholms undersdkning och
den hidr studien bekréftar deltagarna i den hdr studien Zetterholms resultat, att ldrarna &r

medvetna om uttalets betydelse for inldrarens sociala ssmmanhang.

En faktor som understryks i tidigare forskning i samband med diskussionen om
andraspréaksldrares 14ga prioritering av uttalsundervisning ar huruvida ldrarna, de facto, innehar
den kunskap och de redskap som krdvs for att genomfora uttalsundervisning. Flera av
informanterna uttrycker en osdkerhet infor att genomf6ra uttalsundervisning “Det dr alltid ddr
jag brister (...) det dr inte min starkaste kunskap eller styrka, jag sldnger in uttalstrdining sda
ddr lite i allting vi gor” séger Jenny och fortsitter forklara att om hon inte hade f6ljt en viss
arbetsgédng, rekommenderad av specialpedagogen, dér uttalsdvningar ingdr s& hade hon inte
jobbat sa uppstyrt med uttalsundervisning; “For det dr alltid nagonting som fdr stryka pd foten
om man inte har tid”. Bilden av nedprioritering utifran otillricklig kunskap forstirks av
Annikas uttalande "Jag behéver lira mig mycket mera om uttalsundervisningen for jag dr ju
vdldigt fokuserad pa avkodningen . Utifrén flera olika intervjusvar i samma andemening som
ovan dristar jag mig att dra slutsatsen att bristfillig kdnnedom om hur man genomfor
konstruktiv uttalsundervisning kan vara en av de underliggande faktorerna till den liga
prioriteringen i jamforelse med dvriga delmoment, vilket tidigare forskningsresultat styrker. Ur
ett sociokulturellt perspektiv dr det just med ritt stéttning av en mer kunnig individ inom den
ndrmaste utvecklingszonen som inldrarens kunskaper utvecklas. Resultatet antyder att lararna
inte har tillrackliga didaktiska redskap for att kunna ge adekvat stottning inom uttalsdelen.
Precis som i1 Zetterholms studie (2022) &r informanterna i denna studie alla legitimerade ldrare,
och alla utom en har genomgétt ndgon form av formell kurs i fonologi och fonetik inom

lararprogrammet, men inte nagon modul om uttalsdidaktiska metoder och praktiker. Zetterholm
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sammanfattar att kunskap och medvetenhet om uttalsdidaktik och inldrning av uttal stirker
larares motivation och okar deras sjdlvfortroende i klassrummet. Detta leder till slutsatsen att
en bittre forstdelse for hur och vad som ska ldras ut samt vilka didaktiska tillvigagangsitt pa
lararutbildningen, skulle hjilpa ldarare tillgodose elever i sfi-utbildningen (Zetterholm 2022:98).
Studien visar att sjalvfortroende och tilltro till den egna sprakliga formégan &r av stor betydelse
for inldraren, vilket indikerar behovet av tydligare riktlinjer i styrdokumenten. Spraket &r av
stor vikt for identitetsskapande och att uppvisa samhorighet jamsides med att spraket dven &r
en tillgdng till gemenskaper som arbete skola och samhélle (Zetterholm & Tronnier 2017:44).
Lirarna visar att de strdvar efter att stirka elevernas sprikliga sjélvfortroende 1
uttalsundervisningen genom stottning sévél i grupp som enskilt, genom korldsning och samtal
med och mellan elever. Hilma uttrycker att “Det handlar mycket om sjilvkinsla (...)
begriplighet dr ju verkligen det forsta och det viktigaste, att de mdrker att folk forstdar vad de
sdger (...) utan en massa missforstdand.” Liknande tanke terspeglas 1 kursplanen for svenska
som andrasprék pa grundskolan dér det faststélls att inléraren ska erbjudas mojlighet att stirka
sitt svenska sprak for att f4 okat fortroende for den egna sprdkformagan och véga tala i olika
sammanhang och for skilda syften (Skolverket 2022). En reflektion hédr dr att avsaknaden av
liknande bendmning i1 kursplanen for sfi, skulle kunna indikera att vuxna inldrare redan besitter
okat fortroende for egna sprdakformagan. Mojligtvis tar man i kursplanen for sfi inte till fullo
hénsyn till den variation i utbildningsbakgrund som skiljer studievdg ett (kort eller ingen

skolbakgrund) frén studievig tre (mer dn 10 érs skolbakgrund).

Resultaten visar ett samband mellan den l&ga prioritering uttalsundervisningen ges & ena sidan
och ldrarnas sjidlvuppskattade otillrdckliga formdgor inom uttalsundervisning 4 andra sidan.
Samma koppling aterges av Derwing (2013) som lyfter fram att oaktat den viktiga roll som
uttalet utgdr for muntlig produktion dr andrasprakslédrare ofta tveksamma till att 1dra ut det pa
grund av att de kdnner sig illa rustade att forstd elevernas behov och hur de ska ta sig an dem
(Derwing 2013:02). Vidare betonas att det dr lararprogrammens ansvar att tillgodose ldrare med
lampliga kurser i uttalsdidaktik for att ge lararen det sjélvfortroende och kompetens som behovs
for att kunna planera passande aktiviteter samt aterkoppling till inldraren. Det dr av stor vikt att
larare erhéller den expertis som krévs d& de annars far lita pa sin egen intuition vilket kan leda

till att eleverna blir vilseledda (Derwing 2013:006).
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Som avslutning bor det framhéllas att dven pressen pa ldrare att forbereda eleverna infor
nationella prov dir bedomningskriterierna for muntlig produktion i dagsliget dr generella och
erbjuder ldrare generdsa tolkningsmojligheter, spelar en roll i uttalsundervisningens laga

prioritering inom sfi.

6.4 Reflektioner kring uttalsundervisning

Ingen av de tillfrdgade utfor explicit uttalstrdning, ddremot implementerar de trdning av olika
uttal inom de Ovriga delmomenten, skriva, ldsa, tala, hora. Den implicita uttalstraningen &r
séllan planerad och strukturerad forutom nér den utfoérs inom ramen for den inldrningsgang som
syftar till att hjdlpa eleverna avkoda, stava, och tala, ett material som specialpedagogen har
introducerat pd studievdg ett inom nivaer a, b, c¢. Ddr jobbar de med uttal utifran vokal- och

konsonantljud, men avskilt fran prosodi, betoning och kvantitet.

De varierade praktiker som framkommer utgors till stor del av segmentell uttalsundervisning
med fokus pa vokaler och konsonanter och till viss del ingér uttalet som ett led till lds- och
skrivinldrning. Tre av fem ldrare jobbar strukturellt med det hir materialet som en
specialpedagog pa skolan forsett dem med och &r ett material for l4s- och skrivinldrningen
skapat av Hylliepark. Bland annat ingdr korldsning, visuella och auditiva strategier som att
overdriva ljuden, att dverdriva formen pa mun och ldppar vid uttalet, anvindandet av spegel for
att lanka vokalljudet med en bild/rorelse, minnesstrategier, men sammantaget sker de flesta
moment integrerat inom de 6vriga delmomenten i andraspraksundervisningen och sd gott som
alltid 1 kombination med skrift- eller ldspraktiker. Detta dr en aspekt som avrads i tidigare
forskning, speciellt for inlérare pd studievdg ett med kort skolbakgrund dér Linjer Fridefors
(2018) menar att ldrare helst ska jobba med bilder i stillet for text for att inldraren ska
uppmdrksamma hur orden ldter och inte distraheras av bokstdver, stavning och
stavelsegrdnser. Oavsett den anmiarkningen, sa dr det tydligt att eleverna kontinuerligt delges
uttalsundervisning, oavsett om motivationen &r att delge dem en helhet i tala- skriva- och

lasfardigheter.
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6.5 Framtida forskning

Initialt var avsikten att d&ven vara ndrvarande i klassrummet under ett antal lektioner for att
kunna gora klassrumsobservationer, vilket skulle vara ett intressant inslag dd intervjuer dr
baserade pa sjdlvrapportering — vad informanterna sédger att de gor och tror samt vilka &sikter
de sdger att de har (Denscombe 2017:167) och klassrumsobservationer skulle kunna bekrifta
eller tillbakavisa materialet; de insamlade intervjusvaren. Klassrumsobservationer skulle utdver
att ge en bild av ldrarens input i undervisningen dven kunna omfatta inlérarens perspektiv i
uttalsundervisningen. Tidsintervallet for den hir studien, som avser resultera i en C-uppsats,
medger emellertid inte fler tillvigagangssitt eller ytterligare material att analysera, utover
intervjuer, men skulle kunna vara ett intressant perspektiv att ha med i framtida forskning. I
dagslidget finns ett relativt gott urval av forskning med fokus pa vilka delar av uttalet som
framjar fOrstdelsen, med instruktioner och didaktiska metoder som svenska som
andrasprdksldrare rekommenderas att implementera i uttalsundervisningen. Daremot skulle
forskning om hur larare bedomer inldrares uttal kunna vara till nytta inom forskningsfiltet
andraspraksinlérning. Vidare skulle det vara av intresse att undersoka effekten av fortbildning
inom uttalsundervisning, pa ldrarens arbetssétt och prioriteringar inom delmomentet uttal i

andraspraksinlédrningen.

6.6 Sammanfattande diskussion

Det framgar en tydlig bild av att de sfildrare jag intervjuat d&r medvetna om uttalets roll for hur
inldrare blir bemdtta och bedémda i1 samhiéllet och att de vill stotta och hjidlpa eleverna efter
bista forméga. Lérarna dr engagerade och dppna for kollegiala diskussioner och fortbildning
for att utveckla nya kunskaper och metoder som kan gynna eleverna pa sin vdg mot ett
mélspraksliknande uttal och ge dem strategier for att ta sig an olika kommunikativa
sammanhang i vardagen. Trots att ldrarnas individuella mal med uttalsundervisningen &r relativt
varierade, sa har de ett mal gemensamt; att eleverna ska kunna gora sig forstddda och kunna
kommunicera pé svenska i samhéllet de moéter i sin vardag. Dértill &r de alla Gverens om att
infott uttal inte &r deras ambition vilket sammanfaller vdl med en studie om uttalsundervisning
dér de tillfrdgade sfildrarna efterstrivar ett begripligt uttal (Huthaméaki & Zetterholm 2018: 51).

Léararens mal for uttalsundervisningen bor inte vara att ldra sig tala helt brytningsfritt, utan
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snarare att inldraren ges mojlighet att utveckla ett lyssnarvénligt och forstdeligt uttal som
fungerar i kommunikationen med svensktalande personer (Zetterholm & Tronnier 2017:12).

Min slutsats &r att trots ldrarnas bista intentioner vad géller att stotta, forenkla och effektivisera
elevernas vég till en fungerande begriplig svenska, s& finns en tveksamhet och en kénsla av
otillracklig kinnedom om metoder och strategier for hur man trénar uttal och vilka delar av
uttalet som bor prioriteras. Tydligare och mer detaljerade riktlinjer i kursplanen for sfi,
utforligare kurser pa ldrarutbildningen i uttalsundervisning med betoning péd vilka delar av

uttalet som framjar forstaelsen, samt kontrastivt perspektiv skulle kunna vara mojliga atgérder.
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Bilaga 1

Informationsbrev

Jag heter Kristina Bodor och héller nu pa med ett examensarbete pa Umea universitet som
handlar om uttalsundervisning pa Sfi. Den preliminéra titeln &r Pedagogers reflektioner 6ver
uttalsundervisning och uttalsproblematik pa sfi. Det vore ytterst vardefullt ifall du kunde bidra
genom att delta i en intervju pa temat uttalsundervisning.

Undersokningen handlar om uttalsundervisningen pa Sfi utifrén ett ldrarperspektiv och dess
huvudsyfte dr att underséka hur ldrare pa Sfi reflekterar over uttalsundervisningen savél
teoretiskt som praktiskt. Unders6kningen genomfors med hjilp av en intervju av 5-6 pedagoger
verksamma inom sfi pd en kommunal skola i Viéstsverige. Intervjuerna genomfors pa plats som
avtalas 1 forvidg med respektive ldrare. Jag avser gora ljudupptagning under intervjun for att
kunna transkribera och dérefter gora en analys av svaren i uppsatsen.

Dina svar och eventuella exempel som kommer fran dig, i detta fall inspelning och transkription
av intervjun, kommer att anonymiseras innan det behandlas vidare. Allt material och dina
personuppgifter (namn och xxx) som samlas in i den hir undersokningen kommer att behandlas
enligt géllande personuppgiftslag och bevaras i sékerhet tills de gallras enligt gillande regler
for gallring av uppgifter samlade in i studentarbeten.

Niér du har last den hér informationen kommer du att f4 vélja om du vill delta i unders6kningen

eller inte. Om du &r beredd att delta i undersdkningen behdver du fylla i samtyckesblanketten.

Om personuppgifter.

Om du viljer att delta kommer foljande personuppgifter om dig att samlas in och behandlas:
Ditt namn

Din alder

Ditt tal (den inspelade intervjun).

Dina personuppgifter kommer att behandlas ldngst fram till 2023-06-24, eller till den senare
tidpunkt dd studentarbetet har godkénts.

Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av studenten samt behorig personal vid Umed

universitet.
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Du har nir som helst ritt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta goér du genom att kontakta
handledaren Annika Norlund Shaswar vid Institutionen for sprakstudier, Umeé universitet (e-
post: annika.norlund.shaswar@umu.se).

Du kan ocksé kontakta henne for att fa information om vilka uppgifter som behandlas om dig
eller for att begéra réttelse, dverforing, radering eller begrinsning av dina personuppgifter. Du
kan ocksa kontakta universitetets dataskyddsombud pé mejl pulo@umu.se. Mer information

om hur Umea universitet behandlar personuppgifter finns pad www.umu.se/gdpr.

Du har dven ritt att framfora klagomal till tillsynsmyndigheten Integritetsskyddsmyndigheten
om du tycker att vi behandlar dina personuppgifter pé ett felaktigt satt.

For ytterligare eller mer detaljerad information om undersokningen eller for att besvara andra
fragor under den pagaende undersdkningen dr du i forsta hand vdlkommen att kontakta mig
som genomfor studien:

Kristina Bodor

E-post: gristinab@gmail.com

Om du har fragor om undersékningen som inte kan besvaras av studenten dr du vilkommen att
kontakta handledaren:
Handledare: Annika Norlund Shaswar

e-postadress: annika.norlund.shaswar@umu.se

Tack!
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Bilaga 2

Samtycke till att delta i studien
Pedagogers reflektioner over uttalsundervisning och uttalsproblematik pa Sfi.
Med min underskrift forklarar jag

e att jag skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta
e att jag dr medveten om att mitt deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt
deltagande i studien utan att ange nagot skal

och intygar

e att jag viljer att delta i studien och godkéinner att universitetet behandlar mina
personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och ldmnad
information.

Ort och datum:

Underskrift

Namnfortydligande

Kontaktinformation till handledare och student:
Handledare: Annika Norlund Shaswar, E-post: annika.norlund.shaswar@umu.se

Student: Kristina Bodor, E-post: qristinab@gmail.com
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Bilaga 3

Intervjufragor om uttalsundervisning till sfildrare verksamma pé Sfi studievag 1.

Ldrarens bakgrund
1. Vad har du {or utbildningsbakgrund?
2. Ingick uttalsundervisning i din ldrarutbildning?
3. Hur ménga ar har du arbetat som lérare pa sfi?
4. Vilka klasser har du mest erfarenhet av inom sfi studievig 1, 2 eller 3 samt kurs A, B,

C,D?

Reflektioner kring mdlen med uttalsundervisning
5. Vad gor att man later som svensk?
. Hur tanker du kring uttalsundervisningen?

6

7. Vilka fordelar/nackdelar ser du med uttalsundervisningen?

8. Hur skulle du beskriva din uttalsundervisning pa lektionerna?
9

. Vad har du f6r mél med uttalsundervisningen?

Prioritering och genomforande

10. Vad har uttalsundervisningen for prioritet for dig 1 jimforelse med 6vriga delmoment
pa sfi ex. grammatik, lasforstielse etcetera?

11. Vilka uttalssvarigheter hos dina elever stoter du pé i undervisningen?

12. Planerar du din uttalsundervisning och i s fall hur planerar du den?
— Om ej, nér och hur ges i sé fall tillfalle for uttalsundervisning?

13. Vilka hjilpmedel/material anvidnder du dig av?
— Hur fungerar de tycker du?
— Gor du eget material eller har du olika killor?

14. Foredrar du explicit eller impliciet uttalsundervisning inom de andra delmomenten?

Formagor och praktiska forutsdttningar
15. Vilken kompetens anser du behdvs for att jobba med uttalsundervisning?
16. Hur reflekterar 6ver din egen kunskap inom uttalsundervisning?

— Kénner du att du har tillrdcklig kompetens inom delmomentet uttal?
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17. Upplever du att du har tillrackligt med tid till uttalsundervisning?

18. Hur upplevde du modulen uttalsundervisning i ldrarprogrammet?

Kollegiet och fortbildning
19. Har ni en diskussion om uttalsundervisning i arbetslaget?
— Kan du ge exempel pa négot?
— Har ni ndgra gemensamma mal for uttalsundervisning?
20. Erbjuds du fortbildning inom uttalsundervisning?
21. Om du erbjuds fortbildning inom sfi vilka delmoment dr du mest intresserad av?
22. Kénner du dig bekvim med att be ndgon om hjélp nér du stéter pd svarigheter?
23. Vart vinder du dig i sé fall, litteratur, forskning, kollegor?
24. Ar det nagot du vill ligga till?
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