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Syfte och metod

Syftet med uppsatsen ar att presentera en undersokning om tvasprékiga elevers syn pa den egna tvasprakigheten.
De 6vergripande fragorna som vi soker svar pa ar: Vilka attityder har tvasprékiga elever till sin egen tvasprakig-
het? Spelar skolan nagon roll for tvasprakiga elevers attityd gentemot den egna tvasprakigheten? Vilka for- och
nackdelar upplever de? Vilket sprak anser de att de beharskar bast? For att undersoka detta har vi anvant oss av
en kvalitativ metod i form av samtalsintervjuer med tio tvasprakiga informanter fran en heterogen respektive
homogen skola. Med homogen skola avse vi en skola dar procenten elever med ett annat modersmal &n svenska
ar ungefar 10 %. Med heterogen skolan menar vi en skola dar mangden elever med annat modersmal &r betydligt
storre.

Resultat

Undersokningen visar att samtliga tvasprakiga informanter har ett positivt forhallningssétt till sin tvasprakighet.
Det framgar dven att informanternas syn pé sina olika sprak och kulturer &r oberoende av skola. Daremot visar
var undersokning en skillnad i de positiva attityderna mellan informanterna fran den homogena skolan och in-
formanterna fran den heterogena. Informanterna fran den homogena skolan anser att det ar bra att kunna sprak
for att fa en maojlighet att kommunicera med omvarlden medan informanterna fran den heterogena skolan lyfter
fram en stolthet 6ver sitt ursprung. Resultatet visar att samtliga informanter anser att tvasprakighet och att vara
tvaspréakig ar nagot positivt men de upplever dven nackdelar. Nackdelarna forekommer i motet med omvarlden
och da informanterna véaxlar mellan sina sprak. Studien visar aven att 9 av 10 informanter anser sig beharska det
svenska spraket béttre an sitt modersmal.

Lararyrket

I skolans uppdrag och vardegrund framgar det att den 6kande globaliserings- och internationaliseringsprocessen
staller hoga krav pd manniskans kunskap och forstaelse for den kulturella mangfalden vilket beframjar en trygg
identitetsutveckling. Skolan har en viktig roll i utvecklandet av forstaelse for den kulturella mangfalden och ska
agera som en social och kulturell arena fér moten mellan manniskor. For att skapa forutsattningar for ett mang-
kulturellt larande anser vi det vara viktigt att titta pa tvasprakighet ur ett elevperspektiv



Forord

Denna uppsats ar ett examensarbete inom lararprogrammet vid Goteborgs universitet. Exa-
mensarbetet omfattar 15 hp och genomfors under vt 08. Vi paborjade vart arbete med uppsat-
sen genom att lasa litteratur inom det valda amnet. Dérefter traffades vi for att formulera ett
syfte med arbetet. Vi arbetade pa var sitt hall med olika uppgifter och avsnitt. Arbetsuppgif-
terna fordelades under gruppmoéten. Under varje gruppméte diskuterade vi dven varandras
texter och gav varandra respons for att underlatta ett fortsatt arbete. Avsnitt som resultatredo-
visning och diskussion skrev vi tillsammans. Vi har under arbetets gang hallit regelbunden
kontakt via telefon och Internet.

Vi vill avsluta detta forord med att tacka alla vara informanter som vi fick mojligheten att
intervjua. Utan er hade vi inte kunnat gora denna studie mojligt.

Vi vill rikta ett Stort Tack till var handledare Emma Skéldberg som stéttat oss och alltid var
tillgangligt da vi behévde henne. Hon hjalpte oss dven med att hitta relevant litteratur och
forskning.

Vi vill dven tacka vara familjer som hade stort tdllamod under tiden vi skrev detta arbete.

Stort och varm tack alla som hjalpte till!

Delyana, Agnieszka och Tony



Innehallsforteckning

1. INedNIN G- mmm i m e oo 1
1.1. Syfte och fragestallningar 1
1.2. Uppsatsens disposition 2
2. Teoretiska UtgANGSPUNKEEI ========= e 3
2.1. Definition av begreppet tvasprakighet 3
2.2. Tidigare studier om tvasprakighet 4
2.3. Samhallets forandrade attityder till tvasprakighet 5
2.4. Tvasprakighet ur ett didaktiskt perspektiv 6
2.4.1. Sociokulturell teori 6
2.4.2. Ett sociokulturellt perspektiv pé tvasprakighet 7
2.4.3. Styrdokument 7
2.4.4. Interkulturell undervisning 8
3. Material och metod-----------=-=-= === mm oo 10
3.1. Urval och presentation 10
3.1.1. Etisk hansyn 12
3.2. Genomfdrande och dokumentation 12
3.2.1. Analysstadiet 12
3.2.2. Studiens tillforlitlighet 13
4. ResultatredoViSNiNg-----==-===n=mmm oo oo oo e o e 14
4.1. Attityden gentemot den egna tvasprakigheten 14
4.1.1. Tvasprakiga informanter fran Bergaskolan 14
4.1.2. Tvasprakiga informanter fran Dalaskolan 16
4.2. Fordelar respektive nackdelar med att kunna flera sprak 17
4.2.1. Tvasprakiga informanter fran Bergaskolan 17
4.2.2. Tvasprakiga informanter fran Dalaskola 17
4.3. Omgivningens attityd gentemot elevens tvasprakighet 18
4.3.1. Tvasprakiga informanter fran Bergaskolan 18
4.3.2. Tvasprakiga informanter fran Dalaskolan 18
5. Sammanfattning 0ch diSKUSSION-==-==-==-=mm e oo 20
5.1. Sammanfattning 20
5.2. Diskussion 20
5.3.Slutord 23
Referenslista------------=-=-m-mmmm oo 23

Bilagor —---m o 25



1. Inledning

Tvasprakighet har lange varit ett omdiskuterat &mne inom internationell och nationell forsk-
ning och ar ett debatterat amne i svensk media. Vi har tidigt i lararutbildningen, och da i syn-
nerhet under den verksamhetsforlagda utbildningen, VFU, kommit i kontakt med tvasprakiga
elever som har svenska som andrasprak i skolan. De tvasprakiga elever som vi har métt har
visat upp att de ar positivt instdllda till sina sprak och att tvasprakigheten ar en del av deras
vardag. Vi har aven upplevt att elevernas tvasprakighet sétter sina spar i deras sétt att tillagna
sig kunskaper i skolan. Vi tror ocksa att sannolikheten &r stor att vi som verksamma larare
kommer att mota allt fler tva- och flersprakiga elever i framtiden.

Flera studier har gjorts inom amnet tvasprakighet med tyngdpunkt pa konsekvenserna av att
var tvasprakig. Det vi saknar och efterlyser inom forskningsomradet ar instéllning till tva-
sprakighet utifran ett elevperspektiv. Vi amnar darfor genom en empirisk studie utveckla kun-
skap och forstaelse for tvasprakiga elevers attityder gentemot den egna tvasprakighet da vi ser
den kulturella mangfalden som en tillgadng som bor bevaras i bade samhalle och undervisning.
Vidare anser vi att det kan vara relevant for skolan och samhallet att fa en ékad forstaelse for
tvasprakighet for att skapa goda forutsattningar for interkulturell undervisning som i sin tur
beframjar ett mangkulturellt samhalle. Ladberg & Nyberg (1996) héavdar att det & genom
kunskap om tva- och flersprakighet som gor att samhallet inser att sprakinlarning inte sker
automatiskt utan kraver ratt forutsattningar. Det ar vi larare och vuxna som kan skapa dessa
forutsattningar och underlatta for tvasprakiga elevers andraspraksinlarning genom studier
kring deras syn pa sina olika sprak och kulturer.

1.1. Syfte och fragestéllningar

Syftet med uppsatsen ar att presentera en undersokning om tvasprakiga elevers attityd gent-
emot den egna tvasprakigheten. Undersokningen har genomforts bland elever i ak 5. De 6ver-
gripande fragor vi soker svar pa ar:

Vilka attityder har tvasprakiga elever till sin egen tvasprakighet?

Vilka for- och nackdelar upplever de med sin tvasprakighet?

Vilket sprak anser de att de beharskar bast.

Spelar det nagon roll for tvasprakiga elevers attityd gentemot den egna tvasprakig-
heten om skolan ar en heterogen respektive homogen skola?

NS

Vi har for avsikt att gora en jamforelse mellan tvasprakiga elever i en homogen respektive
heterogen skola samt titta pa likheter och olikheter géllande attityder gentemot den egna tva-
sprakigheten. Med homogen skola menar vi en skola som inte har s& manga elever med ut-
landsk bakgrund. Heterogen innebéar har en stor mangd av tva- och flersprakiga elever med
svenska som andrasprak. Anledningen till att vi genomfor var studie pa en homogen samt
heterogen skola ar framst for att se om det existerar nagra skillnader i attityderna beroende pa
vilket omrade eleven kommer ifran.

Vi har valt att anvanda oss av begreppen homogen respektive heterogen skola istéllet for
mangkulturellt och monokulturellt skola for att det visade sig att man inom den nya forsk-
ningen ofta anvander dessa tva begrepp.



1.2. Uppsatsens disposition

Dispositionen ar femdelad: bakgrund, teoretiska utgangspunkter, material och metod, resul-
tatredovisning samt sammanfattning och diskussion. | teoretiska utgangspunkter forklaras
begreppet tvasprakighet ur olika perspektiv. Vidare i avsnittet presenteras tidigare forskning
som gjorts inom amnet tvasprakighet. Kapitlet fortsatter med en redogorelse for samhallets
forandrade attityd till tvasprakighet Gver tiden. Vidare lagger vi fram den sociokulturella teo-
rin och dess samband med @mnet tvasprakighet. Vi redovisar dven uppsatsens teoretiska ut-
gangspunkter och styrdokumentens utsagor samt presenterar den interkulturella undervisning-
en i samma kapitel. | den tredje delen beskriver vi metoden som vi har valt att anvanda oss av
i var undersokning. Det ar en kvalitativ metod i form av samtalsintervjuer. Resultatet presen-
teras i nasta kapitel och dar sammanstaller vi informanternas svar. | den sista delen i var upp-
sats kopplar vi resultatet med relevant till &mnet litteratur och forskning. Vi anknyter det dven
till vara tankar och egna erfarenheter inom amnet tvasprakighet.



2. Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel redovisas den forskning som tidigare gjorts inom d&mnet tvasprakighet. Vi utgar
ifran en definition av begreppet tvasprakighet samt undersoker samhallets instéllning till fe-
nomenet. Déarefter redogor vi for tidigare forskning. Detta for att vi ska fa en majlighet att
gora en jamforelse mellan resultatet i var studie med liknande studier som gjorts géllande tva-
sprakiga personers attityder till tvasprakighet. Vi avslutar kapitlet med att titta pa tvasprakig-
het ur ett didaktiskt perspektiv. Vi redogor for den sociokulturella teorin med utgangspunkt i
Vygotskijs tankar om sprak och det sociala samspelet samt presenterar och kopplar ihop upp-
satsens amne med skolans styrdokument.

2.1. Definition av begreppet tvasprakighet

Tvasprakighet ar ett komplext och svardefinierat begrepp som kan definieras utifran bade
individuella samt sociala aspekter (Skutnabb-Kangas, 1981; Hoffman, 1991; Otterup, 2005;).
| féljande avsnitt diskuteras begreppet tvasprakighet och vilka krav individer maste uppfylla
for att de ska betraktas som tvasprakiga.

Uriel Weinreichs definition av tvasprakighet anses vara en av de kortaste (enligt Hoffman,
1991, s. 15). Weinreich havdar att tvasprakighet innebar att omvaxlande anvéanda tva sprak
och att den individ som anvander tva olika sprak anses vara tvasprakig. Leonard Bloomfield
anser daremot att en tvasprakig individ beharskar sitt andrasprak pa forstaspraksniva. Tva-
sprakigheten &r ett resultat av den sprakinlarning som leder till en hdg sprakniva. Vilket inne-
bar att tvasprakigheten ar ett fenomen hos en individ som beharskar tva sprak till fullo (Hoff-
man, 1991, s. 15).

Tove Skutnabb-Kangas (1981, s. 84) har kategoriserat de olika definitionerna gallande tva-
sprakighet utifran fyra olika faktorer. Dessa faktorer ar ursprung, kompetens, funktion och
attityder. Nedan foljer en sammanstélld tabell, utarbetad av Skutnabb-Kangas, dver de olika
definitionerna av begreppet tvasprakighet:

TABELL 1. Definitioner av begreppet tvasprakighet enligt Tove Skutnabb- Kangas (1981)

Kriterium Modersmal &r det spradk som | Den ar tvasprakig som
man
Ursprung har 1art sig forst (har etable- a. har lart sig tva sprak i familjen av
rat sina forsta langvariga infodd talare dnda fran borjan
sprakliga kontakter pd) b. har anvant tva sprak parallellt som
kommunikationsmedel dnda fran
borjan
Kompetens beharskar bast a. beharskar tva sprak fullstandigt
Fardighetsniva b. behérskar tva sprak som en (mot-
Beharskning svarande) infodd
c. beharskar tva sprak lika bra
d. kan producera fullstdndiga me-
ningsfulla yttranden pa det andra




spraket

e. har atminstone nagon kannedom
om och kontroll av det andra spra-
kets grammatiska struktur

f. har kommit i kontakt med ett annat

sprak
Funktion anvander mest a. anvander (eller kan anvanda) tva
Anvéndning sprak (i de flesta situationer) (i en-

lighet med sina egna énskemal och
samhéllets krav)

Attityder a. identifierar sig med a. identifierar sig sjalv som tvaspra-
Identitet och b. identifieras av andra kig/med tva sprak och/eller tva
identifikation som infodd talare av kulturer (eller delar av dem)

b. av andra identifieras som tvaspra-
kig/som infodd talare av tva sprak

Det framgar av tabellen att man kan, utifran fyra kategorier, definiera tvasprakighet pa olika
satt beroende pa i vilken situation man véljer att anvanda begreppet i. Vidare, tydliggors be-
greppets komplexitet vilket aven paverkar tillgangen till en allmangiltig definition. Generellt
kan man utrycka att forskare inom olika &mnesomraden &r eniga om att tvasprakighet innebéar
att tala tva eller flera sprak men utéver det finns det flera skillnader i definitionen huruvida en
individ kan anses som tvasprakig eller inte.

Forskare inom lingvistik och psykologi fokuserar framst pa de individuella aspekterna av tva-
sprakighet och baserar definitioner av fenomenet pa de tvasprakigas sprakliga kompetens.
Med spraklig kompetens menar Skutnabb-Kangas hur val eller pa vilken niva tvasprakiga
individer beharskar sina olika sprak. Vidare beskriver hon att sociologerna lagger fokus pa
hur tvasprakiga individer forhaller sig till sina olika sprak samt belyser dven omvarldens atti-
tyder gentemot tvasprakighet. | sociologernas forskningsfalt definieras tvasprakighet utifran
attityder. Skutnabb-Kangas argumenterar for att valet av en passande definition ar beroende
av i vilken situation som begreppet tvasprakighet ska anvandas. Hon héavdar att det inte exi-
sterar en definition som ar allméngiltig. Sjalv definierar Skutnabb-Kangas tvasprakighet en-
ligt nedan:

Tvasprakig ar den som har méjlighet att fungera pa tva (eller flera) sprék, antingen i ensprékiga eller tva-
sprakiga samfund i enlighet med de sociokulturella krav som dessa samfund och individen sjalv staller, pa
samma niva som infodd talare, samt en méjlighet att identifiera sig positivt med béda (eller alla) sprak-
grupperna (och kulturerna) eller delar av dem (1981, s. 93)

Mot denna bakgrund har vi valt att ansluta oss till Skutnabb-Kangas definition av tvasprakig-
het.

2.2. Tidigare studier om tvasprakighet

Intresset for forskning inom tva- och flersprakighet har 6kat i samband med globaliserings-
och internationaliseringsprocessen. Det ar mer patagligt att samhallet ar i behov av en 6kad




forstaelse for tvasprakighet. Litteraturen pa omradet ar ocksa omfattande (se t.ex. Grosjean,
1982; Tingbjorn, 1985; Brantefors, 1999; Ladberg, 2000; Ladberg, 2003).. Vi har valt att i
huvudsak anvéanda oss av tre studier som har direkt relevans for vart uppsatsamne. | det fol-
jande stycket redogor vi i korta drag for innehallet i dem.

En studie har genomforts under lasaret 1998-1999 bland elever i ar 6 av Charlotte Johansson
(2000). Ungefar halften av eleverna pa skolan hade en utlandsk bakgrund. Materialet bestod
av bade individuella samtal och gruppsamtal, intervjuer, observationsanteckningar, videoin-
spelningar och elevers egna audioinspelningar. Det genomfordes fallstudier pa nio elever som
lart sig svenska efter att de har tillagnat sig ett eller flera sprak. | resultatet framgar det att
eleverna utrycker en stolthet Gver sitt ursprung och att de talar flera sprak trots att de inte sar-
skilt ofta anvander sina andra referensramar och sprak i skolan. Resultatredovisningen gor
ocksa géllande att eleverna identifierar sig med sina kulturer och att deras identiteter bade
motsager och kompletterar varandra. Vidare utrycks det dven att identiteterna kan antas vara
foranderliga over tid och rum beroende av faktorer sasom situation och vem de samtalar med.
(Johansson, 2000; Haglund, 2004). Daremot &r inte en identitet forutbestdmd vilket innebéar
att de ramverk for interaktion och annan social verksamhet, som tillagnats tidigare i livet, ar
foranderliga. Individer formas och stimuleras genom interaktion mellan heterogena kulturer,
sprak, identiteter och etniciteter i ett foranderligt samhille.

En annan studie inom amnet tvasprakighet har genomforts av Francois Grosjean (2001). Han
havdar att barn blir tvasprakiga da behovet att kommunicera med personer som har stor infly-
tande i deras liv vaxer. Vidare utrycker forfattaren att mojligheten att bli ensprakig igen ater-
star da de viktiga faktorerna inte langre ar lika betydelsefulla for barnet:

/... bilingualism in childhood usually occurs because of the need to communicate with those who play an im-
portant role in the child's life - parent, siblings, other family members, peers, and teachers. As long as these
factors are important to the child, he or she will remain bilingual; when they lose their importance or are re-
moved altogether, the child will just as naturally revert to monolingualism. (Grosjean, 2001. s.179)

Annu en studie inom tva- och flersprékighet har gjorts av Tore Otterup (2005). Syftet med
hans doktorsavhandling var att studera olika perspektiv av flersprakighet samt hur fenomenet
visar sig bland elever i ett mangkulturellt bostadsomrade. Otterup genomforde forst en kvanti-
tativ enkatstudie med 179 mellanstadieelever. Fem ar senare genomfarde Otterup en intervju-
studie som uppfoljning med atta ungdomar som deltagit i den tidigare enkéatundersokningen. |
studien framgar det att eleverna anser sig beharska det svenska spraket bést. Eleverna anvan-
der det svenska spraket i skolan och pa fritiden och modersmalet i kommunikation med for-
aldrar. Vidare framgar det i resultatet att elevers har positiva attityder till sin tva- och fler-
sprakighet vilket, enligt Otterup, &r ett resultat av att eleverna i studien ar uppvéxta i ett hete-
rogent bostadsomrade. Eleverna ser anvandandet av flera sprak som nagot positivt men ar
samtidigt inforstadda med hur viktigt det svenska spraket ar for att klara sig i det svenska
samhallet. Daremot utrycker aven viljan av att behalla sitt modersmal for att kunna kommuni-
cera med familj och slakt.

2.3. Samhallets forandrade attityder till tvasprakighet

Tvasprakighet har i flera lander lange ansetts som ett skrammande fenomen. Anledningen att
tvasprakighet har forknippats med negativa foreteelser har varit ett resultat av en nationalis-



tisk ideologi fran slutet av 1800-talet och under 1900-talet. Det har argumenterats for flera
negativa konsekvenser som foljd av att vara tvasprakig (Hoffman 1991). Otterup (2005, s. 17)
anser att det finns lander i Europa som é&r tva- eller flersprakiga idag. Emellertid sa belyses
sallan denna sprakliga mangfald i den officiella sprakpolitiken. Vidare, forklarar Otterup, att
det ar fa lander som framjar tillagnandet av ett minoritetssprak. Samtidigt som internationali-
serings- och globaliseringsprocessen tagit fart genom, bland annat, Sveriges medlemskap i
EU har aven invandringen okat. Otterup havdar att det idag talas ungefar 200 sprak i Sverige
(s. 17). Intradet i EU har givit Sverige mojlighet till kommunikation med omvarlden samt
okad tillgang till utlandsk media. Detta, menar Otterup, har en inverkan pa den dkande tole-
ransen och positiva installningen till tva- och flersprakighet i Sverige jamfort med tidigare.

Den amerikanske sprakprofessorn John E. Joseph framhaller i sin tur hur viktigt det ar att vi
varnar om minoritetsspraken och sprakets betydelse for dessa manniskors identitet. Idag un-
derlattas kommunikationen mellan méanniskorna i vérlden genom att de anvander sig av ett
gemensamt sprak, engelska. Men runt om i varlden finns det sma folkgrupper som ar mer el-
ler mindre tvungna att tala engelska &ven i sitt naromrade pa grund av att deras sprak ar sa
pass litet. Lingvisterna anser att det ar viktigt att minoritetsgrupperna fortsatter att tala minori-
tetsspraket i privata omraden eftersom det skapar forutsattningar att underhalla sitt forstasprak
vilket resulterar i att de bibehaller det dkta identiteten.

2.4. Tvasprakighet ur ett didaktiskt perspektiv
2.4.1. Sociokulturell teori

Lev Vygotskij ar rysk forskare och pedagog vars teorier blev férbjudna i davarande Sovjet-
unionen. | vastvérlden blev hans idéer och tankar populdra under 1960-talet. Han ansag att
barn 14r sig bast i interaktion med andra individer (Lindqvist, 1999). Vidare hdvdade Vygots-
Kij att barns utveckling & mer beroende av den sociala omgivningen an den individuella pro-
cessen. Vygotskij menade att den biologiska faktorn utfér grunden for individens medfodda
reaktioner vars granser organismen inte kan passera och pa vilket systemet av nya sadana
bygger. Nar de nya reaktionerna byggs ar de fullstandigt beroende av den sociala miljon som
individen véxer och utvecklas i. Av den orsaken ansag Vygotskij att larandet har en stark och
tydlig social karaktar. De sociala forutsattningarna ar avgorande vad det galler individens
larande och utveckling. Vygotskij menade att larandet ligger hos oss sjalva d.v.s. att var och
en av oss lar sig genom att anknyta sina egna erfarenheter till nya intryck fran verkligheten.
All inlarning sker inom oss i standigt samspel med andra. Han betraktade all kunskap som
inte forvarvats genom den egna erfarenheten som falsk kunskap. Vygotskijs sociokulturella
teori kréver att eleverna inte dr passiva mottagare utan att de ska kunna reagera och reflektera
Over det de tar emot. Att tilldgna sig nya kunskaper innebér att faststalla nya tankar och reak-
tioner. Men for att detta ska vara mojligt kravs en dynamisk och aktiv social miljé dar manni-
skor i samspel med varandra lar och utvecklas.

Anledningen till att vi har valt att presentera en sammanfattning av Vygotskijs tankar kring
larandet ar framst for att vi i diskussion ska kunna ta fram det sociala samspelet, dvs. omgiv-
ningen som en faktor som kan komma att paverka tvasprakiga elevers forhallningssatt till sin
egen tvasprakighet.



2.4.2. Ett sociokulturellt perspektiv pa tvasprakighet

Identitet, nationalitet och sprak &ar nara forknippade med varandra. Ordet identitet kommer
fran latinets idem som betyder “densamma” (Wellros, 1998). Wellros beskriver att identitet ar
forknippad med kanslan av att vara samma person, dvs. sjalvbilden. Aven om individen age-
rar pa olika sétt i olika sammanhang och situationer sa ar sjalvbilden kéarnan i individens iden-
titet. Vidare havdar Wellros att identitet dven kan beskrivas som ett resultat av de forhand-
lingar som fors pa regelbunden basis. Det Wellros menar &r att sjalvbilden kan forandras 6ver
tid pa grund av olika influenser av sin omgivning. Den bild ett barn har av sig sjalv som hon
eller han har fatt, exempelvis genom foraldrarna kan komma att forandras da barnet borjar
skolan. Den sociala identiteten, definierad av Lange & Westin "ar de sétt pa vilka andra iden-
tifierar eller definierar en individ i termer av breda, allmant accepterade, sociala kategorier
eller attribut sdsom kon, alder, yrke, etnisk ursprung, nationalitet eller religios bekannelse™
(1981, s. 186).

Spraket ar sammankopplat till den personliga identiteten vilket resulterar i att den sociala si-
tuationen paverkar sprakinlarning (Tingbjorn, 1994, s. 26-27). Trygghet och jamstalldhet &r
viktiga faktorer och forutsattningar for larandet. Flera av de inflyttade minoriteterna hamnar i
segregerade bostadsomraden, vilket har &nnu en konsekvens fér sprakinlarning. Méanniskan
tar till sig ett sprak pa olika satt men sprakbegavning och motivation ar tva viktiga faktorer
och forutsattningar for sprakinlarning, anser Tingbjorn. En andraspraksinlarare viljer ett sétt
att lara sig utifran sin personlighet och attityd till spraket. Tingbjorn menar att en inlarares
omgivning och bostadsmaonster paverkar tvasprakiga elevers identitet och attityder gentemot
den egna tvasprakigheten som i sin tur har en inverkan pa sprakinlarningen.

Det finns flera faktorer som kan komma att paverka tvasprakiga personers attityd till sin tva-
sprakighet. Grosjean (2001, s.173) resonerar exempelvis om olika strategier som de tvaspra-
kiga barnen anvénder sig av nar de anvander sig av sina tva sprak. Det som férekommer ofta
ar att minoritetsspraket pratas i hemmet samt med slakt i naromradet och det majoritetsspraket
i storre sammanhang t.ex. i skolan och pa arbetsplatsen. Vidare anser Grosjean att spraket
som talas av foraldrarna kan bli det dominerande spraket i barnens vardag innan barnen bérjar
skolan. Detta kan leda till att foraldrarna som talar minoritetsspraket hamnar i konflikt med
barnet utanfor hemmet. Det kan forekomma da spraket inte bemots med positiva kéanslor av
gruppen som talar majoritetsspraket.

2.4.3. Styrdokument

| detta avsnitt redogor vi for uppsatsens koppling till skolans styrdokument. Vi amnar visa pa
skolans uppdrag och vardegrund gallande den kulturella mangfalden och dess betydelse for en
trygg identitetsutveckling hos elever. Vidare avser vi dven att med stdd i skolans styrdoku-
ment belysa vikten av en okad forstaelse for den kulturella mangfalden. Det ar utifran styrdo-
kumentens interkulturella perspektiv som vi ser ett behov av ett elevperspektiv inom &mnet
tvasprakighet. Vi anser att en dkad forstaelse och kunskap géllande instéllning till tvasprakig-
het ger forutsattningar for ett interkulturellt larande. Enligt laroplaner, kursplaner samt flera
internationella dverenskommelser som Sverige forbundit sig att folja, sdésom FN:s allméanna
forklaring om de manskliga réattigheterna, ska skolan bedriva en interkulturell undervisning
(Fredriksson & Wahlstrom, 1997).

| laroplanen (Lpo 94) star det:



Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rorligheten &ver nationsgranserna stéller
hoga krav pd manniskors formaga att leva med och inse de véarden som ligger i en kulturell mangfald.
Medvetenheten om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som ar
viktig att utveckla, tillsammans med formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och varderingar.
Skolan ar en social och kulturell métesplats som bade har majlighet och ett ansvar for att starka denna
formaga hos alla som arbetar dar (s. 3-4)

Laroplanen lagger tonvikten pa att utveckla kunskap och forstaelse for den kulturella mang-
falden samt att denna kunskap kan frdmja utvecklandet av en trygg identitet hos eleverna. |
laroplanen star det aven (Lpo 94):

Ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt sammanhang
och for att skapa internationell solidaritet samt att forbereda for ett samhéalle med tata kontakter éver kul-
tur- och nationsgranser. Det internationella perspektivet innebar ocksa att utveckla forstaelse for den kul-
turella mangfalden inom landet (s. 6)

Vi vill lyfta fram den sista meningen, ovan, som visar pa att skolans uppdrag aven innebér att
utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden som existerar inom Sveriges granser.

Amnet svenska som andrasprak har i uppgift att, bland annat, lyfta fram likheter och skillna-
der mellan olika kulturer och samhaéllets forhallningssatt och vérderingar. Detta for att elever-
na ska ges forutsattningar att forsta den svenska skolans och samhaéllets vardegrund. | kurs-
planen for svenska som andrasprak star det att elever med svenska som andrasprak &r delakti-
ga i tva (eller fler) kulturer (Skolverket, 2000). Kultur &r ett begrepp som innefattar osynliga
normer, regler och forhallningsstt.

2.4.4. Interkulturell undervisning

I samband med internationaliseringen har vi fatt en 6kad kontakt med andra lander genom
handel och olika kommunikationsmedel sdsom Internet. Manniskan idag reser allt mer i vérl-
den och har lattare att fa information om hur laget i andra lander &r. Allt fler aker utomlands
for att arbeta och studera. Flera individer som arbetar har i Sverige kommer nagon gang i sitt
arbete att mota ménniskor med olika kulturer och véarderingar. Fredriksson & Wahlstrom
(1997) héavdar att om samhéllet ska kunna tillvarata de méjligheterna som internationalise-
ringen bidrar till, krévs det en utveckling av redskap for 6kad erfarenhet och kunskap om vad
manniskor med olika kulturella bakgrunder har for tankesétt och varderingar.

Interkulturell undervisning har utvecklats till ett mycket populért begrepp inom den pedago-
giska diskussionen (Fredriksson & Wahlstrom, 1997). Sverige liksom andra europeiska stater
har stéllts infor uppgiften att skolan ska bedriva en interkulturell undervisning sedan 1960 —
talet. Man kan urskilja tva viktiga argument for att en sadan undervisning behdvs i skolan
idag. Det forsta ar den internationella utvecklingen d.v.s. den 6kande kontakten mellan lander
och ménniskor. Det andra argumentet ar att Sverige idag, liksom andra samhéllen runt om i
varlden, ar ett multikulturellt land.

Den interkulturella undervisningen kan beskrivas utifran fyra olika dimensioner (Fredriksson
& Wabhlstrom, 1997). Dessa &r:

e undervishing om kulturméten, tolerans och respekt samt undervisning om manskliga rattigheter
och demokrati,



e andraspraksundervisning,
e modersmalsundervisning (hemspraksundervisning) och
e undervisning i frammande sprak (S.78).

Som vi tidigare namnt ar Sverige ett mangkulturellt land dar manniskor med olika kulturella
bakgrund och sprak moéts. Detta bar med sig flera mojligheter till en positiv utveckling men
aven stora faror som vi ofta inte tanker pa, anser Fredriksson & Wahlstrom (1997). De havdar
att genom moten med manniskor med olika varderingar och bakgrund ékar risken for etniska
och sociala konflikter. Det kan innebé&ra en risk att flera inflyttade minoriteter inte ges mojlig-

heten att integreras i det svenska samhaéllet och att de betraktas som andra klassens medborga-
re.

Dessa problem &r inte enbart skolans ansvar att beméta. Daremot har skolan en viktig uppgift
gallande att motverka rasism och framlingsfientlighet. Skolan ska framja forstaelse for demo-

krati och ménskliga rattigheter samt ge majlighet till en god utbildning for alla oavsett kultu-
rell och etnisk bakgrund.



3. Material och metod

Vi har valt att anvénda oss av en kvalitativ metod i form av samtalsintervju med informanter.
Samtalsintervjuundersokning skapar forutsattningar att registrera ovantade svar och ger moj-
lighet till interaktion mellan informanten och intervjuaren (Esaiasson, m.fl., 2003, s. 279).
Vidare kan metoden ge en uppféljning i form av foljdfragor. Ett viktigt skal till valet av me-
tod ar ocksa att samtalsintervjuer lampar sig i situationer dar intervjuare inte har stor kunskap,
dvs. inom olika @mnen, men &dven da de Onskar att resultatet ska sdga nagot om individers
erfarenheter (s. 280). Som stod i samtalsintervjuerna bestdmde vi oss att anvanda en intervju-
guide. Metoden anses flexibel och kan ge intervjuaren information som en enkét inte kan
gora, sasom tonfall, mimik och pauser (Stukat, 2005, s. 39). Daremot ar metoden tidskravan-
de, sérskilt vid langre intervjuer med fler informanter. Ytterligare en nackdel ar att forfarandet
kraver att intervjuaren har goda forkunskaper inom det valda amnesomradet och (s. 39). Att
ha en erfarenhet inom intervjuteknik ar en forutsattning for en lyckad och givande intervju.

| vissa fall &r intervjuaren medveten om vilka omraden som ska behandlas och staller darfor
intervjufrdgorna i en viss ordning beroende av den situation som interaktionen befinner sig i
(Stukat, 2005, s. 39). Oftast sker detta med stod av en frageguide eller intervjuguide. Vi har
darfor valt att konstruera en intervjuguide med utgangspunkt fran var fragestallning som stod
infor samtalsintervjuerna. Fore skapandet av ett sadant intervjuredskap och stod tankte vi pa
att utforma fragorna bade tematiskt och dynamiskt (Kvale, 1997, s. 121-123, i Esaiasson m fl.
2003). Ett tematiskt tankande innebar att koppla samman de tankta fragorna till undersok-
ningens problemstéllning medan ett dynamiskt tankande gar ut pa att skapa en situation déar
samtalet halls flytande. Intervjuguiden inleds med fragor kring respondentens personuppgifter
och bakgrund foljt av tematiska fragor och uppféljningsfragor samt avslutas med en avslut-
ningsfraga (se Bilaga 1). Inledningsfragor ar amnade for att skapa en interaktion mellan inter-
vjuaren och respondenten. De tematiska fragorna i en intervjuguide anses viktigast eftersom
de ger respondenten en mojlighet att utveckla sin uppfattning eller forestélining kring ett fe-
nomen. Uppféljningsfragor har i uppgift att aterkoppla till de tematiska fragorna for att fa
fram ett mer uttbmmande och fylligare svar. For att ge informanten en chans att fortydliga
sina svar eller dela med sig av 6vriga kunskaper och erfarenheter, som hon eller han anser
som viktiga, kravs det dven en avslutningsfraga (Esaiasson m fl., 2003, s. 290-291). Vi for-
tydligar att vara tematiska intervjufragor liknar men kompletterar varandra vilket resulterar i
att flera informantsvar ar av samma karaktar och kanns som upprepning. For att undvika upp-
repningar i resultatredovisning valde vi darfor att inte redovisa alla fragor ur intervjuguiden.
De fragor och svar som vi presentera i resultatredovisningen ar de som vi anser ar mest klar-
ldggande.

Intervjuguiden provades pa en pilotgrupp innan de aktuella samtalsintervjuerna. Orsaken till

detta var att formuleringar av frdgor kan verka tydliga under konstruktionens gang men kan
vara svara att forsta i verkligheten (Esaiasson m fl., 2003, s. 294)

3.1. Urval och presentation

En intervjustudie med informanter fokuserar framst pa individens forestallningar kring olika
fenomen (Esaiasson, m fl., 2003, s. 286) Grundtanken ar att komma sa néra informantens sétt
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att tanka som majligt. Vi valde att nyttja vara kontakter fran den verksamhetsforlagda utbild-
ning, VFU, med tanke pa att ge informanten en mojlighet att kanna sig trygg och avslappnad i
en intervjusituation. Kriterierna i urvalsprocessen var elever med svenska som andrasprak i ar
5 fran en homogen respektive heterogen skola. Vi har valt att inte lagga nagon tyngdpunkt pa
vad galler elevernas sprakliga, etniska och kulturella bakgrund i urvalsprocessen. Detsamma
galler for informanternas vistelsetid i Sverige. Samtliga informanter i var undersokning talar
tva sprak. Vi anser att informanterna uppfyller de krav som stélls i den definition av tvaspra-
kighet som gjorts av Skutnabb-Kangas (1981) som vi har anslutit oss till (se avsnitt 2.1).

| uppsatsen redogor vi for 10 tvasprakiga elevers syn pa sin egen tvasprakighet. Det ror sig
om sju flickor och tre pojkar. Vi har valt att ge vara informanter fiktiva namn for att inte roja
deras identitet. Vidare har vi dven valt att kalla de olika skolorna for Dalaskolan och Berga-
skola. Dalaskolan har 10 % elever med utlandskt bakgrund vilket gor att vi anser skolan vara
homogen. Bergaskolan har 94 % elever med utlandsk bakgrund. Vi anser skolan vara hetero-
gen.

| tabell 2 sammanfattar vi Dalaskolans elevers bakgrundsdata.

TABELL 2. Bakgrundsdata 6ver informanter i ar 5 fran Dalaskolan

Infor- Ko  Sprak Ursprungsland Vistelsetid
mant n i Sverige

Ling F thaildndska, svenska  Thailand 4 ar

Suzanna | F kurdiska, svenska Iran 8 ar

Nelly F Engelska, svenska Engeland Fodd i Sverige
Muham- | P persiska, svenska Iran Fodd i Sverige
med

Tabellen ovan visar att det finns en pojke och tre flickor. Tabellen utvisar ocksa att det &r tva
informanter, en flicka och en pojke som ar fodda i Sverige. Daremot ar flickorna fran Iran och
Thailand fodda utomlands och har vistats i Sverige i 8 respektive 4 ar. Tabellen visar ocksa att
ursprungslandet inte ar gemensamt. Det framkommer ocksa att informanterna har olika mo-
dersmal.

| tabell 3 presenteras informanterna fran Bergaskolan. Tabellen sammanfattar informanternas
bakgrundsdata.

TABELL 3. Bakgrundsdata 6ver informanter i ar 5 fran Bergaskolan

Informant | Kén Sprak Ursprungsland Vistelsetid
I Sverige
Ninep P arabiska, svenska  Irak 6 ar
Salina F arabiska, svenska Irak 8 ar
Saif P kurdiska, svenska  Iran 6 ar
Fatima F dari, svenska Afghanistan 4 ar
Shazia F kurdiska, svenska Irak 9ar
Ivet F kurdiska, svenska  Irak 7 ar
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Tabellen synliggor att det mest ror sig om flickor fran Irak. Tva av dem har kurdiska som sitt
modersmal men det ar sammanlagt tre informanter som talar kurdiska. Tabellen visar att det
finns en informant som talar dari och tva informanter talar arabiska. Vistelsetiden i Sverige
varierar mellan 4-9 ar. Samtliga informanter fran Bergaskolan &r fodda utomlands men har
ingen tidigare skolbakgrund i ursprungslandet.

3.1.1. Etisk hansyn

Samtliga informanter var medvetna om att de medverkade i en vetenskaplig studie och att
deltagandet var frivilligt (jfr Esaiasson, m.fl., 2003; Stukat, 2005). De visste att de hade ratt
att avbryta sin medverkan nér som helst. De kénde &dven till studiens syfte och metod. Efter-
som informanterna var under 15 ar kravdes det ett samtycke fran vardnadshavare. Vi skickade
darfor ut information/tillstandsbrev till informanternas féraldrar for en underskrift innan vi
genomforde samtalsintervjuerna. Tillstandsbrevet blev ett hinder for genomforandet av sam-
talsintervjuerna eftersom urvalsgruppens vardnadshavare inte beharskade svenska spraket till
fullo. Alla forstod inte innebdrden i det utskickade brevet och det ledde till att flera samtalsin-
tervjuer blev senarelagda eller installda. Om vi hade valt att 6versatta breven hade vi formod-
ligen fatt en maojlighet till fler samtycken. Vidare valde vi dven att utlova anonymitet, dvs. att
inte anvanda informanternas riktiga namn i var uppsats.

3.2. Genomfdrande och dokumentation

Vid samtalsintervjuerna ndrvarade en intervjuare och en informant. Intervjuerna varade under
ca 10 minuter och dokumenterades med hjalp av ljudinspelning. De genomférda samtalsinter-
vjuerna agde plats i respektive skola under skoltid.

3.2.1. Analysstadiet

| fallbeskrivningar kan det tdnkas att hela intervjun sammanfattas men i andra sammanhang
kan man valja att sammanfatta delar av intervjun (Esaiasson, m fl., 2003, s. 296-302). For att
underlatta for ett systematiskt arbete kan man anvanda sig av en blankett dar man fokuserar pa
att sammanfatta svaren i korthet och ta med de mest belysande citaten samt notera egna re-
flektioner. Vidare hévdar Esaiasson m.fl. att det mest problematiska i ett analysarbete &r att
upptacka generella monster. De menar att en konkret forsta sammanfattning skulle kunna un-
derlétta det fortsatta arbetet.

Inspirerade av Esaiassons m.fl. forslag pa blankett for att sammanfatta intervjusvar (2003, s.
297) skapade vi en egen blankett (se bilaga 2) som ett redskap for att referera respondenternas
intervjusvar pa ett systematiskt satt. Efter genomforda samtalsintervjuer lyssnade vi pa ljudin-
spelningarna pa var sitt hall i gruppen for att darefter vélja ut relevanta stycken tillsammans.

Vi valde att aterge informanternas svar genom att skriva ut i helhet. Det finns tva viktiga skal

till att vi anvént oss av att 6verfora informanternas tal till skrift. For det forsta kan de ner-
skrivna exemplen pa ett bra satt aterspegla vad informanterna verkligen uttryckte. For det
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andra kan nerskrivna svar, pa ett fint satt aterge hur informanterna i de tva olika skolorna ta-
lar. Med tanke pa uppsatsens syfte och fragestallningar har vi valt att bara skriva ner de rele-
vanta delarna av samtalen men vi har dven noggrant studerat dvriga delar av samtalen. Per
Linell (1978, s. 232) skriver att nar en individ talar spontant skapas de sprakliga konstruktio-
nerna pa kort tid. Det innebéar att man har lite tid for planering och utférande av ett yttrande.
Darfor bestar spontant tal ofta av mer eller mindre [6st sasmmanfogade fraser och satser istallet
for val sammanhangande meningar. Det ar heller inte ovanligt att det férekommer avbrott och
byten av konstruktioner av olika slag. Vanligtvis forsvarar inte detta kommunikationen men
om man utgar ifran skriftsprakets regler kan en del av talets sprakliga konstruktioner framsta
som felaktiga.

Fragorna i intervjuguiden fungerade som en forsta strukturering i analysarbetet vilket under-
lattade for oss att finna allméngiltiga monster i intervjusvaren.

3.2.2. Studiens tillforlitlighet

Som vi tidigare har namnt kravs det kunskap och erfarenhet att utféra en intervju pa ett sa bra
och uttdmmande satt som mojligt (jfr Stukat, 2005, s. 39). Studiens resultat kan vara paverkat
av att vi inte beharskar intervjutekniken pa en hog niva samt av det att vi inte anvander oss av
samma intervjuare i samtliga samtalsintervjuer Efter att ha lyssnat igenom samtliga intervjuer
har vi upptackt att vi, undermedvetet, vid nagra tillfallen hjalpt vara informanter med svaren
genom att, exempelvis, omformulera de tematiska fragorna pa ett satt som ledde till att infor-
manterna endast fick en mojlighet att svara ja eller nej. En annan faktor som kan ha paverkat
studiens tillforlitlighet ar kunskapsbristen i det svenska spraket hos en del av vara informan-
ter. Vi kan inte med all sakerhet havda att de forstod alla frdgorna. Vidare kan vi inte heller
vara sdkra att vara informanter svarade helt sanningsenligt.
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4. Resultatredovisning

| detta kapitel redog0r vi for resultatet av analysarbetet. Kapitlet ar uppdelat i tre olika avsnitt.
Det forsta beskriver informanternas attityder i forhallande till sin tvasprakighet. I nasta del
redovisar vi vilka for — och nackdelarna med att kunna tva sprak eleverna upplever. Sista de-
len i var resultatredovisning behandlar attityder, vilka informanternas omgivning visar. | de
presenterade exemplen anges en kort paus med /... och en lang paus med //... samt [...] vid
bortfall och upprepning av ord. Intervjuaren anges med bokstaven | och respektive informant
har ett eget fiktivt namn (se tabell 2 och 3). | vara exempel férekommer det ogrammatiskt
konstruerat sprak och upprepningar. Daremot kan det finnas olika mycket av detta beroende
pa informanternas sprakniva i svenska (jfr Linell, 1978). Exempelvis férekommer det mindre
ogrammatiskt konstruerat sprak i from av omvand ordféljd och kongruensfel hos informanter
fran Dalaskolan jamfért med Bergaskolans informanters sprakbruk.

4.1. Attityden gentemot den egna tvasprakigheten

4.1.1. Tvasprakiga informanter fran Bergaskolan

Det framgar generellt i intervjusvaren att 5 av 6 informanterna fran Bergaskolan anser sig
beharska det svenska spraket battre an sitt modersmal. Nedan foljer ett exempel ur de genom-
forda samtalsintervjuerna pa en informant, i detta fall Ivet, som havdar att hon beharskar sitt
modersmal béttre an sitt andrasprak:

[1]
I: Vilket sprak anser du att du kan bést?

Ivet: Jag vet inte, kurdiska kan jag kanske eftersom jag pratar véldigt mycket och svenska kan jag ocksa
valdigt mycket

Som vi namnde ovan anser 5 av 6 elever att de beharskar det svenska spraket battre dn sitt
modersmal. Exempel [2] sammanfattar de Gvriga fem elevers svar.

[2]
I: vilket sprak anser du att du kan bést?
Salina: Svenska

Generellt fick vi korta och snabba svar pa fragan vilket sprak de beharskar béast som exempel
[2] belyser ovan. Den enda av informanterna som tvekade under intervjusamtalet var lvet, se
exempel [1].

| var undersokning framgar det att informanterna fran Bergaskolan identifierar sig med sin

ursprungskultur i forsta hand. Daremot papekade flera informanter att de har en positiv in-
stéllning till den svenska kulturen. Samtliga informanter argumenterar for olika delar i sina
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tva kulturer som de foredrar. Foljande exempel visar informanternas kansloméssiga install-
ning till sina tva sprak och kulturer:

[3]
I: Hur ké&nns det nér du talar svenska om du jamfoér med arabiskan?

Salina: Nej, typ, svenskan, det har lite... det har lite mer hemma till mig, allts3, an arabiska, for arabiska
jag var typ tre ar sa jag var fortfarande liten i Irak sa det var lite inte riktigt sd jag kom hit till Sverige nar
jag var, typ, tre fyra ar sa jag fick lara mig fran dagis [...]

I: Vad kénner du dig mer, kanner du dig som svensk eller arab?

Salina: N4, ja, jag kanner mig som arab / fast jag ja inte s& mycket for araber for araber, typ, tjejer far inte
ta killar och det men jag kdnner mig inte s& mycket sa jag kanner mig lite mer/ okej jag far ha mer kultur
som Sverige istéllet for Irak sa jag ar lite s& men jag gillar Irak jag haller med den Irakiska sidan men kul-
tur vill jag va som svenska.

I: Men du k&nner dig mer som arab?

Salina: Ja.

Exempel [3] visar att Salina identifierar sig med sina olika kulturer genom att jamféra dem
bada men anser sig anda vara arab. Som exemplet ovan visar kan man uppfatta att informan-
ten haller en diskussion med sig sjélv gallande hur hon forhaller sig till sina olika kulturer.

Det framgar i var undersokning att samtliga informanter fran Bergaskolan har ett positivt for-
hallningssatt gentemot den egna tvasprakigheten. Nedan foljer ett exempel som styrker detta
pastaende:

[4]
I: Hur ser du pa din egen tvasprakighet? Vad tycker du om din tvasprakighet?

Shazia: kurdiskan tycker jag bra och tycker om den jattemycket men problemet ar att jag inte pratar sa
mycket jag pratar bara med mamma, pappa kanske lite ibland kompisarna for det mesta pratar jag med
mina syskon pa kurdiska s& ndgra ord som jag inte kan pa svensk//...kurdiska maste jag saga hela tiden pa
svenska och det 4r det som ar problemet, att om du aker ndgon gang tillbaka till Kurdistan s& maste jag
lasa om allt det dar kanske fran ettan [...] bara for att jag inte ar s& bra pa kurdiska, det ar darfor. Sa
svenskan tycker jag ibland, om jag skulle vilja ett land som jag skulle bo i hela mitt liv s& skulle det vara
i Sverige. Jag tycker jattemycket om svenska

I: Kénner du dig svensk?
Shazia: //... mmm inte s mycket jag ar sa stolt Gver att jag ar kurd, jag kanner mig kurd men inte svensk

bara for att / min religion islam i Sverige &r det bara att jag talar svenska kanske gor jag lite som de andra
svenskarna gér men inte hela tiden sa darfor // jag kanner att jag kommer fran mitt land

| exempel [4] utrycker Shazia en stolthet Gver sitt ursprung och anser sig inte svensk. Hon

hanvisar till de kulturella skillnaderna men poangterar att hon trivs bast i Sverige. Vidare sé-
ger Shazia att hon inte beharskar sitt modersmal till fullo.
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4.1.2. Tvasprakiga informanter fran Dalaskolan

Samtliga informanter fran Dalaskolan anser sig behérska det svenska spraket battre an sitt
modersmal. Av exemplen nedan framgar det ocksa att sprakbruket bland informanterna fran
Dalaskolan skiljer sig fran informanterna fran Bergaskolan. Vilket innebar att vara exempel
nedan innehaller en spraklig konstruktion som &r pa en lite hdgre niva an i avsnittet ovan.

Exempel [5] nedan belyser det generella svaret fran informanterna fran Dalaskolan géllande
vilket av sina sprak de beharskar bast:

[5]
I: Vilket sprak anser du att du kan bast?

Ling: svenska

Informanterna fran Dalaskolan utrycker att modersmalet &r viktigt att bibehalla kunskap i for
att ha en mojlighet att kommunicera med familj och slédkt som inte vistas i Sverige. Nedan
foljer tva exempel som belyser detta:

[6]
I: Pé vilket sétt ar de olika spraken viktiga for dig?

Muhammed: Ja, for typ halften av min slakt bor i Iran/... Om jag inte kunde persiska da kunde jag inte
prata med dem.

[7]

Ling: Det ar viktigt for mig for att jag kan prata med mina slaktingar darifrdn och sant det tycker jag ar
ganska viktigt

Som exempel [6] och [7] utvisar kan man se att informanterna Muhammed och Ling anser att
modersmalet ar viktig att bibehalla for att kunna anvanda da slakten inte beharskar det svens-
ka spraket. Daremot havdar samtliga informanter fran Dalaskolan att det dven ar viktigt att
kunna flera sprak for att fa en mojlighet att kommunicera med omvarlden:

[8]

Suzanna: Det ar valdigt bra, for att nar man reser till olika lander, for att om dom kanske inte kan, kan
man liksom prata sprak, som de andra kan.

Samtliga informanter utrycker stolthet Gver att vara tvasprakiga och anser det vara ett positivt
fenomen. Exempel [9] nedan visar hur Suzanna forhaller sig till sin tvasprakighet:

[9]

Suzanna: [...] sa jag vet inte hur jag ska forklara men /... det e jag kdnner mig lite special nar jag kan, nar
jag pratar liksom svenska hemma, for manga i klassen de kan bara svenska och jag kanner mig lite special
nar jag pratar kurdiska hemma och svenska i skolan s& kan jag sex sprak sa de tycker det ar valdigt coolt
sa det e valdigt roligt att kan sd manga sprak
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Exempel [9] visar att Suzanna talar svenska pa skolan och sitt modersmal hemma. Hon ar
medveten om att hon vaxlar mellan flera sprak beroende pa situation. Detta far henne att kan-
na sig speciell.

4.2. Fordelar respektive nackdelar med att kunna flera sprak

Generellt visar resultatet att samtliga informanter i var studie upplever foérdelar med att kunna
flera sprak.

4.2.1. Tvasprakiga informanter fran Bergaskolan

Enligt var undersokning framgar det att nastan samtliga informanter fran Bergaskolan anser
att det i stort sett inte finns nagra nackdelar med att kunna flera sprak. Generellt blev svaret att
informanterna ser det som en fordel och en mojlighet att tala och uttrycka sig pa flera sprak.

[10]

I: Vad ser du for fordelar med att kunna flera sprak?

Saif: till exempel om en ny har flyttat in nagonstans och han inte forstar ndgot och om han pratar samma
sprak som jag sa ska jag forklara. Nar man fragar ndgonting och nar man fér jobb

Nedan foljer ett exempel ur ett intervjusvar med den ende informant, i detta fall Saif, som
exemplifierade en nackdel med att vara tvasprakig:

[11]

I: Tycker du att det finns ndgra nackdelar med att kunna flera sprak

Saif: mm/... om man, det var det jag sa, om man blir lite simre, nér jag pratar bara kurdiska sa blir jag
samre pa svenska och pratar jag bara svenska sa blir jag samre pa kurdiska

Saif anser det vara svart att kombinera sina olika sprak pa ett tillfredstallande satt. Han upple-
ver det som att hans kunskaper i de tva spraken hamnar i konflikt med varandra. Utdver det
havdar Saif att det ar en fordel att kunna fler sprak eftersom han séger sig med detta kunna
hjalpa andra nyanlanda minoriteter.

4.2.2. Tvasprakiga informanter fran Dalaskola

Informanterna fran Dalaskolan anser att det ar en stor fordel att kunna flera sprak nar man
reser till olika lander. De ser det som nagonting positivt.

[12]
Ling: Jo, ndr man &ker utomlands sa, kan man, liksom prata med ménniskorna dar.

Daremot visar exempel [13] att atminstone en av informanterna, i det har fallet Muhammed,
har stott pa fordomar angaende sitt modersmal:

[13]
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I: finns det nagra nackdelar med att kunna flera sprak?
Muhammed: om man &r engelsman som kan lite iranska s far man fragor om du vatt har och dar ja men

alltsd om man séger nagonting skumt som de inte forstar da far man inte aka tillbaka eller nat séant [...]
dom kanske tror att vi har en bomb eller sa

Muhammed berdattar for oss om en situation dar han har sttt pa fordomar om tvasprakighet.
Exempel [13] visar inte att denna h&ndelse faktiskt agt rum utan visar mer att Muhammed har
kannedom kring forutfattade meningar. Det kan tillika vara hans syn pa hur omgivningen ser
pa tvasprakiga individer.

4.3. Omgivningens attityd gentemot elevens tvasprakighet

En allmangiltig uppfattning fran alla informanters omgivning ar att de upplever informanter-
nas tvasprakighet som nagot positivt och anser det vara viktigt att kunna flera sprak. Samtliga
informanter i var studie havdar att omgivningen uppmuntrar dem att lara sig fler sprak. Det
forekommer enligt informanterna inga negativa utsagor om informanternas tvasprakighet.

4.3.1. Tvasprakiga informanter fran Bergaskolan

Samtliga informanter havdar att familj, vanner och skola ser tvasprakighet som ett positivt
fenomen och att det &r viktigt att kunna flera sprak. Salina utrycker aven att lararen ar avund-
sjuk pa att hon kan flera sprak:

[14]

I: Vad tycker din ldrare om att du kan flera sprak?

Salina: Han sa idag att han ar avundsjuk pa att alla i klassen kan flera sprak

Informanterna utrycker att alla kamrater pa skolan &r tvasprakiga och forklarar att dven deras
skolkompisar anser att det ar bra och viktigt att kunna flera sprak.

4.3.2. Tvasprakiga informanter fran Dalaskolan

Exempel [15] och [16] visar pa skolans och familjens forhallningssatt till informanternas tva-
sprakighet:

[15]
I: Hur tror du dina din familj ser pa din tvasprakighet?

Ling: Pappa ar val avundsjuk
[16]

I: Hur ser din larare pa din tvaspréakighet?

Suzanna: Han tycker att det ar valdigt fascinerande att jag kunde s& manga sprak
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Exempel [15] och [16] tydliggér omgivningens positiva synsatt pa informanternas
sprakkunskaper.
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5. Sammanfattning och diskussion

| kapitlet som foljer nedan redogdrs en kort sammanfattning av den genomforda studien med
informanter fran Bergaskolan och Dalaskolan. Darefter foljer en jamforelse mellan tidigare
studier som gjorts inom amnet tvasprakighet och var undersokning samt diskussion kring stu-
diens tillforlitlighet. Vi avslutar kapitlet med en anknytning till skolans styrdokument.

5.1 Sammanfattning

| uppsatsen redogdr vi for en undersokning av tvasprakiga elever bosatta i ett heterogen re-
spektive homogen omrade och deras forhallningssatt till sin egen tvasprakighet. De 6ver-
gripande fragor vi soker svar pa ar: Vilka attityder har tvasprakiga elever till sin egen tvaspra-
kighet? ,Vilka for- och nackdelar upplever de med sin tvasprakighet?, Vilket sprak anser de
att de beharskar bast? Spelar det nagon roll for tvasprakiga elevers attityd gentemot den egna
tvasprakigheten om skolan ar en heterogen respektive homogen skola? For att kunna underso-
ka detta har vi anvand oss av en kvalitativ metod i form av samtalsintervjuer. Vi har intervjuat
10 elever varav 7 flickor och 3 pojkar

Generellt visar studien att informanterna anser sig behérska det svenska spraket béattre an sitt
forstasprak oberoende pa skolans heterogena eller homogena elevsammansattning. Vidare
anser de att modersmalet ar viktigt for dem for att bibehalla kontakten med familj och slakt.
Skillnaden &r att informanterna fran Dalaskolan anser att utover samsprak pa sitt modersmal
med familj och slakt ser de sin tvasprakighet som en tillgang att kommunicera med omviérl-
den. Samtliga informanter i var studie anser att det vara en fordel att kunna tala flera sprak.
De nackdelarna som informanterna i var studie tar upp ar att det férekommer férdomar i mo-
ten med omvarlden samt att det kan vara svart att vaxla mellan tva sprak. Har hittar vi likheter
med Grosjean (2001) som havdar att ett minoritetssprak kan bli negativ bemétt av gruppen
som talar det majoritetsspraket. | var studie framgar det att informanternas omgivning utryck-
er sig positivt till deras tvasprakighet. Foraldrar, vanner och skola anser att det ar bra att kun-
na flera sprak.

Innan vi gar in pa diskussionsavsnittet vill vi papeka att det finns mycket litteratur och forsk-
ning inom amnet tvasprakighet dock saknas det en allmangiltig definition pa fenomenet tva-
sprakighet.

5.2 Diskussion

| vart resultat visa att eleverna anvéander sig av det svenska spraket parallellt med sitt mo-
dersmal. Det framgar dven att de utrycker sig lika bra bade pa svenska och pa sitt forsta sprak
samt att de anvénder sig av respektive sprak beroende pa situationen. Det framkommer att de
pratar mest det svenska utanfor hemmet till skillnad fran modersmalet som dominerar i hem-
met. Uriel Weinreich (enligt Hoffman, 1991, s.15) anser att en individ ar tvasprakig endast da
individen kan anvanda sina tva sprak omvéxlande. Med stod av den begreppsforklaringen
anser vi att vara informanter kan betraktas som tvasprakiga individer. Daremot ger Tove Skut-
nabb- Kangas (1981, s.15) en lite annorlunda definition av begreppet tvasprakighet. Hon utgar
fran fyra olika faktorer for att kunna definiera fenomenet: ursprung, kompetens, funktion och
attityder. Detta anser hon, gor mojligt att man anvander begreppet tvasprakighet i olika situa-
tioner. | enlighet med de svar vi fick av vara informanter och Tove Skutnabb-Kangas defini-
tion kan vi faststalla att eleverna i Bergaskolan och Dalaskolan kan karakteriseras som tva-
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sprakiga utifran olika kriterier som definitionen innehaller. De flesta av vara informanter fran
Dalaskola &r tvasprakiga enligt kriteriet kompetens. De beharskar fullstandigt sina tva sprak
och kan bygga upp meningsfulla yttrande. Till skillnad fran Dalaskolans elever kannetecknas
Bergaskolans elevers tvasprakighet med kriteriet ursprung. Samtliga ar inte fodda i Sverige
och det forsta spraket som de hade sprakliga kontakter pa var modersmalet. Vi anser att be-
greppet tvasprakighet ar svardefinierat och att en tydlig och detaljerad definition vilken Skut-
nabb-Kangas ger underlattar véaldigt mycket for individer som &r intresserade av detta &mne.
Var undersokning visar pa ett tydligt satt komplexiteten att kunna kalla sig for tvasprakig idag
eftersom en allméngiltig definition saknas.

| Otterups (2005) och Johanssons (2000) studier framgar det att tvasprakiga elever har en po-
sitiv installning till sin tvasprakighet. | var undersokning framgar det att samtliga informanter
har liknande attityder gentemot sina olika sprak och kulturer. I Otterups studie framgar det
aven att de flesta informanterna beharskar det svenska spraket battre an sitt modersmal. In-
formanterna fran de bada skolorna anser att det bara ar positivt att vara tvasprakigt och kunna
utrycka sig pa flera sprak. Det forekommer inte manga nackdelar. Vi ser det som nagot val-
digt positivt i var undersokning. Otterup (2005) anser att intradet i EU har givit Sverige moj-
ligheten att kunna kommunicera mer med omvarlden och fa en bredd perspektiv pa hur andra
manniskor tanker. Detta, menar han har stor betydelse for det positiva forhallningssattet till
tvasprakighet som det svenska samhallet har idag. Enligt Otterup fargas de tvasprakigas atti-
tyder av deras boendemonster. Anledningen till att de har positiva attityder ar att de &r upp-
vaxta i ett heterogent bostadsomrade. Daremot framgar det i var studie att d&ven informanter
fran homogen skola uttrycker ett positivt forhallningssétt till den egna tvasprakigheten.

Trots att samtliga informanter ser pa tvasprakighet som en positiv foreteelse har vi upptéackt
en skillnad inom den positiva sfaren. Det vi finner intressant i var studie &r den skillnad i
stolthet som férekommer pa de olika skolorna. Pa Dalaskolan framfor informanterna att de &r
stolta 6ver att kunna flera sprak. De ser tvasprakigheten som en redskap att kommunicera med
omvérlden medan informanterna pa Bergaskolan utrycker en stolthet 6ver sin kultur, sitt ur-
sprung. Detta anser vi ar en viktig kunskap som vi vill férmedla i var uppsats. Vi amnar knyta
an denna erfarenhet till Wellros (1998) som havdar att ett barns sjalvbild kan paverkas av for-
aldrar, och kan komma att forandras da barnet borjar i skolan. Foraldrarna kan spela en viktig
roll i sammanhanget. Beroende pa vilket ursprungsland féraldrar och barn kommer ifran kan
deras ursprung inverka pa tvasprakiga elevers attityd gentemot sin tvasprakighet. Vi argumen-
terar aven for att stoltheten utrycks pa olika satt beroende av var man &r bosatt (jfr Otterup,
2005). Ett argument att vi upptackte skillnader i informanternas stolthet kan var att informan-
terna fran Bergaskolan ar omgivna av en kulturell mangfald, dvs. de flesta kamraterna ar tva-
eller flersprakiga i bostadsomradet och i skolan, medan informanterna fran Dalaskolan &r nag-
ra av fa elever med utlandskt bakgrund. Tingbjorn (1994) anser att spraket ar starkt forknippat
med identiteten och att detta leder till att sprakinlarningen ar mycket beroende av den sociala
miljon. 1 likhet med detta och med Vygotskijs (enligt Lindgvist 1999) sociokulturella teori om
larande &r vi dvertygade att omgivningen har en stor inverkan pa elevers forhallningssatt till
sina olika sprak och kulturer. Daremot kan vi inte generalisera utan framst lyfta fram majlig-
heten att vdcka ett intresse for &mnet. Vi trodde att vi skulle hitta stora skillnader mellan in-
formanter fran en heterogen skola och informanter fran en homogen skola géllande deras atti-
tyder till sina olika sprak men var studie visar pa att det inte forekommer i sa stor utstrack-
ning.

Enligt Tingbjorn (1994) ar andrasprakinlarningen paverkad av inlarares omgivning och bo-
stadsmaonster och i var undersokning kan vi tydligt se olikheten i informanternas sprakbruk.
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Trots att de flesta av informanterna anser sig beharska det svenska spraket battre &n moders-
malet framgar i var studie att informanterna i Dalaskolan har en mer nyanserad och gramma-
tiskt korrekt svenska an informanterna fran Bergaskolan, se exempel [8] och [10]. Vi har dock
inte for avsikt och kan inte dra allmanna slutsatser att sprakliga minoriteter bosatta i heteroge-
na bostadsomraden beharskar det svenska spraket pa en Iag niva utan vi vill framfor allt upp-
marksamma med var studie att elever trots sin sprakliga mangfald och bostadsmonster har,
som vi tidigare namnt, samma forhallningssatt gentemot den egna tvasprakigheten

Man ska dock vara medveten om att vi har intervjuat ett relativt begransat antal elever och
vart resultat darfor kan inte generaliseras. Resultatet kan ha paverkats av att studien genom-
fordes pa fler flickor an pojkar. Nagot som ocksa kan ha spelat roll for resultatet ar informan-
ternas nationalitet, boendemadnster samt vistelsetid i Sverige. Om vara informanter exempelvis
hade vistats i Sverige under en langre tid och beharskat en hogre niva av det svenska spraket
hade svaren kanske blivit &n mer nyanserade. Som vi tidigare namnt sa kan ocksa intervjusva-
ren ha fargats av intervjuarnas bakgrund samt tidigare kunskaper inom &mnet.

Skolans uppdrag och vérdegrund utrycker att den kulturella mangfalden har en viktig betydel-
se for elevers identitetsskapande (Lpo 94). | enlighet med laroplanen anser vi att en interkul-
turell undervisning ar en forutsattning for att detta ska ske. For att skapa en vélfungerande
interkulturell undervisning kréavs det, bland annat, att larare skapar forutsattning for att olika
kulturer far en mojlighet att motas samt skapa utrymme for tolerans, respekt, demokrati och
manskliga rattigheter (Fredriksson & Wahlstrom, 1997). Detta tror vi att larare kan uppna
genom att titta pa tvasprakighet utifran ett elevperspektiv. Genom ett elevperspektiv pa tva-
sprakighet far vi 6kad kunskap och forstaelse inom amnet vilket ar en forutsattning for ett
valfungerande mangkulturellt samhalle.

5.3 Slutord

Med var undersokning anser vi att det inte gar att dra nagra generella slutsatser eftersom upp-
satsen inte ar tillrackligt omfattande med avsikt hur stort amnet tvasprakighet ar. Vi hoppas
att genom var undersokning har vakt intresse for vidare studier eftersom det finns mycket
intressant som man kan fordjupa sig i inom dmnet tvasprakighet. Vi kanner att vi larde oss
oerhdért mycket under tiden som vi arbetade med var uppsats och intresset for amnet ckade
annu mer.

| framtida studie skulle det vara intressant att jamfora elever i homogena respektive heteroge-
na skolor i olika kommuner, hur de forhaller sig till sin tvasprakighet. Vidare skulle dven vara
intressant for oss att studera hur dessa elever uppfattar betydelsen av modersmalsundervis-
ningen i skolan och dess betydelse for tvasprakigheten.
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Bilaga 1. Intervjuguide

Intervjuguide

Kon:

Pojke Flicka

Inledningsfragor

1
2
3
4.
5.
6
7
8
9.
1

. Vad heter du?

Hur gammal &r du?

: Vilket land kommer du ifran?

Hur gammal var du nér du kom till Sverige? (Hur lange har du bott i Sverige?)
Hur gammal var du nar du borjade i skolan?

. Var kommer dina foraldrar ifran?
. Vilket sprak talar du hemma/i skolan/pa fritiden?

Gar du pa modersmalsundervisning?
Vad jobbade dina foraldrar med i hemlandet?

0. Vad jobbar dina foraldrar med i Sverige?

Tematiska fragor

NN E

9.

Hur ser du pa din egen tvasprakighet? Hur tror du din tvasprakighet paverkar dig?
Vad ser du for fordelar med att kunna flera sprak? Far du positiva kanslor?

Vad ser du for nackdelar med att kunna flera sprak? Far du negativa kanslor?

Vilket sprak anser du att du kan bast?

Beratta vad du kanner nar du talar dina olika sprak?

Tror du att du hade varit annorlunda om du inte varit tvasprakig?

Pa vilket satt ar de olika spraken viktiga for dig?

Tror du att du ser pa din omgivning pa ett annorlunda sétt &n en person som &r enspra-
kig?

Har du vanner som &r tvasprakiga?

10. Hur tror du att dina vanner/din familj/din larare ser pa din tvasprakighet?

Uppfoljningsfragor till de tematiska fragorna

— Kan du ge exempel?
— Kan du utveckla?
— Hur menar du da?

Avslutningsfraga

— Har du nagot du vill tillagga eller fraga om innan vi avslutar intervjun?
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Bilaga 2. Blankett fér sammanfattning av intervjusvar

Namn:
Plats:
Datum:

Intervjufraga:

Sammanfattat svar:

Belysande citat och exempel:

Kommentar och reflektion:
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Bilaga 3. Tillstandsbrevet

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta 1 en unders6kning inom ramen for
ett examensarbete vid lirarutbildningen vid G6teborgs universitet

Viir 3 studenter som utbildar oss till lirare vid G6teborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som ir vart examensarbete och som ger oss var la-
rarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klar i juni. Examensar-
betets syfte dr att undersoka tvasprakiga elevers attityd gentemot den egna tvasprakigheten. De
viktigaste fragorna vi behover fa svar pa ar:

1. Vilka attityder har tvasprakiga elever, bosatta i ett heterogent respektive homogent
bostadsomrade, till sin egen tvasprakighet?

2. Vilka for — och nackdelar upplever de?

3. Vilket sprik anvinder de mest i sin vardag?

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom samtalsintervju med ele-
ver fran ar 5.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den intervju
som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De sko-
lor/enheter/klasser som finns med i undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa
annat sitt kunna vara mojliga att urskilja 1 undersékningen. I enlighet med de etiska regler som
giller dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat,
nir som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer
inte att finnas tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover frin er dr att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan s att ansvarig lirare kan samla in svaret vid
tillfdlle. Satt saledes ett kryss i den ruta som giller f6r er del:

O Som virdnadshavare ger jag tillstaind att mitt barn deltar 1 undersékningen

O Som virdnadshavare ger jag inte tillstaind att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Agnieszka Fredin 0735 33 06 48
Tony
Delyana

Handledare for undersokningen dr Emma Skoldberg
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