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Abstract

Ansatsen med denna uppsats dr att belysa hur fyra forskare ser pd undervisning for hallbar
utveckling. Studien &r gjord genom kvalitativa intervjuer, och de medverkande ar forskare inom
antingen sl9jd och hallbar utveckling eller bild och héallbar utveckling. De forskningsfragor
som besvaras ér utformade for att belysa vilka kunnanden som undervisningen ska leda till, vad
en gynnsam undervisning for hallbar utveckling kan innehélla samt Aur undervisningen kan
utformas for att frimja héllbar utveckling. I analysen av materialet har ekopedagogisk teori
anvints for att forstd vilka delar som kan betraktas som centrala i larandet for hallbar utveckling.

I resultatet framkommer en midngd kunnanden som informanterna menar bidrar till hillbar
utveckling. Att ldra fakta och normer om material och konsumtion bdde lyfts fram och
problematiseras i resultatet. Utvecklandet av immateriella resurser som kritiskt tédnkande,
pahittighet, problemlosning, kretslopps— och processtdnk och att forsta sig sjdlv som en del av
naturen beskrivs bland annat som kunskaper som gynnar héllbar utveckling. Elevcentrerade
undervisningsformer betonas som gynnsamma for héllbar utveckling. Informanterna
argumenterar for att ldrare behdver ha ett 6ppet och lyhort forhallningssitt och ta elevernas
viljor 1 beaktande. En pluralistisk undervisning med demokratiska arbetsformer och
dmnesovergripande undervisning lyfts fram som gynnsamt for hallbar utveckling. For att
kontextualisera dessa idéer ges tre exempel pa hur det kan goras i praktiken: storyline,
textilgraffitti och materialexperiment.



“Learning is much more than understanding and conceptualizing:
it is desiring, sharing, making sense, interpreting, expressing and living”

(Gutiérrez & Prado, 1997, s. 68, citerad i Norat m.fl. 2016)



Tackord

Jag vill borja med att rikta ett stort tack till Ingrid Bergqvist, Margaretha Haggstrom, Marie
Koch och Niina Védnénen for er medverkan i denna studie. Utan er hade inte studien gétt att
genomfora. Jag hoppas att min uppsats ska lyfta era kloka tankar sa vil att de ska kunna
inspirera andra s& som era ord inspirerat mig.

Jag vill ge alla dagars rosor till min handledare Peter Hasselskog — for stottning, kloka tankar
och att du tdlmodigt och envist trodde pa mina idéer dven nir jag inte gjorde det. Tack!

Tack till mina ljuva klasskompisar Amanda, Simone, Jenniffer & Jonathan med flera for att ni
paminner mig om vikten av att vara sérbar i sin arbetsprocess, att allt blir l4ttare och béttre nér
vi hjélps at.

Tack Lena, Stina & Simone for korrekturldsning och ovérderlig feedback.

Och sist men absolut inte minst; Tack till Clara och mamma.



Innehallsforteckning

1
2

INIEANING ..o ———————— 1
BaKgrund ..o 2
2.1 Brundtlandrapporten...... ..o 2
2.2 AGENAA 2030 ... 2
2.3 SOU: Att lara for hallbar utveckling .........oceeeeeiii oo 3
2.4 Skolinspektionen: Skolors arbete med larande for hallbar utveckling............. 4
2.5 Hallbar utveckling i [Aroplanen .............ooo i 4
2.6 Hallbar utveckling i kursplanen for sIOjd ...........oooiiiiiiieiiii e 5
Tidigare forskning .........cceeeiie e ———————— 7
3.1 Ohmans tre undervisningstraditioner fér hallbar utveckling .............ccc.......... 7

3.1.1 Vilken undervisningstradition gynnar hallbar utveckling? ....................... 8

3.1.2 Sléjdarares undervisningsinnehall och undervisningstraditioner............ 8
3.2 Det materiella och immateriella larandet for hallbar utveckling ....................... 9
Teoretiskt ramverk............ci i —————— 10
Syfte och fragestallningar............cccoiii i 11
Metod ... ————————————————— 12
6.1 Metodologiska OVErvagaNden ................uueeiiiiiiiiiiiiiieeae e 12

6.1.1 Valet av intervju som metod .............eeeiiiiiiiiiiiiii 12

6.1.2 Semistrukturerade iINtErvjuer ... 12
6.2 Urval 0Ch @avgranSnNiNgar ..........coccouuiiiiiiiiii e 13
6.3 GENOMIOTANAE ....oooiiiiiiiiiii et 13
6.4 Datainsamling och analysmetod ... 13
6.5 Etiska OVErvaganden ..........ooooiii e 14
ResUltat..........ooeiiiii e —————————— 15
7.1 Presentation av informanter ..............ccuuviiiiiiiiie 15
7.2 Forstaelse for begreppet "hallbar utveckling" ... 16
7.3 Kunnanden som gynnar hallbar utveckling ............cccccoiiiiiiiiees 17

7.3.1 Larande om och genom materialet...............coooiiiiiiiiiiiii 17

7.3.2 ImMateriella FESUISEN..........uuiiiiiiiiiieeeie e 18

7.3.3 Kunskap om material och hantverkstekniker...............cccccini, 19

7.3.4 FOrstaelse fOr PrOCESSEN.......uuuuiiiiiiiieeeeee e e e e e 19



7.3.5 Pahittighet och problemldsning .........cc.eeeeviiiiiii e 20

7.3.6 FOrkroppsligad KUNSKAP ........uuiiiiiieeeeeeee e 20
7.3.7 Att forsta sig sjalv som en del av kretsloppet ..........ccooiiiiiiiien. 21
7.3.8 KONSUMION ... a e 21
7.4 Exempel pa undervisningsformer.............uuviiiiiiiiiiiieeeee e 22
T4 STOMYINE e 22
7.4.2 Textilgraffitti ... 23
7.4.3 MaterialeXperiment ........ ... i 23
7.5 Att undervisa for hallbar utveckling .........c..oooiiiiii e 24
7.5.1 Lararens forhallningssat ...........oooviiiiiii e 24
7.5.2 PEKPINNAL ...ttt s e e e e e e e e e e e e e e eeeeeennnnns 25
7.5.3 Allvarliga fragor som vacker K&nSIOr ... 26
7.5.4 Amnesévergripande arbetsSformer.............coovevveveeeeeeeeeeeeeeeeee 27
7.5.5 Eleverna far satta hallbarhetsagendan............cccccceiiiic i, 27
7.5.6 Behover undervisningen vara explicit? ... 28
7.5.7 Var ska man bOMa? ... 28
7.6 Laroplan och kursplan ger utrymme for tolkning ... 29
7.7 Férandringspotential for hallbar utveckling ... 29
7.8 Resultatsammanfattning ..........coooiiiiii 30
DiSKUSSION.....cciiiiiiiiiiii i 31
8.1 MetoddiSKUSSION.......cceiiiiiiiiie e 31
8.2 ResultatdisKUSSION .......cooiiiiii e 31
S0 T o o] 1o o S 32
8.2.2 At UPPIEVA. ... et eannnaaes 34
8.2.3 Transformativ underviSNing .............eeeeeeiiiiiiiiiiiiiiii e 34
8.2.4 Undervisning fOr att agera ..........ccuuvueiiiiiiiiiiiie e 35
8.3 SIUISALS ...t 36
8.4 Vidare fOrskNiNg ......ooooiiiiiiiii e 36
Referenslista ... ———————— 37

] F= T o N 40



1 Inledning

Den virld som dagens elever véxer upp i kan i mingt och mycket upplevas som en dystopi. Jag
kidnner med mina framtida elever som kommer att behdva hantera den hér vérlden och dess
komplexa problem, och jag ser det som mitt ansvar i min kommande ldrargérning att géra mitt
yttersta for att ge eleverna forutsdttningarna och verktygen som en svér tid krdver. Med
frustration ser jag att de 10sningsforslag som ges ofta begrénsas av en individualistisk vérldssyn
dér problem antingen ska 16sas ensamma eller ligger bortom var kontroll. Jag tror att dessa
begransande 10sningsforslag skapar elever som kédnner sig ensamma, oférmdgna och ridda. 1
denna uppsats vill jag hitta sétt att undervisa for héllbar utveckling som kan fi eleverna att
kénna sig starka tillsammans, kapabla att agera och formdgna att hantera alla de kénslor som
en otdck vérld vdcker. Detta tanker jag dr den viktigaste bestdndsdelen i att undervisa for
héllbara utveckling och det fir mig att stélla fragan: Vilka kunskaper och formagor kan eleverna
behova i framtiden?

Det ldggs storre tonvikt vid att sljdundervisningen ska bidra till hallbar utveckling i och med
inforandet av slojddmnets nya kursplan (Ldroplanen for grundskolan, forskolan och
fritidshemmet, 2022). Dock ar beskrivningen av vad hallbar utveckling &r hogst bristfillig. I
lasningen av kursplanens olika delar dr beskrivningarna av héllbar utveckling bdde vaga och
varierande. Detta ger slgjdldrare vildigt daliga forutséttningar i arbetet att tolka och forsta hur
undervisning for hallbar utveckling ska bedrivas. Arbetet med denna uppsats foregicks av en
forskningsoversikt som fick namnet “Att slojda for samhillelig fordndring?” (Wingfors &
Widegren, 2023). En av de centrala slutsatserna i denna forskningsoversikt var att ett
pluralistiskt forhdllningssétt beskrivs som gynnsamt for att rusta eleverna med
handlingskompetens infor framtiden (Ohman 2008). Samtidigt patalas i Hofverbergs och
Westerlunds (2021) slojdspecifika studie att det pluralistiska forhéllningsséttet tycks vara
underrepresenterat nér slojdldrare undervisar om héllbarhetsfragor. Detta tolkar jag som en
indikation pa att slgjdlérare behdver stottning i att tolka och forstd hur undervisning for héllbar
utveckling kan bedrivas.

Namnet pa studien &r ett citat frdn en av studiens informanter. Jag tror att vi behover forse bade
oss sjdlva och véra elever med exempel som Greta Thunberg. Genom att spegla sig i exempel
som henne kan kanske eleverna forsta sig sjédlva som kapabla till stora fordndringar. Vi behover
stélla oss sjdlva fragan: Vad var det som vickte Gretas stora engagemang och mod? Hur kan
jag rusta mina elever med detsamma?



2 Bakgrund

Har beskrivs kortfattat Brundtlandrapporten och Agenda 2030 dé dessa utgdr viktiga influenser
for hur begreppet ’hallbar utveckling” forstas idag. Dérefter redogors for en offentlig utredning,
en rapport frdn Skolinspektionen och innehdll i ldroplan och sldjdens kursplan (Lgr22, 2022)
som &r av relevans vid undervisning for héllbar utveckling.

2.1 Brundtlandrapporten

Ar 1987 fick det ganska nyetablerade begreppet “hallbar utveckling” internationell spridning
genom rapporten Our Common Future fran World Commission on Environment and
Development (1987). Rapporten, som har kommit att kallas Brundtlandrapporten 1 folkmun,
beskriver en hallbar utveckling bestdende av tre samspelande dimensioner: social héllbarhet,
ekologisk hallbarhet och ekonomisk héllbarhet. I rapporten fastslogs att det dr en omdjlighet att
nd social hdllbar utveckling och ekonomisk tillvéixt om miljo och naturresurser dverexploateras.
Utveckling och tillvixt maste enligt rapporten ske i samklang med naturen for att betraktas som
héllbar. Utifrdn denna forstielse skapades foljande definition: ”En hallbar utveckling ér en
utveckling som tillfredsstdller dagens behov utan att dventyra kommande generationers
mojligheter att tillfredsstélla sina behov” (FN, 2012). Definitionens langlivade genomslag kan
bero pa att dess vida karaktér gor att hillbar utveckling kan konkretiseras och forstas pd manga
olika sétt (SOU 2004:104).

2.2 Agenda 2030

Agenda 2030 antogs av FN:s medlemslédnder 2015 och ir vérldens forsta universella agenda for
héllbar utveckling. Ledorden for agendan &r ”leave no one behind” och agendan beskrivs som
unik for att den inkluderar alla varldens ldnder, oavsett inkomst eller utvecklingsniva (FN, u.a.).
Agendans definition av héllbar utveckling dr densamma som ges i Brundtlandrapporten och
maélen for agendan spénner dver sociala, ekonomiska och miljomaéssiga dimensioner av hillbar
utveckling (FN, u.d.). De 17 globala mélen (se bilaga 1) som definieras i agendan ska uppnas i
alla vérldens lander till 2030 {or att: frdmja fred och rittvisa, avskaffa extrem fattigdom, 16sa
klimatkrisen och minska ojdmlikhet i virlden (FN:s utvecklingsprogram, u.d.). Malen
fortydligas ytterligare i 169 delmal med maétbara indikationer for att arbetet med agendan ska
vara enkelt att utvirdera. FN pétalar att alla malen &r viktiga fOr att nd en hallbar utveckling och
att de ska betraktas som odelbara och integrerade (FN, u.4.). Agendan ir ett frivilligt dtagande
och inte juridiskt bindande, och i arbetet mot malen far regeringarna stottning av FN. Arbetet
med agendan kraver ett engagemang frdn méinga hall — civilsamhéllet, kommuner och regioner,
forsknings— och néringsliv (FN, u.4.). I agendans fjdrde mal ”god utbildning for alla” lyfts att
utbildning och skola bér ett viktigt ansvar i att rusta elever med kunskaper och fardigheter som
framjar héllbar utveckling. Utbildning for hallbar utveckling beskrivs innefatta héllbara
livsstilar, globalt medborgarskap, frimjande av kultur och fred, ménskliga réttigheter, icke—



véld, jdmstdlldhet, vdrdesdttande av kulturell mangfald och kulturens bidrag till héllbar
utveckling (FN, u.a.).

2.3 SOU: Att lara for hallbar utveckling

I Statens offentliga utredningar”Att ldra for héllbar utveckling” (2004:104) beskrivs det
héllbara samhéllet som ett samhille didr medborgarna kidnner delaktighet, vilja, ansvar och
tilltro till sin forméga att paverka samhallsutvecklingen. Hallbar utveckling beskrivs som en
global solidaritet. Den ekologiska dimensionen av hallbar utveckling beskrivs i1 utredningen
som en yttre grins for de andra dimensionerna, i och med att allt annat dr beroende av
ekosystemens fortlevnad.

Ett centralt begrepp som utredningen (SOU 2004:104) lyfter dr handlingskompetens, vilket
beskrivs som att undervisning for héllbar utveckling inte kan stanna vid att formedla kunskap
utan behover ocksa hjélpa eleverna till att kdnna ett engagemang, forméga och en vilja att
paverka utvecklingen &t ett mer hallbart hall bade lokalt och globalt. Ndgra omrédden som
framhalls som centrala i utbildning for héllbar utveckling &r fred, fattigdomsbekdmpning,
ménskliga réttigheter, kulturell méngfald, jamstélldhet, naturresurser, hélsa och
klimatfordndringar. I utredningen presenteras ett antal karaktirsdrag som utbildning for hallbar
utveckling bor ha:

e Manga och mangsidiga belysningar av ekonomiska, sociala och miljomaissiga
forhédllanden och forlopp behandlas integrerat med stod av amnesovergripande arbetssitt.

o Malkonflikter och synergier mellan olika intressen och behov klarldggs.

o Innehéllet spanner 6ver lang sikt fran détid till framtid och frén det globala till det lokala.

o Demokratiska arbetssitt anvénds s att de 1drande har inflytande 6ver utbildningens form
och innehall.

o Lirandet ar verklighetsbaserat med néra och tata kontakter med natur och samhélle.

o Lirandet inriktas mot problemldsning, stimulerar till kritiskt tinkande och
handlingsberedskap.

o Utbildningens process och produkt dr bada viktiga.

(SOU 2004:104, s.12)

I utredningen lyfts ocksé sex kdnnetecken for utbildning for héllbar utveckling som Unesco
har tagit fram:

o Amnesovergripande och holistisk: ldrande for hallbar utveckling ska vara integrerad i hela
laroplanen och inte utgdra ett separat &mne.

e Virdegrundad: det &r centralt att de underliggande vérderingarna gors uttalad s att de kan
granskas, debatteras, testas och tilldmpas.

o Kiritiskt tinkande och problemldsande: skapa tillforsikt ndr man tar itu med dilemman och
utmaningar mot en héllbar utveckling.

e Metodpluralism: ord, konst, drama, erfarenhet — varierad pedagogik ska forma
processerna.



o Deltagande beslutsfattande: de ldrande deltar 1 beslut om hur de ska ldra sig.
o Lokalt relevant: utbildningen tar upp savél lokala som globala problem pé det sprak som
de larande sjdlva anvander.
(SOU 2004:104, s.42)

2.4 Skolinspektionen: Skolors arbete med larande for hallbar
utveckling

Skolinspektionen (2023) genomférde véren 2022 en granskning av hur 30 svenska
hogstadieskolor arbetade med ldrande for hallbar utveckling i sin verksamhet som helhet.
Rapporten visar att 27 av de 30 skolorna behdver bittra sitt arbete for hallbar utveckling.
Rapporten har undertiteln “att ge elever handlingskompetens for de stora utmaningarna” och
handlingskompetens forklaras senare som formagan att ta ansvar och agera for en béttre vérld
— utifran kritiskt tdnkande och tillsammans med andra (Skolinspektionen, 2023). I rapporten
beskrivs att formerna for undervisningen &r centrala for att elevernas handlingskompetens ska
framjas. Elevernas inflytande 6ver undervisning, delaktighet och demokratiska medborgarskap
betonas (Skolinspektionen, 2023). Undervisning ska inte heller servera enkla svar pd
héllbarhetsfragor utan de bor belysas utifrdn ménga perspektiv och som komplexa fragor som
sdllan gar att besvara pé ett enkelt sétt. For att gora detta &r det efterstrivansvirt att lérare ser
det som att deras uppdrag &r att trdna eleverna att betrakta sig sjdlva som aktorer i
héllbarhetsfragor och att ndrma sig dessa pa ett sjdlvstindigt och reflekterande sétt. Enligt
rapporten tycks dock manga lirare sakna forstielse av larande for hdllbar utveckling vilket leder
till att de i stdllet betraktar det som deras uppgift att fordndra elevernas virderingar och beteende
(Skolinspektionen, 2023).

Rapporten (2023) belyser att normerande undervisning, en undervisning som lér ut rétta” svar,
handlingsalternativ och vérderingar, kan paverka utveckling av elevernas handlingskompetens
negativt. [ stéllet framhdvs en undervisning dér en holistisk forstielse av hallbarhetsfragor lérs
ut, detta med hjidlp av dmnesovergripande undervisning. For att eleverna ska forstd
komplexiteten i hallbarhetsfrdgor och Ova sitt kritiska tdnkande foresprékas ett pluralistiskt
forhallningssitt, vilket forklaras utforligare i avsnitt 3.1. I rapporten foresprékas ocksa ett storre
fokus pa samhélleliga fordndringar snarare dn individers handlingar for att undvika att eleverna
upplever ett 6verméktigt individuellt ansvar. Om individansvaret framstills som for stort
riskerar elever att tona ner situationens allvar eller utveckla negativa kénslor kopplade till
héllbarhetsfragor (Skolinspektionen, 2023).

2.5 Hallbar utveckling i laroplanen
I ldroplanen omnédmns hallbar utveckling explicit pa tva stillen, dd i samma mening som
laroplanen beskriver méal for miljo.

Under skolans uppdrag beskrivs fyra perspektiv som ska genomsyra all undervisning, varav ett
av perspektiven dr miljoperspektivet:



Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjdlva
direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhéllningssétt till 6vergripande och
globala miljofragor. Undervisningen ska belysa hur samhillets funktioner och vart sétt
att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. (Lgr22, 2022, s. 9)

I avsnitt 2.2 Kunskaper beskrivs att eleverna efter avslutad grundskola “har fatt kunskaper om
forutséttningarna for en god miljo och en héllbar utveckling” (Lgr22, 2022, s. 14).

Om ldroplanen ldses med den breda definitionen av héllbar utveckling som ges i bakgrunden
och i studiens resultat kan fler delar av ldroplanen tolkas som en del av att undervisa for héllbar
utveckling.

2.6 Hallbar utveckling i kursplanen for slojd

I Skolverkets (2022) jamforelse mellan den tidigare kursplanen, Lgrl1, och Lgr22 kan vi se
att hallbar utveckling har gétt fran att tidigare ndmnas vid ett tillfdlle till att numera beskrivas
pa fyra stéllen. I kursplanens (Lgr22, 2022) inledning har det tillkommit en ny beskrivning av
hallbar utveckling:

S16jd innebédr manuellt och intellektuellt arbete 1 forening vilket utvecklar kreativiteten
och handlingsberedskapen samt stéirker tilltron till den egna formagan att hantera olika
praktiska problem i vardagen. Detta ir betydelsefullt for individens och samhéllets
utveckling och for att framja hallbar utveckling. (Lgr22, 2022, s. 218)

I dmnets syfte kvarstir samma formulering som 1 tidigare kursplan, att eleverna i
sléjdundervisningen [...] ska ges forutséttningar att utveckla forméagan att vélja och hantera
material for att framja héllbar utveckling” (Lgr22, 2022, s. 218). I kursplanens ldngsiktiga méal
uttrycks att eleverna ska f4 mojlighet att utveckla formaga att reflektera dver arbetsprocesser
och resultat utifran kvalitet, uttryck och hallbar utveckling” (Lgr22, 2022, s. 219).

I det centrala innehéllet har hallbar utveckling skrivits in i en rubrik som lyder sljdens uttryck
och betydelse for hallbar utveckling” (Lgr22, 2022, s. 220). Utdver rubrikséttningen anvédnds
inte orden héllbar utveckling explicit. Med anledning av den breda definitionen av héllbar
utveckling som ges i bakgrund och studiens resultat kan det vara relevant att se pa alla delar av
slojdamnets centrala innehdll och se dver vilka av punkterna som kan betraktas som relevanta
for hallbar utveckling.

Det centrala innehéllet for arskurs 7-9 i sin helhet:

Sl16jdens material, verktyg och hantverkstekniker

e Metall, textil, trd och andra material. Materialens kombinationsmdjligheter med
varandra.

e Verktyg, redskap och maskiner, hur de bendmns och hur de anvinds pa ett sékert
och dndamalsenligt sitt.



o Utvecklade former av hantverkstekniker och begrepp som anvinds i samband
med dessa.

e Tvéa— och tredimensionella skisser, modeller, monster och arbetsbeskrivningar,
skapade sdvil med som utan digitala verktyg.

Slojdens arbetsprocesser

o Slojdarbetets olika delar: idéutveckling, 6verviganden, framstdllning samt ref-
lektion Gver arbetsprocessen och resultatet. Hur delarna i arbetsprocessen
samverkar och paverkar resultatet.

e Undersokande av olika material och hantverkstekniker utifran deras kombi-
nations— och konstruktionsmdjligheter.

Sl6jdens uttryck och betydelse for hallbar utveckling

e Design, mode, konsthantverk och hemsl6jd fran olika kulturer och tider som
inspirationskallor for det egna skapandet.

e Hur firg, form och material kan kombineras for att skapa personliga uttryck 1
egna slojdforemal.

o Jamforelser mellan olika slojdmaterial utifran deras kvalitet och padverkan pa
miljon, till exempel mellan natur— och konstmaterial, fornybara och icke for-
nybara material.

e Resurshushallning genom éterbruk, reparation samt vard av material och fore-
mal. (Lgr22, 2022, s. 220)

I betygskriterierna uttrycks inte hallbar utveckling explicit. I det kriteriet som tydligt hor
samman med héllbarhetsrelaterade delen av @mnets syfte har hallbar utveckling” bytts ut av
ordet "milj6” pd foljande vis: ”[...] hur det genomforda arbetet har paverkat kvaliteten,
uttrycket och miljon” (Lgr22, 2022, s. 222).



3 Tidigare forskning

Har presenteras ett kort urval av vad tidigare forskning lyfter som en gynnsam undervisning
for hallbar utveckling. Forskningsgenomgéngen gér fran det allménna till det slojdspecifika,
fran Ohmans undervisningstraditioner till Johanssons materiella och immateriella resurser.

3.1 Ohmans tre undervisningstraditioner for hallbar utveckling

Ett narrativ for att forsté olika sitt att undervisa for hallbar utveckling dr genom Ohmans (2008)
tre undervisningstraditioner: den faktabaserade traditionen, den normativa traditionen och den
pluralistiska traditionen. De ger alla olika svar pa vad en gynnsam undervisning for hillbar
utveckling ar bade sett till form och innehall.

Den faktabaserade traditionen beskrivs framfor allt behandla héllbarhetsfrdgor som
kunskapsfragor. Enligt traditionen 16ses hallbarhetsfragor med mer fakta. Utifran ett
demokratiskt synsitt forstds utbildning som en kanal for att tillgodose eleven med objektiva
fakta for att kunna fatta vilgrundade beslut, vilket Ohman beskriver som att demokratiseringen
sker efter utbildningen. Ett faktabaserat forhallningssétt beskrivs som att det i1 véldigt liten
utstrdckning bidrar till elevernas handlingskompetens, eftersom det varken bjuder in eleverna
till delaktighet eller lir dem hur de ska omsiitta sina sikter i handlingar (Ohman, 2008).

I den normativa traditionen bidrar undervisning med vérderingar och normer som ska stotta
eleverna i att bidra till en omstdllning mot ett mer miljovénligt samhélle. Dessa normer och
virderingar formedlas genom policydokument och &r skrivna av experter och politiker
faktabaserade beskrivningar om det rddande ekologiska tillstandet i vérlden. Detta beskriver
Ohman (2008) som att demokratiprocessen hir sker fore utbildningen. Den normativa
traditionen indikerar att det gar att hitta universella l6sningar pa héllbarhetsfragor.
Undervisningstraditionen syftar till att andra elevens beteende i enlighet med dessa universella
16sningar (Ohman 2008).

Ohman (2008) lyfter en mingd kritiska perspektiv pa den normativa undervisningstraditionen.
Han framhéver bland annat att synséttet bygger pa att den miljoméssiga hallbarheten ses som
separerad frn andra hallbarhetsfragor vilket forsvérar en forstaelse av hillbarhet som holistisk
och integrerad. Vidare beskrivs att den normativa traditionen osynliggor att hallbarhetsfragor
innehaller ofoérenliga konkurrerande vérderingar.

Sist beskrivs den pluralistiska traditionen dér héllbarhet lyfts utifran en mangd perspektiv och
vérderingar och bjuder in eleven till deliberativa samtal och reflektion. Eleven ska rustas med
en handlingskompetens att agera pd medvetna sitt och delta i beslut och debatter i vardagslivet
och i samhéllslivet. Eleven ldr sig att virdera héllbarhetsfragor i stéllet for att indoktrineras med
héllbarhetsvérderingar. Traditionen bygger pa uppfattningen om héllbarhetsproblem som
komplexa och att de innefattar intressekonflikter som omdjliggoér att undervisa forutbestimda
“ritta” 16sningar. Hir sker demokratiprocessen i undervisningen (Ohman 2008)
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3.1.1 Vilken undervisningstradition gynnar hallbar utveckling?

Sund och Ohman (2013) menar att det finns ett demokratiskt problem i det paradoxala
uppdraget att utbildningen bade ska fostra eleverna till autonoma subjekt och ldra ut vissa etiska
vérden till framtida generationer. Detta beskrivs vidare av Jickling och Wals (2008) som stéller
sig kritiska mot en pedagogik dér ldrande betraktas som en envdgskommunikation kunskap
formedlas fran larare till elev, alltsd ett synsdtt diar kunskapen och slutmélet redan &r
forutbestdmt. Denna typ av undervisning beskrivs som homogeniserande dar komplexa fragor
forenklas for att kunna passa in i en nyliberal konsensus, vilket de hdavdar missgynnar elevens
agens och autonomi (Jickling & Wals 2008).

Den pluralistiska undervisningstraditionen beskrivs som en viktig nyckel for att utveckla de
formagor och kompetenser som rustar eleverna att agera for en héllbar utveckling (Olsson m.fl.
2022, Sund & Ohman 2013). Den pluralistiska pedagogiken beskrivs som progressiv och
transformativ och ndra forbunden med att arbeta elevcentrerat, exempelvis med
véirderingsOvningar, att involvera elever 1 beslut, sociala 1drandeprocesser och kritiskt tinkande
(Olsson m.fl. 2022). Dessa arbetssitt patalar Jickling och Wals (2008) som centrala verktyg i
héllbarhetsundervisningen: att vicka elevernas samhéllsengagemang och kritiska blick pa hur
de uppfattar varlden.

3.1.2 Slojdlarares undervisningsinnehall och undervisningstraditioner

I en enkétstudie med 70 verksamma sl6jdlarare genomford av Hofverberg och Westerlund
(2021) belyser artikelforfattarna de undervisningsinnehdll och undervisningstraditioner som
informanterna sdger sig anvidnda ndr de undervisar om hallbarhetsfragor. De innehéllsliga
teman som studien identifierar dr aterbruk, materialkunskap och konsumtionsfragor, varav det
sistnimnda temat enbart forekommer bland larare som undervisar i textilslojd. For att analysera
informanternas undervisningstraditioner anvinder artikelforfattarna sig av  Ohmans
undervisningstraditioner som beskrivs i avsnittet ovan. En faktabaserad och normativ
undervisningstradition framtréder tydligt i informantsvaren medan en pluralistisk undervisning
séllan beskrivs i ldrarnas enkédtsvar (Hofverberg & Westerlund 2021).

Aterbruk visade sig innebira vitt skilda saker for studiens informanter (Hofverberg &
Westerlund 2021). Det mest framkommande sitt att arbeta med dterbruk é&r att ta vara pa allt
spill sé att det kan ateranvéndas i nya projekt. Ett annat sétt att arbeta med aterbruk kan vara att
uppmana eleverna till att hushdlla med resurserna i sin slojdprocess. Ett tredje
undervisningsinnehall dr att dteranvénda kldder och ldra eleverna om second hand och det fjirde
undervisningsinnehallet som lyfts fram &r up—cycling — alltsa att gora ett nytt foremal av nagot
gammalt (Hofverberg & Westerlund 2021). Materialkunskap lyfts fram av de flesta av
informanterna, men dven detta tycks innebéra lite olika undervisningsinnehdll. Vilket material
som anses vara héllbart varierar mellan de olika lirarna, vissa beskriver att de koper ekologiska
tyger och garner, aterbrukar material, véljer material utifrén tillgdng och ekonomi, arbetar i den



utstrdckning det gdr med narproducerat och miljovanligt material eller kdper intressevickande
ekologiska material som ibland fraktas langt, exempelvis bambu. Lirarna beskriver ocksa
kvalitétsaspekter som att olika material &r olika ldmpade for olika saker, att olika material har
olika kvalitét och pétalar vikten av att skapa héllbara foremal. Har lyfts den taktila upplevelsen
av material och att ldra sig sérskilja olika material med sinnena. Konsumtion tas upp genom att
eleverna ska fa forstaelse for textilindustrin och dess miljopéverkan och genom att belysa hur
man i sin konsumtion kan agera mer hallbart. Detta beskrivs i termer av att vicka beteenden
som leder till mindre konsumtion, genom att léra sig ta hand om det man har, genom att forsta
var ens kldder dr producerade och forsta hur materialet &r framstéllt (Hofverberg & Westerlund
2021).

3.2 Det materiella och immateriella larandet for hallbar
utveckling

I artikeln Materiella och immateriella resurser — hdllbar utveckling i och genom
slojdundervisning beskriver Johansson (2019) att det finns bdde materiella och immateriella
resurser som utvecklas i och genom slgjden. I tabellen nedan ges exempel pd vad dessa kan
vara i relation till héllbar utveckling. Johansson beskriver att bdde det materiella och
immateriella ldrandet bidrar till héllbar utveckling. For att beskriva vilka kunnanden dessa
larande leder till anvinder hon orden det materiellt hallbara och ett hdllbart handlingsburet
agerande” (Johansson, 2019, s. 214) och att s16jd bade blir mal och medel for héllbar utveckling.
Johansson menar att av det materiella ldrandet ofta kan uppfattas som mer synligt dn det
immateriella. Vidare beskrivs att vi kan behdva uppmirksamma kopplingen mellan ett agerande
for hallbarhet och ldrandet av bade materiella och immateriella kunskaper (Johansson, 2019).

Tabell I. Exempel pd materiella- och immateriella resurser i sldjdverksamhet.

Materiell Immateriell
Materialval (t.ex. ull, lin, bomull, tri, metall, ater- Kanslan av att kunna sjilv. Sjalvfértroende.
vunnet material). Tillverkningsmetoder. Tro pa egna mojligheter. Tillit. Sjalvkannedom.

Vaga ta risker. Mod. Hantera motstand.

Upplevd materialkunskap (t.ex. klippa i tyg, tilja i trd). | Engagemang. Lust. Uthallighet. Koncentration.
Ytbehandlingar, vard och aterbruk. Finish.
Vilja uppna mal. Organisationsférmaga.

Maskiner (t.ex. symaskin, borrmaskin). Att vara fokuserad. Tanka kritiskt. Samarbeta.
Redskap (t.ex. sax, stickor, hammare, kniv).
Arbeta i en hel process, fran start till mal.
Produkt/Féremal (t.ex. viska, troja, slev, ljusstake). | Férutse handelser. Abstraktionsprocesser.
Tolka foremal. Féremals livscykel. Konsekvenser.
Kreativitet. Fantasi. Nyfikenhet. Improvisation.

Uppleva hur garn kan bli till ett tyg (t.ex. stickad Probleml6sning. Losa ovantade situationer.
mossa, vavt tyg).

Uppleva hur tra kan formas till ett foremal (t.ex. Initiativférmaga. Omdoéme.

svarvad skal, hylla).

Egenskaper. Materials volym och funktion. Halsa och vilbefinnande. Sinnesupplevelser.
Ekonomi. Vdrden. Kvalité. Télamod. Respekt for tid.

(Johansson, 2019, s. 218)



4 Teoretiskt ramverk

I detta kapitel beskrivs ekopedagogik — det teoretiska ramverk som 16per som en rdd trad genom
hela arbetet och har anvénts for att utforma den tematiska analys som satt ramarna for studiens
resultat.

Ekopedagogisk teori bygger pa en kritisk pedagogik och komplext tinkande. Grundtanken
inom ekopedagogik att pedagogiken ska vara holistisk och transformativ och dérfor stirka
medborgarna i sin forméga att bygga ett hallbart samhaéllssystem (Norat m.fl. 2016). Holism
forklaras av Misiaszek (2023a) i termer av att inte forenkla problem utan lata virlden framsta
som stokig och komplex. Ett av pedagogikens ben dr Paulo Freires teori om ldrande, dér
medborgaren ska utveckla sin litteracitet och kritiska medvetenhet (Misiaszek, 2023a).
Kortfattat kan litteracitet beskrivas som en forstaelse av véirlden som mojliggor for individen
att kinna sig som en delaktig samhéllsaktor, som en medskapare av vérlden. I Freires forstéelse
av vérlden gér det inte att separera minskliga behov fran planetira behov (Misiaszek, 2023b).
Med ekopedagogiska glasdgon kan Freires teorier anvédndas inte bara for att forsta sig sjdlv som
en medborgare i1 virlden, utan ocksd som en del av jorden och naturen (Norat m.fl. 2016).
Litteracitet utvecklas genom pedagogiska metoder som bygger pa delaktighet och dialog
(Misiaszek, 2023a). Norat m.fl. (2016) beskriver ocksa att larandet ska vara kontextualiserat
och forankrat i de ldrandes vardag, alltsé i det valdigt lokala och for eleven aktuella.

Enligt Freire blir elevens forméga att reflektera ett farligt hot mot den dominerande, dd det ar
reflektionen som vécker minniskans vilja att agera for fordndring (Misiaszek, 2023b). Freire
anvénder sig av begreppet “banking education” for att beskriva en pedagogik som konserverar
det rddande genom att betrakta ldraren som den som formedlar kunskap och eleven som en
passiv mottagare av kunskapsinnehallet. Genom sadana pedagogiska forhédllningssitt far inte
eleverna verktyg att hantera hallbarhetsfragor utanfor klassrummet (Misiaszek, 2023a). I stéllet
foresprékas ett bottom—up ldrande dér agendan sitts av den lirande (Misiaszek, 2023a). Att
undervisa for ekolitteracitet ger eleven verktyg att kritiskt granska hur den nyliberala
konceptualiseringen av utveckling bygger pa orittvisa, ojdmlikhet och dominans (av andra
méinniskor, av planeten etcetera) (Misiaszek, 2023b). Freire lyfter vikten av en utopisk
pedagogik ddr samtiden far uppfinnas pd nytt genom faktisk forédndring av det radande och
utopiska 16sningar pa problemen (Misiaszek, 2023a).
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5 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att belysa vad ett antal forskare menar skulle kunna vara en gynnsam
undervisning for hallbar utveckling i sldjddmnet.

e Vad kan ingé i undervisning for héllbar utveckling?
e Vilka kunnanden i form av kunskaper och forméagor gynnar hallbar utveckling?
e Hur kan sl§jdundervisningen utformas for att gynna hallbar utveckling?
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6 Metod

I f6ljande avsnitt redogors for metodologiska dverviganden som gjorts, kriterier for urval, hur
datainsamlingen dr genomford samt etiska dvervdganden.

6.1 Metodologiska overvaganden

Val av metod dr gjort mot bakgrund av att studiens syfte &r att belysa hur forskare menar att
héllbar utveckling skulle kunna omséttas 1 undervisningspraktik i slgjddmnet. Valet av en
kvalitativ forskningsmetod tycktes sjdlvklart, dd ansatsen &r att gestalta informanternas idéer
och tankar (Stukat, 2011). Nar studiens syfte dr att forsta forskarnas bild av verkligheten blir
kvalitativa intervjuer det bidst ldmpade verktyget (Christoffersen & Johannessen 2015).
Kvalitativa intervjuer beskrivs av Christoffersen och Johannessen (2015) som en lamplig metod
om intervjun syftar till ett flexibelt samtal som skapar forutsattningar for komplexa, fylliga,
nyanserade och djupa svar. Stukét (2011) beskriver att djupintervjun kan anvidndas nér ansatsen
dr att forst ett unikt fall. Oppna intervjuer lyfts ocksa fram som en kvalitativ intervjumetod,
och dessa kan goras med olika grader av struktur (Stukat, 2011). Christoffersen och
Johannessen (2015) beskriver att forskaren bor ha mdjlighet att stélla foljdfragor och be
informanten utveckla for mer detaljrika beskrivningar och for att nd komplexa och fylliga svar.
Helst bor intervjuaren ocksa ha mojlighet att skraddarsy intervjun sé att den passar situationen
(Christoffersen & Johannessen 2015). Vidare patalas att informanten bor kunna paverka vad
som tas upp 1 intervjun for att bilden av informantens uppfattning ska bli sa sann som majligt.

6.1.1 Semistrukturerade intervjuer

I en semistrukturerad intervju utgdrs stommen av en intervjuguide med Oppna frdgor. En
semistrukturerad intervju kan antingen vara mer standardiserad eller 6ppen (Christoffersen &
Johannessen 2015). Utifran studiens syfte arbetades fem huvudteman fram: /drande for hdllbar
utveckling, undervisning for hdllbar utveckling, pedagogiska forhdllningssdtt som gynnar
ldrande for hdllbar utveckling, slojddimnets potential for att undervisa for hallbar utveckling
samt informanternas egna tilldgg. Dessa blev stommen i intervjuguiden och utifrdn vardera
tema skrevs fragor. Inledningsvis stélldes lite "mjuka” och slutna introduktionsfragor for att i
en bild av forskarens bakgrund, darefter stilldes Overgangsfragor for att komma nérmre temat
for att sedan gé in pa nyckelfragor (Christoffersen & Johannessen 2015). Nyckelfragorna ar
organiserade sa att de gar fran enklare mot mer komplexa. Avslutningsvis bjuder intervjuguiden
in till egna tilligg och tankar som har kommit upp under intervjun. Frdgorna i intervjuguiden
skrevs 1 bubblor 1 stillet for i punktform, med forhoppningen att det skulle skapa ett flexibelt
och dynamiskt samtal. Intervjuguiden gar att finna som bilaga (bilaga 3).
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6.2 Urval och avgransningar

Till en borjan gjordes avgrinsningen att enbart intervjua forskare dér intervjun kan ske pa
svenska. Ett forsta kriteriebaserat urval (Christoffersen & Johannessen 2015) av forskare
skedde direfter genom en litteratursokning via Goteborgs Universitetsbiblioteks tjénst
Supersok. Da gjordes en sokning efter slgjdforskning kopplad till hallbar utveckling som
antingen var skriven pa svenska eller av svenska forskare. Dérefter valdes de forfattare som har
skrivit tre eller fler texter pd dmnet héllbarhet, detta for att informanterna skulle ha en stor
expertis inom undervisning for hallbar utveckling. Dessa kontaktades men avbdjde till att
medverka. Dérefter breddades sokningen ytterligare till att inkludera &dven forskare inom sl6jd
som har skrivit tva eller fler artiklar om héllbarhet samt forskare frén andra nordiska lander. De
som utifran dessa kriterier ansags vara av relevans var en av de tvé nordiska forskare som skrivit
en avhandling som berdr héllbarhet och slojd, samt en forskare som har skrivit flera
publikationer om hallbarhet och sldjdundervisning och &r del i forskningsnétverket SELAS,
”Sloyd Education, Learning and Sustainability”. Genom sndbollsmetoden (Christoffersen &
Johannessen 2015) fick jag kdnnedom om ytterligare en informant som tycktes relevant att
kontakta, d& denne doktorerar om undervisning for héllbar utveckling i slgjddmnet men &nnu
inte dr publicerad pa dmnet. D4 bortfallet av informanter var stort breddades urvalet ytterligare
for att inkludera forskare utan forankring i sljddmnet men med méanga publikationer om att
undervisa for héllbar utveckling. Det breddade urvalet skedde genom sndbollsmetoden och
kedjesokning. Den fjarde informanten valdes in genom ett bekvamlighetsurval. Genom dennes
manga publikationer om att undervisa for hallbar utveckling och att informanten &r &mneslirare
1 ett annat praktiskt—estetiskt &mne ansags dennes bidrag till studien vara relevant och ge en
storre tyngd till forskningsresultatet. Totalt tillfrdgades 19 forskare att medverka.

6.3 Genomforande

Vardera intervju varade i ungefdr en timme. Tre av intervjuerna genomfordes digitalt och en i
ett arbetsrum pa HDK-Valand. Inledningsvis presenterade jag studien och mina skyldigheter
gentemot informanterna, deras rattigheter och informanterna gav sitt medgivande till att i
resultatet refereras till med for- och efternamn. Detta skedde enligt ett informationsbrev och
samtyckesforfrdgan (bilaga 2). Avvigningarna kring informanternas medverkan med namn
beskrivs mer under etiska §vervdganden. Intervjuerna som f6ljde gjordes utifrdn intervjuguiden
(bilaga 3). Guiden har dock inte foljts till punkt och pricka utan den har fringétts till forman for
intressanta fordjupningar och situationsbundna avvikelser. Intervjuerna spelades in med
mobiltelefonens diktafon och under intervjun fordes dven anteckningar for att kunna aterknyta
till sddant som sades och stilla f6ljdfragor.

6.4 Databearbetning och analysmetod

Efter intervjuerna genomf0rts lyssnades intervjuerna igenom och de transkriberades i sin helhet
med hjélp av en Al-tjinst. Sedan korrléstes relevanta delar av transkriberingen manuellt och
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hér gjordes sma justeringar for att 6ka ldsarvanligheten, dock ingenting som dndrade betydelsen
av det sagda, exempelvis har upprepningar av ord klippts bort. Intervjun med Marie Koch dér
jag talade svenska och Marie danska Oversattes till svenska. Intervjun med Niina Védéninen
genomfordes pa engelska och den har jag valt att behélla pé originalsprik. Transkriberingarna
skickades dérefter till alla informanter for att godkdnnas innan de blev en del av resultatet.

Widerberg (2002) framhéller att forskaren bor vara medveten om att analysen &r en process
som pagér kontinuerligt genom hela arbetets gdng. Datainsamlingen foregas av en méngd
avgransningar och beslut och dessa tillsammans med upplégget och skeendet under intervjun
ar en del av en stindigt pagéende analys. Stukat (2011) beskriver att forskarens kénslor,
erfarenheter och tankar dr en viktig tillgdng 1 bearbetningen av materialet. Studiens resultat
blir darfor beroende av forskarens forforstielse och ska inte forstas som en subjektiv bild av
verkligheten. For att skapa storsta mojliga transparens och medvetenhet om hur analys av
materialet priglas av min forforstaelse har jag valt ett teoretiskt ramverk som ligger ndra min
forforstielse. Darfor har ett ekopedagogiskt ramverk valts. Foljande teman &r vanligt
forekommande inom ekopedagogisk teori (Norat m.fl. 2016): utveckling av kritiskt tdinkande,
komplexa forstaelser och holism, delaktighet, elevers delaktighet i att utforma undervisningen
och sina egna vérldsbilder, transformativ pedagogik, att kdnna sig som en agent i vérlden, att
vara en del av vdrlden—naturen—planeten och hitta utopiska losningar. Resultatet stélldes i
relation till dessa teman och en teoristyrd tematisk analys genomfordes. I denna process
skrevs transkriberingarna ut och lades péd golvet for att ldsas i sin helhet, firgkodas och
struktureras under rubriker. Efter denna genomgéng togs vissa rubriker bort, vissa
korrigerades och ndgon tillkom. De slutgiltiga rubrikerna upplevs ha relevans pa grund av att
antingen flera informanter ber6ér samma tema och ibland for att ndgon informant berér amnet

extra mycket. Detta framgér tydligt i resultatet. Intervjusvaren vavdes sedan samman for att
bilda en helhet.

6.5 Etiska overvaganden

Studien dr genomfdrd i1 linje med Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer:
Informationskravet, = samtyckeskravet, konfidentialitetskravet = samt nyttjandekravet
(Christoffersen & Johannessen, 2015) har tagits i beaktande. Tillfillet for intervjun inleddes
med att muntligen informera om studiens syfte, att informanterna nir som helst har mojlighet
att dra tillbaka sitt samtycke till medverkan och att ljudinspelningar och transkriberingar raderas
sd snart studien ar fardig. I och med den metodologiska avvédgningen att informanterna
forekommer med sina riktiga namn i studien behoves ett utdkat samtycke fran informanterna.
Fragan lyftes om de samtyckte till att forekomma med for och efternamn och alternativet att
deras svar skulle anonymiseras lades ocksa fram. Informanterna delgavs att de skulle fa ldsa
transkriberingen och komma med synpunkter om de ville att ndgot i transkriberingen skulle
utelamnas, fortydligas eller om de ville gora eventuella tilldgg (bilaga 2). Syftet med dessa
atgdrder var att ge informanterna storsta mojliga sjdlvbestimmande 6ver sitt deltagande och
vilken information som de delar med sig av i studien. Muntligt samtycke gavs av samtliga
informanter.
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7 Resultat

Hir presenteras resultatet av intervjustudien sammanstéllt under atta huvudrubriker.
Inledningsvis ges en presentation av studiens informanter, direfter redogdrs for hur
informanterna forstar begreppet “héllbar utveckling”. Sedan beskrivs olika kunnanden som
gynnar hallbar utveckling. I den efterf6ljande delen lyfts tre exempel pad undervisningsformer
som framkommit i studien. Dérefter belyses nagra gynnsamma metoder for att undervisa for
héllbar utveckling. 1 tvd korta avsnitt pétalas forbattringspotential gdllande kursplan,
fortbildning och att hoja blicken och ténka stort. Avslutningsvis ges en resultatsammanfattning
utifran frdgorna vad, hur och vilka.

7.1 Presentation av informanter

Har foljer en presentation av studiens informanter. For ldsarvénlighetens skull ges den hér och
inte 1 metodavsnittet. Tanken bakom detta dr att det ska underldtta om ldsaren behdver
aterkomma till presentationen for en paminnelse om vem som sdger vad.

Ingrid Bergqvist dr doktorand inom sl§jdundervisning, héllbar utveckling och dmnesdidaktik
vid Umead universitet samt universitetsadjunkt vid Linkdpings universitet. Sedan ar 2000 har
Ingrid undervisat i textilslojd pa slojdlararprogrammet och pd fristdende kurser. Ingrid ar
legitimerad lédrare i sl6jd och svenska med erfarenhet av att undervisa i grundskolan. I studien
lyfter Ingrid ett perspektiv som framfor allt tar avstamp i sina egna erfarenheter av att undervisa
pa slojdlararutbildningen samt perspektiv frdn sin snart publicerade forskning inom héllbar
utveckling och slojd.

Margaretha Haggstrom ir filosofie doktor och lektor i amnesdidaktik med inriktning mot bild
och svenska och undervisar framst pd ldrarutbildningar vid Gdoteborgs universitet. Hennes
forskning berdr bland annat transformativt ldrande, att undervisa for agens, delaktighet och
framtidslitteracitet, estetiska naturupplevelser och multimodala perspektiv. Hon dr i grunden
gymnasieldrare med en bakgrund som forskoleldrare. I studien beskriver Margaretha framfor
allt hur undervisning for héllbar utveckling kan goras genom estetisk verksamhet, lek och
naturmdten och viver in erfarenheter fran sitt forskningsliv och sin ldrargidrning i forskola,
gymnasium och pé universitet.

Marie Koch ér filosofie doktor vid Copenhagen Institute of Interaction Design, fore detta rektor
pa slojdlararprogram samt har méngérig erfarenhet av att ha undervisat i1 textilslojd i
grundskolan. Tillsammans med forskarkollegan Eva Ahlskog—Bjorkman startade hon for fem
ar sedan forskarnitverket ”Sloyd Education, Learning and Sustainability”, forkortat SELAS.
Nitverkets syfte dr att belysa hallbarhetsfrdgor i slojdundervisning, och 2025 slidpper de en
manual med guidning och inspiration for hur héllbar utveckling kan implementeras i
slojdamnet. I studien lyfter Marie bland annat exempel pa hur man kan arbeta med héllbar
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utveckling amnesodvergripande och anvédnda slgjd for att kommunicera budskap och gora sin
rost hord.

Niina Véindnen dr slojdldrare, universitetslektor och forskare, verksam vid University of
Eastern Finland. I grundskolan undervisade hon i mjuka material pd hogstadiet. Niinas
forskning berdr hallbart hantverk och sldjdundervisning och hon har skrivit avhandlingen
Sustainable craft : dismantled and reassembled. Niina patalar att engelskans craft” ir ett lite
vidare begrepp dn “sloyd” men hon anvéinder dessa som synonymer. P4 finska heter sljd
kasityotaito”. I studien lyfter Niina en méngd aspekter av hur ldrandet f6r hallbar utveckling
kan ske bdde genom de materiella och de immateriella aspekterna av sl6jdamnet.

7.2 Forstaelse for begreppet "hallbar utveckling”

Ingrid understryker inledningsvis vikten av att etablera en forstaelse for begreppet “héllbar
utveckling”. Hon beskriver att ndr hon undervisar slgjdlérarstudenter goér hon det utifrén
Brundtlandrapporten (World commission on Environment and Development, 1987). Hon visar
dess tre dimensioner: den ekologiska, sociala och ekonomiska. I den sociala dimensionen lyfter
hon fram att &ven den kulturella dimensionen ingér, och i alla de tre dimensionerna ryms en
méngd olika saker. Hon betonar ocksa att de ar rorliga, dverlappar varandra, dr komplexa och
styrs av olika intressen som inte alltid dr forenliga. Vad som ses som ekonomiskt héllbart &r
inte alltid ekologiskt hallbart etcetera. Ingrid lyfter ocksa att vi behdver vara noga med att hélla
isdr och forsta skillnaden mellan hallbar utveckling, hédllbarhet och héllbar kunskap.

Marie understryker just begreppets mangtydlighet som hdgst problematisk. Hallbar utveckling
ar stort och flyktigt, begreppet rymmer allting och ingenting och dven hon efterfragar en
medvetenhet om vad man menar med héllbarhet. ”Nér du séger héllbarhet blir alla glada, men
om du ska undervisa och anvédnda héllbarhet, s& fungerar det inte att begreppet dr odefinierat”
(Marie). Aven Ingrid stimmer in i detta nigonstans har jag ju kiint att man maste bestimma
sig” (Ingrid). Margaretha anser att det kan vara viktigt att som lérare inte undervisa for héllbar
utveckling med en firdig norm som séger “vi ska jobba mot det hér, for det dr det hdr som vi
tror pd” (Margaretha). Hon framhaller fordelarna av att lirare ska kunna g utanfér boxen nér
de undervisar och vara flexibel gentemot elevernas uppfattningar av vad maélet med héllbar
utveckling dr.

Niina menar att det i hallbar sl6jd inte gar att hitta ndgra svartvita svar eftersom bade sl6jd och
héllbarhet &r stora koncept som rymmer manga olika betydelser. “Yeah, I think we need to first
understand what do we mean by the sustainability in crafts and then what do we learn from
crafts?”” (Niina). Hon podngterar att hallbarhetsfragor behover 10sas frén fall till fall och behdver
grundas 1 bade en tillimpad etik och ett kritiskt tdnkande. Slojdundervisningen betraktar hon
som ett tryggt utrymme for eleverna att praktisera och 6va dessa formigor. Genom att sldjden
bjuder in till att dterbruka material, konsumera mindre och genom handledning frén ldraren kan
eleven utveckla en forstaelse for samband och en kénsla for vad som vager tyngst i deras etiska
végskélar: ” [...] environment, people or pollution or whatever” (Niina).
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I arbetet med SELAS anvénde sig Marie tillsammans Eva Ahlskog—Bjorkman Agenda 2030 for
att ringa in en definition av hallbarhet. De valde ut mal som tycktes relevanta for sl6jdamnet, i
denna process lutade de sig mot vad de nordiska kursplanerna for slojd sade om héllbar
utveckling. I studien métte de sedan lararutbildare, lararstudenter och elever for att prata om
vad de tanker att hallbarhet &r. Marie podngterar vikten av att forsta hur eleverna definierar och
ser pd héllbarhet: ”For eleverna dr, kan man siga, de viktigaste, for det 4r de som kommer efter
oss, det dr de som ska fordndra virlden” (Marie). I studiens intervjuer kunde de konstatera att
informanternas bild av vad hallbar utveckling &r inte tickte in hela det spektrum som de sjédlva
lade in i begreppet.

Ingrid understryker att det 1 slojddmnet finns vildigt mycket héllbarhetspotential och att hon
ser att arbetet med sl6jd inrymmer ménga saker som ingér i héllbar utveckling. Det dr dock inte
alltid som hon uttalat detta explicit for eleverna, att “nu arbetar vi med héllbar utveckling”
(Ingrid). Likt Ingrid forklarar Niina att ldrandet for hallbar utveckling sker pa ménga sitt i
slojdamnet — genom gorandet och genom skapandet. Hon patalar att héllbarhet, i en bred
bemarkelse, genomsyrar all hennes undervisning. ”It's very holistic, what you learn through
craft” (Niina). Ingrid konstaterar ocksa att hallbar utveckling dr en del av alla uppgifter hon
utformar dven ndr det inte skrivs in explicit. Hon hdvdar att den aspekten som gor héllbar
utveckling sdrskilt spdnnande &r att undervisningsinnehallet blir mer integrerat och presenteras
som en helhet 1 stdllet for att det lyfts separat. Hon lyfter ndgra exempel pa vad undervisning
for hallbar utveckling ska belysa: internationella fragor, jadmstilldhet, jamlikhet, ekonomi samt
ritten till kultur. Aven Marie stimmer in i att undervisning for hillbar utveckling méste ticka
in ménga aspekter av hallbarhet. Margaretha forklarar att hallbara utvecklingens sociala
aspekter inte bara handlar om tredje virlden utan ocksd om vad som sker i eleverna, i
klassrummet och 1 vér stad.

7.3 Kunnanden som gynnar till hallbar utveckling

Har foljer en redogorelse for kunskaper och formagor som informanterna beskriver kan gynna
en hallbar utveckling.

7.3.1 Larande om och genom materialet

Niina, Marie och Ingrid, studiens tre sldjdlérare, lyfter alla fram att arbetet med material, att
slojda, gynnar héllbar utveckling. Niina forklarar att slgjddmnet skiljer sig frdn andra dmnen 1
att larandet sker genom skapande och gorande. Ingrid lagger fram samma argument till sldjdens
vara i skolan, och fortsdtter ”vi kan ju naturligtvis prata om hur textilarbetare har det i
Bangladesh, men det kan man lika gdrna gora i samhillskunskap ocksd”(Ingrid). Samtidigt
anser hon att man behover ldra sig faktakunskaper som komplement till slgjdarbetet, men
uttrycker en oro for att faktakunskaper ska fa for mycket fokus och att arbetet med material ska
komma i andra hand. Margaretha lyfter fram undervisningen i de praktisk-estetiska &mnena kan
véicka elevernas kénslor kopplade till héllbarhetsfragor. Hon jamfor med andra dmnen dir
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larandet oftare sker genom att ldsa en bok eller se en film om fornybar energi, och beskriver att
detta inte vicker sa mycket kinslor.

Margaretha forklarar att vi i bild— och slojddmnet behdver komma bortanfor att prata sa mycket
om material. Hon beskriver en undervisning dér hallbarhetsfrdgor lyfts genom strikta normer:
Vi ska inte anvédnda oljebaserade farger, vi ska inte ha akrylfarger och vi maste tdnka pé vad
ska jag gora med mitt verk ndr det &r fardigt” (Margaretha). Hon uppmirksammar att risken
med att prata om héllbarhet pa detta vis &r att eleven lér sig att bara tinka utifran individen och
att den som individ upplever sig béra hela ansvaret. Margaretha efterfragar ett vidgat perspektiv
pa forstaelsen av ansvar. Hon pétalar att individen bar ansvar men att det &r marginellt i relation
till vad som kan goras frén politikerhdll. P& frigan om eleverna kan kinna ett stort ansvar for
framtiden om man undervisar for hallbar utveckling pa nigot visst sitt svarar Ingrid att hon ser
stora risker med vissa aspekter av undervisningen. Hon lyfter att eleverna kan kinna sig
ensamma om ansvaret for framtiden om de i1 varje uppgift maste motivera sina val utifran
héllbarhetsaspekter. Vidare diskuterar hon om eleverna ofta skriver att de vdljer ndgot for att
det dr miljovénligt pd grund av att de kdnner att de maste skriva sd och for att ldraren har
instruerat en viss typ av héllbara val.

7.3.2 Immateriella resurser

Alla informanterna beskriver i lite olika ordalag att de ddr mer abstrakta, immateriella,
aspekterna som ldrs genom hantverksprocesser bidrar till hdllbar utveckling.

Vi borde inte l4ra oss att sticka for att det ar for var Gverlevnad. Vi maste ldra oss att sticka
for att vi kan anvédnda stickning till ndgot annat, men ocksd for att vi kan fi gladje och
kunskap och allt, det kulturella och fram och tillbaka och sa vidare. (Marie)

I citatet ovan tar Marie upp att det i sljdprocessen sker mer lirande #n sjilva stickandet. Aven
Niina podngterar hur vi genom hantverket utvecklas, att denna process gor slojdaren skicklig
och kapabel i sitt skapande och genom detta arbete utvecklas det immateriella. Hon framhaller
att slojdens vildigt konkreta sdtt att ldra sig fir en att véixa pa en méngd sitt. Hon lyfter bland
annat att ldrandet ligger 1 att mandvrera projekt, samarbeta, utveckla sin kreativitet,
problemldsningsformaga och kritiska tinkande och att dessa kompetenser rustar eleven for att
mdta omvirlden. Enligt Niina kan eleverna utvecklas till aktiva samhéllsmedborgare och de lar
sig att se efter sig sjdlva och varandra, “So it's like crafting capabilities. So you are developing
your whole wholeness” (Niina). Aven Margaretha framhaller dessa immateriella aspekter nir
hon sédger att arbetet med hallbara utvecklingens sociala dimensioner ocksa sker genom att
liraren stirker elevens tro pa sig sjilv. Aven Ingrid kommer in pa de sociala dimensionerna av
héllbar utveckling och understryker att dessa innefattar exempelvis samarbete, kultur, att i
uttrycka sin identitet, kulturella fragor, hur slojdpraktik padverkar maendet, att reflektera over
ménniskor i andra delar av véirlden. Hon uppmirksammar dock att dessa aspekter historiskt inte
betraktats som en del i hallbarhetsundervisning, utan ofta kallats for nigot annat. Aven Marie
observerar brister i att forstaelsen av slojddmnets mangbottnade larande, att det dels sker ett
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lirande om sjdlva materialet men att det ocksé sker larande kring det. Vid flera tillfdllen séger
Niina att det dr viktigt att gora eleverna medvetna om att de inte bara lir sig hantverk i slojden,
utan att de lér sig s& mycket mer.

7.3.3 Kunskap om material och hantverkstekniker

Niina lyfter att man intuitivt borjar i det konkreta nér man pratar om slojd i relation till
héllbarhet. Vidare forklaras detta med att dmnet bjuder in till tankar om material och
miljofragor. Ingrid belyser dven hon att materialldra ér ett sédant omradde som dr angeléget och
att det bjuder in till att berdra héllbarhetens ekologiska dimensioner. Nir hon har arbetat i
grundskolan har det alltid varit sjdlvklart att ha en medvetenhet om materialen, varifrdn de
kommer, hur de hanterats och hur man ska anvinda dem i sjélva slojdandet. Hon konstaterar
dock att etiken kring material kan variera utifran vad som &r i ropet just di. Hon forklarar att
hon lyfter kvalitetsbegreppet med sina studenter, béade kopplat till material och
hantverkstekniker. Detta utifrdn fragor som: ” Hur ldnge ska det hér halla? Vad ar vért att vélja
for sorts material?”’ (Ingrid).

Ingrid betonar ocksé att lirandet om gamla hantverkstekniker kan vécka en fascination och en
vordnad for att tekniken har anvénts i tusentals &r. Detta kan motivera till att vilja bevara de
gamla teknikerna och kunskaperna, ndgot som Ingrid beskriver som en del i ett hallbarhetsténk.
Pa frdgan om hon tror att kéinslan av vordnad kan bidra till héllbar utveckling svarar hon att hon
tror att den kan leda till minskat “’slit och sldng”. Detta kopplas dels ihop med en 6kad forstéelse
for all kraft och allt arbete som ryms i ett slojdat foremél, dels att vordnad for den egna
slojdprocessen kan ladda foremal med affektionsvirde.

7.3.4 Forstaelse for processer

Att utveckla en forstaelse for processer lyfts av Ingrid, Marie och Niina som en viktig aspekt
av larandet for hallbar utveckling.

By learning how to understand the craft process you also, you will learn how to handle
projects. By project management, all the way from ideating the project and then designing
the project and making or implementing or actioning the project and then evaluating the
project that reflecting on: what did you learn? (Niina)

Niina forklarar i citatet ovan hur hantverksprocesser i sig hjélper oss att hantera lingre och
komplexa processer. Hon hdvdar ocksé hur slgjdprocesser skapar en forstdelse for hur ting blir
till, att de inte bara uppstar ur tomma intet. Genom att sjdlv skapa vécks en forstaelse for att
foremalet dr tillverkat pd ett eller annat sétt. Niina menar att detta vacker fragor som: Hur
mycket har ndgon anstriingt sig for att just detta foremal har blivit till? Ar det fabrikstillverkat
eller handgjort? Ingrid konstaterar ocksé att hallbar utveckling som ramverk hjélper oss att
tanka i1 kretslopp och sitta saker i ett sammanhang av orsak och verkan. Hon lyfter exemplet
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hur man kan utveckla denna forstéelse i slojddmnet kring material genom att stélla fragor som:
Varifran kommer det har? Hur har det fraktats? Vem har arbetat med det? Vem har plockat
bomullen? Vad hénder nér vi har anvént det fardigt? Marie framhaller att en forutséttning for
héllbarhet dr att man ser de ménga led som kan paverka ett materials hallbarhet, och lyfter
exemplet att ett handspunnet ullgarn inte nédvéndigtvis dr hallbart om transporten till Danmark
ar lang och kostsam.

7.3.5 Pahittighet och problemlésning

Niina understryker vid flera tillfdllen i intervjun att vi utvecklar var formaga att 16sa problem
genom slojden. Ingrid konstaterar att hon sjélv och andra slojdare har utvecklat en viss blick
for hur material kan anvéndas och problem kan 16sas. ” Ja, men potentialen i allt mdjligt, liksom
i grés [...]” (Ingrid). Hon presenterar detta som en stor styrka med att arbeta mycket med
material: man ser material, resurser och 16sningar som finns i omgivningen.

”Det dr dér var styrka dr och det mirks ju vél ndr man dr med kompisar som inte &r
slojdlarare. Ség att det 4r nagonting litet som gar sonder eller att man behdver ndgonting
di. D4 kanske jag som slojdare kan sdga ja, men vi kan ta en bit kartong, eller? [...] d&
kan de nédstan forst och framst tinka att vi ska g& och kdpa kartong. Och jag kanske ja:
men har du inte ndgot cornflakespaket eller sa?” (Ingrid)

Pa frdgan om Ingrid ser detta som en del av att undervisa for hallbar utveckling svarar hon att
”ja, det dr en stor del” (Ingrid).

7.3.6 Forkroppsligad kunskap

Niina poédngterar vikten av att uppleva genom materialet, genom kroppen och genom sinnena
och att nér vi gor det blir gorandet till en forkroppsligad upplevelse. Margaretha forklarar ocksé
att vigen till bearbetning gir genom sinnena och kroppen. ”Det som &r kunskap, det som kanske
ar fakta, det som kanske &dr erfarenhet. Det méste ju hamna i kroppen pa ndgot sitt”
(Margaretha). Pa frdgan vad detta innebér beskriver hon att nir ndgonting kénns d& har man
satt det i kroppen. Vidare understryker Margaretha att det inte racker med att erfara ndgonting
med kénsla och kropp, man behover ocksé reflektera over erfarenheten. Hon betonar att de
praktisk-estetiska &mnena ger eleverna denna typ av sinnesupplevelse per automatik. Vidare
beskriver Margaretha exemplet Storyline (beskrivs i1 kapitel 7.4.1) dér elever hittat skrdp 1
skogen och att det kan leda till slutsatsen att “det &r skripigt i skogen”. De kan ocksa borja
tainka “men varfor dr det skréipigt i skogen?” ”Vad far det for konsekvenser for djuren och
skogen?”. De reflekterar och denna typ av reflektion viicker kiinslor. Aven Marie tar upp hur
eleverna genom projektet Textilgraffitti (beskrivs i kapitel 7.4.2) fick kunskapen inbdddad i
sina kroppar. I projektet fick eleverna sjdlva komma pa graffittis som de skulle sétta upp i staden
dér de bodde, och for att 4 gora detta behovde de ga till kommunhuset och beskriva sin idé och
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be om lov. Hon reflekterar dver hur projektet bjod in till nya sitt att ldra sig pad. Projektet var
tydligt och bjod in till lek.

7.3.7 Att forsta sig sjalv som en del av kretsloppet

Niina konstaterar att vi genom att arbeta med hantverk kan vécka en forstéelse for det avtryck
vi gor i produktionscykeln. Margaretha understryker vikten av att eleven genom undervisningen
etablerar en relation till naturen. Vidare beskriver Margaretha att denna process handlar om att
forsta sig sjélv som en del av naturen. Denna insikt menar hon kan vicka en vilja att agera for
hallbar utveckling.

Jag dr ocksd med i de hér ekologiska cirklarna. Jag spelar roll och vad vi méanniskor gor
spelar roll. Sa vad ska vi gora nu dé alla vi ménniskor for att, jaa vad det nu dr vi behover
gora, men for att stoppa den utvecklingen, de utvecklingarna som sker? (Margaretha)

7.3.8 Konsumtion

Ingrid, Niina och Marie framhéller alla tre att eleverna genom att lira sig om sldjdens material
kan forsta konsumtion, konsumtionsmonster och bli mer medvetna konsumenter. Alla tre
undervisar 1 mjuka material, en materialinriktning som Ingrid lyfter som eventuellt
problematiskt utifrén en konsumtions— och héllbarhetssynpunkt. Hon stéller frdgan om det dr
sa att textilslojden, som den ofta dr utformad idag, kanske bjuder in till konsumtion.

De kunskaper kopplade till konsumtion som informanterna framfor allt lyfter fram beror
kunnandet att kiinna igen ett material som dr av god kvalitet. Denna blick utvecklas enligt Niina
genom att exempelvis forsta vilka material som &r lampliga till vad och att kunna berdkna hur
linge ndgonting kommer att halla.

Pé foljdfragan om Niina ser nagra problematiska aspekter av att undervisningen syftar till att
gora elever till goda konsumenter svarar hon:

I agree it is. Is education aiming for consumerism? And to become informed consumers?
[...] Well, but to be realistic, that's the way it is. The students are not all going to become
artisans or in the education, but they're all going to be consumers. (Niina)

Ingrid forklarar att det linge har varit ett mantra med konsumentfragor i sl6jden. Hon lyfter
fragan om detta kan kopplas ihop med den ekonomiska dimensionen av hallbarhet? Bdde hon
och Marie pétalar att det blir allt svarare att motivera till slgjdande utifrdn en ekonomisk
synpunkt ndr bade garn och tyger kostar mer &n att kopa ett fardigt plagg.
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7.4 Exempel pa undervisningsformer

I detta avsnitt ges tre malande exempel pd hur undervisning for hallbar utveckling kan ga till.
Exemplen dr storyline, textilgraffitti och materialexperiment.

7.4.1 Storyline

Margaretha har de senaste tre aren bedrivit ett forskningsprojekt med storylineundervisning och
héllbar utveckling, och hon poidngterar arbetsformens relevans i att undervisa for héllbar
utveckling. Uppldgget for undervisningen dr lekfullt och bjuder in till att skapa, bygga och
dramatisera. Hon konstaterar att ndr man arbetar med héllbar utveckling har man ett holistiskt
perspektiv och sé dven i storyline. Margaretha lyfter fram att arbetssittet tar stor hdnsyn till
elevernas egna dnskningar och drivkrafter och att léraren arbetar tillsammans med elever for
att skapa en berdttelse. Hon beskriver att ldraren bestimmer mél och innehdll for
undervisningen och styr eleverna i en viss riktning genom att kasta in forutséttningar. Utifrén
forutsdttningarna uppmanas eleverna att styra beréttelsen genom att komma med forslag pa vad
som behdver goras och vilka konsekvenser scenariot kan komma att fi. Margaretha framhaller
vikten av att ldraren ibland justerar sin planering och dr flexibel och lyhord infor elevernas
behov och viljor. Genom storyline fir eleverna sitta sig in i olika perspektiv, behov och viljor
som inte dr deras egna ndr de spelar teater och gér in i karaktirer, bdde ménskliga och icke—
ménskliga. Detta blir ett sdtt att fa utforska olika sétt att forhalla sig till hallbarhetsproblem.
”Kanske ndgon som ska vara vildigt arg och s pé sakernas tillstiand. Eller sé &r det en som bara
struntar i allt” (Margaretha).

Margaretha lyfter ett exempel fran en storyline med en klass i drskurs 2 ddr ldrarens tanke var
att de skulle ldra kénna trdd och bli ett trad. Nér eleverna borjade vistas i skogsdungen dér
storylineundervisningen bedrevs upptickte de att skogen var full av skrép. Eftersom eleverna
hade etablerat en relation med trdden blev de upprorda och sa ”’men tink om ndgon hade
kommit hem till dig och sldngt skrép? Folk fattar inte att det &r deras hem’” (Margaretha).
Samma storyline genomfordes med en klass 1 arskurs 6, och efterat nar Margaretha intervjuade
dem sa de att "’nej, men trdden &r precis som vi. Det &r bara att de inte kan gé och inte prata.
Annars dr de precis som vi’’(Margaretha). Att arbeta med dramatisering dar eleverna far g in
i olika karaktirer menar Margaretha leder till bra och djupa diskussioner och reflektioner. I
storyline anvinds nyckelfragor for att hjdlpa eleverna till djupare reflektioner. I exemplet med
arskurs 6 stéllde ldraren fragorna:

”Vad kan vi gora at detta nu?” Och sa fick de diskutera det och s& skrev hon ner alla svar
och sen var nista frdga: “Vad ar rimligt att ni kan gora at detta?” Och sé fick de bestimma
det och sen “nédr kan vi gora detta?” Och det roliga var ju att de sa sd hir “vi ska stdda 1
skogen. Vi ska gora skyltar och vi ska gora papperskorgar” Det var deras svar. ”Ah OK,
Vad ér rimligt att ni kan géra?” ”Alltihop kan vi gora!” OK, tidnkte lararen och sen, “men
nér ska vi liksom planera in och gora det?” “vi ska gora det nu”, kl. 8 pd fredag morgon,
fast det regnade. (Margaretha)
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7.4.2 Textilgraffitti

I projektet ”Att tala med trad” beskriver Marie hur hon gav elever i arskurs 8 1 uppgift att skapa
ett textilt graffittiverk som de sedan i samrad med kommunen skulle sétta upp i sin stad. Marie
maélar upp ett projekt dir eleverna genom att kommunicera sina dsikter utat genomgick en stor
inre larprocess. Projektet inleddes med att de fick ta del av ett gediget inspirationsmaterial med
exempel pd nir minniskor anvént hantverk for att bekld det offentliga rummet med sitt budskap.
Direfter diskuterade eleverna sig fram till sina egna idéer, ldrde sig relevanta hantverkstekniker,
gick pa en stickfestival och sedan fick de i samband med festivalen i uppgift att skapa en graffitti
som skulle uttrycka héllbarhet pa valfritt vis. Marie framhaller att en viktig del av projektet
handlade om att eleverna ska forstd vad de vill kommunicera till andra ménniskor. Marie
beskriver en arbetsprocess med mycket reflektion bade enskilt och tillsammans och
understryker att reflektion dr centralt i denna typ av arbetsprocess. For att ta reda pé vad de ville
berdtta med sina graffittis beskriver Marie en process dér eleverna fick utforska sina idéer i
manga led. Deras forsta idé skulle de forst testa 1 helklass och i mindre grupper, de fick feedback
fran klasskompisar och sedan fick de omskapa idéerna utifrdn den feedback de fatt. Marie
beskriver hur denna cykliska idéprocess gjorde att alla elever hittade sitt egna uttryck. Nar
eleverna sedan gick till kommunen for att be om tillstand att hidnga upp graffittin behdvde de
forklara sin idé igen for en utomstdende person. Detta blev ett tillfdlle for eleverna att utforska
pa vilka sdtt de har mojlighet att engagera sig 1 lokalsamhéllet.

Nér Marie beskriver denna process kommer foljdfrdgan om hon tinker att projektet handlade
om att eleverna ska bli demokratiska medborgare. Hon svarar att det &r en mycket viktig del 1
projektet att ga ut och ta medborgarskap. Marie betonar att eleverna gér fran att vara elever till
att bli medborgare som tar kontroll dver sina liv. Detta vdckte fragan om hon kopplar
demokratiprocesser till hdllbar utveckling. Marie svarar att hon inte vet om hon kopplar ihop
demokrati och hallbarhet men hon argumenterar for vikten av att eleverna lir sig att anvénda
sin demokratiska rattighet, och hon framhaller det anmérkningsvérda i att slojden faktiskt kan
bli ett verktyg for att gora detta.

Marie beskriver att projektet med textilgraffitti viackte ett stort engagemang. Detta hérleder hon
till att det traditionella hantverket presenterades for eleverna i moderna ramar, dir
uttrycksformen kunde liknas vid att ’tagga med graffitti”. Hon poédngterar att en viktig del av
uppgiften var att eleverna skulle gora ett avtryck i staden dér de bor. Att arbetet fick tema
hallbarhet forklarar hon med att materialet som anvédndes var spillgarn som de fick fran en
mattfabrik.

7.4.3 Materialexperiment

Ett bra sétt att etablera en faktisk forstaelse for materials hallbarhet dr enligt bdde Ingrid och
Marie att lata eleverna prova sig fram och experimentera. Ingrid argumenterar for att det dels
kan vara att prova och se om material eller foremal héller for olika saker. Hon lyfter exemplet
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att hon kan uppmana sina studenter att ta pa sig en ulltrdja och gd ut i regnet for att se hur
materialet stdr emot vita. Hon menar att detta handlar om att gora saker i praktiken, att man ska
inte bara titta, man ska uppleva, vilket d&ven Niina betonar.

Béde Marie och Ingrid understryker att eleverna behdver komma néra och kinna pa traden.
Marie presenterar ett projekt dir eleverna fick studera trddar i mikroskop. Eleverna fick
undersoka garnet och vad det var for material och vilka kvaliteter garnet kunde ténkas ha,
exempelvis dess elasticitet. Efter att garnet undersokts i mikroskop diskuterade de vad det var
for material, dess ursprung, tillverkning och behandling och vad som gjort
tillverkningsprocessen héllbar. Arbetet behandlade kemi, geografi och alla dimensioner av
héllbarhet.

7.5 Att undervisa for hallbar utveckling

I f6ljande avsnitt beskrivs viktiga aspekter att ta hinsyn till for att bedriva en gynnsam
undervisning for hallbar utveckling.

7.5.1 Lararens forhallningssatt

Niina hivdar hur forhallningssétt som gynnar héllbar utveckling handlar om att gora eleven till
en aktiv deltagare, att lyfta och frimja problemldsning, samarbeten och att fatta demokratiska
beslut. Ingrid patalar vikten av att ha ett 6ppet och lyhort forhallningssitt, och detta forklaras i
termer av att vara forstdende, reflekterande och lyssna in eleven. Margaretha foresprakar ett
forhallningssitt som grundar sig i idéen att eleverna méste {4 erfara sjilva, sétta saker i kroppen
och konstruera sin egen kunskap. Detta lyfter hon som en del av hallbar utveckling, det sociala
och relationella. Margaretha beskriver en undervisning som stravar efter att eleverna kommer 1
kontakt med sina kédnslor och att vi dérfor behdver en undervisning som inte bara dr
faktabaserad.

Margaretha uttrycker att hon “tror véldigt mycket pa den hir relationsskapande pedagogiken
som bygger pd att det dr hogt i tak. Vi kan prata om mycket och jag stottar er i alla samtal och
jag stiller mycket fragor” (Margaretha). Hon forklarar vidare att dessa fragor kan tinkas vara
av lite olika karaktdr. Margaretha betonar vikten av att eleverna utvecklar ett kritiskt perspektiv
pa de egna handlingarna. For att hjilpa eleverna att vicka denna medvetenhet kan de behdva fa
fragor som: Ok, men vad finns det for hinder?” (Margaretha). Aven Marie understryker vikten
av att undervisningen for héllbar utveckling lyfter ménga kritiska frigor.

Margaretha kommer in pA Ohmans tre forhallningssitt: det pluralistiska, det normerande och
det faktabaserade. Hon konstaterar att hon sjdlv ofta hamnar i1 det pluralistiska
forhallningssittet, vilket hon hérleder till att hon &r estet och bildlérare och har en bakgrund i
forskolan. I forskolan delar man inte upp innehéllet i &mnen, och leken betraktas som en viktig
bestandsdel for att 1dra, och det estetiska arbetet beskriver hon som en fortséttning pa leken.
Margaretha understryker dock att hon ténker att alla de tre forhallningssétten behdvs i skolan.
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Marie anser att undervisningen inte alltid ska formedla sina budskap i neon: ”Du behdver inte
berdtta om allt genom en neonskylt som sédger *Sa hir dr det’ och blinkar ’klimat klimat klimat
klimat!”” (Marie). Ingrid kan tdnkas stimma in i detta, d4 hon sdger sig stilla sig emot en
undervisning dér eleven bara ska sitta och nicka ta emot det som lararen formedlar. Detta &r en
typ av undervisning som Margaretha menar ett faktabaserat forhallningssitt kan leda till. Hon
podngterar att det faktabaserade forhdllningsséttet riskerar att skapa en dynamik mellan lirare
och elev som grundas i en idé om att eleverna dr tomma och att lararen fyller dem med kunskap.

Pa fragan om vilka forhdllningssétt som gynnar hallbar utveckling forklarar Ingrid att svaret ar
att variera sin undervisning. Ingrid beskriver detta vidare med att undervisningen exempelvis
méste l4ta eleverna {4 vara 1 1dnga processer, f4 experimentera fritt, testa sig fram och att dgna
sig at konstnérligt upptiackande. Niina betonar hur eleverna genom kollaborativa arbetsformer
och att arbeta mot ldngsiktiga mal lir for héllbar utveckling. Aven Ingrid papekar vid flera
tillfallen vikten av kollaborativa arbetsformer. Hon forklarar att genom dessa kan eleverna lara
sig hur man samarbetar och loser saker tillsammans. Ingrid beskriver hur eleverna genom att
tanka tillsammans och ta del av varandras idéer. Detta betonar Ingrid kan gora eleverna varse
om mingden mojliga 10sningar, hjélpa eleverna att véirdera olika ldsningar mot varandra och
att vicka en kénsla av att man gor tillsammans. Allt detta lyfter Ingrid som ett lirande for héllbar
utveckling.

En annan aspekt som Ingrid lyfter &r det onskvirda i att kunskapen blir héllbar genom att
undervisningen utgér en god kunskapsgrund att std pd och vicker en nyfikenhet och
kunskapstorst framédt. P4 frigan om hur undervisningen kan tidnkas vicka elevernas
engagemang for héllbarhet pdtalar Marie att det man vill &t 4r inte bara att eleven ska bli
motiverad, man vill att undervisningen ska vécka en inre drivkraft. Hon beskriver vidare att det
du sjdlv brinner for dr sddant man kan dvertyga andra om. Marie podngterar att om malet med
undervisningen &r att man vill férdndra ndgon da krdvs att vi bedriver en undervisning som
vécker nyfikenhet. "Eleverna ska tdnka: *Va?! Det skulle jag gérna vilja prova’” (Marie). Hon
beskriver, 1 kontrast till en pedagogik som vill fordndra, att det ibland ndr vi undervisar i
héllbarhet kan lata: ’Nej, nu dr jag héllbar. Det &r vil bra?”” (Marie).

7.5.2 Pekpinnar

Alla informanterna framhaller pa ett eller annat sitt att larare bor undvika att, 1 sin undervisning,
formedla redan forutbestimda normer och vérderingar. Y ou shouldn't do this, you should do
that’ and if you preach” (Niina). Denna typ av undervisning kan enligt Niina vicka mycket
angest hos eleverna. Ingrid belyser ocksa att ndr undervisningen blir en kanal normer och
vérderingar kan det ge upphov till en del negativa kénslor hos eleven. Ingrid betonar vikten av
att larare bor uttrycka sig varsamt och inte séga exempelvis ”ja, men har du tagit med en
fleecetrdja, Det dr ju inte bra for miljon” (Ingrid). Vidare framhaller Ingrid vikten av att inte
skuldbeldgga eleverna eller frekvent sdga ”sé hér &r det” och ”det hir maste ni gora”.
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Marie patalar att det finns en risk att hdllbarhetsfragor blir véldigt tunga om de kommer med
mycket masten. Bdde hon och Ingrid beskriver att med for mycket pdbud minskar motivationen.
Detta gér i linje med att Margaretha beskriver hur ett normerande férhallningssétt kan landa 1
ndgot som ndstan blir till tjat om vardagsndra handlingar for héllbarhet. Marie patalar att det 1
héllbarhetsdebatten pratas mycket om skam och att man ska skdmmas for alla mojliga saker
som har med héllbar utveckling att géra. Hon framhéller dock att "men det &r inte genom att
méinniskor skdms som du far dem att fordndras” (Marie). Margaretha lyfter ett pluralistiskt
forhallningssitt som hjilpsamt for att ifrdgasitta normerna. D4 kan man stilla frigor som: Ar
detta hjdlpsamt? Finns det andra saker vi behdver gora? Margaretha aterger att eleverna sagt till
henne i intervjuer:

Nej, men vi har matats med att vi ska panta och vi ska atervinna sen vi gick i forskolan. Ni
behover inte sdga det en gang till nu nér vi gar 1 nian. “Vi kan det. Sdg at oss: vad kan vi
gora mer? (Margaretha)

7.5.3 Allvarliga fragor som vacker kanslor

Margaretha vittnar om att det finns gymnasieelever idag som inte forstar att méanskligheten
skulle do ut om véxterna dog. ”De sdger ’ja, det skulle vara trakigt om de férsvann, men ja, shit
happens’. *Ja fast vi skulle do allihopa om det inte fanns nigra vaxter’” (Margaretha). Pé fragan
om hon brukar svara s svarar hon att ja, det inget att hymla med. Margaretha konstaterar ocksa
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att eleverna gillar ndr man tar dem pd allvar och pratar om allvarliga saker. Hon sdger att hon
inte brukar dra sig for att prata om de svéra fragorna nar hon har jobbat med elever, och att de
tydligt signalerar om de far nog. Niina understryker att om eleverna uttrycker oro maste detta
lyftas in 1 undervisningen pa nagot sitt, antingen i helgrupp eller i enskilda samtal med eleven.
Hon patalar vikten av att méta elevernas eventuella radslor med empati och medkénsla.

Béde Niina och Margaretha understryker att undervisningen inte fir bli for tung, men deras
metoder for att undvika detta ser lite olika ut. Margaretha foresprakar att undervisa om tunga
teman genom lustfyllda uppgifter. Hon pétalar att det inte handlar om att gora ett allvarligt
undervisningsinnehall till ndgonting glattigt, utan lyfter fram att det ar lakande att ha roligt ndr
man behandlar jobbiga &mnen. Niina beskriver att hon undviker att prata med elever om att
vérlden kommer att ga under om vi inte gor detta och detta. I stillet forklarar hon att hon
forsoker bedriva en undervisning som inger hopp: att genom gora att vi gor smé fordndringar i
véra liv kan vi tillsammans skapa en battre varld. Margaretha har en annan syn pa hopp. Hon
podngterar att det kan vara svért for eleverna att kdnna hopp i en till synes hopplds vérld. Nar
vérlden ser ut som den gor foresprdkar hon en undervisning som eleverna kidnner att de 4r med
och formar. Detta konstaterar hon kan fridmja elevernas kénsla av agens och deras tillit till sin
egen kapacitet. For utan vare sig hopp eller tillit till den egna kapaciteten beskriver Margaretha
att vi star med elever som antingen far angest och ger upp eller blundar for vad som sker. Vidare
podngterar hon att ldrare formodligen kan kénna igen bada dessa elever i dagens skolmiljo.
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7.5.4 Amnesovergripande arbetsformer

Béde Marie och Margaretha lyfter dterkommande fram &mnesdvergripande arbete som en
central nyckel i undervisning for hallbar utveckling. Margaretha tar upp storylineundervisning
som en metod ldmplig for &mnesdvergripande arbete. Hon beskriver att &mnesdvergripande
arbetssdtt dr viktigt for att &stadkomma en holistisk undervisning.

Bojan: Alltsa holistiskt som 1 att hela eleven ska med?

Margaretha: Ja bade helhetssyn pé liksom ménniskan med hela kroppen, men det dr ocksa
en helhetssyn pa kunskap och undervisning. Att det behdver vara &mnesintegrerande. Sa
helst hade jag ju da sett en skola ddr man jobbade mycket mer @mnesintegrerat. Just av
den anledningen att det dr vildigt svért att dela upp héllbarhet i vara befintliga skoldmnen
om det da ska vara det hdr holistiska. S& det blir ju litt att det har legat pa de
naturvetenskapliga dmnena och s& blir det ju mer faktabaserat och inte det hir
kénsloméssiga engagemanget som man kan fi via storyline, till exempel.

Marie patalar att man genom att arbeta &mnesdvergripande fér fatt i manga olika “’takes pa vad
héllbarhet dr” (Marie) och att det da blir lattare att fanga begreppets komplexitet. Hon lyfter
ocksa att amnesovergripande arbetssétt kan vara motiverande for eleven. Hon beskriver att nér
dmnena luckras upp och integreras kan undervisningen vécka fler elevers intresse. Bade Ingrid
och Margaretha foresprékar att arbeta utifran teman. Margaretha forklarar att detta handlar om
att komma ifrdn att man bara gor ett foremal i sljden, och att om det praktiska arbetet tar
avstamp i ett tema blir eleverna mer engagerade. Marie lyfter inte explicit att arbete med teman
ar positivt men i hennes exempel undervisar hon utifrdn teman.

7.5.5 Eleverna far satta hallbarhetsagendan

Béde Niina och Marie lyfter fram att det dr eleverna som &r huvudpersonerna i att skapa en mer
héllbar framtid. Marie framhaller att eleverna méste vilja dga héllbarhet. Niina understryker att
ett av grundskolans syften &r att stirka elevernas forméga att hitta sin egen vidg. Marie forklarar
genom sitt exempel textilgraffitti att det ar sdrskilt bra med uppgifter som berdér ”vem ér jag?”
nér eleverna gér i hogstadiet och &r i full fard med att utforska sin identitet. Margaretha betonar
vikten av en undervisning dir eleverna kdnner sig delaktiga. I ett av exemplen fran
storylineundervisningen beskriver Margaretha att eleverna utbrustit “Vi vill demonstrera!”.
Liraren hade egentligen tinkt ndgot annat med undervisningen men var lyhord for elevernas
viljor, och efterat hade eleverna sagt att en av de bdsta sakerna med uppgiften var att de sjdlva
fick bestdmma.

Margaretha foresprakar en undervisning dér eleverna far utveckla sin framtidslitteracitet, alltsd
formagan att forestdlla sig olika framtider och identifiera vilka formégor som kommer att vara
viktiga att ha med in i dessa. Hon beskriver tre metoder for att lata eleverna utforska framtiden.
En dr genom att diskutera fragor som: Vad dr det vi kommer att behdva? Vad behover goras for
att nd dit? Hér konstaterar hon att slgjddmnet kan vara en spédnnande ingang till att diskutera
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dessa fragor. Vad dr det for kunskap eller hantverksskicklighet som kommer vara nddvandig i
framtiden? Den andra metoden som Margaretha beskriver dr att lata eleverna rangordna olika
framtidsdilemman for att komma fram till vad de anser dr viktigast. En tredje metod som hon
beskriver dr att arbeta med utopier genom fantasidvningar, exempelvis dramatisering och
skrivande. Hon beskriver att det dr bra att arbeta i1 en slags trestegsvariant, men att den gér att
anpassa utifran det egna dmnet och uppgiftens syfte. Pa frigan om det ar viktigt att eleverna
sjélva definiera mélen svarar hon:

Absolut! Det tycker jag. Jag som ldrare ska inte gora det. [...] Det man vill &r ju att {a
engagerade elever. [...] vi vill ju egentligen fi elever som blir som Greta Thunberg pa sa
sétt att, hon fick hora i skolan faktiskt, hade sett ndgon film om havet tror jag det var och
det var liksom det som startade allt f6r henne. Och det vill man ju komma at. Vad var det
dd som gjorde att hon blev sa engagerad? (Margaretha)

7.5.6 Behover undervisningen vara explicit?

Ingrid beskriver att hon inte i nigon storre utstrickning sagt explicit till eleverna att
undervisningsmomentet har med héllbar utveckling att géra men patalar att detta r jitteviktigt.
Niina pétalar att for elever som inte ser ett behov av foremalen de ska skapa kan det vara viktigt
att uppméarksamma dem pa allt ldrande 1 kropp och hjérna, all problemlosning och alla kloka
val de gjort, som de ocksa lir sig genom sldjdprocessen. Aven Margaretha beskriver att vi kan
behova hjdlpa vara elever att bli uppmérksamma pé att det sker ett ldrande for héllbar
utveckling, i synnerhet nir det handlar om att gora eleverna uppmérksamma pa det dér lite mer
immateriella ldrandet. Hon lyfter att fragan ”vad har du lart dig idag?” oftast far svar som beror
fakta. Genom att i stéllet stdlla frdgan: ”vad har du trinat péd i dag?” kan man uppmérksamma
eleven pd att den ocksa lér sig samarbete och dylikt, och det blir ett sétt att signalera till eleven
att det ocksd dr viktig kunskap. Hon légger ocksa till att foljdfragan kan bli ”vad har du for
nytta av det da?” for att hjdlpa dem fa syn pa att det de lar sig dr viktigt infor framtiden.

7.5.7 Var ska man borja?

Margaretha framhaller naturen som den bésta platsen att borja pd i sin undervisning for hillbar
utveckling. Att vara i naturen pétalar hon vécker elevernas drivkraft, kénslor och en forstaelse
av sig sjdlva som en del av naturen. Ingrid hivdar att det dr bra att borja i materialet, att vicka
ett intresse for det faktiska arbetet med material, och fora in hdllbarhetsfrdgor senare. Niina
beskriver att det &r bra att borja i det enkla och konkreta for att sedan arbeta med en djupare
forstaelse som att géra medvetna val och att svara pad de mer komplicerade frdgorna. Ingrid
arbetar en del med aterbruksprojekt men lyfter att man som lérare behdver vara lyhord for att
eleverna kan ha svért att visualisera vad man kan skapa av exempelvis gamla jeans. Hon
uppmaérksammar att detta krdver en god abstraktionsforméga. Marie konstaterar att nagra elever
1 projektet textilgraffiti lirde sig sticka och virka véldigt snabbt nir ldrandet skedde i ett
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sammanhang som var lekfullt och intresseviickande. Aven Margaretha foresprakar leken, att
lata eleverna leka, kdnna pa material och samla material ute 1 naturen.

7.6 Laroplan och kursplan ger utrymme for tolkning

Ingrid riktar kritik mot att hdllbar utveckling lyfts fram i véldigt olika ordalag i kursplanens
olika delar. Hon redogor for skillnaderna. I den inledande méltexten radas en méngd olika delar
av slojdarbetet upp — hér framhalls de immateriella aspekterna — och i slutet av stycket beskrivs
att alla dessa framjar hallbar utveckling. I syftet lyfts hdllbar utveckling men hér i termer av
miljo och att utveckla en miljdmedvetenhet och materialval. Sedan finns det med som ett
overgripande mél och dir sammanfort med estetiska uttryck. Hon resonerar kring att det skulle
kunna orsaka forvirring hos ldraren att hallbar utveckling pa ett stille vildigt tydligt
sammankopplas med miljon, pa ett annat stille kopplas till estetiska uttryck och pa ett tredje
stdlle star det att allt 1 slojd framjar héllbar utveckling. Ingrid efterfridgar mer stéttning fran
lararutbildningen for att studenter och ldrare ska kunna tolka detta. Hon lyfter att kursplanen &r
bristfillig i att lyfta att hallbar utveckling handlar om mer dn miljéfrdgor. Vidare argumenterar
Ingrid for att de sociala och ekonomiska dimensionerna behdver lyftas fram samt att ldrare
behover stottning 1 att forstd vad social hallbarhet kan vara i sl6jdamnet.

Ingrid pétalar dock att hon ser att det saknas kunskap dven pd hogskolenivad om vad de olika
héllbarhetsdimensionerna star for och hur de hdnger ihop. Hon forklarar att fragor om kultur,
ekologi, jamstilldhet och sd vidare undervisas om véldigt separerat. Med hédnvisning till att
héllbar utveckling &r ett dvergripande mal for hogskoleutbildningen efterfrdgar hon ett vidgat
perspektiv dir hdllbarhetsfragor genomsyrar allt kursinnehall.

Aven Margaretha pétalar att hon i sina olika studier har sett att liirare har vildiga svarigheter att
forsta vad de ska undervisa om ndr det kommer till hallbar utveckling. ”For det forsta tycker de
att begreppet ar svért. ’Vad menas egentligen med hallbar utveckling?’ och ’ska jag definiera
det?’ for det star ju inte definierat i laroplanen sa larare har svart for det och fir egentligen inget
stod” (Margaretha). Hon stéller frigan vem som ansvarar for att ldrare far battre forutséattningar
for att forsta och undervisa om héllbar utveckling. Ska det komma fran Skolverket, rektorn eller
fran annat hall? Margaretha betonar att sd linge stottningen &r bristféllig blir ldrare dvergivna i
sitt uppdrag och da ar det latt att falla tillbaka pa en faktabaserad undervisning konstaterar
Margaretha.

7.7 Forandringspotential for hallbar utveckling

Niina uppmirksammar behovet av mer forskning om undervisning for hallbar utveckling i
slojddmnet. Hon kopplar ihop mer forskning med en 6kad forstielse for "What are important
to us? What do we want to keep for future? What are essential? What can we negotiate? What
can we give up?” (Niina). Ingrid efterfragar en mer kritisk blick pa vad skolsljd ar och
uppmanar oss att hdja blicken och inspireras av andra hantverkssammanhang. Margaretha
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patalar att vi har mycket att ldra av minga ursprungsbefolkningars sétt att leva néra naturen.
Niina betonar vikten av ett mer holistiskt perspektiv, dir man skapar tid for reflektion och inte
skyndar att gora fardigt saker, utan njuter av processen. Niina vill ocksd poédngtera att
hantverkstraditioner inte lever vidare av sig sjdlva om de inte uppritthills. Att gamla
hantverkstraditioner gloms bort liknar hon vid en biologisk monokultur, och tillagger att dessa
inte dr héllbara. Marie beskriver hur hantverk i historien anvénts for att formedla politiska
budskap men ocksa kringgad och motsitta sig fortryckande lagar och regimer. Hon lyfter fram
att sl6jd som metod for att formedla sitt budskap, om hallbarhet och i andra fragor, kanske
behovs nu. ”Det dr nddvéandigt. Om man vill prata om héllbarhet maste man stélla sig upp och
gora ndgot.” (Marie).

7.8 Resultatsammanfattning

Hallbar utveckling beskrivs som ett holistiskt begrepp som bor forstds utifran de tre
dimensionerna: den ekologiska, den sociala och den ekonomiska. Dimensionerna lyfts framfor
allt i samband med vad-fragan: Vad kan det innehéllsliga i undervisning vara? Att lara sig om
héllbar utveckling genom materialet dr ett tema som aterkommer genom intervjuerna. Tva av
forskarna lyfter dock att materialfokuset kan ta fokus fran andra hallbarhetsaspekter. En av
informanterna beskriver att den ekologiska dimensionen &r nira forknippad med arbetet med
material. En annan informant beskriver att larare behover hjilp att tolka vad som ingér i de
sociala dimensionerna.

Liarandet beskrivs i termer av att eleverna upplever: genom materialet, kroppen, sinnena,
kénslorna, méten med naturen och den omgivande miljon. En undervisning som férmedlar
mycket faktakunskap och normer diskuteras kritiskt. Dels péatalas det kunna ta fokus frin
larandet som sker genom materialet, dels beskrivs det som undervisningsformer som ensamma
inte kommer att fi eleverna att vilja gora skillnad. Ingrid, Marie och Niina beskriver vikten av
att eleverna ska ldra sig faktakunskaper om material, att identifiera material, att veta vad de har
for kvaliteter, var de kommer ifrén, hur de produceras etcetera. De anser att material dr en viktig
del av ldrandet for hallbar utveckling, men ndr de utvecklar resonemangen belyses méanga
nackdelar och risker med att materialen far for stort fokus.

De holistiska aspekterna av hallbar utveckling beskrivs framfor allt i relation till hur—frigan:
Hur kan undervisningen utformas for att frimja hallbar utveckling? Holism lyfts utifrén lite
olika aspekter. Bland annat betonas vikten av att ge eleverna en holistisk bild av vérlden och
héllbarhetsfragor, det vill sdga att inte forenkla ndr vi star infor att undervisa om komplexa
fragor. Att anvidnda sig av holistiska metoder betonas, dd i synnerhet dmnesovergripande
arbetssdtt. Holism beskrivs ocksa utifrdn eleven, att undervisningen behdver utformas sé att
hela eleven ska med, med kénsla, sinnen och kropp. Att arbeta med demokratiska arbetsformer
ar nagot som bade Marie och Margaretha tar upp. Marie kopplar inte demokratiska arbetsformer
direkt till att undervisa for héllbar utveckling medan Margaretha beskriver att demokratiska
arbetsformer &r centrala i att undervisa for héllbar utveckling.
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8 Diskussion

I uppsatsens sista kapitel diskuteras forst olika metodologiska val. Dérefter diskuteras resultatet
i relation till bakgrund, tidigare forskning och teori under foljande rubriker: Holism,
transformativ undervisning och undervisning for att agera. Kapitlet avslutas med en
framétblick mot framtida forskning om sljd och héllbar utveckling.

8.1 Metoddiskussion

Valet att inte anonymisera informanterna togs efter mycket eftertanke. Detta dr ovanligt i
studentuppsatser och kan tyckas svarforenligt med Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(2017). Trots detta fattades beslutet att frdga om informanternas samtycke till att forekomma
med for och efternamn. Beslutet fattades utifran tre grunder: 1. Alla informanterna har
publicerat forskning alternativt bedriver forskning. 2. Utifrdn ett ldsarperspektiv blir det
tydligare vem avsindaren dr och léttare for ldsaren att bade ta stallning till resultatet och for den
intresserade att soka vidare 1dsning. 3. For informanternas skull tycktes beslutet vara rimligt da
det ger deras forskning ytterligare publicitet. Ytterligare en praktisk aspekt som vigdes in i
avvigningen var att forskarna, beroende pd hur mycket de refererade till den egna forskningen
1 intervjumaterialet, skulle kunna g& att identifiera d&ven om namnen var fingerade. Att
anonymisera informanterna hade med stdrsta sannolikhet gett studien ett annorlunda resultat da
informanterna kan tdnkas svara pa olika sitt beroende pa om de dr anonyma eller inte.

I bearbetningen av resultatet reflekterade jag Gver att intervjun med Marie kom att handla
mycket om att undervisa for att bli en demokratisk medborgare. P4 frigan om Marie ténker att
detta dr en del av att undervisa for hdllbar utveckling svarar hon att hon inte gér den kopplingen.
Christoffersen och Johannessen (2015) patalar att &ven om informanterna sjdlva formulerar
svaren &r dessa alltid en spegling och en tolkning av den stéllda frdgan. Forfattarna beskriver
vidare att det i intervjuer med stdrsta sannolikhet dr néstintill omdjligt att inte péverka
informantens svar eftersom det dr en ménsklig interaktion (Christoffersen & Johannessen
2015). I backspegeln kan jag se att om jag genomfort intervjustudien igen skulle forsoka
forhalla mig mer neutralt i hur fragor formulerades och hur jag bekriftade informanten med
nickningar, kommentarer och ljud. I bearbetningen av resultatet har jag vévt in frdgorna vid de
tillfallen d& det ansdgs motiverat, nér jag frgat efter ndgot specifikt och pa sé vis bidragit till
att forma informanternas svar. Jag forvanades av att intervjuerna och det som sades i dem blev
av vildigt olika karaktér. Att svaren skiljer sig at dr foga forvanande nér det ror sig om intervjuer
som bygger pa mellanménsklig interaktion mellan mig och fyra olika individer vid fyra olika
tillfallen. Jag &r inte en van intervjuare och for varje intervju blev jag mer hemma i min
intervjuteknik. Sa hér efter studiens genomforande ser jag att flexibiliteten som kom med den
semistrukturerade intervjuguiden var lite vdl hog, nagra frdgor som jag efterhand forstod var av
hog relevans for mitt arbete blev inte stéllda till alla informanter. Eftersom bade intervjuernas
innehall och informanternas erfarenheter och utgangspunkter varierar bor resultatet forsts som
ett lapptécke av viktiga roster snarare dn att rosterna ska stdllas mot varandra.
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I metodavsnittet motiveras urvalet, men det — pa samma ging — heterogena och homogena
urvalet kan behdva skrivas nagra rader om. Nir jag till en borjan bara sokte efter informanter
som befann sig inom ett slojdforskningsfalt upplevdes urvalet som att det hade en logik och
skulle skapa en relativt homogen urvalsgrupp. Nér urvalsgruppen vidgades till att innefatta
forskare om héllbar utveckling gjordes det av tre skél: 1. Enbart en forskare hade vid tillfallet
tackat ja till att medverka. 2. Ansatsen med studien var att f ett resultat som visade pa en bredd,
djup och manga perspektiv pé att undervisa for hallbar utveckling. Att i detta viva samman
bade slojdforskares bild och forskare inom féltet undervisning for héllbar utveckling tycktes
logiskt. 3. De hallbarhetsforskare som tillfragades forst var alla del av litteraturldsningen som
foregick studien och jag kunde hur deras bidrag var av relevans. Vid genomforandet av
intervjuerna och i bearbetningen av resultatet blev det tydligt att det inom min urvalsgrupp av
slojdforskare fanns en bredd av erfarenheter dir exempelvis Ingrid svarar mer utifrn sin
undervisning pé slojdlararutbildningen och Marie beskriver undervisning som hon utformat for
hogstadieelever. Anmérkningsvért dr att alla informanterna &r kvinnor. Bland slojdforskare som
har skrivit om héllbar utveckling dr mén underrepresenterade.

8.2 Resultatdiskussion

Jag vill lata diskussionen ta avstamp i det inledande citatet av Gutiérrez och Prado: “Learning
is much more than understanding and conceptualizing: it is desiring, sharing, making sense,
interpreting, expressing and living” (1997, s. 68, citerad i Norat m.fl. 2016). Dessa rader
upplever jag fingar kdrnan i vad den hir uppsatsen har kommit att handla om. Att l4ra for
héllbar utveckling beskrivs av Margaretha i termer av att kunna fantisera om en utopi, vilket
jag tinker kan beskrivas som “’desiring”. ”Sharing” betonas av Ingrid och Niina som centralt i
larande for héllbar utveckling i slojddmnet — ndr vi samarbetar, ldr av varandra och delar
erfarenheter. ”"Making sense” sker i processen nér undervisningen syftar till att eleverna ska
kénna sig som en del av omgivningen, att forsta sig sjdlv som medborgare och som en del av
naturen. “Interpreting” tolkar jag som det som sker i reflektionen, i den fordjupade forstaelsen
for en sjdlv och for vdrlden och i utvecklandet av kritiskt tainkande. ”Expressing” kan forstas
som det de demokratiska arbetsformerna leder till — att eleverna kommer i kontakt med den
egna rosten och végar uttrycka den for andra. “Living”, att lirandet &r en del av livet, att
undervisningen sker vardagsnidra och bidrar till ett holistiskt synsitt. Citatet ringar in att
larandeprocesser dr stora och holistiska. Genom en holistisk kunskapssyn kan vi forstd larandet
som stracker sig bortom att ldra om och att lira faktakunskap. Att ldra behdver vara en
upplevelse som bjuder in till att l4ngta, att dela och att uttrycka.

8.2.1 Holism

Vikten av att implementera den holistiska forstaelsen for begreppet “héllbar utveckling” i
undervisningen gir som en rod trad genom alla delar av detta arbete. Misiaszek (2023a)
beskriver att genom ett holistiskt perspektiv pa hallbarhetsfrigor kan vi léttare betrakta
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héllbarhetsproblem som komplexa och stokiga. I Statens offentliga utredningar (2004:104)
betonas att undervisningen behdver ge en méangsidig bild av de tre hallbarhetsdimensionerna,
dér eventuella mélkonflikter belyses. I Skolinspektionens (2023) rapport framgar att eleverna
gérna vill prata om stora och komplexa fragor, vilket &ven Margaretha vittnar om, hon beskriver
att detta fir eleverna att kéinna sig tagna pa allvar. Resultatet tyder ocksé pa att eleverna inte
vérjer sig for stora och komplexa frdgor, som fattigdom och krig, utan att de vill veta mer om
dem. Ett sitt att oka elevernas engagemang kan dérfor vara att ge storre utrymme for
fordjupningar och @mnesovergripande perspektiv, vilket ocksa kan bidra till att ge eleverna ett
holistiskt perspektiv ddr de miljomaissiga, sociala och ekonomiska dimensionerna av olika
hallbarhetsfragor synliggors.

Amnesdvergripande undervisning beskrivs som ett viktigt verktyg for att undervisa for en
holistisk bild av hallbar utveckling. Genom att arbeta &mnesdvergripande kan vi ldttare komma
at de dar komplexa forklaringarna. Arbetssittet i sig beskrivs bidra till en holistisk syn pé
kunskap, undervisning och eleven, dér hela eleven ska med, den ska uppleva med kroppen,
sinnena och kénslorna. Nir undervisningen syftar till att vicka kénslor och reflektion behdver
den ocksé rusta eleverna for att std ut med frdgor som inte har nigra enkla 16sningar och svar.
Undervisningen bdr ge utrymme for eleverna att kdnna. Att 14ra beskrivs ndmligen inte bara i
termer av att tdnka, att ldra ar ocksa att kdnna.

Béde Marie och Margaretha beskriver hur de har arbetar &mnesdvergripande, Marie 1 hogstadiet
och Margaretha i ldg— och mellanstadiet. Margaretha patalar att det &r vanligare att arbeta
dmnesovergripande i de yngre aldrarna dér en holistisk syn pé ldrande redan dr etablerad. Jag
kan tinka mig att det organisatoriskt och kollegialt kan se mycket olika ut frén skola till skola
hur forutsittningarna for att bedriva en @mnesdvergripande undervisning ser ut.

Att synliggora hallbarhetens olika dimensioner blir extra relevant nir den holistiska forstielsen
for hallbar utveckling tycks sérskilt svér att forstd och implementera i sl6jddmnet. I Statens
offentliga utredningar (SOU 2004:104) beskrivs att den ekologiska dimensionen sdtter ramarna
for de andra dimensionerna, med hénvisning till att allt liv 4r beroende av det ekologiska livets
fortlevnad. Detta skulle kunna vara en forklaring till att den ekologiska dimensionen ofta blir
dominerande. En annan potentiell forklaring ér att man, s som Niina beskriver, borjar intuitivt
1 det konkreta ndr man ska forstd héllbarhet i slojdsammanhang. Med den tolkningen skulle
slojdamnets handfasta karaktdr kunna gora det svart att se bortom det konkreta ldrandet.
Samtidigt lyfter informanterna i studien att det &r genom att uppleva med var kropp och véra
sinnen som mycket av ldrandet for hallbarhet sker. Ett annat potentiellt skél till att det &r svért
att etablera den vidgade forstdelsen for héllbar utveckling i sl6jden &r att det redan finns en stark
tradition av att arbeta med hallbarhetsfrdgor utifrdn materialet, och da utifrdn ekologiska
héllbarhetsfragor i synnerhet. Kan slojdens starka héllbarhetsarv snarare bli ett ok &n en
sprangbrdada? Samhéllet och vérlden dr i stindig fordndring och undervisningen behdver
forédndras i takt med den. Ingrid efterfrdgar en gemensam forstaelse for vad social hallbarhet r
och hur det kan undervisas for i sl6jden. Margaretha patalar hur arbetet med social hallbarhet
kan innefatta att stirka eleverna i sin tro pé sig sjélva. Detta betraktar jag som en av de viktigaste
delarna av mitt ldraruppdrag.
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8.2.2 Att uppleva

I studiens resultat understryks att mycket av lirandet i slojddmnet gir genom upplevelsen. 1
resultatet framhidvs att eleven far uppleva genom materialet, genom kroppen och genom
sinnena. Upplevelserna framhélls pa lite olika sitt vara gynnsamma for héllbar utveckling. Jag
vill stanna till vid detta med att uppleva, dd upplevelsen lyfts fram i ekopedagogiken som central
for larande (Misiaszek, 2023a). Jag tolkar dven Johanssons (2019) tabell 6ver materiella och
immateriella resurser som att den lyfter upplevelserna som viktiga delar i det materiella
larandet. I forstaelsen for vilket larande for hallbar utveckling som kan ske i slgjden tycks
tankarna ibland inte na ldngre an till materialkunskaper, ndgot som inte dr konstigt med tanke
pa att hallbar utveckling beskrivs i termer av val av material 1 kursplanen (Lgr22, 2022).
Margaretha och Ingrid lyfter vikten av att materialkunskaperna i slojden inte stannar vid att
forstdas som kunskap om material. Alla informanterna beskriver ldrandet som sker genom
materialet som gynnsamt for hdllbar utveckling, och att lara genom tolkar jag som att uppleva.
Dessa upplevelser dr nigot som de praktisk-estetiska dmnena bjuder in till. Margaretha
beskriver att det dr nir upplevelserna sétts i kroppen som de kan vécka vara kénslor, och kinslor
framhalls som viktiga for ett transformativt ldrande.

8.2.3 Transformativ undervisning

Inom ekopedagogiken foresprakas ett ’bottom-up” larande dir agendan sétts av den som lar sig
(Misiaszek, 2023a). Detta stimmer vél dverens med den typen av pedagogik som Margaretha
beskriver i storylinepedagogik. Aven i Statens offentliga utredningar patalas att demokratiska
arbetssitt och deltagande beslutsfattande ska anvindas for att ge eleverna inflytande 6ver form,
innehall och hur de ska ldra sig (SOU 2004:104). Undervisningen for héllbar utveckling ska
enligt ekopedagogiken vara transformativ (Norat m.fl., 2016). Eleverna ska mota en
transformativ pedagogik dér de vixer och fordandras. Men det dr inte ldraren som ska bestimma
riktningen pa fordandringen utan det &r en fordndring mot att eleven blir sin egen. Den
pluralistiska pedagogiken beskrivs som progressiv och transformativ och néra forbunden med
att arbeta elevcentrerat, exempelvis med virderingsdvningar, att involvera elever i beslut,
sociala ldrandeprocesser och kritiskt tinkande (Olsson m.fl. 2022). I exemplet med storyline
beskrivs att eleverna genom att spela olika roller intar olika positioner och dirmed far mojlighet
att ta stillning till hdllbarhetsproblem utifran flera olika perspektiv utdver det egna. Margaretha
beskriver hur dramatisering leder till djupa och bra diskussioner och reflektioner, nagot som
dven pdtalas 1 Statens offentliga utredningar (2004:104). Genom dramatisering ténker jag att
elevernas vérldar kan véxa och genom att sitta sig in i andras perspektiv dvar eleverna upp sin
empati, vilket Niina beskriver dr ett centralt 1rande for framtiden. I storylineexemplet beskriver
Margaretha hur projektet hjilper attaaringar att kinna empati med triden, de vill skydda triden
fran ménniskornas skrdp. Jag tinker att dessa pedagogiska idéer i mingt och mycket handlar
om att vara nyfiken pé sina elever och att ha hoga forvantningar p4 dem och vad de dr kapabla
till.
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8.2.4 Undervisning for att agera

Handlingsberedskap ar ett nytillkommet ord i sl6jdens kursplan (Lgr22, 2022) men vad det
innebar fortydligas inte. I artikeln Handlingskompetens i intressekonflikter (Skolverkets modul
for héllbar utveckling, 2021) anvénds orden handlingskompetens och handlingsberedskap 1
samma mening, och begreppen tycks kunna forstas synonymt (2021). For att beskriva formagan
anviands Almers (2009) kédrnfulla definition av begreppet:

[Handlingskompetens &r] en formaga att med grund 1 kritiskt tdnkande och
ofullstandigt kunskapsunderlag, involvera sig som person, tillsammans med andra, i
ansvarsfulla handlingar och mothandlingar, f6r en ménskligare / barmhértigare vérld.
(Almers, 2009, s. 36)

Handlingsberedskap handlar alltsa om att vara redo och villig att agera tillsammans med andra.
Detta tidnker jag &r ganska ladngt ifrdn den typen av undervisning som beskriver héllbara
handlingar som ndgot individer gér genom medvetna val i sin vardag. Detta handlar snarare om
att vicka ett engagemang.

Margaretha patalar att eleverna redan vet mycket om atervinning etcetera, ndgot som dven lyfts
i Skolinspektionens rapport (2023). I Skolinspektionens granskning beskrivs att eleverna ar val
medvetna om betydelsen som val i vardagen kan ha for héllbar utveckling, &ven om det varierar
1 vilken utstrackning de &r beredda att vélja mer héllbara alternativ. Detta kan forstds som att
faktakunskaper och normer inte dr det som vicker engagemang och vilja att agera. Snarare
tycks dessa kunna ha effekten att eleverna blir mindre bendgna att agera. Enligt Sund och
Ohman (2013) finns det ett demokratiskt problem i paradoxen att utbildning bade ska bidra till
att eleverna blir sjélvstindiga individer och fa dem att leva efter vissa normer. Starka normer
och en undervisning som berittar hur virlden ser ut men inte bjuder in eleverna till att kénna
och reflektera skapar ingen forandring, det &r en undervisning som beféster det som dr. Marie
och Niina beskriver att det dr eleverna som dr framtiden. Om eleverna ar framtiden da bor
undervisningen ge eleverna utrymme att definiera och fantisera om vad framtiden ska innehélla
och vad de tror krédvs for att né dit.

Redan ar 2004 formulerades i en av Statens offentliga utredningar att det hallbara samhéllet ar
ett samhélle didr medborgarna kéinner sig delaktiga, ansvariga, och besitter bdde viljan att
paverka och tilltron till den egna formagan att gora det (SOU 2004:104). Denna beskrivning av
det hillbara samhillet gir i linje med ekopedagogisk teori (Norat m.fl, 2016). Aven
Skolinspektionens (2023) rapport lyfter handlingskompetens som en central formaga att
utveckla for hallbar utveckling.

I Statens offentliga utredningar beskrivs att formerna for undervisningen &r centrala for att
handlingskompetensen ska framjas — elevinflytande Gver undervisningen, delaktighet,
demokratiskt medborgarskap, kritiskt tinkande och problemldsning (SOU 2004:104).
Sl6jdamnet ar ett &mne dér eleverna ofta far vara delaktiga och far 6va pd problemldsning.
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8.3 Slutsats

I arbetet med denna studie har jag fatt upp 6gonen for att slojdens starka historia av att vara ett
héllbarhetsimne inte enbart dr av godo, utan vi tycks behdva gora upp med véra gamla
forestillningar om hur undervisning for hallbar utveckling kan bedrivas i slojddmnet. Vi
behover forstd slojden som ett héllbarhetsdmne utifran att det bidrar till elevernas
handlingskompetens mer &n att det dr ett dmne som fridmjar och kontextualiserar
materialkunskap och miljovinliga val. Jag kommer ockséd forsoka vara viéldigt noga med att
inte forenkla komplexa hallbarhetsproblem for mina elever, nagot jag verkligen kan se kommer
bli utmanande. Vi vill gérna forstd och greppa, och darfor dven forenkla. Att slojden &r ett
hallbarhetsimne dven utifran dess praktisk-estetiska karaktér ar &ven det en insikt jag kommer
ta med mig. Genom att eleverna i slgjddmnet fir uppleva med sinnena, kroppen och kénslorna
utgor slojden en viktig del i elevernas skolning mot hallbar utveckling. Jag kommer alltid
forsoka hitta vidgar att undervisa for att fridmja elevernas agens och demokratiska
medborgarskap, och lata mig inspireras av exemplen pa denna typ av undervisning som ges i
texten, textilgraffitti och storyline. I mitt lararuppdrag ingar givetvis att forse eleverna med
fakta och normer kopplat hallbar utveckling, men dessa bor inte ldggas fram som ’rétta svar”
utan diskuteras kritiskt.

8.4 Vidare forskning

I och med att hallbar utveckling nyligen har fatt en sa stor och framtrddande roll i sldjdens
kursplan dr behovet av forskning om slojd och hallbar utveckling stort. Slgjdlérare behover
stottning med att forstd vad undervisning for héllbar utveckling handlar om — béde sett till
innehall och undervisningsformer. En bredare fOrstaelse for héllbar utveckling behdver
etableras bland verksamma ldrare. Forskningen om hallbar utveckling i s16jd &r fortfarande ett
sa pass litet falt att det finns stora luckor att fylla. Jag hade velat se mer forskning pé vilka
undervisningsformer som framjar héllbar utveckling och hur dessa kan implementeras i slgjden.
I tider av fordndring kan det behdvas att vi lyfter blicken fran det som gors for att ocksé utforska
hur undervisning skulle kunna goras. Kreativa och utforskande forskningsmetoder som
aktionsforskning eller annan verksamhetsnira forskning dr forslag pa hur det skulle kunna
belysas. Vilken typ av fortbildning och stottning som lérare far i hur de ska forstd hallbar
utveckling dr ocksa ett viktigt forskningsomrade. Det vore intressant med en forskning som tar
vid Johanssons (2019) arbete och vidare belyser slojdens immateriella lirande och dess verkan
for héllbar utveckling. Kanske kan dven specifika ord eller formégor och dess kopplingar till
héllbar utveckling behdva belysas, exempelvis det i kursplanen nytillkomna ordet
handlingsberedskap. Det behdvs dven studier gjorda utifran elevers uppfattning och upplevelser
av héllbar utveckling i relation till slojd. Behovet av forskning pa hur social héllbarhet ska
forstas och implementeras i slojden har ocksa patalats i studien.
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Bilaga 1

De globala malen
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Bilaga 2
Informationsbrev och samtyckesférfragan

Jag har efter mycket eftertanke pd om jag ska anonymisera informanternas svar i denna studie
landat i att jag vill hora med dig hur du kénner for att bli refererad till med ditt for— och
efternamn. Om du och resterande informanter godkénner detta sd kan jag komma att referera
till det som sdgs 1 intervjun med ditt namn. Om du vill att jag anonymiserar resultatet vill jag
uppmirksamma dig pa att beroende pa vad du sidger sa kan det gi att forstd vem du dr om du
exempelvis refererar till din egen forskning.

Detta kommer att vara en semistrukturerad intervju som max kommer att pagd i 60 minuter.
Jag kommer att spela in intervjun med min telefon och det som ségs kommer att transkriberas
och du kommer ha mdjlighet att ldsa transkriberingen innan den blir en del av studiens
resultat. Du har da mojlighet att be mig omformulera eller stryka ndgot som du inte vill att jag
tar med. Om du vill detta sd mejlar jag transkriberingen till dig sa snart den ar gjord. Nér
studien ar fardig kommer bdde transkriberingen och inspelningen av intervjun att raderas. Du
har nédr som helst mojlighet att dra tillbaka ditt medgivande till att delta.

Har du négra fragor? Samtycker du till deltagande i denna studie? Samtycker du till att jag
refererar till dig med for— och efternamn?
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Bilaga 3

Intervjuguide pa svenska

Intro:

) s . 8 1m0 ) X
Vilka ér dina forskningsomraden? T Gttt il

- Har du undervisat/undervisar du i

utveckling?
grundskolan? I vilka &mnen? <

- Har du implementerat hallbarhet/hallbar

utveckling i din egen undervisning i Larande for hallbar utveckling - vad

grundskola/uni? Hur? tanker du att det ar?

Rent konkret: Vad ska eleverna

Vilka formagor/kunnande/kunskaper ser du

_ ) lara sig genom lérande for hallbar
som viktigast att utveckla for att rusta

. utveckling?
eleverna for framtiden och en hallbar

utveckling? Varfor?

Hur ténker du att undervisning for hallbar
utveckling rent konkret kan goras i

slojden/praktisk-estetiska dmnen?

Vad i undervisningen kan vécka elevernas engagemang

for héllbar utveckling?
Vad ser du som viktigt att ta i beaktande nér

Hur undervisar man for

man undervisar for hallbar utveckling? N
den typen av larande?

Hallbar utveckling brukar beskrivas som

ett svardefinierat begrepp, betraktar du
det som svart att definiera? Hur lagger
man upp undervisningen for ndgonting

som &r svardefinierat?

42



Hur kan ldrares forhéllningssétt

gynna/missgynna det tinkta larandet for
hallbarhet?

Hur balanserar man uppdraget att rusta eleverna

for framtiden med elevernas eventuella kénslor

av vanmakt infor framtiden?

Vilka pedagogiska

forhallningssatt tanker du

gynnar larande for hallbar

utveckling?

I viss hallbarhetsforskning ndmns att det finns en

risk att eleverna kénner att ansvaret for framtiden

hamnar pé deras axlar som individer. Har du idéer
pé hur undervisningen kan utformas for att komma

ifrén det?

Vilka majligheter/svarigheter ser du med att
undervisa for hillbar utveckling i slojdimnet?

Pa vilka sitt hade du velat att hallbar utveckling

implementerades mer i slojdimnet?

Vilket typ av undervisning for hillbar utveckling
hade du velat se mer av i kompetensutveckling
for verksamma slojdlirare/pa
slojdlirarutbildningar/ inom fortsatt forskning?
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Vilka delar av din egen forskning skulle du vilja
implementerades mer i skolan for att 6ka

larandet for hallbarhet? Idéer pa hur?

Avslutningsvis:

Nagot du vill tilligga?
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