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Abstract

Da sl6jdlarare traffas och diskuterar sljdamnet och sléjdundervisningen framkommer det ofta
att utformningen av salarna och forutsattningarna for att undervisa kan skilja sig at vasentligt
skolor emellan. Storlek pa sal, moblering, elevunderlag och budget &r exempel pa faktorer som
kan vara mycket olika i olika skolor. Alla undervisande larare forvantas félja kursplanen
likvardigt trots dessa olika forutsattningar. Syftet med studien var att fd kunskap om vilka
faktorer som paverkar slojdlarare nar de utformar sina salar och hur de resonerar kring dessa,
vilket ocksa efterfragas i fragestéallningen. Studien begransades till textilslojden och darmed
textilsléjdsalar. | bakgrunden gjordes en historisk Oversikt av den pedagogiska sléjdens
utveckling och en beskrivning av vilken typ av undervisning som forordas i slojdens tidigare
och nuvarande kursplaner. Tidigare forskning, som fokuserade pa forskning dr slojdsalar eller
sl6jdens larmiljoer studerats, visade att larmiljon i klassrummet har stor betydelse for elevers
kunskapsinhamtning. | denna studie anvandes en kvalitativ ansats déar semistrukturerade
intervjuer genomfordes i kombination med enkétsvar och dokumentation av salarna. Genom att
ha utgatt fran ramfaktorteorin och analyserat det insamlade materialet med inspiration av en
hermeneutisk ansats, kom studien fram till atta faktorer som paverkade salarnas utformning
framst. De atta faktorerna som framkom var salen, eluttagens placering, lararens stil- och
formsprak, sakerheten, intryck/visuellt brus och ordning, elever och anpassningar,
budget/skolans ledning och symaskiner och arbetsbord. Faktorerna som inte ar paverkbara av
lararna ar till exempel storleken och formen pa salen, hur eluttagen ar placerade samt skolans
ekonomi. De faktorer som &r paverkbara av lararna ar till exempel hur man valjer att moblera
eller dekorera salen, hur man gor anpassningar for eleverna eller hur man valjer att gora salen
séker.
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2 Inledning

Under mina dryga 20 ar som textillarare har jag hunnit besoka ett flertal slojdsalar, speciellt
textilslojdssalar, bade i tjansten och som gést pa nagon slojdtillstallning hos nagon kollega. Vad
som slagit mig ar att salarna skiftar enormt i utseende, storlek och utrustning. Vissa salar &r som
stora ateljéer med koksavdelning, tvattmaskin, tillhérande vavrum, en sdmnadsavdelning med
enskilda sybord till varje elev och en del med stora arbetsbord att sitta tillsammans vid. Andra
salar & mindre, utan tillgang till vatten och man maste ga och hamta en symaskin fran en hylla
nar man behover en, da borden ar sa sma att maskinerna inte kan sta framme. En del skolor har
ingen sldjdsal, utan eleverna sitter i sitt vanliga klassrum, vid sin bank, och arbetar. Ibland ar
materialet pd en vagn som slojdldraren forflyttar mellan salarna. Aven placeringen av
slojdsalarna i skolbyggnaden varierar. Nagra skolor verkar vilja ggmma undan sina sljdsalar
langst bort i en korridor eller i ndgot annex, medan andra skolor placerat slgjdsalarna centralt,
fullt synliga, pa ett inbjudande satt, garna med stora glasmontrar dar elevernas alster stalls ut.

Nar vi slojdlarare traffas och diskuterar yrket och amnet, framgar det ofta att forutsattningarna
for att utfora arbetet ar valdigt olika pa olika skolor. Elevunderlag, lararens utbildning och
erfarenhet, salen, budget, tillgang till material och samarbetspartners ar exempel pa faktorer
som skiljer sig vasentligt fran skola till skola. Anda har alla samma liro- och kursplan att
forhalla sig till. Med de olika forutsattningarna kan antas att den pedagogiska sléjden inte &r
likvardig over hela landet, om ens i samma kommun, om nu nationell likvardighet ar nagot att
strdva efter.

Att fa arbeta med handerna och att ha praktiskt arbete i skolan &r viktigt for bade kropp och
sjél. Sl6jden &r inte bara en kulturbarare utan dven viktig for ménniskans personliga utveckling
och vélmaende, varfor det ar viktigt att skolorna kan erbjuda en bra och genomtéankt
sléjdundervisning i darfor anpassade salar. Slojdlektionen ar ett tillfalle dar man tranar 6ga,
hand och hjarna tillsammans, dar man far kanna hur materialet kdnns och beter sig i handen,
hur fardiga saker véaxer fram ur olika spannande material och olika kreativa férmagor tranas.
Skolan skall passa alla, &ven dem som foredrar att arbeta med handerna och lara kdnna handens
intelligens. Skolan &r inte bara foér dem som vill lasa sig till teoretisk kunskap. Att kunna klippa,
planera ett arbete, knyta en knut eller I3sa problem &r inte bara sldjdkunskap; det &r livskunskap
vi har nytta av hela livet.

Jag vill belysa att slojden i skolan &r viktig och att salens utformning har stor betydelse for
amnets utforande. En undermaligt utformad sal kraver mer av larare och elever och kanske
forsvarar undervisningen som forvantas av laro- och kursplanen. Salarna bor vara anpassade
for andamalet for att kunna mata elevers, och larares, behov. Kanske kan min undersokning
inspirera nagon att fa till en riktigt bra och d&ndamalsenlig sal. Kanske kan den bidra med idéer
nar en ny sal skall inredas. Nagra larare i nagon skola utan, eller med undermaliga, salar kanske
kan bli inspirerade att arbeta for att skolans sléjdsalar skall goras i ordning for andamalet sa att
deras elever kan véaxa bade i sjal och slojdhjarta. | slojden arbetar framtidens kreatorer,
uppfinnare, problemlésare och konstnarer. Kvav inte deras skaparlust, lat dem frodas och fa
naring sa de att kan fora sin kreativitet och sitt kulturarv vidare till nasta generation.
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Med den hér studien vill jag undersoka hur sl6jdlarare tdnker och resonerar kring de faktorer
som paverkar salens utformning och hur en larmiljé skapas som bade larare och elever trivs och
utvecklas i. Alla vi som undervisar i slojd vill ha en fungerande, andamalsenlig sal. Om de
paverkande faktorerna uppmarksammas vid utformandet av till exempel en ny sal eller vid
installation av en ny ldrare, kan misstag undvikas genom att “’tdnka efter fore”. En larare vill
kdnna anknytning till sin sal och trivas pa sin arbetsplats, och en elev vill kdnna kreativitet och
trygghet i en dandamalsenlig sal. Bada dessa behov maste tillgodoses for att sléjdmagi skall
uppsta. Inom Reggio Emilia-pedagogiken talar man om miljon som den tredje pedagogen
(Svedberg & Zaar, 1998). Det kan tolkas som att det ar viktigt att larmiljon, alltsa sléjdsalen,
inte bara ar ett rum for slojd, utan kraver ett val genomtankt pedagogiskt tankesatt hur man
placerar mobler, material, verktyg och maskiner for att kunna mota elevernas och lararnas
behov. Ar den perfekta salen en utopisk tanke eller 4r det en hérlig utmaning att ta sig an, sa att
den pedagogiska sl6jden far fortsatta att ta plats i skolan? Foljande citat fran 1969 ars laroplan
skulle kunna ge en fingervisning om svaret; “Larare i slojd bor se som en av sina framsta
uppgifter, att i undervisningen skapa en inspirerande och positiv atmosfar, som inbjuder till en
for eleverna meningsfull verksamhet i de olika materialen” (Lgr 69, sid 157).



3 Bakgrund och tidigare forskning

| detta kapitel gors en historisk Oversikt av den pedagogiska textilslojdens utveckling. Hulda
Lundins forsta idéer om sléjdundervisning, Maria Nordenfelts vidareutveckling av sléjden och
Skolverkets (1993, 2003, 2015) amnesutvarderingar beskrivs. Kapitlet gar ocksa igenom
slojdens kursplaner och beskriver vilken typ av undervisning som férordas i respektive
kursplan. Fokus laggs pa textilslojden och textilsalen, fran Normalplanen 1878 till den som
rader i skrivande stund; Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2022),
for att lasaren skall forsta hur sléjdamnet och dess betydelse utvecklats genom aren. En
redogorelse for hur en textilslojdslojdsal forvéantas se ut arbetsmiljomaéssigt gors, liksom en
redogorelse for tidigare forskning dér sléjdens larmiljGer, elevers réttigheter, eller andra
faktorer som kan paverka sléjdsalens utformning.

3.1 Den pedagogiska slojdens bdrjan

Hulda Lundin (1847 — 1921) var med och lade grunden till textilslojden for flickorna och Otto
Salomon (1849 — 1907) var tongivande i den pedagogiska traslojdens utveckling for pojkarna.
Gemensamt for dem bada var “mallsléjden”, da alla elever skulle gora samma sak i en viss
ordning med stigande svarighetsgrad. Allt som gjordes skulle bli nagot anvéandbart. Salomon
forordade enskild undervisning, medan Lundin forordade klassundervisning (Borg &
Lindstrom, 2008).

Fore genomférandet av Lundins organiserade slojdundervisning for flickor forekom
”Lancaster-metoden” som inférdes pa 1820-talet av Margaretha von Schwerin (Hartman,
2014). Den metoden gick ut pa att aldre elever medverkade i undervisningen, och genom denna
metod kunde fler elever, manga fattiga, tas emot och ha storgruppsundervisning. De &ldre
eleverna kallades “monitdrer” och hjdlpte ldraren under lektionerna. I stillet for 25 elever kunde
nu uppemot 70 elever undervisas i samma lokal. Eleverna tranade forst pa papper och sedan,
efter lararens godkannande, fick de gora 6vningen pa tyg. Lundin anstalldes 1867 och hamnade
I kOlvattnet av denna undervisning. Lundin menade att befintlig sl6jdundervisning blivit kvar i
en gammal foéraldrad standpunkt (Lundin, 1892) och att det skulle finnas mal med
undervisningen. Lundins satt att undervisa skedde i helklass da det blev dyrare med sma
grupper. Hon fick sina idéer ur skrifter fran andra lander och sina studieresor till Tyskland,
Frankrike, Belgien, Danmark och England. Lundin blev sérskilt inspirerad av systrarna
Schallenfeld, vars handarbetsundervisning hon besokte under en studieresa till Berlin 1881.
Deras undervisning gick ut pa att lara ut grundlaggande tekniker och pa att flickorna skulle lara
sig att lappa och laga. Metoden var uppbyggd av en modellserie med arbeten i stigande
svarighetsgrad som alla flickor skulle gora. Lundin anpassade Schallenfelds metod till svenska
forhallanden och kallade den Stockholmsmodellen (Hartman & Hartman, 2018).

1892 publiceras hennes bok Handledning i metodisk undervisning i kvinnlig sl6jd som var en
pedagogisk handledning for hennes sljdundervisning. Boken gavs ut i flera upplagor over tid
och kom att paverka kommande kursplaner. Pa sa vis blev textilslojden likvardig i sa gott som
hela landet (Borg & Lindstrom, 2008). Lundin (1892) skriver:



Malet for undervisningen i handarbete bér namligen vara:

att 6va handen och 6gat; att skérpa tanken; att starka ordningssinnet;

att utveckla sjalvverksamhet; att framkalla karlek till ett noggrant och omsorgsfullt utfort arbete;
och darjamte skall denna undervisning satta flickan i stand att fullgéra sina husliga plikter.
Denna undervisning har alltsa ett tvafaldigt mal: & ena sidan att vara ett formellt bildningsmedel
och & den andra att framja en praktisk uppgift. (s. 10, 1892)

1885 blev Lundin sl6jdinspektris for textilsl6jdsamnet, det vill sédga; hon inspekterade hur
undervisningen genomfoérdes i skolorna och rapporterade detta till skolstyrelsen. Hon startade
aven en egen slojdlararutbildning dér hon fortbildade larare fran hela landet (Hartman, 2014).
1893 visades hennes utstallning om den svenska kvinnliga skolsléjden pa varldsutstéallningen i
Chicago (Borg & Lindstrom, 2008).

Maria Nordenfelt (1860 - 1941) verkade storre delen av sitt liv i Goteborg, dar hon ocksa
grundade sitt handarbetsseminarium 1890, déar hon arbetade efter sin egen modell, Géteborgs-
modellen, som var inspirerad av Lundins Stockholmsmodell. Nordenfelt paverkade den
svenska pedagogiska slojden genom att fa in det estetiska i sl6jden, sa att eleverna aven skulle
fa gora vackra saker och inte bara praktiska. Nordenfelt menar att 6vningarna skall utga fran
barnets intresse och omgivning, och inte félja nagon modellserie, da hon anser den vara
“enformig och glddjelds” och helt borde utga fran kursplanen (Nordenfelt, 1919). Vidare menar
hon att det estetiska, farger och ménster och barnens fantasi, maste fa en storre plats i
undervisningen. Eleverna bor lara sig att pa egen hand framstélla foremal som de sjalva
konstruerat och dekorera dem med prydnadssom sa att kanslan for form och farg tranas
(Nordenfelt, 1919). Hon sag flickorna som barn, till skillnad fran Lundin som inte sdg dem som
barn med behov av lek, utan blivande vuxna kvinnor (Hartman, red. 2014). 1919 gavs Maria
Nordenfelts bok Handledning i handarbete. Kvinnlig sléjd ut. Den ar ett forslag till att omarbeta
handarbetsundervisningen sé att ”skolan skall ge barnet tillfdlle att fritt utveckla sina krafter i
enlighet med sina anlag, sa att alla sidor av personligheten 6vas och tillvéxa, ej blott barnets
minne, forstand och iakttagelseformaga, utan aven dess kansla, fantasi samt vilja och formaga
att sjdlvstandigt handla” (Nordenfelt, 1919, s 7).

3.2 Slojdens kursplaner - fokus andras genom aren

Dagens sl6jd fokuserar inte lika mycket pa det perfekt utforda hantverket och férsorjning som
slojden gjorde i den pedagogiska sléjdens begynnelse under senare delen av 1800-talet.
Hantverket ar fortfarande vasentligt, men fokus laggs pa formgivning, framstallning och
arbetsprocessen, men aven pa sléjden som uttrycksmedel; att tolka, kommunicera och utveckla
identitet (Hartman, 2014). Om gardagens slojdsalar genom sin utformning och utrustning
signalerade vad som skulle goras, utgor dagens sléjdsalar snarare inspiration till vad som ar
mojligt att astadkomma (Hartman, 2014).

3.2.1 Normalplanerna 1878 — 1918

Det som idag kallas laroplan kallades under 1800-talet for Normalplan fér undervisningen i
folkskolor och smaskolor. De kursplaner som finns med i 1878-, 1889- och 1900 ars
Normalplaner dr korta och inte sd specificerade. Beskrivningen pa ’slgjd for flickor” ter sig



forhallandevis lika i de tre planerna: “Féremal for undervisningen i slgjd for flickor bor
forndmligast vara stickning, linnesdmnad, stoppning och lappning”, alltsd sadant som kan
genomforas sittandes vid sin skolbadnk. ”Dér omstédndigheterna sddant medgifva, kan den ock
lampligen omfatta klddsomnad, spénad, véfnad och flatningsarbeten” (Normalplan for
undervisningen i folkskolor och smaskolor, 1900, s 50). Kursplanerna innehaller inga direktiv
om hur undervisningssalarna skall utformas.

3.2.2 Undervisningsplanerna 1919 och 1955

Normalplan fér undervisningen i folkskolor och smaskolor byter 1919 namn till
Undervisningsplan for rikets folkskolor. Till skillnad fran tidigare kursplaner ar 1919 ars
kursplan mycket detaljerat skriven med noga beskrivna moment arskursvis och anvisningar hur
undervisningen skall genomforas. Bade tekniker och material ar beskrivna. Fokus ligger pa
somnad for husbehov och anvandbara foremal. Modellserien, som far andras och forbattras vid
behov, med stigande svarighetsgrad, namns i kursplanen. Eleverna far forst lara sig att beharska
handsémnad, dérefter, i 8k 6 eller 7, ”’sd fort deras kroppskrafter medgiva det” far symaskinen
komma in i undervisningen. | Undervisningsplan 1955 beskrivs malen for slojd. Flick- och
pojkslojd ar borttaget och ersatt med textil- och trd- och metallsléjd. Lundins modellserier
namns inte langre och Nordenfelts tankar om att eleverna bor arbeta mer utifran sig sjalva ar
tydliga genom att sjalvstandighet och utvecklandet av kénsla for farg, form och kvalitet har
lagts till. Inte heller i dessa kursplaner namns nagot om undervisningssalarnas utformning.

| Borgs avhandling fran 2001, dar hon intervjuat fore detta slojdelever, beskriver hon att de som
gatt i mindre skolor under 1940- eller 1950-talet inte hade nagon slojdsal utan hade
sléjdundervisning i klassrummen. Vissa fick sin undervisning i lararinnans vardagsrum. Det
fanns inte s& mycket material och om det inte fanns nagon symaskin, fick de sy for hand. En av
de elever Borg (2001) intervjuade berittade att Det var bankar pa rad, tva och tvé satt vi och
det var en kateder och sedan till hoger fanns skapet dar tygerna var. Sedan var det ett rum till
innanfor dar var det en vivstol. Symaskinerna stod utmed langviaggen” (Borg, 2001, s 60).

3.2.3 Laroplan for grundskolan 1962 — 2022

Begreppet “grundskola” galler fran och med den forsta juli 1962. | 1962 ars kursplan betonas
att eleverna skall fa utlopp for sin fantasi och verksamhetslust. Huvudmomenten ar indelade i
lag- mellan- och hogstadiet. Flickor och pojkar bér ha bada materialinriktningarna. Slgjdsalen
skall halla ”god ordning”, alla verktyg och allt material skall ha sin bestdmda plats for att ldraren
snabbt skall kunna Gverblicka att allt &r iordningstéllt efter lektionen (Laroplan for grundskolan
1962). Tyg och garn bor finnas i ”erforderlig sortering och kvantitet” (Lgr 62, s 323). Elektriska
symaskiner forordas. Vid inkop skall alltid god kvalitet viljas och varje ldrare bor f4 anskaffa
material inom en icke alltfor sndv kostnadsram” (Lgr 62, s 323). Som hjalpmedel till under-
visningen forordas maskiner och verktyg i “erforderligt antal”. Det bor finnas materialprover,
modellsamlingar, monster, modejournaler, planscher, audiovisuella hjalpmedel samt
laborationsmaterial, s& som mikroskop och kemikalier. Aven litteratur for bade larare och elever
bor finnas tillgangligt i lokalen (Lgr 62).



Fran och med 1969 forandrades kursplanerna. Kursplanerna bestar nu av mal, arbetssétt och
anvisningar om hur sljden skall bedrivas. Teknikerna namns inte sa detaljerat som i tidigare
kursplaner. “Hand- och maskinsémnad och andra arbetstekniker” dr det som skrivs 1969. Det
stalls dock krav pa salens utformning: “lirare i slojd bor se som en av sina frimsta uppgifter att
i undervisningen skapa en inspirerande och positiv atmosfér, som inbjuder till en for eleverna
meningsfull verksamhet i de olika materialen” (Lgr 69, s 157). 1 1980 ars kursplans mal beskrivs
att eleverna skall lara sig att forsta det manskliga vardet i att kunna bearbeta och varda material.
De skall utveckla sin skapande formaga och fa handlingsberedskap i sitt vardags- och yrkesliv
och eleverna skall lara sig att anvdnda olika material och olika arbetsmetoder (L&aroplan for
grundskolan 1980). Eleverna skall vidare kunna sékerhetsforeskrifter och skota sin arbetsplats,
material och redskap. | vrigt ndmns inte ndgot om hur en sl6jdsal skall utformas. | Laroplan
for grundskolan 1994 skall eleverna tranas i att se hela slojdprocessen, fran idé, planering,
utforande till att vardera den fardiga produkten. Sl6jdamnet skall ge eleverna kunskaper i olika
metoder inom sl6jdomradet, kénsla for estetiska varden samt kunskaper om material, redskap
och maskiner. Det stalls inte nagra krav pa vilka tekniker som skall utforas eller material som
skall anvandas, sa lararen kan sjalv valja hur undervisningen skall bedrivas utifran intresse och
kunskap.

I kursplanen i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 star att syftet
ar att eleverna skall utveckla kunskaper i olika hantverk och arbeta med olika material och
uttrycksformer och att véicka elevernas nyfikenhet, lust att undersdka, experimentera och tanka
kreativt. Stor vikt 1aggs vid arbetsprocessen; ide, évervaganden, framstéllning och vérdering. |
kursplanen forordas arbeten, skisser, instruktioner och dokumentation med digital teknik. 2022
ars kursplan for sl6jd (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2022)
overensstammer till stor del med foregaende kursplan. Mer fokus har lagts pa
hantverkstekniker, reflektion, sléjdspecifika begrepp och ett miljomedvetet forhallningssatt,
som hallbar utveckling eller materials ursprung och miljopaverkan. Att anvanda digital teknik
i arbetet har tonats ner. Inte heller i dessa kursplaner namns nagot om sléjdsalarnas utformning.

3.3 Slojden i &amnesutvarderingarna

Den nationella utvérderingen i slojd, NU 92 (1993), genomfdrdes under varterminen 1992 och
beskriver det da aktuella laget i sléjdundervisningen i Sverige. Dér beskrivs sldjdsalarna som
“en annorlunda arbetsmiljo... som inbjuder till eget skapande samtidigt som de ger en kénsla
for estetiska varden” (NU 92, s 10). Slojdamnet &r delat i slojdarterna tré- och metallsléjd och
textilslojd, med gemensamma mal. Vidare beskrivs sléjdsalarna som unika arbetsmiljoer dar
eleverna far mojlighet att prova alla slojdens verktyg och material, ndgot som de inte skulle ha
majlighet till hemma. Bade larare och elever tycker att sléjden &r viktig och att undervisningen
ger en bra beredskap infor framtiden. Stort fokus ligger vid problemlésning och att kunna
reparera saker som gatt sonder, att ta hand om sitt hem och vara en medveten konsument. ”Man
bor kunna laga ett par trasiga byxor och att kunna spika ihop ett par bréder. Det ar
allménbildning liksom vad heter Sveriges huvudstad” (elevcitat, s 24). 88% av eleverna anser
att det man lart sig i slojden har en stor betydelse for ens framtid.



NU 03, Nationella utvarderingen, som genomfordes 2003, beskriver sldjden som ett &mne, men
det ar praxis att ha det uppdelat i de bada materialinriktningarna. Fokus ligger pa
helhetsperspektiv, kopplingen manuellt och intellektuellt arbete, personlighetsutveckling och
sl6jdprocessen. 60% av eleverna anser att det ar viktigt med kunskaper i sléjd, men 74% av
eleverna anser inte att slojden ar nodvandig for framtida studier eller arbete. JAamfor med 88%
i NU-92, som ansag att sléjdens kunskaper var viktiga for framtiden. 91% av eleverna uppger
att de aldrig anvéander datorn i sldjden och att sldjden ses som en “datorfri zon” i skolan, vilket
eleverna ser som positivt. Det papekas ocksa att slgjdamnet ar valdigt kostsamt, da speciella
lokaler och dyr utrustning kravs.

I Skolverkets amnesutvardering (2015) beskrivs slojdsituationen i grundskolan ar 2013.
Utvarderingen visar att undervisningens organisation &r relativt likvardig i landet; de flesta
skolor har materialinriktningarna separerade i tva olika salar, elevgrupperna ar oftast 11 — 15
elever, de flesta borjar med slojd i ak 3 och de flesta elever har sl6jd en gang i veckan. Vidare
visas att de flesta elever trivs i sl6jden, att stamningen i sl6jden &r bra och 90% av eleverna
anser att salarna ar andamalsenliga. Det poangteras i utvarderingen att lararen lagger mycket
tid och arbete pa sin sal och att slojdlararen géarna satter sin egen pragel pa sin sal. Det
forekommer att skolor har slagit ihop tra- och metallslgjd och textilslojd till en sal eller att till
exempel bilden och sléjden delar sal under epitetet “skapande verkstad” eller liknande
(Skolverket, 2015).

3.4 Slojdsalens arbetsmiljo

| Skollagens (2010:800) forsta kapitel, 4 §, star det att hansyn skall tas till barns och elevers
olika behov, att de skall ges stod och stimulans och att forutsattningar skall ges for att eleverna
skall kunna tillgodogora sig utbildningen. Alla elever, oavsett var man bor eller vem man ar,
har rétt till likvardig utbildning. | andra kapitlet, Huvudman och ansvarsférdelning, 35 §, kan
lasas att: ”’FOr utbildningen ska de lokaler och den utrustning finnas som behovs for att syftet
med utbildningen ska kunna uppfyllas”. Lindfors (1991) menar att textilslojden, med sin
laborativa karaktar, kréver en sérskild undervisningsmiljo, det vill sdga en slojdsal. Ett vanligt
klassrum, menar Lindfors, ar bristfalligt, da undervisningsutrymmet, dar demonstrationer, till
exempel genomgang av symaskinen, eller arbetsdvningarna, sa som sémnad eller stickning, bor
réknas som en arbetsverkstad.

| skriften Saker arbetsmiljo i textilslojd beskriver Arvidsson, Johansson och Persson (2002)
vissa krav som stalls pa en textilslojdssal vid till exempel planering av skolbyggnader eller vid
systematiskt arbetsmiljoarbete i skolorna. Angaende undervisningssalen uttrycks att: “En
sarskild lokal pa skolan bor finnas fér undervisningen med anpassad inredning och utrustning.
Det ar inte tillfredstallande att textilslojd bedrivs i salar for annan verksamhet och att material
och utrustning bars fram vid varje lektionstillfille” (Arvidsson m fl, 2002, s 15).

Vidare beskrivs hur sldjdsalen skall utformas ur sékerhetssynpunkt. Det krdvs exempelvis
petskydd i eluttagen och timer pa till exempel eluttagen for strykjarnen. Ett sa kallat "nddstopp”,
en lattillganglig knapp pa vaggen, skall ocksa finnas. Nar knappen trycks in skall elen till



eluttagen i salen omedelbart stdngas av. Forutom allménventilationen krévs aven luftrenare som
renar luften fran partiklar (Arvidsson m fl, 2002). Astma och allergiféreningen (2016) menar
att elever som lider av astma och allergier kan fa symptom av att vistas i slojden om inte
ventilationen dr tillfredsstéllande. En luftrenare i salen underlattar for dessa elever samt bidrar
till att lararen utsatts for mindre mangd damm. Att bli utsatt for textildamm en langre tid kan
medfdra en forhojd risk att drabbas av KOL. | synnerhet kvinnor inom textilindustrin, vilka
blivit utsatta for textildamm, I6per en stor risk att drabbas av KOL (Lé&kartidningen, 2007).

Arvidsson m fl (2002) menar att moblerna i en textilslojdsal bor vara ergonomiska bade for
larare och elever. Borden bor vara 80 — 90 cm hoga for att forhindra att lararen far
forslitningsskador av att standigt boja sig over borden. Hoga skap maste vara forankrade i
vaggen sa att de inte tippar. Symaskiner bor vara placerade sa att de inte behdver lyftas fram
varje gang de skall anvandas. Materialskapen bor vara lasbara och det maste finnas ett lasbart
skap for till exempel kemikalier och vassa verktyg som skalpeller eller liknande. Det skall aven
finnas en utrymningsvag och tillgang till forsta hjalpen, nodtelefon och brandredskap
(Arvidsson m fl, 2002).

3.5 Den fysiska larmiljon

En studie om hur larmiljon i skolan paverkade elevers kunskapsutveckling gjordes av en grupp
forskare vid University of Salford, Manchester 2015. Studien, som genomfordes i 153 klassrum
I 27 skolor i Storbritannien, resulterade i rapporten Clever classrooms (Barrett, Zhang, Davies
& Barrett, 2015). Rapporten visar att det finns faktorer som kan forenkla eller férsvara
kunskapsutvecklingen i larmiljon och &r skriven som en handledning for inredningsarkitekter
och larare om hur man skapar en bra larmiljo i skolan. | rapporten framkommer att den fysiska
larmiljon stod for 16% av variationerna i elevernas kunskapsutveckling.

De menar att faktorer i klassrum som paverkar larandet ar ljuset, luftkvaliteten, temperaturen,
flexibilitet (i mobleringen), att man kanner klassrummet som sitt (ownership), stimuli (visuellt
brus) och klassrummets fargséttning. Faktorer av sekundar betydelse &r ljud, ndrheten
(koppling) till naturen och att man k&nner tillhorighet (connection) till verksamheten. De menar
att naturligt ljus genom stora fonster &r optimalt. Dock bor inte klassrummet utséttas for direkt
solljus, om det inte finns persienner. Om klassrummet saknar ventilation maste fonstren vara
dppningsbara sa att rummet kan vadras vid behov (Barrett m fl, 2015). Vidare visar rapporten
att klassrummets fargsattning och vad som finns pa vaggarna &r av vikt. Ett rum med alltfor
grélla farger kan verka storande, liksom ett helt vitt rum ar understimulerande och kan skapa
rastloshet och koncentrationssvarigheter. Milda, ljusa farger pa vaggarna och lite mer farg pa
nagra detaljer, sa som golvet, persiennerna, stolarna eller liknande, skapar en béttre
inlarningsmilj6. Rapporten visar ocksa att en mindre mangd material pa vaggarna (information,
affischer, bilder e t c) gor att eleverna koncentrerar sig battre a&n om det &r for mycket distraktion
pa vaggarna (Barrett m fl, 2015).

Den fysiska larmiljon har &ven studerats av Valsd och Malmgren (2020), med Clever
classroom-studien som utgangspunkt. De menar att miljon i ett klassrum ar viktig for elevernas
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mojlighet till inlarning, trygghet och arbetsro. Faktorer som akustik, luft, méblering eller
vaggdekorationer, till exempel tavlor, posters, lappar, information och elevarbeten, &r
avgorande, i synnerhet for elever som har sarskilda behov eller har svart med koncentrationen
av andra skal. For mycket pa vaggarna, visuellt brus, kan gora att elever distraheras och tappar
fokus menar Valsdé och Malmgren. Vidare beskriver de att i en sldjdsal vill lararen ha
visningsmaterial till sina elever. Detta material behdver inte sitta pa vaggarna eller hanga fran
taket. Det gar lika bra att ha materialet tillgangligt i till exempel lador som tas fram vid behov.
Svedberg och Zaar (1988) beskriver tre olika sétt att moblera ett klassrum: elevernas bord (eller
bankar) kan sattas i grupper om fyra till sex elever, som en stor hastsko eller pa rad; tva och tva
eller en och en “bussmoblering”, frontalundervisning, eller “biosittning” som Valsé och
Malmgren kallar det. Mdbleringen gors efter vilka aktiviteter, till exempel diskussioner,
grupparbeten eller katederundervisning, som &r onskvarda eller ej onskvérda i klassrummet
(Svedberg & Zaar, 1988). Vidare menar de att de sma, dverblickbara grupperna &r att foredra
vid diskussion och samarbete, medan hastskoformen, som uttrycker gemenskap, ar att foredra
vid samtal och diskussioner i hela klassen och, slutligen, ”bussmobleringen” ar att foredra da
lararens undervisning bestar av foreldasningar och sa lite distraktion fran andra elever som
mojligt ar onskvért. Placeringen av bankar eller bord &r av vikt, enligt VValsd och Malmgren
(2020), som menar att littdistraherade elever mar bést av frontalundervisning, “biosittning”, da
borden &r placerade sa att samtliga elevers ansikten ar riktade framat, sa att eleven da bara ser
ryggen pa kamraten framfor och 6gonkontakt med kringsittande férsvaras. Om eleverna sitter
mitt emot varandra, eller i grupper, ar det lattare att bli stord av kamrater, da man ser varandra
pa ett annat satt. Dock bor tillaggas att undervisning av elever som ej har det svenska spraket
annu, forberedelseklasselever, kan underlattas av att ha en moblering dar eleverna kan se
varandra, till exempel genom att sitta i grupper, sa att de kan kommunicera genom gester eller
ansiktsuttryck och darmed kommunicera och samarbeta (Gyllerfelt, 2023), alltsa tvart emot vad
till exempel elever med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar behover.

Valso och Malmgren (2020) menar vidare att intrycken i en sal bor begrénsas for att undvika
distraktion, da manniskan har kvar sina instinkter fran stenadldern; blicken drar sig till saker som
ror sig eller ar nya i omgivningen da de kan utgora ett hot for flocken. Enligt radande laroplan
(Lgr 22) skall alla elever, oavsett eventuella svarigheter, ha ratt till likvardig undervisning,
vilket innebar att lararen maste forhalla sig till dessa elever, inte bara i sin planering och
lektionsupplégg, utan dven anpassa salen darefter. Valsdé och Malmgren (2020) menar att en
stressig larmilj6 med mycket ljud och/eller visuellt buller, en rérig inredning, férsamrar
koncentrationen och darmed mojligheten till Iarande. VVidare menar Valsé och Malmgren att en
elev med en NPF-diagnos ar mycket kénsligare for dessa intryck &n elever utan diagnoser. Aven
maobleringen, menar Valsé och Malmgren, ar viktig, da elever med ADHD koncentrerar sig
battre om de far sta upp i stallet for att sitta ned, till exempel. Vuxna behover rérelsepauser var
30:e minut, barn behdver réra sig oftare an sa. Slojdsalen bor utformas utifran dessa aspekter
for att framja kunskapsinhdmtandet och tryggheten hos alla elever, enligt VValsé och Malmgrens
studie. M. Valso (personlig kommunikation, 11 april, 2024) menar att i en slojdsal &r ofta ljudet
patagligt och bor dampas med ljudabsorbenter i symaskins- och samtalshdojd, det vill séga att
skarmar bor stallas dar ljudet skapas, runt symaskinerna och pa vaggarna eller mellan
arbetsborden. Skapsdorrar bor vara stangda for att inte skapa onddigt visuellt buller och
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visningsmaterialet bor inte hanga uppe pa vaggar eller i tak utan forvaras i lador som tas fram
vid behov. Om mojlighet finns, bor dven en avskild plats med ljudabsorbenter iordningstéllas
for elever som behdver avskildhet (M.Valso, personlig kommunikation, 11 april, 2024).

De nationella utvérderingarna i slojd menar att de flesta skolor har delat materialinriktningarna
och att eleverna bor ha bade textil- och tra och metallslojd under sin skolgang. Sigurdsson
(2014) skriver om tra- och metallsl6jdssalarnas larmiljo ur ett genusperspektiv. Han beskriver
hur maskuliniteten sitter i vaggarna, att sjalva rummet paverkar elevernas satt att vara och bete
sig i slojdsalen. Han beskriver ocksa att vissa platser i salen ar mer maskulina och darmed mer
varda &n andra. Metallrummet med svetsen — det ultimata maskulina - &r ett exempel.
”Svetsutrustningen med sitt farliga sken, starkstrom och hetta, &r farlig” (Sigurdsson, 2014, s
87). Utifran detta kan det vara rimligt att vissa flickor inte vill vistas dar, menar han.
Malarrummet, daremot, ar svagt maskulint, liksom hyvelbankarna. Rorligt arbete anses
maskulint och stillasittande arbete anses feminint (Sigurdsson, 2014).

Inom Reggio Emilia-pedagogiken talar man om miljon som “den tredje pedagogen” (Svedberg
& Zaar, 1998, s 197). Genom att skapa en inspirerande miljo som ger barnen mojlighet att tanka,
kanna och handla, skapas mojligheter till ett aktivt utforskande och larande. Det ar pedagogens
uppgift att skapa dessa forutsattningar genom att organisera en utmanande miljo for att skapa
intresse, motivation och vacka kreativiteten (Svedberg & Zaar, 1998).

3.6 Sammanfattning
| den pedagogiska sldjdundervisningens begynnelse undervisades flickorna i stora grupper i
stora salar, da det inte var ekonomiskt att ha mindre grupper. Dagens undervisning sker i mindre
grupper och ar mer individanpassad och personlighetsutvecklande. Genomgangen visar pa
vikten av att en sléjdsal bor vara andamalsenlig, saker och anpassad for amnet. Salen bor
inredas efter vilken typ av undervisning som efterstrévas och vilka elever som undervisas. Alla
elever har olika behov och alla elevers behov skall tillgodoses, vilket &r en utmaning som larare
maste ta sig an. Faktorer som mablering, ljus och fargsattning paverkar elevernas kunskaps-
inhdmtning och bor anpassas darefter.
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4 Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att utveckla kunskap om hur sldjdlérare resonerar kring, och motiverar
utformningen av, sina textilslojdssalar och vilka faktorer som paverkar salarnas utformning.

Utifran syftet ar fragestallningen:
- Vilka faktorer paverkar textilslojdsalarnas utformning?

- Hur resonerar slojdlararna kring dessa faktorer?
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5 Teoretiskt perspektiv

For att kunna analysera den insamlade empirin har studien tagit sin utgangspunkt i
ramfaktorteorin som den teoretiska analysmetoden da syftet &r att finna faktorer i empirin som
paverkar slojdsalars utformning. Ramfaktorerna i nedan beskrivna undersokningar eller skrifter
ter sig forhallandevis lika men samordnade eller grupperade olika beroende pa undersokningens
eller skriftens syfte.

5.1 Ramfaktorteorin

Studiens teoretiska utgangspunkt ar ramfaktorteorin, som presenterades av Urban Dahll6f sent
1960-tal och utvecklades av UIf P. Lundgren under 1970-talet. Ramfaktorteorin ar en del av
laroplansteorin och &r ett tankeverktyg, nar man forklarar sambandet mellan undervisningens
ramar och resultat och att vissa resultat i undervisningen ar omojliga att uppna da vissa faktorer,
sa som tid, timplaner, gruppstorlekar eller elevunderlag kan begrénsa undervisningens
utformning och resultat. Aven laroplanen maste raknas in till dessa faktorer, da den bestammer,
och kanske dven begréansar, delar av undervisningen genom att larare inte kan hitta pa vad som
helst under lektionerna, utan all undervisning maste vara férankrad i kursplanen.
Ramfaktorteorin kan ockséa ses som ett satt att undersdka konsekvenserna av politiska beslut
angaende undervisning (Lindblad, Linde, & Naeslund, 1999). Borg (1995) menar att larare kan
begransas av av dem sjalva upplevda ramar, forestéllningar om vad som kan, bor eller skall
goras, vilket paverkar skolans majligheter till utveckling negativt. Lundgren (1972) namner tre
faktorer for undervisningen ur ett lararperspektiv som lararen har att laborera med: syftet och
malen med undervisningen (kursplanen), innehall, stoff som skall laras ut (kursplanen) och
tiden eleverna behover for att utféra arbetet (organisation). Lundgren (1989) menar vidare att
faktorer som kan begrénsa undervisningsprocessen kan vara konstitutionella ramar (skollagen),
organisatoriska ramar (ekonomi, klasstorlekar, tid) och fysiska ramar (byggnader, laromedel,
utrustning). Linde (2017) menar att ramfaktorteorin ar en tradition i laroplansforskningen, da
man diskuterar relationerna mellan resultat, undervisningsforlopp och yttre betingelser. Han
menar att faktorer som tid, elevantal, utrustning, bibliotek, datanatverk, betygsystemet, statliga
beslut eller kompetenskrav pa lararen kan begransa lararens handlingsutrymme i
undervisningen.

Imsen (1999) beskriver ramarna i ramfaktorteorin som hinder som lararen maste anpassa sig
till och att de, i detta sammanhang, ar ett vitt begrepp som skolans struktur, organisation,
ekonomi, lokaler, laromedel eller lagar och bestammelser for skolan. Det ar skillnad pa ramar
som lararen sjalv kontrollerar och de av lararen okontrollerbara. Imsen menar vidare att
ramfaktorerna inte nddvandigtvis behdver vara hdmmande for undervisningen, utan att de dven
utgor mojligheter till forandringar. Ramfaktorer kan grupperas pa olika satt och nagra faktorer
kan finnas i flera grupper. Grupperna &r, enligt Imsen:

e Det pedagogiska ramsystemet (laroplaner, lararkulturen i skolan, skolans naromrade).
e De administrativa ramarna (skolan struktur och ledning, lararlag, arbetstid, schemat,
klasstorlek).
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e Resursrelaterade ramar (ekonomi och materiella resurser, byggnader, inventarier,
laromedel, undervisningstimmar, anpassad undervisning).

e Organisationsrelaterade ramar (sociala forhallanden och lararrumskulturen, klimatet
larare - elever).

e Ramar med anknytning till eleverna och deras kulturella bakgrund (elevernas
forutsattningar, skolmotivation, fordldrasamarbete).

Pettersen (2008) kallar ramfaktorteorin for didaktikens “’var”, utover vad, hur och varfér. Han
menar att undervisningsarbetet sker inom konkreta ramar och kontexter och att det & manga
ramar som mojliggor eller begransar larprocesserna. Pettersen (2008) har utgatt fran fem
ramfaktorer, som han kallar ramar; personramar (egenskaper, kunskaper och attityder hos de
som undervisas), organisatoriska ramar (sammansattning av larar- och studentgrupper),
tidsramar (undervisningstidens disposition), fysiska ramar (lokaler och undervisningsmaterial)
och ekonomiska resurser.

5.2 Tillampning av ramfaktorteorin

Med ramfaktorteorin som utgangspunkt undersoks i denna studie hur sléjdlarare resonerar kring
utformningen av och tillgangligheten hos sina salar utifran ramar som inte ar paverkbara av
lararen, sa som tid, salens form, schemat, elevunderlag, gruppstorlekar, om salen racker till for
stora grupper och elevers anpassningar. Skolans ekonomi avgér hur stor sléjdbudgeten ar, om
det finns tillrackligt med maskiner, verktyg och undervisningsmaterial for att kunna bedriva
undervisning efter kursplanen. Salens utformning, lage i skolan, och fasta inventarier ar ocksa
en del av faktorerna som paverkar undervisningen.

Aven av lararen paverkbara faktorer undersoks i denna studie, s& som sl6jdlararens utbildning,
och mojligheten att sjalv rada éver sin budget och hur lararen fordelar pengarna &r av intresse.
Lararens didaktiska och pedagogiska tankar formar salens utseende, och ramfaktorteorin
kommer att tillampas for att finna faktorer som paverkar textilsalens utformning och diskutera
dessa. Analysen av faktorerna som framkommer gérs med en hermeneutisk ansats, en helhet
skapas av den insamlade empirin och skrivs sedan i form av en narrativ text.
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6 Metod

| detta kapitel beskrivs undersokningens metod, genomfdrande, hur urvalet av informanter
gjordes och hur datainsamlingen gjordes och analyserades.

6.1 Val av metod

Valet av metod utgick fran vilken information som efterséktes. En kvalitativ forskningsmetod
valdes da studien grundar sig till stor del pa kvalitativa intervjuer och dokumentation (Kvale &
Brinkman, 2014). Det valdes aven en kvantitativ metod, da lararna i studien fick svara pa en
enkat. Det insamlade materialet analyserades med inspiration fran hermeneutiken, att delar
tillsammans skapar en helhet (Alvesson & Skdldberg, 2021). Delar av intervjuerna, enkaterna
och dokumentationen satts samman till en begriplig narrativ text. Den tillampade teorin utgar
fran ramfaktorteorin, da faktorer som paverkar textillarares utformning av sina salar efterfragas.

Datainsamling i form av foton, skisser och anteckningar om salarna har ocksa gjorts. Intervjuer,
enkédter och dokumentation, tre sétt att samla in empiri, sa kallad “triangulering”, en metafor
for att fler metoder for empiriinsamling skapar ett effektivare, mer exakt och dérmed
fullstandigare resultat, da fler insamlingssatt kombineras (Alvehus, 2019).

6.1.1 Intervjuer

Till intervjumetod valdes kvalitativa semistrukturerade intervjuer. Det semistrukturerade, dven
kallad halvstrukturerade, intervjusattet foljer ett fragebatteri, men fragorna &r éppna och ger
den intervjuade storre mojlighet att paverka intervjun sjalv. Det kravs ocksa att intervjuaren
lyssnar aktivt sa att foljdfragor kan stallas (Alvehus, 2019). Intervjusattet ar inspirerat av en
fenomenologlisk filosofi, dar kvalitativa studier vill forsta sociala fenomen och hur varlden
upplevs av manniskor (Kvale & Brinkman, 2014). Att den typen av intervju valdes beror dels
pa att det annars kanske skulle missas foljdfragor som skulle ge ett djupare, intressantare
resultat, dels for att fa mer material att hitta information i. Med en ostrukturerad intervju kan
fragor tappas eller samtalet bara i vag okontrollerat och darmed bli svarare att analysera. Med
en alltfor strukturerad intervju, som blir kort och ytlig och paminner mer om en enkat (Alvehus,
2019), kanske fordjupande foljdfragor gas miste om, och darmed intressant information.

De kvalitativa intervjuerna genomfordes utifran de intervjuades egna perspektiv, med en
samtalsliknande struktur (Kvale & Brinkman, 2014). Intervjuerna har saledes utgatt ifran
fragestallningar men genomforts mer som samtal med eventuella foljdfragor. Denna studie
valde att inte videofilma intervjuerna. Fordelarna med att inte filma ar att det inte kravdes nagon
avancerad utrustning for att genomfora intervjuerna. En smartphone eller annan
inspelningsutrustning rackte. Nackdelarna &r att gester, ansiktsmimik, rynkade 6gonbryn eller
andra "tysta” reaktioner missades.

6.1.2 Enkéater

De fyra lararna i denna studie fick svara pa en enkat som delvis utmynnade i en tabell (tabell
1). Fordelen med att gora enkéter, en kvantitativ metod, ar att alla far samma fragor och att
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svaren sedan kan goras till meningsfull statistik, och gors enkéten digitalt, kan ett datorprogram
gora diagram eller tabeller Over svaren (Kylén, 2004). Enkater gor att de likadana
bakgrundsfragorna till informanterna inte behdver stallas under intervjun och darmed kan
intervjutiden kortas med ca 10 — 15 minuter. Nackdelen med enkater ar att svaren kan bli korta
och ej sd genomtankta.

6.2 Urval

For att underlétta valet av ldrare gjordes ett sa kallat “bekvamlighetsurval” (Alvehus, 2019),
genom att redan kénda lararkollegor inom bekantskapskretsen kontaktades. De har arbetat lange
i skolvérlden och har ett stort intresse av att dela med sig av sina erfarenheter. Inga sarskilda
kriterier efterfragades mer an att lararen skulle arbeta som textillarare i en skola. Nio larare
kontaktades och fyra av dessa tillfragade tackade ja, blev intervjuade och fick sina salar
undersokta. De tillfragade kontaktades muntligen eller per mail och tillfrdgades om de ville
delta. De har fatt sina namn i studien efter vilken farg de hade pa mappen med information och
intervjufragor; gron — Gronilla, bla — Blanica, gul — Gulia och réd - Milrod. Att de namngivits,
I stallet for numrerats larare 1, larare 2” ar for att skapa flyt i texten och en kénsla av
samhorighet med personen som intervjuades. Studien genomfordes pa de tre stadierna; 1ag-,
mellan- och hogstadiet. Generaliserbarheten kan ifragasattas, da studien endast utgar fran fyra
larare.

6.3 Pilotstudie

Hosten 2023 genomférdes en pilotstudie i forberedande syfte infor magisteruppsatsen. Tva
textillarare medverkade, blev intervjuade och fick sina salar undersokta. Under den utforda
pilotstudien provades vilka fragor som var relevanta for att fa svar pa studiens fragestallning. |
den studien var fragebatteriet véldigt stort och bestod av irrelevanta frdgor som inte fokuserade
pa salen utan mer pa lararen, laroplanen och laromedel, vilket gjorde att manga av pilotstudiens
fragor togs bort och nagra lades till for att fa storre fokus pa salens utformning.

6.4 Genomfbrande

Intervjuerna genomfordes under varterminen 2024 i respektive larares slojdsal da inga elever
eller annan personal var narvarande. Intervjuerna var mellan 20 och 30 minuter langa och féljde
de i forvag bestamda fragorna (bilaga 2), utprovade i pilotstudien. De intervjuade fick
information om Vetenskapsradets (2017) riktlinjer och fick skriva pa en samtyckesblankett
(bilaga 1) for att intervjuerna skulle kunna genomforas. Intervjufragorna var stallda i tva teman;
salens utformning och paverkande faktorer, och salens tillganglighet (bilaga 2). Efter
genomforda intervjuer transkriberades samtalen i text. Inspelningen av intervjuerna skedde med
en smartphone, och ljudfilerna fordes 6ver fran smartphonen till datorn via mail. Saledes har
intervjuerna spelats in, transkriberats och anonymiserats enligt Vetenskapsradets (2017)
riktlinjer. FOr att kunna skapa en helhetsbild av respektive larare fick de fyra lararna, innan
intervjuerna genomfordes, fylla i varsin enkat med fragor om sin utbildning, elevunderlaget,
skolan, trivsel och sal (bilaga 3). Enkaten skrevs i Google drive for att sedan skrivas ut pa
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papper som respektive larare fyllde i. Detta gjordes for att Googles layout &r passande for
andamalet, men da det endast var fyra informanter passade det bra att skriva enkaten pa papper
for att undga digitala GDPR-fragor. Dessa enkétfragor fordjupades sedan under intervjuerna.
Tillsammans med de intervjuade lararna dokumenterades sedan salarna och salarnas
utformning utifran fragor relevanta for undersokningen (bilaga 4). Skisser over salarnas
mdblering gjordes och dokumenterande foton togs som stéd for minnet och for att eventuellt
anvandas som illustration i texten. Den fotografiska dokumentationen gjordes med en
smartphone och bilderna fordes 6ver till datorn via mail. Ritningar och skisser &r gjorda for
hand med penna pa papper och sedan scannade till datorn. Lararna fick d&ven majlighet att lagga
till egna reflektioner och asikter utdver intervjun. For att fa en helhetsbild av inventeringen av
salen och intervju- och formularsvar stalldes ocksa bakgrundsfragor som till viss del valdes bort
till resultatanalysen.

6.5 Databearbetning

De inspelade intervjuerna genomlyssnades ett flertal ganger och transkriberades till text.
Transkriberingen gjordes med hjélp av Office words diktera/transkribera-hjalpmedel. Da det
hjalpmedlet inte ar helt tillforlitligt, maste transkriberingen korrekturldsas noga fore
anvandning. Ldrarnas korta, ifyllda intervjusvar fran enkatfrageformularen och nagra utvalda
fragor fran intervjun, angaende salen, (bilaga 3 och 4) skrevs inledningsvis i tabellform for att
skapa Gverblick och underlatta analysen. Utifran de transkriberade intervjuerna och insamlat
material skrevs en narrativ text, det vill sdga en sammanhangande text skrevs utifran empirins
ibland lite losryckta kommentarer (Kvale & Brinkmann, 2014). Utifran detta material
bearbetades texten dels for att beskriva och presentera respektive sldjdlarares sal, dels for att
hitta de faktorer som framst paverkar textilsléjdsalarnas utformning och, i forekommande fall,
med forklarande bilder eller skisser.

6.6 Analys

Intervjumaterialet har skrivits ned och analyserats med inspiration av en hermeneutisk ansats.
Det vill saga, en helhet skapades av delarna fran det insamlade materialets olika delar, svar och
fragment som tillsammans gav en helhetsbild av respektive sléjdlarares bakgrund, resonemang
och motivering till salarnas utformning och tillgédnglighet. Patel & Davidsson (1994) menar att
den hermeneutiske forskaren &r subjektiv och arbetar utifran sin egen forforstaelse, vilket ar en
tillgang for att tolka och forsta forskningsobjektet. Det finns ingen utgangs- eller slutpunkt for
tolkningsakten; text, tolkning, forforstaelse, ny textproduktion, ny tolkning och ny forstaelse.
Detta dr delar i en helhet som ofta kallas ”den hermeneutiska spiralen”, och ér ett uttryck for
det genuint ménskliga (Patel & Davidsson, 1994, s 27). Alvesson och Skdldberg (2021) menar
att hermeneutiken innebar att meningen hos en del endast kan forstds om den satts i samband
med helheten, och tvart om. De illustrerar detta med en cirkel, den objektiverande
hermeneutikens cirkel; for att forsta delen, maste du forsta helheten och vice versa. Den aletiska
hermeneutikens cirkel bestar av forforstaelse och forstaelse (Alvesson & Skoldberg, 2021).
Forforstaelse kan ses som nagot negativt i forskningssammanhang, att det &r battre att man
genomfor sin forskning med ett neutralt sinne, men i denna studie bidrar forforstaelsen till att
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”lasa mellan raderna” av det inhdmtade materialet. Ur detta analyserade material
utkristalliserades sedan slojdsalens utformande faktorer som efterfragades i syftet och
fragestallningen.

6.7 Forskningsetik

Informanterna blev informerade om undersokningens syfte och fragestéllning. De fick skriva
under ett samtyckesmedgivande (bilaga 1), dar de blev informerade om att medverkan &r
frivillig och &r nar som helst mojlig att avbryta. De fick &ven information om hur det insamlade
materialet (ljudupptagningar, formular, fotografier, skisser, skriven text) hanteras enligt
Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer och att deras identitet skyddas och
anonymiseras genom fingerade namn. Informationen de gav kommer inte att anvandas i nagot
annat sammanhang an i denna studie. Det insamlade materialet kommer ocksa att forvaras pa
ett sadant satt att obehdriga inte kan ta del av det. Stukat (2011) namner de konkretiserade fyra
huvudkraven pa forskningen; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet vilka pa detta satt uppfylls enligt ovan.
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7 Resultat

| detta kapitel redovisas resultatet av de genomforda undersokningarna av salarna, enkéterna
och intervjuerna av de fyra informanterna, sa kallat “triangulering” - tre olika satt att samla
empiri har anvants for att fa ett fullstandigare resultat, vilket bidrar till en 6kad trovardighet och
validitet. Med utgangspunkt ur ramfaktorteorin, att faktorer, av lararen paverkbara eller ej,
paverkar utformningen av slojdsalarna, har materialet analyserats och funnit ett antal
paverkande faktorer som redovisas och motiveras. Kapitlet inleds med en presentation av de
larare som medverkade i studien samt en beskrivning av deras salar.

7.1 Introduktion av lararna och deras salar

De fyra intervjuade lararna ar samtliga behdriga textilsléjdslarare och undervisar pa heltid i
kommunala skolor. Tabellen (tabell 1) beskriver kort, utifran enkatsvaren, 6verskadliga fakta

om de fyra lararna, skolorna de arbetar i samt salarna de undervisar i.

Tabell 1
Oversikt Blinica Grénilla Gulia Milréd
Liraren
Legitimerad Ja Ja Ja Ja
Ar i yrket 22 20 5 22
Arbetar % 100 % 100 % 100 % 100 %
Undervisar arskurser 3-9 3-6 3-6 3-9
Trivs i salen (1 — 5) 5 5 3 2
Skolan
Huvudman Kommun Kommun Kommun Kommun
Plats Storstad Smaéstad Smaéstad Storstad
Arskurser F-9 F-6 F-9 F-9
Salen
Materialinriktning Textil Textil Textil Textil
Typ av sal Evakueringssal | Textilslojdsal Ombyggt Textilslgjdsal

(uppehéllsrum) klassrum

Andamalsenlig (1 — 5) 3 5 2 4
Delas med annan lirare Ja Nej Nej Nej
Lekt i salen/vecka 18 13 13 13
Elever/grupp Cal5 Cal2 12 - 15 13
Elever trivsi salen (1 —5)* | 5 5 3 3
Salens storlek Ca 60 kvm Ca 9l kvm Ca 60 kvm Ca 78 kvm

*|&rarens uppskattning av hur eleverna trivs

Presentationen av respektive larares sal utgar fran intrycken vid salsbesoken och analysen av

intervjuerna da intervjuerna genomfordes i respektive larares sal.
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7.1.1 Blanikas sal

Blanikas sal ligger centralt nara
huvudentrén som manga elever och
personal passerar varje dag. Salen ligger
inte i anslutning till trésléjden. Forsta N
intrycket av Blanikas sal ar kaos och hela
salen kénns som en nddlésning, vilket det
visar sig att den ocksa ar. De tva ordinarie Bustew
salarna renoveras och Blanika och hennes

kollega delar pa denna tillfalliga

evakueringssal som egentligen ar ett uppehallsrum. Det ligger saker och material 6verallt, och
salens kanns trang och ostadad. Pa grund av stolder av magasinerat material, bade mébler och
sléjdmaterial, tvingas de att ha allt som tidigare magasinerats i salen, vilket gor att salen ar fylld
med material och mobler som inte anvands. Vaggarna ar tomma sa nar som pa en liten tavla
med information. Det hanger inga gardiner i fonstren. Salen ar ldngsmal och svar att dverblicka
och saknar vasentlig skyddsutrustning sd som nddstopp, luftrening och hjalptelefon. |
anslutning till salen finns ett forradsrum som saknar dérr och en koksdel som ocksa den ar
mycket stokig. Da det ar oavbruten aktivitet i salen under hela dagen, gors endast helt
nodvandig stadning. Arbetsborden &r hoga, vilket ar bra av ergonomiska skal, men bordsytorna
ar morkgra, vilket forsvarar for elever att rita av monster pa da monstret inte syns mot mork
bakgrund. Symaskinerna forvaras i fack i arbetsborden. Ett lock i bordet féalls upp och sedan
lyfts maskinen upp med hjélp av hydraulik. Locket gor att det ar ojamnheter i bordsskivan och
att maskinerna standigt lyfts och sénks i bordet medfor skador pa maskinerna, da de latt fastnar
i kanterna da maskinen ar i rorelse. Varje elev har en egen plats vid ett arbetsbord. Projektor
finns och eleverna har egna datorer.

WORR ( DOR:

Figur 1

7.1.2 Gronillas sal

Gronillas sal ligger pa kallarplan, lite wie L] |m | : ] I]
undanskuffad i en korridor som inte sa ) roxso
manga passerar annat an om de skall till i
sl6jden. Traslojden ligger i ndra anslutning
till textilsléjden. Forsta intrycket &r att
salen &r stor, ren, valkomnande och
valstadad. Det &r en mix av nya arbetsbord -
och gamla skap fran férra &rhundradet. Det i

ar en sal som ar byggd for textilsléjd och T REAFTER
den har en anslutande férradsdel och en

koksavdelning med tvattmaskin.

Arbetsborden &r hoga och har symaskinerna i ett litet skap pa sidan. Ur skapet maste man dra
fram en liten vagn som maskinen star pa och den lyfts upp med hjalp av hydraulik. Den utdragna
symaskinsdelen bildar ett "L med arbetsbordet och har en nivéskillnad pa ca en decimeter.
Varje elev har sin egen plats. Salen har dimbara lampor i taket och extra lysror 6ver elevernas

Figur 2
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arbetsbord. Fonstren saknar gardiner. All nédvandig sakerhetsutrustning utom nodtelefon finns.
Det hénger en projektor i taket och eleverna har egna datorer.

7.1.3 Gulias sal

Gulias sal ligger i bottenplanet i en korridor
dar manga passerar varje dag. Ljudet fran
korridor och skolgard ar stundtals hogt. -
Textilsalen ligger langt ifran hogstadiets
textilslojdsal, liksom langt ifran traslojds-
salarna som ligger i en egen avdelning till-
sammans med tekniksalen i en annan del av
skolan. Forsta intrycket av salen &r att den ar
nastan helt tom, sanar som pa maoblerna och
nagon enstaka bild pa vaggen. Salen &r inte s&
stor och Gulia &r mycket noga med ordningen,
da salen annars snabbt skulle bli stokig. Det finns inga gardiner i fonstren. Salen ar ocksa
nymalad och & moblerad med nya arbetsbord for eleverna. Arbetsborden ar héga och har
symaskinen i ett skap undertill. Maskinen maste lyftas upp och plockas ned av eleven varje
gang den skall anvandas. Alla elever har sin egen bestamda plats. Salen har en liten
koksavdelning bestdende av en diskbank och kokskap. All sakerhetsutrustning finns utom
brandutrustning och nddtelefon. Projektor och elevdatorer finns.

KORRIDOR,

| Keus BANK

! w037 yLs ‘

| KLASSRUM

aB08ddIN

Figur 3

7.1.4 Milrods sal

Milrdds sal ligger hogst upp i huset, lite
avskilt, tillsammans med andra praktiskt- ];‘%i@'w -} o2 ] L
estetiska dmnessalar och ytterligare en
textilslojdssal. Traslojden ligger inte i
anslutning till textilslojden. 1 anslutning till
salen finns ett forrad som delas med den [ ™ =~ al
andra textilsléjdssalen. Forsta intrycket ar att
salen ar stor och vélorganiserad med éldre,
nagot slitna mabler. Salen &r fyrkantig och iR ‘
darmed latt att f& 6verblick dver. Milrod har B o ‘
inte fatt symaskinerna utbytta pa flera ar sa ]
ndgra av maskinerna &r fran mitten av 1980- R R TR et e —
talet. Salen blir mycket varm pa efter- g L % g, TR
middagarna sommartid, da solen ligger pa Figur 4
hela eftermiddagen, fast det finns persienner.

Det sitter inte mycket uppe pa vaggarna, endast en anslagstavla med nagra elevalster. Eleverna
har sina bestamda platser vid de hoga arbetsborden mitt i salen, och symaskinerna star pa
smalare bord langs fonstret och nagra langs den inre véaggen. | ett av hornen finns en
koksavdelning med diskbank och koksskap. Nodtelefon saknas, liksom lasbara, forankrade
skap. Projektor finns, liksom elevdatorer.

~VoQ\THoN

KUASSRUM
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7.2 Faktorer som paverkar salarnas utformning

Analysen visar att atta faktorer paverkar salarnas utformning. Enligt Imsen (1999) kan
ramfaktorerna som paverkar undervisning grupperas i foljande grupper: de pedagogiska, de
administrativa, resursrelaterade, organisationsrelaterade och elevanknutna ramar. Vid
jamforelse av Imsens grupperingar och resultatet av denna undersokning visas att de faktorer
som framst paverkar sléjdsalarnas utformning ar av administrativ, resursrelaterad och
elevrelaterad karaktar. Faktorerna ar inte statiska utan kan ga i varandra, sa som att moblering
ingar i bade salens storlek, sakerhet och anpassningar och att symaskinernas placering ingar i
bade anpassning och sakerhet.

Salen — Salens storlek, form och fonstrens placering paverkar hur moéblerna placeras, menar
Blanika, som i sin avlanga sal har valt att placera arbetsborden i ena dnden av salen, och skap,
strykbord och klippbord i den andra dnden, da hon anser att hon da far en bra 6verblick éver
salen. Aven Gronilla, i sin nagot avlanga sal, menar att hon har bra éverblick fast hon héller de
olika aktiviteterna isar; arbetsbord tillsammans i ena &nden av salen och det stora
samlingsbordet i koksavdelningen i andra anden med strykbordet i mitten. Milréd, som har
arbetat i bade avlanga och fyrkantiga salar, anser att fyrkantiga slojdsalar ar att foredra, da de
ger béttre dverblick over eleverna. Gulia vill verkligen ha mgjligheten att skapa avskildhet, en
lugn horna for de elever som behdver, men salens storlek gor det svart for henne att gora det pa
grund av platsbrist.

Eluttagens placering — I intervjuerna framkom att nagot som ter sig banalt i andra salar &r av
storsta vikt i en slojdsal; eluttagens placering. Symaskiner och andra elverktyg maste ha strom
och sdlunda vara placerade sa att det finns eluttag i narheten. | Gulias sal hanger eluttagen fran
taket, vilket hon upplever som mycket besvéarande da hon vill ha en avskild hérna i sin sal men
hindras av eluttagens placering som bestammer var arbetsborden skall sta. | Gronillas sal sitter
eleverna i tva stora grupper, i ldnga rader sa att de bara ser varandras ryggar da de arbetar vid
symaskinerna. Att arbetsborden ar placerade pa det séttet beror pa att eluttagen &r placerade s3,
vilket &r besvadrande for Gronilla som av pedagogiska skal vill ha eleverna placerade i mindre
grupper sa att de kan se, kommunicera med och hjélpa varandra.

Léararens stil- och formsprak - Gronilla papekar att hon tycker att det ar viktigt att salen har
hennes stil- och formsprak sa att hon kan kanna tillhdrighet (connection) och se salen som sin
(ownership). Milrdd anser inte att kanslan av tillhorighet ar lika viktig som Gronilla och har
valt att behalla den tidigare lararens moblering och stil, da hon tycker att den fungerar bra men
erkdnner ocksd 1 intervjun att “jag har inte kommit pd nagon béttre 16sning, och jag &r for
gammal for att bry mig sa mycket langre... om jag ska vara érlig”. Blinika menar att d4 salen
bara ar tillfallig kanner hon inget behov av att gora den till sin egen men papekar att sedan, nar
hon flyttar tillbaka till sin ordinarie sal, kommer hon att gora den till sin. Gulia menar att hon
inte arbetat s lange pa skolan sa hon har inte hunnit att géra salen till sin annu men funderar
pa hur hon skall gora den till sin pa bésta sétt. ”Anledningen till att jag inte har gardiner &r att
jag inte hunnit gora dem dnnu” sager Gulia i intervjun.
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Sékerhet — | intervjuerna framkommer att alla fyra larare menar att det &r en stor fordel att
elevernas arbetsbord ar 80 - 90 centimeter hoga. De menar samtliga att den bordsh6jden bidrar
till att ryggbesvar, som annars kan uppsta da lararen star bojd over bordet, undviks. Eleverna
maste sitta en bit ifran varandra vid maskinsémnad sa att de inte distraherar varandra, resonerar
Milrdd som vidare menar att strykbordet bor vara placerat lite avsides for att eleverna skall
kunna hantera strykjarnet utan att riskera att bli knuffade och darmed branna sig. Milréd
papekade dven att hon foredrog att ha vissa “rorliga” elever placerade i anslutning till henne, sa
att hon kunde ha dem under uppsikt for att undvika oro och olyckor i klassrummet. Milréd, som
har glasfonster pa sina skap, papekar att glaset endast sitter pa de 6vre skapen, inte de undre,
da hon &r radd att eleverna annars kanske skulle kunna raka sparka sénder dem.

| Blanikas evakueringssal saknas nodstopp for elen, vilket hon upplever som en stor brist i
sakerheten. Det rader en samstammighet angdende elens nodstopp; samtliga larare anser att
nodstopp ar en sjalvklarhet i en slojdsal. Aven timers pa eluttagen till strykjarnen ser alla fyra
larare som en sjalvklarhet. | intervjun berattar Milrod om en incident med en elev som inte sag
att sladden till symaskinen var trasig, sa en elolycka intraffade. Sedan dess kontrollerar Milrod
sladdarna da och da for att incidenten inte skall upprepas. Alla fyra lararna tycker ocksa att det
ar en sdkerhetsrisk att ha symaskinerna i arbetsborden. Det medfor en risk for eleverna att lyfta
de tunga maskinerna. De kan skada sig sjéalva eller maskinerna. Gronilla aterkommer till
sakerheten ofta under intervjun och papekar att hon prioriterar sakerheten i sin slgjdsal, eller
som hon uttrycker det: ”ar man trygg sa lar man sig saker”.

Intryck/visuellt brus och ordning - Gronilla menar att hon inte stors av visuellt brus men har
anda alla verktyg och material i skap eller lador for att hon tycker att intrycket blir for rorigt
annars. Hon plockar inte fram det som eleverna behdver under lektionen, da hon vill att eleverna
skall tdnka och upptdcka sjalva vad de behover, vilket leder till att eleverna blir mer
sjalvstandiga, enligt Gronilla. Lugn, ro och fritt fran visuellt brus ar mycket viktigt for Gulia da
hon menar att hon sjalv blir oerhort stérd av detta och menar att eleverna ocksa blir det. Da
salen ligger pa nedre botten, sitter ogenomskinlig plast pa fonsterrutorna sa att eleverna inte
skall se skolgarden och bli storda av alla intryck darifran. Hon har ocksa ofta persiennerna
neddragna av samma anledning. Liksom Gulia blir Milrod valdigt stord av att det star saker
framme, sa alla verktyg och allt material ligger prydligt sorterade i markerade Iador och ar pa
sa satt latta for eleverna att hitta. Det ar bra att satta upp skarmar at elever som vill sitta i fred,
sa att de slipper sa manga intryck, menar alla fyra larare.

Elever och anpassningar - Nar intervjuerna genomfordes, framkom det att samtliga larare
undervisade elever med sarskilda behov eller anpassningar, och samtliga larare har pa nagot
satt forandrat nagot eller har nagon sak eller nagot material for att underlatta for elever som
behover lite extra hjilp. Blanika har en ”Time timer” (klocka som visuellt visar hur mycket av
tiden som aterstar) som bidrar till att elever med koncentrationssvarigheter lugnar sig, da de
kan visuellt se hur mycket det ar kvar av tiden. Bade Blanika och Milréd vill ha skarmar for att
kunna skarma av lattstérda elever, precis som Gulia vill skapa en avskild horna i sitt klassrum,
men skolornas ekonomi begransar den mojligheten. Gronilla, som arbetat lange och har lang
erfarenhet av manga olika elever, har nagra elever fran den anpassade grundskolan i en egen
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liten grupp en gang i veckan. Hon menar att elever inte ska ha sarskilda, av lararen utvalda
anpassade verktyg eller material, utan hon menar att dessa skall finnas i klassrummet och eleven
sjalv far upptacka att hen behéver dem, detta for att eleven inte skall kénna sig utpekad eller
sarskild pa nagot satt, precis som hon resonerar kring att de andra eleverna skall hitta ratt
verktyg efter behov ocksa. Aven Milrod har elever fran den anpassade grundskolan men inte
som en egen grupp, utan de ar integrerade i klasserna. Dessa elever placerar hon néra sig i
klassrummet, sa att hon har lite extra uppsikt 6ver dem.

Gulia, vars elever arbetar valdigt mycket digitalt, anser att elever som har svart att arbeta med
sina hander anda har ratt till att skapa andra saker pa slojden, till exempel digitala skapelser
som bilder eller gora saker med 3D-skrivaren. Gulias skola har en 3D-skrivare som inte ar
tillganglig for Gulias elever da den endast ar for hogstadiets elever. Gronilla har en
horselskadad elev men da hon kan teckensprak ar detta inget problem, sa en horselslinga ar inte
nodvandig, i motsats till Blanika, vars elev som behover horselslinga inte har nagon, utan
tvingas ha horselkapor for att stanga ute kringljud. Under ett av arbetsborden, som ar 80 cm
hoga, star en lada som ar till for den kortvaxta eleven som Blanika undervisar. Ladan star dar
for att elevens fotter skall nar ner till exempelvis symaskinspedalen. Hen har &ven en hog pall
med flera nivaer pa fotpinnarna som underlattar uppklattring pa pallen, ett hinder som latt skulle
kunna undvikas genom att ha nagot eller nagra bord som é&r lagre dn de 80 centimeter hdga
arbetsborden.

Milrod undervisar nagra grupper som endast bestar av elever fran Ukraina’ och &ven nagra
forberedelseklasselever i de andra klasserna. For Milrod, som i vissa grupper har bade FBK-
elever och elever med neuropsykiatriska funktionsnedséttningar, blir ibland mobleringen ett
problem menar hon, da FBK-elever, som bor sitta i grupper fora att se varandra och for att
kunna kommunicera, &r i samma sal samtidigt som de NPF-elever som inte bor se de andra
eleverna och helst skall sitta enskilt for att undvika distraktion. Blanika, som ibland anvéander
projektor i undervisningen, menar att hon later elever med koncentrationssvarigheter ha en
egen, liten skarm att titta pa, inte pa projektorns storbild, dd de, enligt hennes erfarenhet,
koncentrerar sig battre da. Gronilla, som undervisar elever ur den anpassade grundskolan och
elever med andra fysiska svarigheter, ar noga med att inte peka ut elever genom att pa forhand
ge dem diverse hjalpmedel, utan hon har alla hjalpmedel liggandes framme under deras
lektioner s att de kan hamta ratt verktyg sjalva. Da blir det inte ett utpekande fran lararen utan
ett medvetet val av eleven. ”Ta inte for givet att elever med andra behov vill ha specialhjalp,
utan ha ett utbud av hjalpmedel sa att eleven kan ta eget ansvar genom att vélja sjélv, for att
forhindra att eleverna kinner sig utpekade”, menar Gronilla. Blanika, som undervisar en
synskadad elev, menar att arbetsbord med morka ytor bor undvikas, da det &r omajligt att rita
av monster pa dessa, aven for elever utan synskada. Ljusa bordsytor &r att foredra, menar
Blanika.

Budget/skolans ledning — Under intervjuerna framkommer att ledningens vardesattning av
sljden, var salarna placeras i skolan och hur ledningen ser till att salarna ar bra och modernt

| skrivande stund rader krig i Ukraina, vilket medfér att manga ukrainska elever tagits emot i svenska skolan.
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utrustade och efterhallna med mobler och maskiner, ar en viktig aspekt i salarnas utformande.
Att ha ett ombyggt klassrum eller en evakueringssal i stéllet for en for andamalet byggd sléjdsal
ar inte optimalt menar de tva lararna som inte har, enligt dem, helt andamalsenliga salar. Med
enkla medel som till exempel billiga, mindre skarmar kan miljon goras betydligt battre for
elever med koncentrationssvarigheter, vilket har gjorts i Gulias skola, men Milrods skolas
budget tillater inte det. Milrod ar aven lite bekymrad Over att vissa symaskiner i hennes sal ar
fran 1980-talet och hon menar att ledningen i hennes skola ibland “gldmmer” sldjden, vilket
aven Blanika upplever. Tanken var att de skulle ha varit i evakueringssalen i ett ar, men de ar
nu inne pa sitt fjarde ar, och Blanika kanner att ledningen inte prioriterat renoveringen av deras
nya salar riktigt som utlovat. Gulias sal ligger langt ifran hogstadiets textilslojdsal, liksom langt
ifran traslojdssalarna som ligger i en annan del av skolan. Gulia menar att det visar vilket varde
ledningen satter pa sléjdamnet och tycker att sl6jden ar vard att respekteras mer.

Symaskiner och arbetsbord — Milrod har sina symaskiner pa bord runt salen och inte pa
elevernas arbetsbord, da hon anser att det ar basta losningen for eleverna som da inte behdver
plocka fram och plocka undan maskinen varje gang, sa att tunga lyft och klamrisk undviks. Att
behdva ta fram och plocka bort symaskiner varje gang de skall anvéandas ar nagot som de andra
tre lararna stor sig pa i och med att deras symaskiner pa nagot satt ar integrerade med
arbetsborden. Studien visar att samtliga fyra larare ar éverens om att inte ha symaskinerna i,
eller under, elevernas arbetsbord utan pa egna bord vid sidan av, vilket bidrar till att maskinerna
haller langre da de inte behdver flyttas, och att eleverna inte behdver lyfta maskinerna, med risk
for skador, varje gang de skall anvéndas.

7.3 Sammanfattning

Analysen av de fyra slojdlararnas intervjuer, enkater och dokumentationer av salarna ledde till
att atta ramfaktorer som paverkar textilsléjdssalarnas utformning framkom. Dessa faktorer &r:
salen, eluttagens placering, lararens stil- och formsprak, sikerhet, intryck/visuellt brus och
ordning, elever och anpassningar, budget/skolans ledning och symaskiner och arbetsbord. Hur
lararna motiverade faktorerna framkom i intervjuerna och har redovisats i resultatet.
Informanternas motiveringar till faktorerna som paverkar slojdsalarnas utformning &r baserade
pa de fyra lararnas egna mangariga erfarenheter, upplevelser i undervisningen och deras dagliga
arbete.
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8 Diskussion

Syftet med denna studie ar att fa kunskap om faktorer som paverkar utformningen av
textilslojdsalar samt att fa de intervjuade lararnas motiveringar kring dessa faktorer. Att forsoka
hitta information om hur en textilsldjdsal skall utformas, forvantas se ut, eller ha fér funktion
ar svart att fa fram ur sléjdens kursplaner, supplement eller ur kommentarerna till kursplanerna.
Litteraturen kring slojdsalar ar ofta fran 1950 — 60-talet, och darmed inte langre lika aktuell.
Ingen av kursplanerna inneholl direktiv om hur sldjdsalarna skulle vara utformade. Det &r
mojligt att sjalv skapa sig en uppfattning, utifran vilken aktivitet som ska utforas, hur salarna
skulle kunna vara inredda, men gissningar raknas inte som vetenskap och tas darfor ej upp i
denna studie.

8.1 Metoddiskussion

Reliabilitet — Kombinationen intervju, enkét och dokumentation av salen, skapar triangulering
av den insamlade empirin, vilket gav en sa stor och varierad mangd information att det gick att
anvanda materialet utan att behova komplettera med efterféljande fragor. Daremot kan min
forforstaelse ifragasattas, da jag har mer an 20 ars lararbakgrund och har i arbetet studerat
slojdsalens larmiljo i manga ar. Har jag, medvetet eller omedvetet, “fyllt i” information i
efterhand, alltsi att jag “list mellan raderna” och firgat av mig i texterna da empirin
sammanstallts? Validiteten kan da ifragasattas, liksom att informanterna kanske inte “vagar”
svara arligt pa fragorna om de &r radda att nagon skall kanna igen dem i texten, trots
anonymiteten.

De genomfdrda intervjuerna var av semistrukturerad karaktar och valdes for att efterlikna ett
avslappnat samtal och for att informanterna skulle ges méjlighet att sjalva paverka samtalet.
Informanterna fick inte lasa fragorna fore intervjuernas genomforande, utan jag valde fragor
fran samtalsguiden (bilaga 2). Nagra fragor valdes bort och nagra valdes till. 1 den tidigare
utforda pilotstudien fanns ett flertal irrelevanta fragor, som till exempel fragor om lararen,
laromedel eller hur kursplanen foljs, varfor manga av dessa plockades bort till forman for fragor
med mer fokus pa salen och dess utformning.

Generaliserbarheten skulle 6ka vésentligt med flera informanter; behdriga och obehériga, fler
nyexaminerade, fran skilda miljoer, olika larosaten samt att de skulle skilja mer i alder.
Informanterna i denna studie &r samtliga kollegor ur bekantskapskretsen. Denna typ av urval
kan aven kallas “bekviamlighetsurval” (Alvehus, 2019, s 72) och ar inte helt tillforlitligt, da det
innebdr att man valjer ut deltagare som &r lattillgangliga och kanske inte helt representativa for
hela yrkesgruppen, da samtliga har liknande bakgrund, alder och arbetssituation. Férdelen med
denna urvalsmetod &r att det gar fort att hitta informanter nar tiden ar knapp (Mind the graph,
2024).

Att utga fran ramfaktorteorin for att finna de faktorer som paverkar textilsalarnas utformning

fungerade for att fa fram de atta faktorerna resultatet visade. Enligt Imsens (1999) satt att
gruppera ramfaktorer, visade det sig att de faktorer som framst paverkar textilslojdsalarnas
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utformning ar de administrativa, resursrelaterade och de elevrelaterade faktorerna. Faktorerna
visade sig inte vara statiska, utan kan ga i varandra, sa som att moblering ingar i bade salen,
sakerhet och anpassningar samt att symaskinernas placering ingar i bade anpassning och
sékerhet.

Att leta upp faktorer som paverkar salarnas utformning ur empirin var ett bekvamt stt att fa
fram resultat, liksom att inspireras av hermeneutiken. Att se delar i helheten och helheten i delar
fungerade for att fa ut en sammanhallen text ur empirins olika delar.

Intervjufragorna ar delade i tva teman; paverkande faktorer och tillganglighet, men under
arbetets gang framkom att tillgangligheten snarare ar en paverkande faktor i salarnas
utformande an en egen fraga. Fragan om tillganglighet, som var med i syfte och fragestallningen
fran borjan, togs da bort.

8.2 Resultatdiskussion

Atta faktorer framkom efter genomgéng och analys av empirin. Med Imsen (1999) som
utgangspunkt, kan dessa delas in i tre grupper (av fem), som Imsen kallar ramar (Imsen 1999,
s 308). Nagra faktorer kan vara i fler grupper da de ej &r statiska utan kan ga i varandra. Imsens
fem ramar &r de pedagogiska, de administrativa, de resursrelaterade, de organisationsrelaterade
och elevrelaterade ramar. Genom studien framkom foljande tre ramar:

Budget/skolans ledning tillhér de administrativa ramarna, hur skolan leds och struktureras.
Salen, eluttagens placering, symaskiner och arbetsbord, sakerhet, intryck/visuellt brus och
ordning, tillhor de resursrelaterade ramarna som omfattar skolbyggnader och inventarier,
vilket ocksa lararens stil- och formsprak hor till, d det innebar att lararen gor slojdsalen till
”sin” vilket innefattar bland annat inredning. Till denna ramgrupp av faktorer raknas dven
ekonomin och anpassad undervisning, da dessa ar en ekonomisk resursfraga, vilket gor att
budget/skolans ledning och elever och anpassningar &ven hor hit. Elever och anpassningar
tillhor dven de elevrelaterade ramarna. De enda faktorerna som lararen verkligen kan paverka
sjalv av dessa ar intryck/visuellt brus och ordning och lararens stil- och formsprak och i viss
man aven sakerhet; hur mycket lararen formedlar till eleverna. Dock inte om
sékerhetsutrustning saknas.

Det pedagogiska ramsystemet paverkar ocksa textilslojdsalarnas utformning genom att
laroplanen bestdammer vad som skall utforas i salen, och darmed &ven vad som skall finnas dér,
men det framkom inte tydligt under intervjuerna och tas darfor inte upp i resultatet. Linde
(2017) menar att faktorer som tid, schema, elevantal, utrustning eller datanatverk kan begrénsa
lararens handlingsutrymme. Blanikas stora elevgrupper far inte plats kring de befintliga
arbetsborden, vilket gor att nagra elever maste sitta vid vanliga bord vid sidan av, liksom att
hon delar sal med en kollega, sa att det fulla schemat gor att salen alltid har lektioner vilket gor
att stddningen inte hinns med.
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Salen

Ingen av informanterna har valt att moblera efter frontalundervisning, “bussmoblering”
(Svedberg & Zaar, 1988), eller den sa kallade "biosittningen” (Valsé & Malmgren, 2020) utan
samtliga har valt att satta eleverna i grupper om tre eller grupper om fyra, férutom Gronilla som
har eleverna i tva stora grupper om 6 — 8 elever var.

De fyra informanternas salar & mycket olika till storlek och form. Blanikas sal ar smal, avlang,
svar att fa éverblick 6ver och har ca 4 kvadratmeter per elev. Gronillas sal & mycket stor men
relativt latt att overblicka och har ca 7,6 kvadratmeter per elev. Gulias sal ar lika stor som
Blanikas, men lattare att 6verblicka da den har en fyrkantigare form. Varje elev har ca 4 — 5
kvadratmeter var. Milrods sal ar helt fyrkantig och varje elev har ca 6 kvadratmeter var. |
Blanikas och Gulias salar har varje elev en egen plats dar de far halla sig hela lektionen medan
bade Gronilla och Milrdd har salar dar eleverna kan byta plats efter vad de arbetar med. Nagot
som inte ndgon av informanterna tog upp i intervjuerna var luft och ventilation, vilket &r
anmarkningsvart da det ar mycket viktigt ur halsosynpunkt (Arvidsson m fl, 2002,
Lakartidningen, 2007).

Eluttagens placering

Att eluttagens placering var en sa stor faktor som paverkade mobleringen i en sal var ocksa lite
forvanande. Det kan framsta som sjalvklart, vid narmare eftertanke, men anda lite 6verraskande.
Bade Gulia och Gronilla har anpassat sina mébleringar efter eluttagen. Bada vill de dndra
mobleringen, men hindras pa grund av detta. Nagot som Gronilla inte namnde &r att hennes
arbetsbord med hydrauliska symaskinslyftar aven maste ha el for att fungera, vilket leder till
valdigt manga eluttag, jamfort med att ha bord utan el-lyft. | modernare byggnader ar ofta elen
installerad sa att uttagen ar relativt latta att flytta, till exempel under takplattor, eller liknande,
vilket skulle avhjalpa odnskad mdblering (G. Trobéack, personlig kommunikation, 24 maj,
2024).

Léararens stil- och formsprak

Négra av enkéatsvaren som redovisas i tabellen skulle kunna upplevas som nagot forvanande.
Milrdd, till exempel, som inte trivdes namnvart i sin sal, hade inte heller gjort om den till sin
egen utan behallit salen som den var, efter forra lararen. Hon upplever att eleverna inte heller
trivs riktigt bra i salen enligt enkatsvaret. Om lararen inte kanner vare sig tillhérighet
(connection) eller kénslan av att det &r ens eget klassrum (ownership) (Barrett m fl, 2015) &ar
det formodligen svart att formedla de kéanslorna till eleverna. Jamfér med Blanika, som trots
upplevt kaos trivs i salen (5 pa en skala 1 - 5) och upplever att eleverna ocksa trivs dar (5 av 5
pa skalan), medan Gulia och Milrod anser att deras elever trivs mindre bra. Gulia sjélv trivs
bara ganska bra i sin sl6jdsal som &r ett omgjort klassrum och uppskattar att hennes elever trivs
ganska bra de ocksa. En tanke ar att det kan bero pa lararens installning till sin sal; om lararen
sjalv trivs, smittar det av sig pa eleverna. Barrett m fl (2015) menar att utan tillhrighet
(connection) eller kanslan av att det ar ens eget klassrum (ownership) ar det svart att skapa en
bra larandemiljé med trivsel och trygghet.
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Sakerhet

Samtliga fyra informanter betonar att sékerheten &r viktig och att de aktivt arbetar for att fa
salarna sa sikra som majligt trots att viss sakerhetsutrustning saknas i nagra av salarna. De
papekar ocksa, alla fyra, att deras elever ofta far olika typer av sikerhetsgenomgangar,
exempelvis vid nya arbetsomraden eller da nya tekniker eller verktyg introduceras.

Intryck/visuellt brus och ordning

Valso och Malmgrens (2020) asikter om den fysiska larmiljon stamde véal med de intervjuade
lararnas; dampa visuellt buller, sk&rmar till de som vill sitta i fred och en méblering som passar
for onskad undervisning. Aven hur de fyra informanterna hanterar visningsmaterial
dverensstammer med hur Valsé och Malmgren resonerar, att materialet forvaras i lador som
endast tas fram i en undervisningssituation. Det var en spannande kontrast i besoket i Gulias
sal, mot besoket i Blanikas sal. Blanikas sal var belamrad med maobler och saker Gverallt pa
grund av att de &r tillfalligt evakuerade, och Gulias sal som ar helt ren fran saker da hon stors
sjalv av visuellt buller.

Elever och anpassningar

Gronilla menar att hjalpmedel skall finnas tillgangligt i salen, men de elever som behdver
sarskilda hjalpmedel maste fa komma pa det sjalva och vélja verktyg eller material efter behov,
inte efter vad lararen vill. Tidigare har Gronilla haft en elev med en muskelskada som hon
plockade fram hjalpmedel &t och trodde, och kande, att hon hjalpte eleven, som i sin tur kande
sig utpekad och inte alls ville bli hjélpt. Detta var en vackarklocka for Gronilla som numer
inforskaffar hjalpmedel men Gverlater ansvaret till eleven. Hon papekar ocksa att lararens satt
att uttrycka sig, satt att prata och vilka ord man anvander ar extra viktigt da man talar med
elever med behov av extra hjalp.

Budget/skolans ledning

Skolans budget och ledningens instéllning till &mnet bidrar starkt till hur mycket den enskilde
lararen har mojlighet att paverka sin sal. Milrods symaskiner fran mitten av 1980-talet och slitna
mobler behdver bytas ut, men skolans budget tillater inte det. Blanika har en ordinarie sal som
aldrig verkar bli fardigrenoverad dar ett ar av renovering snart har blivit fem, vilket ar en mycket
lang tid. Ledningen har latit tiden ga utan att trycka pa byggfirman, vilket avsevart forsvarar
undervisningen. Gulia menar att salen behover mer digital utrustning. Aterigen &r det skolans
budget eller en ointresserad ledning som hindrar utvecklingen, precis som med Milréds 6nskan
om skarmar till eleverna.

Symaskiner och arbetsbord

Nagot som inte ndmns i studien av nagon av informanterna ar lamplig hojd pa borden. Det
framkommer endast att arbetsborden ar ca 80 centimeter héga, &ven de med symaskiner, vilket
Arvidsson m fl (2002) papekar ar en bra hojd for att spara lararnas ryggar, men ingen av
informanterna namner nagot om hur eleverna klarar de hoga borden (forutom Blanika som har
en kortvuxen elev). Det framkommer att Blanika, Gulia och Gronilla upplever att ha
symaskinerna i arbetsborden som ett stort stérningsmoment da bade elever och inventarier tar
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skada av att lyfta fram och tillbaka maskinerna. Milréd har sina maskiner pa bord vid sidan av,
inte pa elevernas arbetshord, vilket Milrod upplever som mycket bekvamt da de inte behover
flyttas vare gang de skall anvandas, och bra da eleverna inte ser varandra da de sitter vid
maskinerna och stors da ej heller av varandra.

De fyra intervjuade informanterna ar samtliga kvinnor i aldern 50+ med lang erfarenhet av
pedagogiskt arbete i sl6jd. Ingen av dem har nagon form av utbildning for att undervisa NPF-
elever. Anda undervisar samtliga intervjuade larare dessa elever, vilket kan ses som
anmarkningsvart ur elevperspektiv, da elever har réatt till fér undervisningen utbildade larare.
For att kunna undervisa dessa elever kravs mer av salen, sa som mojligheten att skarma av for
elever som sa onskar, liksom for eleverna anpassade mobler, maskiner och verktyg. Som larare
maste man finna sig i situationen och gora det basta av den. | den tidigare utforda pilotstudien
framkom att de informanter som da intervjuades, hade tillgang till specialpedagoger, vilket
underlattade betydligt for berdrda larare. Denna studie hade kunnat efterfraga hur detta
samarbete fungerade i en storre utstrackning, men da studien framst handlar om den fysiska
salen, kandes denna fraga irrelevant.

Genom att uppmarksamma de atta faktorerna som framkommit i studien och ta del av

diskussionen kring motiveringen av dessa, skulle denna studie kunna bidra till att utformningen
av nya salar, eller renovering av befintliga salar kunna underlattas.
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9 Slutsats

Sammanfattningsvis kan konstateras att alla slojdlarare utformar sina salar som de vill efter
kunskap och intresse, vilket kan ses som mycket positivt for en erfaren larare som har ett val
utarbetat arbetssétt men kan ses som negativt for en larare med mindre erfarenhet eller ingen
erfarenhet alls. Hindrande faktorer &r skolans budget, storleken pa salen och i viss man
eluttagens placering. Att ha mojlighet att fa paverka utformningen av sin egen sal sjalv innebéar
en stor frihet och kan bidra till att lararen kan kanna tillhérighet och uppleva salen som sin,
vilket skapar en trygg larmiljo for eleverna. Vilka elever som undervisas paverkar salarnas
utformning, liksom vilken instéllning ledningen har till &mnet. Intervjuerna visar till stor del
samstammighet med vad som presenteras om salars utformning i bakgrund och tidigare
forskning. De faktorer som paverkar sl6jdsalarna utformning och framkom i undersékningen
ar; salen, eluttagens placering, lararens stil- och formsprak, sékerhet, intryck/visuellt brus och
ordning, elever och anpassningar, budget/skolans ledning och symaskiner och arbetsbord.
Vetskapen om dessa faktorer och hur de paverkar hoppas jag kan hjalpa nagon i sitt arbete med
utformningen av sin sal. Det ar till exempel lampligt att moblera efter de elever som skall
undervisas. Att ha mojligheten att skapa avskildhet for elever som behdver arbeta utan storre
paverkan av visuellt brus ar en stor fordel och bor efterstravas.

9.1 Vidare forskning

Nér det géller vidare forskning skulle det vara intressant att gdra en liknande, storre
undersokning med manga fler informanter och mer djupgaende intervjuer. Att intervjua larare
fran hela landet, i olika aldrar och med olika mycket erfarenhet, och sedan jamfora dessa, hitta
skillnader och likheter och géra djupare analyser vore intressant. Aven arbetssatt och ldromedel
skulle kunna laggas till for att fa ett storre helhetsperspektiv pa sal och undervisning. Aven hur
samarbetet med specialpedagoger fungerar kan studeras. Elevperspektivet skulle ocksa kunna
komma in genom att lata elever delta i studien. Intervjuer med synpunkter och asikter fran
skolornas ledningar skulle ge ytterligare ett perspektiv pa salarnas utformning. Att lagga till tré-
och metallsléjden i vidare forskning ses som en sjalvklarhet.
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Ovrigt
Valso. M. Personlig kommunikation, 11 april, 2024.
Trobéack. G. Personlig kommunikation, 24 maj, 2024.

Samtliga figurer 1 - 4, skisserna dver lararnas salar, ar ritade av Asa Fredriksson.

Figur 1  Blanikas sal
Figur 2  Gronillas sal
Figur 3  Gulias sal
Figur 4  Milrods sal
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Till slojdlarare for samtycke. Bilaga 1
Solna 24 01 22

Hej!

Jag ar textillarare pa Angskolan i Sundbyberg och ldser en magisterutbildning vid Goteborgs
universitet pa halvtid. Varterminen 2024 skall jag dgna at en magisteruppsats som handlar om
slgjdsalars utformning, tillganglighet och sléjdsalars brister och moéjligheter.

Jag skall studera hur slojdlarare tanker kring sin sal, vad sléjdsalarna innehaller och om de &r
funktionella for elevers och l&rares behov for att bedriva undervisning. Jag kommer att
intervjua dig och ge dig ett formular att fylla i, som vi sedan tittar pa tillsammans. Intervjun
spelas in. Jag kommer ocksa att studera salen och dess innehall; inventarier, maskiner och
verktyg, laromedel och material och eventuellt dokumentera med skisser och/eller foton.

For att detta skall kunna genomfdras behdver jag ditt samtycke till att medverka i studien. Din
medverkan ar frivillig och ar nér som helst mojlig att avbryta. Jag kommer att hantera det
insamlade materialet (ljudupptagningar, formular, fotografier, skisser, skriven text) enligt
Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som kan lasas pa foljande webbadress:

https://www.vr.se/download/18.2412¢c5311624176023d25b05/1555332112063/God-
forskningssed VR 2017.pdf

Du och din information kommer att anonymiseras sa att det inte gar att se vem informationen
kommer ifran. Materialet kommer ocksa att forvaras pa ett sadant satt att obehoriga inte kan ta
del av det.

Asa Fredriksson

Student

Goteborgs universitet

Tel: 070-XXX XX XX

Mejl: asa.fredrik@gmail.com

Jag har informerats om syftet med Asa Fredrikssons studie. Jag har ocksa informerats om hur
det insamlade materialet kommer att hanteras samt att mitt deltagande éar frivilligt och nar som
helst mojligt att avbryta.

Jag samtycker till deltagande i Asa Fredrikssons studie.

Namn: Datum:

Fortydligande:



https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf

Slojdsalen — intervjufragor till lararen Bilaga 2 1/2

Mina intervjufragor-samtalsguide till ldraren (semistrukturell intervju, nagra fragor hoppas éver,
ndgra laggs till beroende pa hur samtalet gar).

Namn/skola
Salens utformning och paverkande faktorer

1. Har du tagit 6ver en befintlig sal eller har du haft maojlighet att paverka
utformningen sjalv?

2. Har du nagon tanke med din sal? Varfor ser den ut som den gor
(bankplacering, saker pa vaggarna, bord, fargsattning, gardiner, soffhérna,
synligt inspirationsmaterial e t ¢)?

3. Hur tanker du kring mdbleringen i din sal? (arbetsbord, samlingsbord,
strykbord, symaskinsbord, kok, soffa, forvaringsskap e t c)

4. Hur tanker du kring symaskinernas placering i din sal?

5. Vilka verktyg och andra maskiner har eleverna tillgang till?
Hur ar de placerade? Varfor?

6. Vilka material arbetar ni med? Hur forvaras de? Varfor?

7. Hur tanker du kring sékerheten i din sal (el, timer, maskiner och verktyg,
lasbara skap, brandutrustning, nddstopp, telefon, utrymning, om det inte
kommit fram i tidigare fragor)?

8. Vilka fordelar och nackdelar ser du med din sal?

9. Hur ser man att detta ar din sal (hur mycket har du sjalv paverkat
utformningen av din sal)?

10.Hur ser din budget ut nar det kommer till utformningen av din sal (ekonomiska
begransningar)?

11.Hur mycket tid lagger du ner pa salen (t ex stadning, iordningstallande e t c, i
veckan och vid terminsstart/terminsslut (inkl/exkl bestéllningar?))? Racker
tiden till?

12.Vad har paverkat dina val av utformningen av salen? (Namn faktorer som du
tycker paverkat).



13.Hur tanker du kring dessa faktorer du namnde? Motivera.  Bilaga 2 2/2
Tillganglighet

14.Har du nagra elever med nagot behov av nagot slags stod (t ex fbk, npf, ast,
anpassade skolan, sprakstorning, syn- eller horselskador, funktionshinder...)?

15.0m ja; hur anpassar du salen utifran ditt elevunderlag,
(undervisningsmaterialet/maskiner/verktyg/maoblering e t c) efter elevernas

sarskilda behov/st6d?

16.0m ja; hur ser deras anpassningar ut (assistenter, annat material/laromedel,
moblering, specialmaskiner/verktyg)?

17.0m nej; varfor inte?

18. Skulle du behova forandra salen for att géra den mer tillganglig for alla elever?
Hur?



Textilslojdssalen Bilaga 3
Enkatfragor till lararen

En undersékning om sléjdsalar infor magisterexamen vt 2024

Namn, skola

Vad stimmer pa din skola? Du kan kryssa fler alternativ.

Storstad

Mindre ort

De flesta foraldrar ar hoginkomsttagare

De flesta foraldrar &r medelinkomsttagare De flesta foraldrar &r laginkomsttagare

Vi har elever fran alla samhéllsklasser och flera lander &r representerade - som ett Sverige i miniatyr.
Kommunal skola

Friskola

Stiftelse

Antal ar i yrket?

Jag har lararlegitimation
Ja/nej

Om du har lararutbildning; fran vilket larosate, vilket ar?
Hur manga % arbetar du?

Vilka drskurser undervisar du?

Hur manga elever ar det per grupp (medeltal)

Hur trivs du i din sal?
Inte alls 1 2 3 4 5 mycket bra

Hur upplever du att dina elever trivs i din sal?
Inte alls 1 2 3 4 5 mycket bra

Hur dndamalsenlig ar din sal tycker du?
Inte alls 1 2 3 4 5 mycket andamalsenlig



Textilslojdssalen - dokumentation siag 12

Mina anteckningar om salen

Skola

Vilken typ av sal?
Textilslojd

Slojdsal

Skapande verkstad

[ vilken miljo ligger skolan?
Var i skolan ar sléjdsalen placerad?

Forsta intrycket av salen (varm, kall, inbjudande, stokig, modern, ljus...?)

Om mojlig att ta reda p3; ar salen bullrig nar elever ar dar?

Salens fargsattning?

Vad sitter pa vaggarna/hanger fran taket? (sk visuellt brus)

Finns mattor och/eller gardiner?

Vilken typ av belysning finns det?

Finns kok/koksavdelning/malerirum? Om ja; vilken utrustning finns?
Finns separat vavrum? Utrustning?

Finns i salen:

Forsta hjalpen
Brandutrustning

Nodtelefon

Utrymningsvag

Luftrenare

Petskydd i eluttagen

Timer pa eluttag till strykjarn
Nodstopp

Forankrade skap

Lasbart skap (for kemikalier e t c)
Alla skap ar lasbara
Fonsterfilm/persienner
Projektor
Elevdatorer/paddor



Hur ar symaskinerna placerade? Bilaga 4 2/2
Inredning; symaskinsbord, arbetsbord, hdjd pa borden, stolar, soffor...
Har lararen tillgang till en egen arbetsplats (utan elever)?

Moblering (placering i rummet). Skiss

Finns det plats for elever att st och arbeta?

Finns det mojligheter att dra sig undan och arbeta ifred?

Var har lararen sin kateder/fasta plats. Har hen 6verblick 6ver hela salen?
Ar arbetsmaterialet (tyg garn e t c) placerat s& att elever kommer 3t det?
Ar maskiner och verktyg placerade s& att elever kommer 3t det?

Ar inspirationsmaterialet placerat s att elever kan se det?
Visningsmaterialet ligger framme.

Visningsmaterialet plockas fram vid behov.

Finns mojligheter till rorelsepauser utan att stora ovriga elever?

Hur ar salen utformad (stort rum, mindre rum, foérrad)? Skiss.



