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Abstrakt

Denna studie syftar till att undersoka pa vilka satt modersmalslarare och en enhetschef samt
elever upplever svarigheter nar det finns olika typer av oro i klassrummet och brist pd arbetsro
under lektionerna pa hogstadiet. Vad beror det pa att eleverna stor och skapar oro vid en
frivillig undervisning som modersmalet? Beror problematiken bara pa elevernas beteende?
Eller, finns det nagot annat, som bidrar till att arbetsro i klassrummet inte fungerar, som tid
for modersmalsundervisningen, lokaler, kulturella skillnader, antal elever i klassen, socialt
samspel, disciplin, elever med svarigheter och ledarskap? Utifran mina fragestallningar soker
jag svar pa fragan om oro i klassrummet och brist pa arbetsro kan leda till att eleverna vill sluta
lasa sitt modersmal? Undersdkningens empiri utgors av intervjuer med en enhetschef, sex
modersmalsldrare i olika sprak och diskussion med sex elever. Dessutom anvands olika
artiklar, lankar som finns pa Skolverkets sida, studielitteratur och tidigare uppsatser som
skrivits om temat.

Resultat: Enligt intervjuer med modersmalslarare och enhetschefen samt samtal med elever i
hogstadiet, ar viktiga faktorer heterogena grupper och flersprakiga elever, elevers och deras
foraldrars olika bakgrund, vilka paverkar situationerna i modersmalsundervisningen.
Intervjuerna visar att den viktigaste anledningen till att elever slutar lasa sitt modersmal ar
upprepad franvaro. Modersmalspedagogerna visar att det finns en relation mellan elever som
stor och skapar oro i klassrummet och elever som slutar ldsa sitt modersmal.
Modersmalspedagogerna forebygger oro i klassrummet genom bland annat att variera
verksamheter under en lektion, att strukturera arbetssatt och genom att lararen anvander sin
egen roll.

Malet med studien ar att utifran resultatet ha en idé om hur man kan motverka bortfall av
elever.



Forord
Det var larorikt for mig och en stor utmaning att skriva det har examensarbetet pa svenska
efter cirka 20 ars vistelse i Sverige.

Jag vill rikta ett stort tack till min handledare, Thomas Jordan, som gav mig en bred givande
handledning och stéd av i diskussioner och bearbetning av min undersokning.

Jag vill ocksa tacka mina doéttrar och séner, som med intresse och uppmuntran gjorde mig
sdllskap hela tiden av arbetet. Samt for talamod nér tiden inte rackte for traff med mina
barnbarn.

Jag overlamnar en speciell tacksamhet till alla elever och mina kollegor i Sprakcentrum i
Goteborg Stad (modersmalslararna) samt enhetschefen i Sprakcentrum i Goteborg Stad. Tack
vore dem kunde undersdkningen na fram till dessa resultat.
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1.Inledning

| Sverige talas cirka 200 olika sprak (Institutet for sprak och folkminnen, 2014) och det finns
manga personer som har andra modersmal an svenska. Finska och samiska sprak har talats i
Sverige minst lika lange som svenska. Andra personer har kommit fran andra lander pa grund
av olika orsaker, bland annat krig, exempelvis personer som talar arabiska, turkiska och
persiska. Alla barn i skolan far undervisningen i svenska. Barnen som har féraldrar som talar
annat sprak an svenska har ratt till att ocksa lara sig sitt modersmal (Institutet for sprak och
folkminnen, 2014).

Modersmalslarare moter elever fran olika lander, i olika aldrar, med olika bakgrund och
kulturer. Dessutom har elevernas fordldrar ocksa olika bakgrund. Jag &r sjalv
modersmalsldrare och manga av mina egna elever har varit med om traumatiska handelser pa
grund av krig. Detta lidande paverkar manniskors sinnen och deras uppfattningar. Jag marker
att dessa elever missforstar varandra vilket leder till smakonflikter. Manga elever uppvisar
maktansprak eller oro genom kroppssprak och genom att irritera varandra. Jag inser hur viktigt
det ar att eleverna bade erhaller och anvander ett sprak som ett verktyg att uttrycka sig eller
uttrycka sina kanslor. Detta ar viktigt inte minst for pojkar som, dverlag, ar stokigare an flickor
och som behover lara sig prata 6ppet om sina kanslor.

Oro i klassrummet forekommer ganska ofta i vara klassrum, aven arbetsron ar inte alltid bra.
Detta kan leda till att eleverna slutar ldsa modersmalet pa hogstadiet. Jag tror att de flesta
larare har en liknande situation idag. Det finns olika anledningar till att det &r sa. En &r
successiva forandringar i skolverksamheter fran disciplinskola till en mer demokratisk skola,
enligt Hareide (2006). Exempelvis visar dagens laroplan for grundskolan, LGR 11, att demokrati
ar en viktig grundpelare for hela skolverksamheten. Jamlikhet och elevers delaktighet ar idag
mycket viktigare an tidigare. Enligt Skolverket (2018) ar modersmalsundervisning en viktig
faktor som bidrar till att utveckla tvasprakiga elever, utveckla elevers kanslor och identitet
samt gor det lattare for dem att lara sig svenska och utveckla kunskaper i andra amnen.

Det finns elever som behover utveckla sitt modersmal men manga av dem gor inte sina laxor
eller har en hog franvaro. Under skolarbetet marker man i klassrummet mindre disciplin och
respekt for varandra och larare. Detta paverkar det pedagogiska arbetet sarskilt om antalet
elever ar hogt och om gruppen ar heterogen (olika aldrar). Att modersmalsgrupper ofta ar
heterogena innebar att eleverna som kommer till samma grupp har olika scheman och detta
leder till att det blir en drop in-verksamhet. Exempelvis ar en av mina grupper en blandning
av tre arskurser. Forst kommer 8 elever som gar i arskurs 7, efter 15 minuter kommer 7 elever
som gar i ak 8 och sedan efter 20 minuter kommer 10 elever som gar i arskurs 9. Eleverna som
kommer forst till lektionen slutar tidigast, vilket innebar att jag raknar 80 minuter till varje del
av gruppen. Det blir stokigt nar eleverna kommer in och nar eleverna slutar lektionen vid olika
tider. D3 eleverna har sin modersmalsundervisning sent pa eftermiddagen ar eleverna ofta
trotta eller har brattom till andra fritidsaktiveter vilket ytterligare paverkar arbetsron i
klassrummet. Under mitt jobb som studiehandledare for en elev i arskurs 4 markte jag ocksa
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att eleverna stor och skapar oro i klassrummet, vilket leder till brist pa arbetsro. Larare dgnade
mer tid till att fa arbetsro i klassrummet an till att ldra ut. Bidragande orsaker var stor klass
och att lararen har utbildats som barnskétare men tvingats att arbeta som larare.

Oro i klassrummet kan vara prat, skratt, maktordning mellan konen, storning eller brakighet,
skriver Stensson (2006). Stensmo (1995:1) tar upp storningar i klassrummet i sin bok
"Ledarskap i klassrummet”. Stérningarna kan vara synliga eller osynliga och bada paverkar
elever i klassen. Stensmo redogor for olika orsaker som leder till att eleven stor andra elever.

Modersmalsundervisning ager ofta rum under eftermiddagar, da eleverna ar trétta. Da stalls
det ytterligare krav pa modersmalslarare att fanga elevernas intresse och fa dem aktiva och
delaktiga. Sjalv anvander jag mig av olika strategier sdsom ett positivt bemoétande, varierande
arbetsformer, val av material utifran elevernas niva och intresse osv.

2. Syfte och fragestéllningar

Syftet med min undersdkning &r att ta reda pa om och hur oro mellan eleverna pa hogstadiet
under lektionerna samt bristande arbetsro i klassrummet kan vara en av anledningarna som
leder till att eleverna slutar lasa sitt modersmal. Malet ar att utifran resultat ha en idé hur man
kan motverka ett bortfall av eleverna.

Fragestallningar

- Vilka olika typer av oro forekommer i modersmalsundervisningen?
- Vad uppfattar modersmalslarare som orsaker till oro i klassrummet?

- Hur agerar modersmalslarare for att forebygga och hantera elever som skapar oro i
klassrummet?

- Vilka forklaringar ser modersmalslarare till att elever slutar delta i
modersmalsundervisningen?

3.Bakgrund

En rapport fran Skolverket (2019) visar att antalet deltagande elever som gar i arskurs 6-9 i
modersmalsundervisningen har sjunkit under lasaret 2017/18 i jamforelse med alla tidigare
aren pa grund av olika faktorer. Regleringar i skolférfattningarna: minsta antalet elever i
gruppen ar fem; lektionsundervisningen ar bara i ett sprak; eleverna maste anvanda spraket
hemma. Strukturella faktorer: brist pa behoriga modersmalslarare. Uppfattningar om
dmnets betydelse: amnet modersmal ar frivilligt; det som paverkar deltagandet ar skolans
intresse av modersmalet; fordldrarnas intresse; elevers intresse och alder; det dr ocksa att



modersmalsundervisningen ar efter skoltid vilken tid laggs i fritidsaktiviteter och alla elever ar
trotta, skriver Skolverket (2019, s. 19,22).

SCB har gjort en analys av statistik som visar att elever har battre studieresultat om de deltar
i modersmalsundervisning. Skolverket (2019, s.21) skriver att betydelsefulla faktorer ar
”lararnas pedagogiska skicklighet, familjens och elevernas motivation”. Det betyder att
lararens roll, familjens intresse och elevers intresse kan bidra till battre studieresultat. Ett
forslag i utredningen, som bygger pa intervjuer med rektorer ar att reglera
modersmalsundervisningens tid i timplanerna i grundskolan for att oka deltagande och
utveckla modersmalsundervisningen (Skolverket, 2019).

Skolverket (2019) redogor for hur modersmalsamnet vaxte fram i grundskolan. Fore 1960-
talet var det ett utbildningspolitiskt mal i Sverige att barnen skulle ha ensprakig
svenskundervisning. Den assimilationspolitiska synen pa utbildningsmal forandrades nar ett
stort antal invandrare kom till Sverige med borjan pa 1960-talet. 1968 borjade man inféra
hemspraksundervisning i svenska skolan fér elever som hemma pratade annat sprak an
svenska. Det forsta hemspraket i Sverige var finska for elever i arskurs 7 och 8 och erbjudandet
var frivilligt. Finska spraket infordes i Lgr 69 for finska elever som bor i Sverige (Skolverket,
2019). Ar 1977 bérjade kommunerna erbjuda hemspraksundervisning till elever som har annat
sprak an svenska. Det innebér ett sprak som ar “ett levande inslag hemma” med syfte att
utveckla bada spraken.

"Insatser i forskolan och pad grundskolans lag- och mellanstadium bor prioriteras, da
personlighetsutvecklingen hos barnen ar beroende av goda kommunikationsfardigheter. Barnen i
dessa aldrar maste fa mojligheter att fastlagga och utveckla sitt forsta sprak, hemspraket, for att
kunna uppna en aktiv tvasprakighet” (citerat i Skolverket, 2019, s. 62).

Hemspraksundervisningen infordes i skolschemat 1991. 1991 erbjods olika undervisning i olika
hemsprak eftersom Sverige hade en mangkulturell skola. Undervisningen i hemspraket dgde
rum efter skolan. Vid lasaret 1994/95 hade hemspraken en egen kursplan och ett betyg i de
nya laroplanerna (Skolverket 2019). Ar 1997 bérjade man anvinda ordet modersmal istallet
for hemsprak. Elever fick ratt att delta i modersmalsundervisningen om deras foéraldrar eller
en av fordldrarna dagligen pratar ett annat sprak an svenska, enligt Skolverket (2019).

Heterogenitet innebar har att en elevgrupp inom modersmalsamnet har elever pa olika
nivaer. Det innebar att eleverna skiljer sig fran andra pa kunskaper och erfarenheter i
modersmalsdamnet. Detta beror pa nar, hur och med vem eleverna boérjade lara sig sitt
modersmal. Vissa elever dr nyanlanda och har lart sig sitt modersmal innan de kom till Sverige.
Andra elever foddes i Sverige och de kommer att ha lart sig svenska och sitt modersmal
samtidigt, medan det finns elever som foddes i Sverige men inte har lart sig sitt modersmal
nar de borjade ga i skolan. Det finns ocksa tvasprakiga elever, vilket innebar att elever pratar
tva sprak hemma: ett sprak pratar eleven med sin mamma och ett andra sprak med sin pappa.
Dessa variationer finns i klassrummet och spelar stor roll i elevens uppfostran och kanslor.



Darfor utgar modersmalsundervisningen fran elevens niva for att utveckla elevens las- och
skrivfardigheter, enligt forskning av Abrahamsson, Bylund (2012) och Montrul (2016) (citerade
i Skolverket, 2019).

Intresset for modersmalsdmnet noteras i flera forskares skrifter, diskussioner i
mediedebatter, forskningsprojekt och regeringsrapporter. | forskningen framtrader tva bilder
av modersmalsamnet. Den negativa bilden har visat pa svarigheter som ett amne, brist pa
behoriga modersmalslarare, elever och foraldrar kampar pa. Exempelvis att
undervisningstiden ar obekvdam, efter elevens skoltid och att det funnits brist pa
undervisningsmaterial. A andra sidan finns positiva resultat i undervisningen av modersmalet.
I den frivilliga undervisningen deltog 168 000 elever under lasaret 2017/18 (Skolverket, 2019).
Eleverna och deras foraldrar har visat intresse fér modersmalsundervisningen och de 6nskar
att bibehalla modersmalsamnet. Ingen forskning visar en negativ utveckling av modersmalet
(S0U,2019:18). Enligt Skolverket (2019) var tanken med modersmalsundervisningen i Sverige
att eleven kan ladra sig svenska nar eleven forstar sitt eget sprak. Flera studier visar att
deltagande i modersmalsundervisning har en positiv effekt pa fardigheter i svenska spraket.
Samtidigt finns en annan positiv effekt nar eleven Oversatter orden eller forklaringen pa
svenska till sitt modersmal. Fordelar &r att eleven kommer ihadg, koncentrerar sig mer, jamfor
begreppet mellan tva sprak och lar sig mer samt att eleven kommer att utveckla sociokultur:
genom samarbete och samspel kan eleven utveckla sitt larande (S&ljo, 2000).
Modersmalsamnet styrs av amnesplaner och kursplaner.

Pa 1960-talet borjade man integrera elever som har skolsvarigheter med "normala” elever
och detta hade olika fordelar sasom ekonomiska och att man kunde samutnyttja lokaler med
hansyn till barns olikheter. Pa 1990-talet genomférdes en kommunalisering av skolan for att

underlatta utveckling mot “en skola for all” sa att alla elever var valkomna oavsett svarigheter,
formagor och forutsattningar. Det innebar att alla barn har ratt att vara delaktiga i en

gemensam utbildning och kultur (Tideman et al., 2004:18).

Skolverket (2009) har presenterat faktorer som har paverkat forutsattningar for skolans
verksamheter: Variationer mellan behériga och obehoriga larare fran en kommun till en
annan; Daligt stéd hemifran eftersom en del elever har foraldrar med lag utbildningsniva;
Larares kompetens, dmnesdidaktiska kunskaper och laromedel for att kunna undervisa ett
visst amne och utveckla elevens lasférmaga.

Idag upplever vi en mer demokratisk skola. Skolan bygger pa att inte aga barnen, och att skapa
goda forhallanden mellan larare, elever och foradldrar och mellan skolans personal och
politikerna genom samarbete och férhandlingar, for att eleverna ska kdnna sig trygga.
Forandringen fran en auktoritar skola till en mer demokratisk skola har ocksa skapat konflikter.
"Konflikterna bli mer synliga nar manga parter ska forhandla” (Hareide, 2006, s.121).

Uppdraget i skolan ar att lararna uppnar skolans mal och har kontroll 6ver verksamheten. Det
kravs att larare har kunskaper och kompetens om sin profession ”som inte vem som helst har”.



Denna utveckling ar inte klar eftersom det finns personer som jobbar som larare men saknar
kunskaper och kompetens i lararyrket (Carlgren & Marton, 2005, s. 187).

Nar det galler férandringar inom modersmalsamnet forslar Skolverket (2019, s.32 f) andringar
i Skolférordningen (2011:185):

5 kap. 1082

Nuvarande lydelse "En huvudman éar skyldig att anordna modersmalsundervisning i ett sprak
endast om 1. minst fem elever som ska erbjudas modersmalsundervisning i spraket dnskar
sadan undervisning, och 2. det finns en lamplig larare. Forsta stycket 1 gdller inte nationella
minoritetssprdk. Enligt 7 § sprdklagen (2009:600) dr de nationella minoritetsspréaken finska,
jiddisch, mednkieli, romani chib och samiska.”

Foreslagen lydelse "En huvudman ar skyldig att anordna modersmalsundervisning i ett sprak
endast om det finns en lamplig larare.” Det betyder att enligt nuvarande férordning ar skolan
skyldig att ordna modersmalsundervisning om det finns minst fem elever som oOnskar
undervisning i ett visst sprak, medan i den foreslagna formuleringen sa har kriteriet om fem
elever tagits bort, och det finns en skyldighet att anordna modersmalsundervisning om det
finns en lamplig larare (Skolverket, 2019, s.32).

En studie av Ciganovic (2014, s. 2) handlar om “hur debatten om PISA ser ut, debattomraden,
konfliktpunkter och debattens omfattning”. Studien anvande tva teoribildningar: top down
approach och bottom up approach. Ciganovic har anvant en kvalitativ textanalysmetod och
studien har utgangpunkten i tidigare avhandlingar och forskningar om PISA-undersékningarna
och artiklar i DN, Aftonbladet och SVD for att analysera, tolka och argumentera
konfliktpunkter om debatten. Den statistiska analysen visade att bristande ordning i
klassrummet och klasstorlek betraktas som de storsta problemen som paverkar elevers
larande. For att minska orsaken till kunskapsforsamringar borde battre ordning i klassrummet
och mindre elevgrupper bidra till att eleverna far arbetsro och mer tid med sin larare. Pa andra
sidan ar argumentationen att bristande ordning i klassrummet och klasstorlek inte ar stora
problem om lararen ar skicklig och ger stod till eleverna. Dessa faktorer har direkt inverkan pa
resultatet.

| Lérarnas tidning (8/2014) presenterar Niklas Arevik statistik Over ordningsproblem i svenska
skolor i sin artikel Hur skapa arbetsro i svenska klassrum? Det framkom enligt PISA-rapporten
att 30-40% av eleverna i skolan och 6ver 50% pa hogstadiet nastan aldrig har arbetsro i
klassrummet. Dessutom visar statistik att 16% av alla larare nagon gang har kant sig hotade
och var fjarde larare inte har kompetens att stoppa nedsattande behandling (Arevik, 2014).

4. Tidigare forskning
| det har kapitlet presenteras flera studier kring problemomradet oro i klassrummet. Dessa
teman behandlas: Ledarkompetens i klassrummet, Skillnader mellan kénen, Samverkan larare



och foraldrar, Flersprakiga elever, Lararens roll, Nyanlanda elever, Oro i klassrummet och
Varfor eleverna slutar studera sitt modersmal.

4.1 Ledarkompetens i klassrummet

Stensmo (1995:1) redogor for en brittisk studie som handlar om ”Classroom management”
(CM) som Oversattes till svenska som “Ledarskap i klassrummet”. Studien baserades pa tre
arbeten som handlar om ordningsproblem i klassrummet. Syftet med studien ar att skapa
regler och rutiner for att forebygga storande situationer under lektionen. Ett av arbetena var
den brittiske sociologen Martyn Denscombes “Classroom Control” (1984). Denscombes
arbete handlade om storningar i klassrummet och syftar till att forebygga storningar i
klassrummet genom att utga fran tre fragestallningar. Dessa var typer av storningar, orsaker
till storningar, samt vad lararen gor for att forebygga storningar i klassrummet. Resultatet
visade pa tva typer av storande situationer som handlar om alla incidenter som tar
uppmarksamheten fran undervisningen. De incidenterna kan vara synliga och osynliga som
paverkar klassen. Exempel pa synliga storningar ar “elevers prat om annat an vad lektionen
handlar om eller utagerande beteenden som glapord, mobbning och vald”. Exempel pa
osynliga storningar ar “dagdrommeri, tankeflykt och koncentration pa annat dn den uppgift
en lektion handlar om”. Orsaker som leder till att eleverna stér under lektionerna ar att
elevens familj mar daligt; eleven har psykologiska symtom och resursbrist som t.ex. vad géller
lokaler. For att lararen ska kunna genomféra sin planerad undervisning bor hen ha utbildning.
Larare som saknar karisma kan inte forbereda sin undervisning pa ett satt som passar
elevernas niva. Storningar forekommer i klassrummet p.g.a. bland annat &dndringar av
samhallets struktur; bristande resurser i klassrummet som ”lokaler, mdbler, uttjanta
laromedel, minskad larartdathet och brist pa elevvardspersonal” forklarar Stensmo (1995:1,
s.5-6).

4.2 Skillnader mellan kdnen

En avhandling av forskaren Elisabet Ohrn (1990) redogér fér relationer mellan ldrare och
elever i arskurs 9. Studien utgar fran observationer under 143 lektioner (sju
undervisningsgrupper), intervjuer med 42 flickor och 34 pojkar fran tre av grupperna och
intervjuer med elevers larare, som var 17 kvinnor och 15 man. Observationer i fem av
undervisningsgrupperna visade att pojkar hade storsta andelen av lararkontakterna. Resten
av undervisningsgrupperna visade ingen skillnad mellan kénen pa lararkontakter i tre amnen:
sprakundervisning, barnkunskap och samhallsorienterande @mnen. Larare beskriver pojkar
som aktiva och sallskapliga individer och de kan glomma tillrattavisningar. Flickor forsoker bli
synliga for att vinna férdelar och personligt utrymme hos larare eftersom de uppfattar att det
r svart att hantera ldraren (Ohrn, 2002).

Staberg (1992) redogor for vilket av konen som fragar och kommenterar mest i klassrummet
for arskurs 7-9. Urvalsmetoden utgar fran observationer av 14 flickor och 16 pojkar i
hogstadiet under 39 lektioner, och intervjuer med sma grupper. Resultatet har visat att flickor
ar battre pa att fraga och kommentera an pojkar och att det finns skillnader mellan flickor fran
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olika bakgrund. Flickor med féraldrar som studerat féljer i storre strackning an andra flickor
regler och hjalper oftare pojkar. Pojkarna bryter oftare mot regler och |6jliggor flickor (citerad
i Ohrn,2002).

4.3 Samverkan larare och foraldrar

Skolverket (2014) beskriver flera studier som handlar om dialog mellan larare och elevers
foraldrar. En studie av Magnus Dahlstedt och Fredrik Hertzberg (2011) ar en kvalitativ studie
som bygger pa intervjuer med rektorer och personal. De jobbar i tre skolor som ligger utanfor
en svensk storstad. Studien syftar till att ge en bild av hur man férhaller sig till
foraldrasamverkan pa skolorna. Samtalet mellan larare och foraldrar har stor betydelse nar
ett barn har problem eller svarigheter i skolan. Resultatet visade pa tva olika forhallningssatt.
Det forsta sattet ar att definiera problem och svarigheter med fordldrasamverkan for att
utveckla barnets kunskap. Det andra sattet ar att foraldrarna ses som orsak till svarigheterna.
| Skolverket (2018) papekas att foraldrarna har synpunkter mot larares undervisning och har
ansvar med skolan for elevers skolgang. Det kravs att lararen ar forberedd och att anvanda ett
professionellt satt for att Overtyga vardnadshavare genom diskussion. Genom att forklara att
vi foljer Skolverkets laroplaner och syfte och att forklara varfor vi anvander det har temat.

4.4 Flersprakiga elever

En forskningsstudie under 1980- och 1990-talen av Thomas och Collier (1997) visar betydelse
av goda fardigheter i modersmalet for att kunna utveckla ett annat sprak om eleven borjar
ldsa sitt modersmal fran forskolan. Studien har undersokt tvasprakiga elever och
utbildningsprogram. Studien utgar fran att félja upp 42 000 elever i USA fran forskolan till
slutet av arskurs 6. Eleverna anvander hemma ett annat modersmal dn engelska. Eleverna fick
fortsatta lasa sitt modersmal under hela tiden. Slutsatsen var positiv paverkan eftersom skolan
har utvecklat engelska spraket genom modersmalet och tvasprakiga elever fick mycket hogre
niva i bada spraken, skriver Skolverket (2019). Skolinspektionen (2010:16) beskriver att
flersprakiga elever ar en heterogen grupp och forklarar modersmalets betydelse for
flersprakiga elever. De elever har med sig erfarenheter och sprak som kan tas tillvara for att
utveckla andraspraksinlarning.

4.5 Lararens roll

En undersdkning av Stensson (2006) handlar om att lararens beteende vid undervisningen
spelar stor roll for disciplinen eller ordningen i klassrummet. Det kan vara svart for larare att
hantera bristande arbetsro i klassrummet om lararen ar stressad, saknar utbildning eller inte
ar motiverad. Karsten Hundeide (i Lokensgard Hoel, 2001) sager med hanvisning till begreppet
"den forsta prototypiska episoden” att hur lararen hanterar ett problem som uppstar den
forsta minuten spelar den storsta rollen for elever. "Det spelar roll for hur hon i
forutsattningen kommer att hantera liknande situationer” (Stensson, 2006, s. 50). For att
elever ska kunna kdnna lust att ldra och larare far makt 6ver sin lektion maste lararen skapa
en trygghet genom att folja en viss struktur varje dag. T.ex. att ldraren laser hogt, gar runt
bland eleverna och lyssnar pa dem nar eleverna laser sjalva i tystnad, gor individuell lasning
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och satter anteckningar samt haller enskilda samtal. Stensson lyfter fram viktiga aspekter och
ger sedan konkreta rad for att nd battre forutsattning for elever att utveckla sin ldsning och
lasforstaelse. Genom Overenskommelse mellan ldarare och elever kan man upptacka
svarigheter som ska l6sas. Det forsta ar att valja ratt plats och tid for att elever och larare ska
kdnna sig trygga. Tryggheten har en stor betydelse dven i modersmalsundervisningen pa grund
av att vi ibland har sammansatta grupper och larare maste arbeta extra med att fa trygghet i
gruppen. Utan trygghet uteblir elevdelaktighet och aktivitet som &r sa viktiga vid exempelvis
samtal om texter.

4.6 Oro i klassrummet

En studie om oro i klassrummet av Hideborg & Ketola (2007) forklarar olika faktorer som ligger
till grund for orosituationer under en lektionsundervisning. Som att elever stor varandra,
socialt samspel, ledarskap, koncentrationssvarigheter samt disciplin. Studien bygger pa
observationer i tva klasser och av fyra larare i olika aldrar. Resultatet visade att lararens roll
och deras arbetssatt ar viktiga faktorer for att forebygga oroliga situationer under lektionen.
Det handlar bl.a. om god planering, ett lugnt bemé&tande och att variera redskap som anvands
under lektionen.

4.7 Nyanlanda elever

”"Mal med modersmal” ar en studie av Sylwia Wieczorek (2009) och syftar till att lyfta fram
betydelsen av modersmalsundervisningen hos nyanldanda polska elever i grundskolan. Studien
bygger pa intervjuer med sju larare, sju elever i alder 6-16 ar och fem féraldrar. Ett av
resultaten redogor for vilka svarigheter de nyanlanda eleverna upplever under den forsta
tiden i skolan. Faktorerna bakom svarigheterna ar att eleverna kommer fran olika bakgrund,
ursprungsland och sprakets status. ”Brist i spraket ledde till emotionella svangningar hos
eleverna, dvs. de blev latt irriterade, ledsna, nedstamda och till och med aggressiva. Pa grund
av omojligheten att visa sina amneskunskaper pa svenska kdnde sig eleverna misslyckade”
(Wieczorek, 2009, s.22). Pa grund av brist pa kommunikation i svenska spraket blev nyanldanda
elever latt irriterade och de kande nedstamning och olust. Nar eleverna deltar i
modersmalsundervisningen fick de trygghet och kunde lara sig svenska spraket fortare. De
intervjuade lararna och skolrektorn anser att kontakt mellan modersmalslarare och klasslarare
ar mycket viktigt.

4.8 Varfor eleverna slutar studera sitt modersmal

Ett examensarbete av Qassim Al-ldham (2019) undersoker varfor vissa elever viljer att sluta
lasa sitt modersmal. Arbetet bygger pa relevanta sprakinldrningsteorier av Jean Piaget och
John Dewey samt sociokulturella perspektiv Lev Vygotskij. Teorierna handlar om
barntankande och sprakutveckling. Faktorer som paverkar elevens larande ar “samhallet,
kultur, normer, varderingar och socioekonomiska forutsattningar kan paverka hur larande ser
ut” (Al-ldham, 2019, s.12). Al-ldham anvande kvalitativ metod och genomfoérde intervjuer
med tio modersmalslarare som undervisade i atta olika sprak: arabiska, franska, somaliska,
syrianska, kurdiska, engelska och kinesiska. Resultatet ar att det finns bade yttre orsaker som
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ar svara att paverka samt inre orsaker som beror pa larares undervisningspraktik och som
larare bor fokusera pa. Bland de yttre kan man ndmna att vissa elever inte har intresse att lasa
sitt modersmal, fordldrar tvingar sina barn att ldsa, eleverna har andra roligare
fritidsaktiviteter efter skolan eller eleverna forstar inte lararens dialekt. Al-ldham lyfter fram
fem viktiga faktorer som kan framja elevernas lust att lasa modersmalet. “Faktorerna ar
lararens kunskaper, didaktik och undervisningsmetoder, laromedel, familjesamarbete och
skolhantering, alltsa faktorer som paverkar elevens larande” (Al-ldham, 2019, s.6). Enligt
studien bor alla modersmalslarare vara behoriga, ha tydligt ledarskap i klassrummet, goda
sprakliga kunskaper, kunna skapa pedagogiska planeringarna utifran elevens niva och behov,
samt kunna forklara den svenska skolmodellen for elever som kommer fran olika kulturer och
bakgrund.

5. Teoretiska ramar

| det har kapitlet koncentrerar jag mig pa tva delar for att fa en djupare férstaelse av begreppet
oro i klassrummet. Den forsta delen handlar om teoriframstallningar utifran tidigare
undersodkningar som kopplar till min studie. Kapitlet behandlar Fatma Cheikhas och Maryam
Ghoreishis (2006) ”Lararens syn pa disciplin i klassrummet”, Camilla Bakos och Hillevie
Hanssons (2007) ”Arbetsro i skolan En undersdkning hur larare kan férebygga oro samt skapa
och bibehalla arbetsro i klassrummet” och en studie av Pernilla Hideborg och Katja Ketola
(2007) med titeln “Busfron kan sla rot! En studie om oro i klassrummet och pedagogers
agerande i dessa situationer”. Den andra delen av kapitlet handlar om hur kultur och
uppvaxtmiljo paverkar disciplinen, med utgangspunkt fran sociokulturell teori utifran Séljo,
Vygotskij och Skolverket.

5.1 Teorier om socialt samspel i klassrum
Den har delen kommer teorier kring sociala samspel mellan larare och elever, teoretiska
disciplinmodeller och genusperspektiv i klassrummet.

5.1.1 Socialt samspel mellan larare och elever

Bako och Hansson (2007) skriver att elever har svart att forsta varfor vissa elever haller sig till
reglerna och andra elever inte haller sig till reglerna och normerna. Detta galler om
spelreglerna ar otydliga i klassrummet och ldraren ibland inte sjalv foljer dem. Ett exempel ar
nar eleverna inte racker upp handen. Bako och Hansson (2007) skriver ocksa att samspelet
mellan eleverna ar storre an samspelet mellan larare och elev.

Forfattarna, Hideborg och Ketola (2007) tar upp tre olika sorters samspel mellan larare och
elever nar det galler oroliga situationer i klassrummet. Detta visar hur ledarskap i skolan
forhaller sig pa ett visst satt till disciplinering.

Det forsta synsattet pa samspel ar social kompetens: det handlar om elevens formaga att ha
bra eller daligt samspel med andra elever i skolan. Det finns elever som ses som
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problemelever. De eleverna saknar kompetens och klarar inte skolan eftersom de har daligt
samspel med andra elever. Ogden (2003) tar upp social fardighetstraning for att forhindra
beteendeproblem. Elever med samspelproblem kan bli goda kamrater genom att fa battre
forutsattningar i klassrummet. Lararyrket innebar att pedagogen lar sig olika metoder,
undervisar sin lektion och att lyckas klara av elever genom att vara skicklig pa att se elevers
kdanslor om verksamheten i klassrummet. (Ogden, 2003, citerad i Hideborg & Ketola, 2007, s.
12).

Det andra synsattet pa samspel ror eleverna som sociala varelser: det handlar om elevens
sociala férmaga i den kultur eleven befinner sig i. Genom spraket, handling och kultur kan
eleven integrera och kommunicera med andra manniskor i miljon. Tidigt i livet har eleven lart
sig att kunna lyssna och bli horda. Lararen behover lara elever social férmaga utifran elevens
olikheter. Lararen anvander olika material och satt som passar med elevens niva for att
utveckla larande utifran olika larostilar. Léirande férekommer i ett socialt samspel, enligt Imsen
(2006).

Det tredje synsattet pa samspel ror nar elevernas beteende leder till problem. Det handlar om
elever som bryter mot regler och normer i klassrummet eller skolan. Oftast kopplar till elevers
livsmiljo. Beteendeproblemen uppkommer hos elever som har samarbetssvarigheter eller
presterar daligt. Beteendet paverkar lektionerna, verksamheter i klassrummet och elevens
larande. Enligt Ogden (2003) bor skolan arbeta med de eleverna for att forebygga
beteendeproblem hos de eleverna for att framja en god ldrandemiljo.

5.1.2 Teoretiska disciplinmodeller

Cheikha och Ghoreishi (2006) beskriver tva teoretiska disciplinmodeller. Den foérsta
disciplinmodellen av D. Jacob Kounin (Charles, 1984) handlar om hur en bra pedagogisk larare
skapar en god larandemilj6, genom medvetenhet som ger mojlighet att upptacka
beteendeproblem innan de leder till problem i klassrummet och att informera elever om vilka
beteenden som inte ar okej i skolan, genom att ge ansvar, skapa intresse fér amnet och genom
att anvanda material som ar anpassade till elevens niva.

Det andra teoretiska modellen om disciplin som tas upp av Cheikha och Ghoreishi (2006) kallas
"Skinner for beteendemodifikation”. Det handlar om en stimulerande uppgift for att forstarka
elevens beteende sasom beloning. Ledarskapet kan anvanda bel6ningar pa olika satt for att
Oka elevens positiva kdnslor under sitt arbete i klassrummet. Manga forskare har anvant
Skinners idéer’ och det har lett till en god effekt nar elevernas svar ar riktigt. Lararen kan
anvanda den modellen som hjalpmedel for att fa en god larandemilj6 i klassrummet. Det finns
tva satt att uppmuntra eleven nar lararen belénar och bestraffar eleven pa nagot satt. Den
elev som belénas av lararen kanner onskan att repetera handlingen, medan eleven som
bestraffas av lararen kanner inte s@ mycket 6nskan att repetera handlingen néar eleven inte
uppfort sig bra. De modellerna anvands for att fa positiva resultat av undervisningen (Cheikha
& Ghoreishi, 2006, s.21).
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Bako och Hansson (2007) har undersokt hur lararen kan férebygga oro i klassrummet enligt
Steinberg (1993) och Wikberg (1998). De skriver att elevernas uppmarksamhet under de forsta
fyra minuterna har storst vikt i relation till hur lektionen kommer att fortsatta. Oro i
klassrummet kan uppkomma om lararen har kommit sent till lektionen. Lararen bor vara i
klassrummet innan eleverna kommer in i klassrummet och innan lektionen bérjar. Om de
minuterna har gatt bra kommer resten av lektionen ocksa ga bra. De forsta minuterna ar
viktiga for ett samarbete med att folja regler, normer och att skapa ett gott klimat samt
nyfikenhet for amnet. En annan faktor ar att eleverna slutar sin lek nar skolklockan ringer
eftersom de vet att lararen ar i klassrummet och lektionen kommer att bérja. Om det har
forekommit ett beteendeproblem bor lararen visar allvar. Lararen bor ocksa lagga stor vikt vid
de sista fyra minuterna. Att sammanfatta lektionen, stada, ge ldxa, ge feedback, och prova
om det finns nagot som behdéver samlas upp.

”Det ar ocksa viktigt hur man halsar, hur man tar varandra i hand. Halsningsproceduren, och att
kunna ge ett fast handslag, har barnen gladje av resten av livet” (Wikberg, 1998, s.53).

5.1.3 Genusperspektiv i klassrummet

Bako och Hansson (2007) tar ocksa upp genusperspektiv. Det kan uppsta beteendeproblem
mellan konen beroende pa olikheter och att umgangesformer skiljer sig mellan kdénen. Vissa
beteenden ses som normala, dar flickorna ar snalla och pojkarna ar aktiva. Vissa pojkar stor
mer i klassrummet och vissa vill fa uppmarksamhet av sin ldrare genom att anvénda sig av
strategier. Vissa flickor blir ledsna nar pojkar skriker.

5.2 Kultur och uppvéaxtmiljo paverkar disciplinen

Roger Saljo (2000) beskriver ett sociokulturellt perspektiv om hur vi som manniskor ar olika.
Manniskor kommer fran olika miljéer och var och en miljo har en egen kunskap med sig. Saljo
analyserar skillnaden i larande mellan familjemiljon och skolmiljon. | familjemiljon lar barnet
sig rutiner och aktiviteter genom samverkan med foraldrar, kusiner och syskon. | skolmiljon
lar barnet sig rutiner, aktiviteter och disciplin. Skolmiljon dr nagonting helt annat an
familjemiljon. Enligt Saljo har barnen i vastlander mojlighet till flera praktiska inslag i sin
undervisning vilket kan forklara en del av skillnader i inlarningen mellan barn som kommer
fran vastlander och barn som kommer fran évriga varlden.

Saljo (2000) papekar att det finns begransningar i manniskans formaga nar det galler att halla
information i sitt minne. ”“Vi har exempelvis en mycket begransad formaga att halla
information i minnet, vi har svart att gora flera saker samtidigt och vi ar i manga situationer
daliga pa att genomfoéra logiska resonemang.” (Saljo, 2000, s. 18). Den har begransningen har
visats i experiment. Experimenten har gjorts av den amerikanske psykologen Miller (1956) och
bevisat att vi som manniskor kan uppfatta maximalt mellan 5 och 9 “informationsbitar” pa
samma gang. Detta innebdr att nar vi far mer informationsbitar an 7+/-2 tappar vi
koncentrationen (Saljo, 2014, s.18). Detta ar viktigt for varje modersmalslarare att inte
glomma eftersom modersmalsunderundervisningen dger rum under eftermiddagar. Detta
innebar att eleverna har varit atta timmar i skolan med uppgifter, laxor eller prov och de ar
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trotta. Da stalls det ytterligare krav pa modersmalslarare att fanga elevernas intresse och fa
dem aktiva och delaktiga. En tydlig struktur i undervisningen med tydliga rutiner kan bidra till
en battre studiero.

Sociokulturella perspektiv innebdr att manniskan kan utveckla sina erfarenheter och
kunskaper samt att larande och utveckling pagar hela livet. Man kan lara sig t.ex. sprak oavsett
om manniskan ar barn eller vuxen. En aspekt ar den "narmaste utvecklings zonen” som enligt
Vygotskij (1978) utgar fran vad manniskan redan larde sig fran sin miljo for att utveckla sina
erfarenheter och kunskaper. En annan aspekt dr att man kan utveckla sig genom att fa hjalp
av en vuxen. Idag finns olika material for utvecklingszonen med digitala verktyg som Ipad och
datorn. Det finns olika laromedel som ldraren anvander som lek for att utveckla eleven fran
sin egen niva till nasta stegs niva (Insulander & Selander, 2018, s. 122). Vygotskijs resonemang
om den proximala utvecklingszonen ar relevant for min studie pa grund av de heterogena
grupperna, flersprakiga elever och olika aldrar i modersmalsundervisningen. Det ar viktigt att
lararen utgar fran den zon dar eleven befinner sigi till att gora den spannande och utvecklande
genom att anvanda hjalp av olika metoder for att forebygga storande situationer i
klassrummet.

Skolverket (2014) diskuterar relationer mellan skolan och foréldrar genom tva principer:
isdrhdllande och partnerskap. |sarhallandet i laroplanen ar att skolan formedlar viarden om
personens frihet och framjar elevens férmaga. Partnerskapens form &r att skolan har ansvar
for elevens utveckling; samarbete med elevens foraldrar; ansvar for elevens fostran och
utveckling. Skolverket (2014) redogor for en idé” av Erikson (2004) att det finns olika
uppfostringsarenor mellan hemmet och skolan. Skolan ar en plats for social utveckling,
familjen forser sina egna barn med en kulturell praktik och lararen ar medlare mellan skolan
och familjen. Kommunikationen mellan larare och foéraldrar ar viktig nar det férekommer
”stokighet” hos barnen, missforstand och upprorda kanslor. Da ska lararen mota foraldern for
att forklara vad lararna gor och hur och genom att samarbeta med féraldern kan de komma
Overens for att I6sa problemet.

6. Metod

Det finns tva olika typer av metoder man anvander for att samla in empiri for en undersokning:
kvalitativa och kvantitativa metoder. Brinkkjaer & Hoyen beskriver vilken metod man behéver
nar man forskar inom ett pedagogiskt amne. "Fenomenologin sysslar just med manniskors
subjektivitet ” (Brinkkjaer & Hoyen, 2011, s. 65). “Fenomenologin kraver ett jag-perspektiv”’
(Brinkkjaer & Hoyen, 2011, s. 69). En av de kvalitativa metoderna ar fenomenologi, det innebar
att metoderna fokuserar pa ett forstapersonsperspektiv i form av erfarenheter, tankar,
forstaelse och upplevelse av det aktuella fenomenet. Intervjuer och observationer ar exempel
pa ostrukturerade kvalitativa metoder, dar genom fragestallningar som forskaren staller kan
forskaren strava efter en djupare informationsinsamling for att uppna syftet. Den kvantitativa
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metoden baseras pa positivism, det innebdr att metoden fokuserar pa ett
tredjepersonsperspektiv, med en objektiv syn pa “det darute”. Kvantitativa metoder ger ofta
ytlig information och data, har manga fragor, samlas in fran ett stort antal personer och det
finns stort avstand mellan forskare och de personerna som deltar i undersékningen. | relation
till kvalitativa metoder, personer kan vagra delta i undersokningen ocksa (Brinkkjaer & Hoyen,
2011, 5.70, 45). Enkatinsamling ar ett exempel pa den kvantitativa metoden. Den kvantitativa
metoden ar inte relevant for min undersokning eftersom det ar en for stor och bred
undersokning. Nackdelar med enkdt som metod ar sprakliga och om det saknas motivation
hos de svarande blir svarsfrekvensen lag. Om svarande inte forstar fragorna riktigt sa kan
denne lamna irrelevanta svar. Det finns dven en risk for bortfall av enkater dd manga kanske
inte svarar pa dem pa grund av brist pa tid eller motivation och ork.

Min undersokning fokuserar pa oro i klassrummet vid modersmalsundervisning.
Utgangpunkten &r att ta reda pa om det forekommer oro i klassrummet, vilka typer av oro det
handlar om, anledningar till att elever skapar oro i klassrummet, vilka strategier pedagogerna
anvander for att forebygga oroliga situationer i klassrummet samt om oron sannolikt &r en
bidragande orsak till att elever slutar ldsa sitt modersmal. Men det kan ju finnas andra
anledningar an oro i klassrummet till att elever slutar, t.ex. att de ar omotiverade, trotta,
tycker det ar trakigt, eller har andra mer attraktiva aktiviteter, etc. For att motverka ett bortfall
av eleverna bor jag anvanda en kvalitativ intervjumetod, det vill séga metoden ar anvandbar
till att fa en helhet for djupning av fenomenet genom att arbeta med ett
forstapersonsperspektiv, fanga vad enhetschefen, modersmalslararnas och elever sager, hur
de tanker och upplever oro i klassrummet. Tva av de intervjuade eleverna hade slutat och
sedan aterkommit till att Idsa sitt modersmal nér de var i mellanstadiet. Det var inte praktiskt
mojligt att genomfdra intervjuer med elever pa hogstadiet som slutat delta i
modersmalsundervisning. For att forskaren ska fa fullstandiga svar pa fragestallningar och
uppfylla syftet med forskningen bor vi anvanda den kvalitativa respondentintervjun som ar
relevant for relationen till mitt problemomrade och syfte. Malet ar att skapa en forstaelse for
modersmalsldrarnas upplevelser av oro i klassrummet utifran relevanta intervjupersoner. Den
kvalitativa metoden syftar till att klargéra det beskrivnha fenomenet och analysera olika
uppfattningar for att komma fram till resultatet (Kvale & Brinkmann, 2014). Enligt Patel och
Davidson (2011) ar bade intervjuare och intervjupersoner aktiva i ett samtal i den kvalitativa
intervjun. Genom samtalet med intervjupersonen kan forskaren redogéra for
problemomrade, syfte och att motivera fragorna och forklara om det kanske finns nagon fraga
som behover en forklaring.

Billy Ehn och Peter Oberg (2011) beskriver den biografiska intervjumetoden som gér ut pé
informationsinsamling om hur manniskor lever i det samhallet som vi lever i, tolkas och
analyseras och anvandas i forskning. Den kvalitativa Intervjumetoden syftar till att fa kunskap
om personens syn pa ett problem som férekommer i det sammanhang personen befinner sig
i. Intervjuarens roll ar viktigt i den metoden for pedagogisk forskning, det vill sdga intervjuaren
presenterar: vem ar hen forst? Redogora vad problemomrade handlar om, ldsa och motivera
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fragorna. Att lyssna pa den intervjuade personen och visa intresse for den intervjuade
personens tal. | intervjuer kan man berdtta mer t.ex. att koppla till hdndelser i vara liv (Fangen
& Sellerberg, 2011).

6.1 Metodens svagheter och fordelar

En svaghet i den kvalitativa intervjumetoden handlar om forskarens kansloreaktioner infor
lidande och dramatiska upplevelser av berdttarens livssituation, vilket kan leda till att
forskaren glommer uppgiften att genomfora en vetenskaplig undersokning. Om samtalet tar
lang tid kan det blir trakigt for deltagaren. Ett annat problem ar om deltagaren inte kommer i
tid eller inte alls kommer, skriver Katrine Fangen (2011). Forskaren hamnar ibland i problem
ur etisk synpunkt eftersom metoden ar en subjektiv forskning, enligt Fangen och Sellerberg
(2011).

Fordelen i den kvalitativa intervjumetoden &r att det ar en intervjumetod som kan rora sig at
olika hall for att ge en helhetskunskap om deltagarens upplevelser. Dessutom ar metoden
flexibel, det vill sdga intervjuerna skiljer sig fran varandra. Det finns en intervjuguide med
fragor som har formulerats men intervjuaren kan stalla nya fragor for att fa mer intrangande
svar pa fragorna (Bryman, 2012). Dessutom dr metoden en muntlig berattelse genom samtalet
kan forskaren be berattaren att beskriva mer handelser om berattarens svar inte ar tillrackliga.

6.2 Forskningsetik

Styrkor i den kvalitativa intervjumetoden beskriver Ehn och Oberg (2011) i samband med
principer om etiska krav och samtycke i undersokningar, det vill sdga intervjuaren foljer
principerna, att visa hansyn, vara respektfull och ge en kadnsla av dmsesidigt fortroende.
Metoden bygger pa tystnadsplikt och frivilligt deltagande. Deltagare har ritt att inte svara pa
vissa fragor. En annan viktig aspekt ar att metoden ar ett anonymt berattande, det vill sdaga
intervjuare skriver inte intervjupersonens namn, dar forskaren bara identifierar uppgifter,
handelser, platser och datum samt ger kod for de intervjuade modersmalslararna. Berdttaren
har friheten att beratta om sin livssituation i samhallet (citerad i Fangen & Sellerberg, 2011).

Jag har fatt muntlig tillatelse i telefonen med enhetschefen och alla modersmalslararna for att
spela in intervjun. Jag har ocksa informerat alla intervjupersonerna att deras svar pa fragorna
bara ska anvanda for min undersékning. Inspelningarna kommer att forstoras nar jag ar klar
med mitt arbete.

6.3 Empiriinsamling

I min empiriinsamling har jag intervjuat sex modersmalslarare pa Sprakcentrum som ar
legitimerade och har stor erfarenhet av modersmalsundervisning. De sex modersmalslararna
undervisari 6 olika sprak, vilket kan vara intressant. De spraken ar arabiska, persiska, kurdiska,
somaliska, turkiska samt italienska. Alla modersmalslararna har mycket kunskap och
erfarenhet av betydelse for min undersokning, oro i klassrummet. Jag har ocksa intervjuat en
enhetschef pa Sprakcentrum som har lang erfarenhet av jobbet som rektor pa skolan och som
enhetschef for 40 modersmalslarare pa Sprakcentrum. Intervjun med enhetschefen har stor
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betydelse for min undersokning eftersom jag har fatt mycket nyttig bakgrundsinformation och
kunskaper med data om elever som deltar i modersmalsundervisningen och elever som
avslutar sitt deltagande i modersmalsundervisningen. Syftet med enhetschefintervjun ar att
ta reda pa hur arbetsledare behandlar fragor ur olika aspekter.

Intervjuerna har genomforts och spelats in via Google Meet pa grund av Covid-19. Jag har
skickat lanken till Google Meet till modersmalslararnas mailadress som ska intervjuas. |
meddelandet har jag presenterat: “"Vem ar jag?” (Fangen & Sellerberg, 2011, s.57);
undersokningens problemomrade; etiska aspekter; intervjuns syfte samt intervjuns tid som
ska ta mellan 20—30 minuter. Tiden har passat bra med alla intervjuade modersmalsldrarna
och enhetschefen. En av modersmalslararna har valt en traff pa Sprakcentrum istéllet. Syftet
med intervjumetoden ar att genomféra min undersokning och dven fa till ett 6msesidigt
larande och en fordjupande forstaelse bade hos mig och alla jag har kommit att prata med.

Dessutom har jag genomfort ett samtal med sex arabiska elever i hogstadiet som laser
modersmal. Samtalet tog ca. 15 minuter. 4 av eleverna ar nyanlanda och 2 elever foddes i
Sverige. 3 av de 4 nyanlanda eleverna foddes i Syrien men 2 av dem kom till Sverige fran Syrien
och 1 elev kom till Sverige fran Egypten. Den fjarde nyanlanda eleven foddes i Irak men kom
till Sverige fran Jordanien.

7. Resultat

| det har kapitlet kommer jag att presentera tva olika delar. Den forsta delen innehaller
bakgrundpresentation av den intervjuade enhetschefen, modersmalsldrarna och eleverna
som deltog i samtalet. Den andra delen redovisar svaren pa intervjufragorna och behandlar
vilka former oro i klassrummet tar sig, modersmalsldararens ledarroll och hur
modersmalsldrare agerar for att hantera och férebygga oro i klassrummet.

7.1 Bakgrundpresentation
| denna studie intervjuades en chef och sex modersmalslarare samt ett samtal med sex elever
genomfordes.

7.1.1 Bakgrundpresentation av intervjuade enhetschefen

Jag intervjuade enhetschefen pa Sprakcentrum for att fa synpunkter och svar pa fragorna.
Enhetschefen har en god bild av stérande elever i klassrummet, eftersom chefen ar
legitimerad, har lang erfarenhet, kvalifikation, yrkeskompetens samt hade kontakt med elever
och ett stort antal larare. Genom sitt arbete som larare pa hogstadium, skolrektor och
enhetschef for 40 modersmalslarare kan jag fa olika typer av informationer nar det géller oro
i klassrummet.

Chefen ar uppvuxen i forna Jugoslavien, senare Bosnien och Herzegovina, och utbildade sig till
samt arbetade som byggnadsingenjor i hemlandet. Personen invandrade till Sverige 1992 och
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har i Sverige arbetat som tolk, modersmalslarare, larare i matematik och idrott, rektor, samt
som enhetschef vid Sprakcentrum i Géteborg sedan fem ar.

7.1.2 Bakgrundspresentation av intervjuade modersmalslarare
Jag har genomfort intervjuer med sex modersmalslarare.

Tabell 1. De intervjuade modersmalsldrarna.

Modersmalslarare Undervisar Antal elever Antal ar som Antal ari
sprak modersmalsldrare Sverige
Larare 1 Arabiska 100 6 19
Larare 2 Italienska 100 20 30
Larare 3 Somaliska 100 12 22
Larare 4 Turkiska 75 15 24
Larare 5 Kurdiska 50 17 25
Lirare 6 Persiska 100 5 18

Modersmalsldrarna har berattat om deras tankar och erfarenheter kring oro i klassrummet i
hogstadiet, deras tankar om olika former om storande situationer och orsaker till dessa, hur
lararen behandlar dessa situationer for att forebygga oro, och pa vilket satt och oro i
klassrummet kan leda till att eleverna slutar lasa sitt modersmal.

7.1.3 Bakgrundspresentation av diskussion med elever
Som kompletterande material genomférde jag ett gruppsamtal med sex elever i hogstadiet.

Eleverna laser modersmal pa en skola som har en hég andel elever med invandrarbakgrund.
Tre av eleverna gar i arskurs sju, tva i arskurs 8 och en i arskurs 9.

Tva elever foddes i Sverige. En av dem gari arskurs 7 och den andra i arskurs 8. Eleven i arskurs
7 forstar sitt modersmal men pratar mer svenska eftersom eleven har ett tvasprakigt hem
med arabiska och turkmenska och borjade ldasa arabiska som modersmal fran arskurs fyra.
Eleven i arskurs 8 forstar och pratar sitt modersmal perfekt men har svarigheter med skriftligt
sprak och eleven borjat lasa sitt modersmal fran arskurs fyra. Dessa elever har lart sig mycket
svenska i skolan med extra stdd, medan det inte finns extra stéd pa modersmalet och
modersmalslektionen ar 80 minuter och en gang i veckan.

Ovriga elever ar nyanlanda. Tvd av dessa elever gér i &rskurs sju, en elev i &rskurs 8 och en elev
i arskurs 9. Alla de eleverna har kunskapar och formaga i sitt modersmal nar det galler lasning,
skrift och diskussion. Dessa elever beharskar sitt modersmal men har svarigheter pa svenska
spraket.

7.2 Resultatredovisning

7.2.1 Hur ofta forekommer oro i klassrummet i hogstadiet?

Tre intervjuade modersmalslarare sager att oro i klassrummet férekommer i vissa grupper. En
modersmalsldrare sager att det sdllan hander. De aterstaende tva modersmalslararna sa till
en borjan att det inte forekommer (de trodde oro i klassrummet handlar bara om vald, brak
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eller kriminalitet). Efter min férklaring om vad oro i klassrummet handlar om i min studie sager
de att det hander i vissa grupper. De elever som jag haft samtal med har berattat att det
hander ibland.

Modersmalslarare A forklarar att det hander:

Modersmal ar som vilken annan undervisning, dar det finns elever med olika nivaer, intresse och
bakgrund som skapar ett slags oro i klassrummet.

En annan bild av modersmalslarare B ar att det sjalvklart hander och sager:

Naturligtvis hander oro i grupper eftersom elever som manniskor ar olika och de kommer fran olika
miljoer och bakgrund. Nar de traffar i ett klassrum och sarskild efter skolans tid hander oroliga
situationer som sma konflikter.

Enhetschefens bild ar att det varierar mycket, vissa grupper ar lugna och andra stokiga.

Det &r en viktig fraga och valdigt personligt nar det géller varje larare och varje grupp. En larare kan
ha fem grupper och har fyra elever i grupperna som ar lugna och fyra andra ar jobbiga.

7.2.2 Situationer som skapar oro

Under intervjuer fick jag kannedom om olika former av oro i klassrummet. Modersmalslarare
C har papekat att det forekommer att elever tar med sig sina kompisar fran skolan eller en
annan skola.

Elever saknar disciplin, elever har en annan aktivitet efter skolan, eleven forklarar orden pa
annat sprdk som andra elever inte forstar, hamtar med sig sina kompisar som inte har samma
modersmal, maktordning mellan kénen, pojkar irriterar flickor eller olika nivaer sarskild om
antal elever i gruppen ar 15 elever.

Modersmalslararna A och D ndamnde andra oroliga situationer i klassrummet sdsom hogt prat
mellan kompisarna; elever vill inte goéra prov; elever gar ut under lektionstid for att ga pa
toaletten; anvander mobiltelefon; har inte nédvandigt material eller kommer for sent till
lektionen. Modersmalslararna E och F forklarade att eleverna mar daligt eller ar trotta och
hungriga efter ordinarie skoldag. Modersmalslarare B sa:

Elever kan inte sitta stil; pratar med varandra i hogre ljud; skrattar, visar sin makt pa andra och vill
bestdamma Over andra nar en nyanland elev borjar; vagrar att ldsa eller gora sin uppgift under
lektionen; mar dalig; eleverna ar trotta efter skolan och hungriga och darfor de gar ut och det tar
lang tid. Lararen blir orolig pa de eleverna nar de gar ut och inte kommer. Samtidigt kan larare inte
lamna klassen for att leta efter eleven som gar ut.

Eleverna som jag hade samtal med beskrev att det kan vara hogljudda samtal, att elever gar
ut, att de inte har med sig material eller att elever inte kommer till sina modersmalslektioner.

Som jag namnde ovan bekraftar chefen det att under samtal med varje larare har chefen hort
av tva, tre larare kring oro i klassrummet. Att oro hdander nar tva eller tre elever ar kompisar
och intresserade av modersmalsundervisningen, men ibland hamtar sina kompisar fran en
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annan skola. Det ar oftast elever som ar en utmaning av ndgon anledning som kan skapa oro i
klassrummet.

7.2.3 Orsaker som leder till att eleverna skapar oro i klassrummet

Alla intervjuade modersmalsldrarna har tagit upp samma faktorer vad galler orsaker till oro i
klassrummet. En av faktorerna ar att modersmalsundervisningen dger rum efter normal
skoldag. Alla elever ar trotta och hungriga efter skolan och eleverna undrar alltid, varfor
modersmalslektionen ar efter skolan.

Elever i hogstadiet slutar sent och nar de kommer till modersmalslektionen ser de ut trotta. De
eleverna klagar att de hade prov och med mycket laxor. Darfér orkar de inte att arbeta med
modersmalslaxor. Nagra av dem ar hungriga och vill ga hem. Elever alltid fragar mig: kan du @ndra
modermalslektionen efter lunch eller en annan tid men inte efter skolan. Nar jag svarar nej, det
gar inte. De sager: Varfor bara modersmalslektionen ar efter skoltid?

Modersmalslararna A, B, C och F ndmnde att deras elever har upplevt traumatiska
handelserna i hemlandet pa grund av krig.

Alla modersmalslarare har berattat om heterogen sammansattning av elever i klassrummet:
nyanlanda och elever som foddes i Sverige. Det som paverkar mest ar att nyanlanda elever
saknar disciplin och eleverna befinner sig pa olika kunskapsnivaer. Exempelvis sitter i en grupp
elever fran lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet. Var och en elev har material som passar
for sin niva. Jag namner bara en av de modersmalslararna, E som sager att:

Nyanldnda elever forstar inte hur fungerar skolans system i Sverige eftersom de upplevt i sitt land
dar skolan har en annat system. Vissa elever forstar fel demokratiord i skolan och darfor de gor
som de vill. Jag jobbar mycket med regler och normer i svenska skola och jamfor med systemet i
hemlandet.

Alla modersmalslararna har samma asikt om modersmalstid nar det galler klassernas storlek.
Jag namner vad modersmalslarare C sager:

Modersmalstiden dr 80 minuter som inte racker i olika niva grupper sarskild om antalet elever ar
12,13 eller 15 en grupp. Eleverna i hégstadiet vantar inte pa sin tur och darfor de skapar oro.

Alla intervjuade modersmalsldrarna berattade att vissa elever har aktiviteter efter skolan.

Modersmalslarare D sager:

Det finns elever som har aktiviteter efter skolan. Det finns flersprakiga elever eftersom de levde i
Turkiet, annat arabiska land eller ett Europiska land, eleven forklarar orden eller handelseniandra
sprak som andra elever inte forstar. Elever skapar oro for att de vill ga ut med sina kompisar. Det
ar ocksa traumatiska handelser paverkar mycket elevens uppfattning och eleverna férstar ibland
fel varandra.

Modersmalslararna B, C och F ndmnde en annan faktor som paverkar undervisningen: elever
med svarigheter, d.v.s. elever som har diagnos som sitter tillsammans med “normala” elever
i samma grupp. Jag ndmner en av de modersmalslararna, modersmalslarare B sager:
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Jag har en elev kan inte prata som vanligt och nér eleven svarar pa min fraga, de andra elever
skrattar. Den eleven har en elevassistent i klassen men inte i modersmalet.

Modersmalslarare A namnde att elever ibland kanner att undervisningen ar trakig p.g.a. att
lektionsuppladget inte ar varierad och att vissa elever inte tar modersmalsundervisning serios.

Under samtalet med eleverna har dessa samma asikt om tidpunkten for
modersmalsundervisningen, att ha den efter skoldagen ar jobbigt. De sager att de gor mycket
laxor, uppgifter och prov. Tva elever har under diskussionen sagt att de har fatt
modersmalsundervisning i biblioteket i den gamla skolan och i biblioteket finns bara en liten
tavla.

Chefen betonar att modersmalstiden och plats ar viktiga faktorer som leder till att eleverna
stor och skapar oro i klassrummet. Lararen far ibland ett litet rum och inte med digitala
moijlighet eller lararen sitter i skolans bibliotek.

En viktig faktor att det mest om en elev har behov av anpassningar och kanske sa stor ibland,
ibland eleven har elevassistent i skolan men denne kommer inte eftermiddag.

7.2.4 Hur paverkar oro i klassrummet elevernas larande?

Modersmalslararna och chefen har samma svar pa fragan om oro i klassrummet paverkar
elevernas larande. De sager att vi planerar och undervisar lektionerna genom att anvanda
olika material for att uppna larandemal, men om de inte arbetar med sina uppgifter sa leder
detta till storningar och oro. Det ar sjalvklart att elever som inte gor sina uppgifter paverkar
dessa elever mycket. De eleverna kan inte utveckla sig, far inte bra betyg, har inte kunskaper
och darfor star de eleverna kvar pa samma niva. For att ha en fungerande undervisning kravs
det arbetsro i klassrummet for att tiden skall Iaggas pa ratt sak. Darmed har oro i klassrummet
en stor paverkan pa hur elevers larande ar och elever far mindre tid till undervisning. De
eleverna bor ta ansvar for sitt larande. Modersmalslarare B sade:

Ibland gor jag inte lektion och istéllet pratar jag med eleverna om respekt, hur vi ska lyssna pa
varandra, regler och normer i klassrummet, vad géller i modersmalet som i andra lektioner i skolan
ocksa och elever som last 8 ar inte som last 4 ar.

”

Alla svarade att” negativt, de eleverna som stor och skapar oro i klassrummet lar sig inte”.

Chefen forklarar att:

Ja, det paverkar mycket sen eleverna som ar motiverade och de jobbar anda och ldser anda men
det klart kan finnas situationer inte gar att lara sig pa grund av stérande situationer, men jag tror
att det inte paverkar alla elever.

Under samtalet med elever sager de:

Elever som stor och skapa oro i klassrummet far F betyg eftersom de eleverna inte tar ansvar for
laxorna och de inte deltar i modersmalsuppgifter.
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7.2.5 Ledarskap och arbetssatt

| detta avsnitt behandlas fragorna: Pa vilket satt arbetar du med dina elever i klassrummet for
att motverka ett bortfall av eleverna? Och anvander du din roll/ strategier/ metoder/ digitala
verktyg eller andra?

Mina intervjuade modersmalslarare har beskrivit olika satt for att lyfta intresse hos alla elever
som deltar i modersmalsundervisningen och sarskild hos stokiga elever som:

Rutiner

Alla intervjuade modersmalslarare har forklarat att de jobbar med skolsystemet i Sverige att
elever forstar rutiner fran borjan sarskilt for elever som saknar disciplin i klassrummet. De
modersmalsldrarna har ocksa forklarat att elever som foddes i Sverige vet regler och normer i
svenska skola men de nyanldnda eleverna vet inte. Jag skriver vad modersmalslarare E sager:

For att de nyanlanda eleverna ska forsta hur de forvantas bete sig forklarar lararna hur det svenska
skolsystemet fungerar att jamfora med skolsystemet i elevens hemland.

Exempelvis finns det stora skillnader mellan skolsystemet i Italien och i Sverige, i arabiska
lander och i Sverige eller i Somalia och i Sverige, sager modersmalslararna.

Modersmalslarare C sager:

Jag forsoker ge rad enligt mina erfarenheter genom prat och diskussion mer om rutiner, regler och
normer i svenska skolor och jamfora med skolans regler och normer i deras lander.

Strategier
De intervjuade modersmalslararna och chefen har sagt att det ar viktigt att variera lektionerna

genom att anvanda olika strategier sasom hoglasning, tystlasning, redovisning och
skrivuppgifter om nagot tema. Ibland delar lararen in elever i sma grupper for att elever ska
lara sig av varandra och de anvander samtal med varje grupp samt samtal med varje elev.
Ibland arbetar lararna med digitala verktyg och bilder och det hjalper elever som ar
flersprakiga mycket och de later elever att hjdlpa varandra med att dversatta orden pa det
spraket som eleven kan. Jag skriver vad modersmalsldrare D sdager som ett exempel:

Den har terminen fick elever den dnska teman. Jag tycker att det var kul att arbeta med och sen
satt upp material utifrdn det temat, ar bra att variera sa ibland prata, ibland skriva, ibland
tystlasning, ibland kort klipp eller digitala verktyg samt ibland prov.

Jag benamner ocksa vad modersmalslarare F sager:

For att bemota de flersprakiga och olika nivaer i gruppen arbetar jag med de pedagogiska
arbetssdtten. Genom att skapa pedagogiska planeringar, att variera lektionen och att dela in
eleverna i sma grupper och sedan skapar samtal med varje grupp och individuellt samtal.
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Samtalet med eleverna visade att de gillar variationer och att larare skriver pa tavlan vad de
skulle géra under lektionen. De kdnner att det ar trevligt istallet att sitta 80 minuter for att
bara lasa eller skriva.

Lararens roll
De intervjuade modersmalsldrarna har forklarat att de forsta och sista minuterna av lektionen
ar viktiga for elever. Jag namner tal av modersmalslarare B.

Jag brukar vara i klassrummet innan lektionens boérjar tio minuter. For att skriva planeringen fér
lektionen pa tavla och alla material som sak anvanda lagger pa bordet.

Lararna borjar sin undervisning med nagonting roligt som att lararen stéller en fraga for att
skapa en diskussion, visar en kort film eller bilder. Fyra av modersmalsldararna avslutar
lektionen i hogstadiet med nagonting rolig ocksa sasom Kahoot. Kahoot &r en
digitalverksamhet med fragesporter (Quiz) via en webb (www.kahoot.it). Forst skapar lararen
ett konto. Sedan skapar lararen fragor och svarsalternativ. Lararen véljer sjalv antal fragor och
svarsalternativ.

Modersmalslarare C och D har sagt: “Jag brukar vara som kompis till eleverna for att forsta
varfor de ar stokiga”. Modersmalslarare A sager:

Som larare bor man lyssna pa de elever som skapar oron i klassrummet och undra varfor de ar
stokiga? De kanske kdnner att de inte kan uttrycka sig och maste skapa oro for att lararen ska lyssna
eller har synpunkter pa hur undervisningen kan forbattras.

| samtalet med elever i hogstadiet har de forklarat att de arbetar mycket under skoltid med
uppgifter, laxor, lasning eller prov. Darfor ar de trétta och hungriga samt orkar inte att arbeta
sa mycket. Eleverna blir glada nar jag sagt till eleverna att de far hdmta sandwich och frukt och
jag kom Overens med eleverna att ge de 10 minuter rast for att ata.

Samtal med foréldrar

Alla intervjuade modersmalsldrare tar kontakt med elevens féraldrar nar deras barn skapar
oro i klassrummet. Syftet ar att komma Overens om pa vilket satt man kan hjalpa barnet.
Ibland gar det bra om féraldrarna har utbildning och ibland sager féraldrarna att deras barn
ar lugn hemma och laser bra, etc. Jag namner tal av modersmalslarare B:

jag anvander mest kontakt med elevens foraldrar for att komma 6verens pa att |6sa problemet i
lugn och ro. Foraldrarna paverkar mycket sitt barns handling. De arbetar hemma med sina barn
och jag i modersmalslektion genom diskussion med de eleverna eftersom de har betygssattning.

Beltning och motivation

De intervjuade modersmalslararna har namnt att de anvander beléning och motivation.
Genom att uppmuntra elever som gor laxor, laser bra, skriver bra och inte stor andra elever.
Nar elever inte lyckats med sina uppgifter brukar lararna uppmuntra dem att géra om sina
uppgifter. Modersmalslarare D sager:
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Jag arbetar alltid med beldning med alla elever i olika nivaer genom att uppmuntra, motivera och
berdmma. Jag sitter bredvid eleverna som inte kan och visa hur man kan arbeta och |dta dem hjalpa
varandra.

7.2.6 Lararens utbildning, kompetens och kunskaper

| detta avsnitt behandlas respondenternas svar pa fragan: Tror du att forekomsten av oro i
modersmalsundervisningen har relation med modersmalslarares kunskap/ utbildning/
laroplan eller andra faktorer?

De intervjuade modersmalslararna har samma asikt om den fragan. De betonar att det ar
personligt, det ar viktigt att lararen har utbildning for att kunna satta en pedagogisk planering
som passar med elevers niva. Modersmalsldrarna A, B, C och E sager sjalvklart att larare med
utbildning ar viktigt. Eftersom utbildade ldarare marker oro i klassrummet innan det hander
eller blir stort och med sina kunskaper och erfarenheter kan hitta nagon l6sning for att
forebygga storningar i klassrummet. Modersmalslarare E sager att:

En utbildad larare kan planera sin lektion pa ett pedagogiskt satt utifran Skolverkets laroplan och
att variera sin laroplanering varje vecka, varje manad eller varje termin. Det blir allt tydligt for fler
sprakiga elever och elever som foéddes i Sverige nar lararen skriver lektionens struktur pa tavlan.

Lararna sager att de kommer 6verens med eleverna om att andra tema for lektionsplanen och
att tillsammans viélja ett tema som &r valdigt spannande till ndsta gang eller nasta manad.
Detta hjalper mycket i heterogena grupper med nyanlanda elever och elever som foddes i
Sverige samt flersprakiga elever. Dessutom har en utbildad ldrare formaga att skapa nagonting
annat istallet. Jag namner tal av modersmalslarare C som ett exempel:

Sjalvklart, lararen med utbildning har formaga att hitta nagot satt for att hantera oro i
klassrummet. Exempelvis, jag har pojkar i hogstadiet som stor och skapar oro i klassrummet och
de ibland vill inte ldsa. Darfor ger de eleverna sagor som de gillar istéllet att ldsa sin bok. Sdsom
sagor handlar om fotboll, alla pojkar gillar fotboll och ber dem att skriva en sammanfattning. Sedan
eleven berattar ssmmanfattningen framfor alla. Min roll ar att uppmuntra den eleven framfor alla
andra, eleven blir glad och vill ha en annan saga. Pa det sattet kan jag uppta stokiga elever en ny
saga istéllet, forebygga storande. Samtidigt blir alla elever n6jda och glada nar de gar hem i slutet
av lektionen.

Modersmalslarare D och F ger uttryck for en liknande uppfattning som chefen:

Sa valdigt personligt. Vissa ar legitimerade larare och har lite hogre kompetens och kan planera lite
battre undervisning. Legitimerade ldrare har hoéjd lararkvalitet sa att utbildning har valdigt
betydelse. Sedan finns larare som inte ar utbildad, sa den lararen inte har legitimation. Men sjalv
gatt kurser och lart sig hela tiden for att utveckla sig.

7.2.7 Relationen mellan oro i klassrummet och elever som slutar lasa sitt modersmal

Resultatet har visat att fem intervjuade modersmalslararna B, C, D, E, F och chefen ocksa
tycker att det inte finns nagon relation mellan oro i klassrummet och elever som slutar lasa
sitt modersmal. Det ar framst de oroliga eleverna sjalva som har upprepad franvaro och slutar
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lasa sitt modersmal. Modersmalslararna forklarar att de har ungefdr 75-100 elever i
modersmalsundervisningen. Nar eleverna som deltar i modersmalsundervisningen inte
kommer tre ganger i rad till modersmalslektionen tar modersmalsldarare kontakt med
elevernas fordldrar och skolan. Den eleven tas bort fran lararens elevlista. Om eleven ar
intresserad och vill Idsa igen kan han eller hon borja igen kanske nasta termin eller nasta lasar
eller efter nagra veckor. Da finns mojligheten igen att fylla i modermalsblanketten och borja
igen pa modersmalsundervisningen. Eleverna som deltog i gruppsamtalet anser ocksa att
franvaron ar den faktor som paverkar att elever slutar delta i modersmalsundervisning.

Modersmalslarare E fran ett minoritetssprak har sagt:

Jag har ett litet antal elever som har avslutat sitt modersmal eller de har aktiviteter efter skoltid i
samma dag och tid som har modersmalsundervisningen. Om jag har en annan grupp i annan dag i
skolan kommer jag att flytta elevens namn till den nya gruppen och da fortsatter eleven.

Modersmalslarare A fran det stérsta undervisningsspraket har sagt:

Elever som slutar ldsa sitt modersmal ar de eleverna som stor och skapar oro i klassrummet. Men
de slutar p.g.a. franvaro.

8. Analys

Modersmalspedagogerna arbetar for att ge eleverna kunskaper, fostran och att utveckla
elevens formaga. Modersmalslarare som andra larare star in for utmaningar och anvander
olika pedagogiska satt for att |6sa problemet. Modersmalsamnet ar som andra dmnen i skolan,
men frivilligt, lektionen ar efter skoltid, 80 minuter och en gang i veckan.

De sju intervjuade personerna och eleverna i hogstadiet beskriver att oro i klassrummet
forekommer: det hander ibland, i vissa grupper eller med vissa elever. De tva
modersmalsldrarna som sade att oro i var klassrummet inte férekom trodde att oro i
klassrummet handlar bara om vald eller brak. Nar jag forklarade tydligt vad oro i klassrummet
handlar i min studie berdttade de tva modersmalslararna om stérande situationer som hande
bland vissa elever i vissa grupper. Det de intervjuade personerna beskrev i intervjuerna med
mig paminner om vad Stensson (2006) beskrev, att brist pa arbetsro forekommer under
lektionerna men inte alla barn bidrar till oron. Enligt intervjuerna kan oro i klassrummet
forekomma i olika former, liksom namndes i studiens inledning att bade Stensmo (1995:1) och
Stensson (2006) har beskrivit olika typer av stérande situationer som kan vara synliga eller
osynliga. Det giller inte alla elever, men bristande arbetsro bland vissa elever under
lektionerna kan vara olika typer av situationer. Det synliga kan vara prat, elever som stor
varandra, gar ut eller inte har tagit med sig sitt material. Tvda av de intervjuade
modersmalslararna ndmner exempel pa osynliga stérningar. En av modersmalslararna
beskriver att nar hen stéller frdgor om sin lektion kommer eleverna att beratta nagot annat
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an det lararen planerat och undervisat om och de eleverna gor sina berattelser spannande.
Den andra modersmalslararen far flera fragor av eleverna i borjan av lektionen sa att det tar
tid nar lararen svarar pa elevernas fragor och det paverkar lektionsplaneringen.

Nagonting kansligt hander i modersmalslektioner som star i Hideborg och Ketola studien
(2007) "En grupp kan vara kanslig for forandringar som nar en ny elev borjar i klassen, da
rubbas ibland maktbalansen” och Wieczorek (2009) skriver att p.g.a. brister i spraket blir de
nyanlanda eleverna latt irriterade. Under intervjuer forekom att odisciplinerade elever i
modersmalslektionen forsoker irritera den nyanlanda eleven, medan disciplinerade elever
samarbetare med dem. En annan kanslig situation som namndes av Hideborg och Ketola
(2007) galler speciella elever som har diagnos och den brittiska forskningen om “classroom
management” om elever som har medicin, forklarar Stensmo (1995:1). Problemet for
modersmalsldrare ar att eleven med diagnos har en elevassistent i skolan, men
elevassistenten inte kommer pa eftermiddagens modersmalsundervisning. Forklaringen ar att
det blir lang arbetsdag for assistenten. Vad gér modersmalslararen om den eleven gar ut ifran
klassen?

Under intervjuerna markte jag att tvasprakiga elever skiljer sig fran andra elever som kan mer
an tva sprak. Det paminner mycket om forskarna Thomas och Colliers (1997) resultat att
tvasprakiga elever kan utveckla sig i bada spraken mer én elever som har t.ex. tva sprak
hemma och ett ytterligare sprak i skolan. De flersprakiga eleverna kan inte koncentrera sig bra
markte modersmalslararna nar larare delade in eleverna i sma grupper. Foraldrarnas intresse
for modersmalet och deras bakgrund har stor betydelse for deras barns utveckling. De
storande eleverna far inte stod av familjen eftersom foréldrarna pratar svenska hemma eller
har lagre utbildningsniva. Staberg (1992) tar upp olika bakgrunder fér familjer och hur detta
paverkar deras barns larande. Samtidigt paminner jag den brittiska forskning om ”classroom
management” som beskriver en av orsakerna for stérande elever ar att om familjen inte mar
bra paverkar det deras barn. Skolverket (2014) beskriver att larare ar en formedlare mellan
skolan och foraldrar. Lararen tar kontakt med féraldrarna for att utveckla deras barns
mojligheter och att 16sa problemet som deras barn férorsakat i skolan. Dessutom spelar
foraldrarna stor roll for deras barns mojligheter att utveckla modersmalet genom att anvanda
spraket i hemmet. Skolverket (2019, 5.107) forklarar med hanvisning till en studie av Ganuza
och Hedman att "Samtidigt uttryckte de flesta modersmalslararna i studien att de hade god
kontakt med elevernas foraldrar och manga av dem ansag att det ingick i yrkesrollen att
fungera som en lank mellan hem och skola”.

En tydlig orsak till oro vid modersmalsundersékning ar tid och plats, papekade
modersmalsldrarna, chefen och de elever jag samtalade med. Skolverket (2019) tar upp tiden
for modersmalsundervisningen och Stensson (2006) beskriver att tid och plats ar viktiga
faktorer for att skapa trygghet for larare och elever ocksa for att kunna barnen lara sig mycket
och att lararen kdnner elever bland annat hur mycket eleverna kan och inte kan, vad de
behover for att utveckla sig. Dessutom papekar Saljo (2000) manniskans begransade formaga
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nar det galler att halla information i sitt minne eftersom modersmalsundervisningen ar forlagt
eftermiddagar och alla elever ar trotta. Att de har arbetat sa mycket bland laxor, uppgifter
eller prov. Stensmo (1995:1) beskriver betydelsen av klassrummet bland annat som en plats
for lararna, erfarenheter, resurser, formagor, rutiner, regler och planeringar fér att uppna
sociala mal. Antal elever i klassrummet kan paverka att elever stér och skapar oro nar
modersmalsldrare har 15 elever i klassen forklarar Ciganovics studie (2014) om bristande
ordning och klasstorlek. Det kan skapa oro men det inte ar stora problem om larare ar
skickliga. Det ar okej men lararen stressar for mycket om det finns olika nivaer och aldrar i
klassrummet.

| intervjuerna namndes tecken pa maktspel mellan konen och att pojkar bryter mot regler och
forlojligar flickor. Som Stabergs (1992) namnde i sin undersokning i hogstadiet finns det
skillnader mellan konen vad galler vilka som fragar och kommentarer mest. Vid modersmalet
ar flickor snallare an pojkar. Flickor forsoker bli synliga genom att géra sina laxor och hjalper
andra elever, medan pojkar pratar mycket med varandra, forlojligar och tystar flickor.

Under intervjuerna fick jag information om olika satt som modersmalslarare arbetar pa for att
forebygga oro i klassrummet. Ett satt ar att samtala med elever for att forklara rutiner och
normer som galler i svenska skolan, sarskilt for nyanlanda elever och visa reglerna som satts
upp i klassrummet: Att alla barn har lika varde oavsett hudfarg, religion, dialekt, etc. Att
respektera varandra. Att komma i tid. Att inte stéra varandra. Att Iamna telefonen pa bordet,
etc. Detta anknyter till Lpo 94 som Stensomo (1995:1) ndmnde och Skolverket.

Under intervjuerna fick jag ocksa informationen om att modersmalslarare gor ett test for alla
elever nar de borjar lasa sitt modersmal for att kunna utga fran elevens niva till att utveckla
nasta steg, vilket paminner om Vygotskijs (1978) begrepp den proximala utvecklingszonen.
Stensson (2006) och Insulander och Selander (2018) samt Al-Idhims studie (2019) bekraftar
betydelsen for utvecklingslinjer enligt Vygotskijs inom skolan. Den proximala utvecklingszonen
passar for alla elever bland annat nyanldnda, elever som foddes i Sverige och flersprakiga
elever, vilket innebar heterogena elever i en grupp. Den tredje informationen handlar om
beloning, vilket paminner mycket om disciplinteorimodellen i Cheikha och Ghoreish (2006),
enligt “Skinner for beteendemodifikation”.

| intervjuerna bekraftar lararna att de befinner sig i klassrummet innan lektionen borjar. For
att elever pa olika nivaer ska forsta och bli delaktiga bérjar modersmalsldarare med nagonting
roligt och avslutar med nagonting roligt ocksa for att skapa en god larandemiljo. Eftersom
lektionen borjar efter skoldagen. | avsnittet om teoretiska ramar namnde jag vikten av relation
for hur lektionen kommer att fortsatta, enligt Steinberg (1993) och Wikberg (1998) och
Stensson (2006) namnde att den forsta minuten i lektionen ar viktigast.

| intervjuerna kunde jag marka en skillnad mellan respondenterna. Alla respondenter har
uppfattningen att utbildning ar viktigt for att kunna hantera storande situationer och olika
nivaer i klassen. Men tre av modersmalslararna och enhetschefen anser att vissa personer
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som arbetar som modersmalsldrare inte har utbildning, men det fungerar jattebra med dem.
De har sjdlva gatt nagra kurser. Tva av sex intervjuade modersmalslarare ar utbildade larare i
deras hemland och har gatt kurser i Sverige som t.ex. en studiehandlednings-kurs. Jag namnde
tidigare i min studie att Skolverket (2019) betonar vikten av att endast en lamplig
modersmalsldrare undervisar @mnet. Al-ldhams studie (2019) bekraftar att det ar viktigt om
modersmalsldrare ar utbildad som ldrare fran sitt hemland eller har lararbehérighet.
Hideborgs och Ketolas (2007) samt Bakos och Hanssons (2007) betonar vikten av att
pedagogiska larare kan kanna elevens behov och pa vilket satt eleven kan utveckla sig genom
att utga fran elevens mojligheter.

9. Diskussion

| detta kapitel diskuteras studiens metod och resultat utifran syftet och de fyra
fragestallningarna.

9.1 Metoddiskussion

Examensarbetet ar en empirisk undersokning med kvalitativ metod. For att na mitt syfte har
jag valt samtalet eller informantintervju dar personer har férstahandskunskaper och en annan
form av intervjuer, gruppdiskussion. Intervjuerna och gruppsamtalet har varit valdigt seriosa.
Respondenterna ar modersmalslarare och en enhetschef och den alternativa intervjun ar med
elever i hogstadiet som jag har namnt tidigare. Mitt undersékningssyfte ar om oro i
klassrummet har relation till att eleverna slutar lasa sitt modersmal i hogstadiet. Genom att
samla informationer runt olika former av oro i modersmalslektioner, orsaker till oroliga
situationer i klassrummet och pa vilka satt modersmalslarare arbetar med ledarskap for att
forebygga oroliga situationerna. Med kvalitativ intervjumetod har jag fatt grundlaggande
upplevelser runt mitt uppsatssyfte och fragestallningar samt modersmalslararens kamp pa
olika satt for att uppna sitt mal i laroplanen. Under intervjuerna med enhetschefen som ar
ledare for 40 modersmalslarare, modersmalsldararna som ledarskap och eleverna visade de
samarbetsviljan med mig for min studie.

| examensarbeten ar det viktigt att forskaren haller en réd trad och det innebar att presentera
uppsatsfragestallningar och intervjufragor i tur och ordning. Jag har anvant mig av en
intervjuguide och presenterat alla fragorna tydligt. Jag har citerat flera ganger svar av chefen
och pedagogerna. Jag tror att nackdelarna med min urvalsmetod ar inte sa stora eftersom min
studie ar ett stort amne och jag har begransat studiens faktorer. Dock har jag fatt viktiga tankar
och anvandbara metoder av respondenternas upplevelser som har gett mig storre kunskaper.
Eftersom jag har valt fyra av de tio storsta undervisningsspraken i grundskolan, enligt av
Skolverket (2019). De fyra storsta undervisningsspraken som jag har valt ar arabiska,
somaliska, persiska och kurdiska samt tva av de minoritetsspraken: Italienska och turkiska.
Dock har den italienska modersmalslarare 100 elever och den turkiska modersmalslarare har
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75 elever. Jag har anvant bade storsta undervisningsspraken och minoritetsspraken for att
urskilja om det finns skillnader i svaren angdende oro i klassrummet.

9.2 Resultatdiskussion

Jag var intresserad av modersmalsldrarnas asikter om oro i klassrummet och pa vilket satt de
arbetar for att forebygga storande situationer. Modersmalsamnet ar en viktig faktor i svenska
skolan eftersom genom att val beharska modersmalet kan elever lattare lara sig andra sprak,
som svenska. Jag kommer att diskutera modersmalsldrarnas upplevelser fér undervisning runt
oro i klassrummet. Jag utgar fran det som jag har beskrivit i mitt resultat och svar pa studiens
fyra fragestallningar for att uppna syftet i studien.

9.2.1 Vilka olika typer av oro férekommer i modersmalsundervisningen?

Resultaten av intervjuerna med modersmalslarare och enhetschefen samt gruppsamtalet med
eleverna beskriver att det forekommer olika typer av oro i modersmalsklassrummet. |
modersmalsundervisning bemoéter man elever fran olika lander, med olika bakgrund, aldrar
och kulturer. Elevernas foraldrar har ocksa olika bakgrund.

”Skolans vardag ar fylld av manniskor och moten. Att vara tillsammans och undervisa manga
olika manniskor med olika viljor mot bestamda mal, och med knappa resurser, dr en konst och
sallan friktionsfritt.” (Hakvoort & Friberg, 2012, s.129). Det betyder att ldrarens uppdrag ar en
konst som kraver formaga eftersom lararen varje dag moter olika manniskor med olika
bakgrund. Sa star lararen in for olika utmaningar.

Under de intervjuer jag gjorde varierade typer av oro i klassrummet mellan grupperna. Det
kan vara synliga och osynliga storningar, som Stensmo (1995:1) forklarat. De synliga
situationerna i modersmalsundervisningen kan  vara hogt prat, skratt,
mobiltelefonanvandning, och férsenade elever samt maktordning mellan kénen. Det finns
ocksa elever som glémmer modersmalsmaterial eller eleven sager hen vill gd och hamta
materialet i skapet gar ut under lektionen och vill inte gora prov. De osynliga situationerna i
modersmalsundervisningen var att lararen planerar en sak och elever kom att beratta en
annan sak eller elever fokuserade pa nagot annat under grupparbete.

9.2.2 Vad uppfattar modersmalslarare som orsaker till oro i klassrummet?

| intervjuerna framkom att modersmalslararna anser att den framsta orsaken till oro i
klassrummet ar att modersmalsundervisningen dger rum efter den ordinarie skoldagen. Alla
elever ar trotta och hungriga, sarskilt eleverna i hogstadiet eftersom de slutar skolan sent.
Skolverket (2019) ndmnde ocksa att modersmalsamnet sker efter ordinarie skoltid da eleverna
ar trotta.

Den andra orsaken som namns ar heterogena grupper, d.v.s. olika nivaer och olika aldrar i
klassen, det kan alltsa finnas olika arskurser i samma grupp. Heterogen sammansattning
innebar att en grupp innehaller elever som gar i samma arskurs men har elever pa olika
kunskapsnivaer eller en grupp med elever fran arskurs 7-9 och ibland elever i en grupp fran
arskurs 4-9 eller fran 1-9. Oro uppkommer pa grund av att eleverna har olika nivaer, olika
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bakgrund, olika arskurser i samma grupp. Det ar inte |att att undervisa sddana grupper, sarskilt
om klasstorleken ar mellan 12-15 elever. Orosproblemet sker i sddana grupper nar larare
forklarar teman for elever pa hoégre niva och da bérjar andra elever (som har mindre kunskaper
eller nyanldnda elever som inte gatt skolan i deras land pa grund av 30 ars krig som somaliska
elever) sdga "“det ar svart eller jag kan inte, jag orkar inte”, enligt fyra modersmalslarare.

Den tredje orsaken ar att elever med svarigheter som har diagnos sitter de med “normala”
eleverna. Dessa elever har elevassistent i skolan, men elevassistenterna kommer inte pa sena
eftermiddagen p.g.a. lang arbetsdag for assistenten.

Oro i klassrummet kan ocksa uppsta pa grund av att elever vill fa hogsta betyg eller elever har
olika modersmal hemma. De eleverna kallas flersprakiga elever. Studierna och intervjuer i min
undersokning har visat att tvasprakiga elever kan lara och utveckla sina kunskapar i de tva
spraken battre an flersprakiga elever. Vissa elever ar inte intresserade av modersmalet och
sager darfor att det ar trakigt eller svart. Trakig lektion handlar det om nar lararen inte varierar
lektionen, enligt samtalet med elever. Svar lektion beror pa bokstaverna som anvands. Under
intervjuer papekade modersmalsldrarna att elever lar sig snabbt att ldsa och skriva om
modersmalets bokstaver &r latinska, men tvartom med andra modersmal som arabiska,
kurdiska eller persiska.

9.2.3 Hur agerar modersmalslarare for att forebygga och hantera elever som skapar oro
i klassrummet?

Modersmalspedagoger forséker forebygga oro i klassrummet, och att nd malet for studiens
syfte att motverka ett bortfall av eleverna. Det ar inte sa latt, men modersmalspedagoger
papekade att det blir battre an tidigare. For att hantera heterogena grupper bérjar och slutar
lararen sin lektion med nagonting roligt som en kort film, Kahoot, olika bilder eller staller en
fraga for att skapa en diskussion. De forsoker forbattra undervisningen genom att lyssna pa
de elever som skapar oro i klassrummet for att veta varfor de ar stokiga. De jamfor rutiner i
klassrummet mellan svenska skolan och elevens ursprungslands skola for att nyanlanda och
flersprakiga elever ska forsta hur skolan fungerar i Sverige. Modersmalslararna papekade
betydelsen for att vara flexibel. Ett exempel pa vad jag menar att vara flexibel ar att elever kan
avbryta arbetet, som nar lararen sager till eleverna att ni kan avbryta mig nar ni inte forstar
vad jag sager. Lararen kan forklara fragan pa annat satt. och att variera lektionen for att elever
pa olika nivaer ska kdnna att modersmalslektionen ar rolig.

Ett annat exempel galler laromedel sa att flersprakiga och heterogena elever far ratt material
for att utvecklas till ndsta steg i sitt larande. Lararen genomfor ett test forsta dagen, nar eleven
borjar. Testet hjalper lararen att veta vilken niva befinner elever for att infora utvecklingslinje
enligt Vygotskij. Utgangspunkten ar fran elevens zon for att utveckla nya kunskaper. En annan
teknik som namndes av modersmalslararna for att hjalpa flersprakiga och nyanlanda elever
att forsta vad modersmalslektionen handlar om under 80 minuter ar att strukturera arbetssatt
och att skriva det pa tavlan.
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9.2.4 Vilka forklaringar ser modersmalslarare till att elever slutar delta i
modersmalsundervisningen?

Under intervjuerna beskrev modersmalspedagoger och enhetschefen forklaringar till att
elever sluta delta i modersmalsundervisningen p.g.a. franvaro.

Jag fick data av enhetschefen pa antalet elever i borjan av lasaret i varje sprak. Totalt brukar
det vara 10 000 elever i Goteborgs Stad och antalet elever 6kar varje manad tills att bli 12 000
elever anmalda. Nya elever i 3k 1 och F. | slutet av vartermin kommer ett visst antal elever
sluta p.g.a. franvaro.

Forklaringar till detta monster ar att i borjan av lasaret okar antalet elever varje vecka eller
manad. Under varterminen sker forandringar i antalet elever i varje klassrum eller vissa
klasser, vilket innebér att antalet elever sjunker i slutet av mars eller april manad. De elever
som har mest franvaro ar eleverna som foddes i Sverige eftersom de har svart att lara sig sitt
modersmal. En annan orsak ar att de eleverna inte pratar sitt modersmal hemma. Det finns
ocksa vissa nyanlanda elever som inte kan prata sitt modersmal eftersom de bodde i annat
land nar de var barn. Andra elever ar inte intresserade av modersmalet p.g.a. att deras
foraldrar inte har utbildning for att hjalpa sina barn med laxor eller deras foraldrar har lang
arbetsdag.

Nar det galler elever som stor och skapar oro i klassrummet blir vissa av de eleverna lugnare
efter kontakt med sina fordldrar. De fordldrarna har intresse for sitt modersmal och de vill att
deras barn ska lara sig sitt modersmal.

Under samtalet med elever fick jag forklaringen att om en elev &r franvarande tre ganger i rad
kommer modersmalslarare ta kontakt med elevens foradldrar. Eleven far fortsatta efter
kontakten eller sa tas namnet bort fran modersmalet.

10. Slutord

Det var larorikt och fick en stor betydelse fér mig att géra det har examensarbetet. Jag har lart
mig mycket kunskaper inom oro i klassrummet vid modersmalet pa hogstadiet bland
faktatexter, faktorer, strategier och teorier om @mnet larande och disciplin.

| mitt examensarbete har jag fokuserat pa oro i modersmalsklassrummet utifran
enhetschefens, modersmalslararens och elevernas perspektiv. Jag arbetar som
modersmalsldrare sedan 2014. Genom mina erfarenheter och kunskapar tycker jag att oro i
klassrummet ar ett viktigt problemomrade i den svenska skolan. Oro i klassrummet vid
modersmalet handlar om olika sidor runt ett mangkulturellt land bland annat olika alder i en
grupp, heterogen, tvasprakiga och flersprakiga elever, nyanldnda elever och elever som
foddes i Sverige. Jag ar sjalv mamma till fyra tvasprakiga barn. Sedan blev barnen flersprakiga
eftersom vi bodde 9 ar i ett annat land innan vi kom till Sverige. Mina barn var nyanldnda
elever i Sverige som larde sig bada alfabeten, arabiska och latinska. De fick extra stod i skolan.
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De hade svart att utveckla sina kunskaper i arabiska spraket och darfor valde de turkiska
spraket som modersmal.

Resultatet av min studie har kommit fram att modersmalslararna anvander olika satt, metoder
och delar in laromedel enligt elevens niva for att motverka ett bortfall av eleverna. Min studie
bekraftar teorier fran manga forskare namner modersmalets betydelse och olika faktorer som
leder till att elever stor och skapar oro i klassrummet.

Det finns en del 6verraskningar pa min undersékning. En sadan Overraskning visade storre
skillnader mellan pojkar och flickor i ett modersmal. Att flickor sitter pa en sida och pojkar
sitter pa andra sidan. Dar pojkar irriterar flickor p.g.a. kultur och tradition nar nagon har en
syster eller en slakt med sig i samma grupp vill den eleven inte att hans syster eller slakting
sitter i samma sida dar pojkarna sitter.

11. Fortsatt forskning

| min studie har jag genomfort intervjuer med enhetschefen i Sprakcentrum i Goteborg Stad,
modersmalsldrare och samtal med elever om teman som har en stor betydelse foér larande
och disciplin. Fortsatta studier kan genomforas for att fa djupare forstaelse for
modersmalsundervisningens forutsattningar genom att undersoka:

- Vad mentorer i skolan och foraldrar anser vara orsaker till oro i modersmalsklassrummet.
Andra aspekter av oro i klassrummet:

- Skillnader i modersmalsskrift mellan de som anvander latinska alfabetet och de som
anvander arabiska alfabetet.

- Storande elever med ADHD.

-Tonariga elever vid modersmalsundervisningen.
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13. Bilagor

13.1 Bilaga 1-Samtal fragor till elever
. Vad ar skillnader mellan arbetsro och arbetsoro?

. Férekommer det oro i modersmalsundervisningen?

. Kan du beskriva vad det ar som hander nar det ar oro i klassrummet?
. Finns det olika typer av situationer som foérhindrar arbetsro?

. Hur ser du pa orsakerna till att det blir stokigt?

. Varfor avslutar eleven ldsa sitt modersmal? Vem?
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13.2 Bilaga 2-Intervjufragor till modersmalslarare och enhetschef
Intervjufragor:

e Har du elever som avslutat sin modersmalsundervisning? Hur manga? Vet du nagot
om varfor de slutat?

e Forekommer det oro i klassrummet?

e Kan du beskriva vad det ar som hander nar det ar oro i klassrummet?

e Finns det olika typer av situationer som forhindrar arbetsro?

e Hur ser du pa orsakerna till att det blir stokigt?

e Tror du att elever skapar oro i klassrummet for att avsluta sitt modersmal?

e Saknar de disciplin? Vilka ar orsakerna: alder/ stora klasser/kon eller heterogen?

e Finns det samband mellan elever som skapar brist pa arbetsro i
modersmalsundervisningen och deras fodelseland/bakgrund? Hur fungerar disciplinen
med de eleverna?

e Hur paverkar oro i klassrummet elevers larande?

e Pavilket satt arbetar du med dina elever i klassrummet for att motverka
ett bortfall av eleverna? Anvander du din roll/ strategier/ metoder/ digitala verktyg

eller andra?

e Har det blivit vdrre eller battre med oro i klassrummet? Varfor?

e Vad behéver modersmalslarare for att utveckla intresse av modersmalet hos eleverna
som stor och skapar oro i klassrummet?

e Tror du att forekomsten av oro i modersmalsundervisningen har relation med

modersmalsldrares kunskap/ utbildning/ laroplan eller andra?
e Har du nagonting annat vill du lagga till?
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