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Abstract

Syftet med denna studie &r att undersoka hur forskollarare uppfattar sina musikdidaktiska
kompetenser. Vi undersoker kompetenserna rostkannedom, instrumentspel, sangrepertoar och
stéttning av barns musiklek. De teoretiska utgangspunkterna ar lararkompetenser,
lararforutséttningar och ramfaktorer. Vi tar dven reda pa hur forskollararnas utbildning
samvarierar med deras uppfattning om de musikdidaktiska kompetenserna. Bakgrunden till
studien &r att vi i tidigare forskning sett att forskollarare upplever sig sakna kompetens for att
undervisa i musik. Vi upplever ocksa sjélva att musikdamnet ar nagot som tar mycket liten
plats i forskollararutbildningen idag.

Vi genomforde en kvantitativ studie dar 179 forskollarare svarade pa enkatfragor. Resultatet
visar pa att forskollararna i studien upplever sig ha ett gott sjalvfortroende gallande sina
musikdidaktiska kompetenser. Detta resultat visar pa nagot annat an vad den tidigare
forskning vi presenterar i var studie gor. Vi kunde genom analys av vart resultat utlasa att det
finns en koppling mellan vilket ar man paborjade sin utbildning och den upplevda
kompetensen. Det visade sig att de som borjade forskollararutbildningen fore ar 2011
generellt hade hogre sjalvfortroende &n de som borjade efter ar 2011. Det kan dock ndmnas att
generaliserbarheten ar begransad pa grund av att en stor del av respondenterna visade sig ha
ett eget musikintresse och ytterligare utbildning i musik utéver den i férskollararutbildningen.
De ar alltsa inte representativa for landets forskollarare.
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1 Inledning och bakgrund

Bakgrunden till var studie ar att vi under var egen studietid till férskollarare reflekterat 6ver
att musik ar ett @amne som tar mycket liten plats i utbildningen. Holmberg (2014) skriver om
den nedmontering som skett av musikamnet i forskollararutbildningen och Ehrlin och
Wallerstedt (2014) skriver om hur praktiska fardigheter i musik, sasom sang och
instrumentspel, far sta tillbaka for mer musikteoretisk kunskap. Ehrlin och Wallerstedt (2014)
tar aven upp att lararutbildningar idag har valdigt lite fokus pa de estetiska &mnena generellt
och att dessa &mnen l&mnas over till de som studerar estetiska &mneslararutbildningar. De
sager ocksa att det ar ovanligt att dessa amneslarare med specialkompetenser i exempelvis
musik, finns att tillga i forskolan. Vi funderar sjalva pa huruvida forskollarare, pa grund av
detta, besitter den kompetens som kravs for att leda musikaktiviteter som gynnar barns
musikaliska utveckling. Vi undrar om foérskoll&rare anser sig ha tillracklig utbildning for detta
eller om det finns kompetenser de anser sig sakna for att bedriva musikundervisning.

Lagerlof och Wallerstedt (2018) genomférde en studie dar de bland annat ville fa syn pa hur
forskollararnas deltagande i barns musikaliska aktiviteter kan ge insikt i barns
larandeprocesser. | barns lek som kretsade kring musiktévlingar och upptrddande lamnades
barnen i studien utan stéttning av forskollarare. Har menar Lagerlof och Wallerstedt (2018)
att barnen hade behovt stottning i exempelvis hur man anvander sin sangrost, eller agerar som
publik. Ehrlin och Wallerstedt (2014) namner i sin studie att ett flertal forskollarare upplever
sig sakna den kompetens de 6nskar ha for att utfora musikaktiviteter tillsammans med en
barngrupp. Kompetenserna beskrivs som konstnarliga och handlar om att exempelvis kunna
spela instrument och komponera, vilka av forskolldrare ansags vara medfédda talanger en del
manniskor begavats med. Forskollararna foredrar istéllet att lamna dver musikaktiviteterna till
larare som dar specialiserade inom amnet. Ehrlin och Wallerstedt (2014) skriver vidare att detta
overlamnandet bidrar till att de spontana sang- och musikstunderna minskar. Detta aven for
att det finns ett ointresse hos vissa forskoll&rare att initiera musikaktiviteter. Lagerlof och
Wallerstedt (2018) menar att forskollarare ofta har en syn pa att alla kan sjunga, men att de
sjalva inte ar bekvama med sin egen sangrést och inte heller stottar barn i deras sang. De
lyfter dven betydelsen av att stétta barns sang da konsekvensen av att inte gora det kan
medfora att barn far negativa erfarenheter av musik. Ehrlin och Wallerstedt (2014) menar att
en forskollarare som besitter en stor repertoar av sanger att sjunga med och for barn, erbjuder
barnet en trygghet i dess sociala roll. Olika sanger kan anvéandas vid olika tillfallen for att
exempelvis skapa trygghet for barnen. Da &r det angelaget att forskolldrarna sjalva upplever
sig trygga i sin kompetens att utforma sangstunder. | resultatet fann man att forskollarare
talade om sin egen musikkompetens som bristande eller oviktig i sammanhanget. Slutsatsen
av studien &r att det finns ett behov av 6kad kompetens hos forskollararna gallande barns
rostutveckling, sangrepertoar, samt fardigheter i instrumentspel.

Laroplanen for forskolan (L&roplan for forskolan [Lpf618], 2018) lyfter fram de estetiska
uttrycksformerna dar barn ska ges mojlighet att uppleva och utforska dmnet musik, samt att
utbildningen ska vara likvardig éver landet. Under vara praktikperioder och arbete pa olika
forskolor har vi dock egna erfarenheter av en musikundervisning av mycket skiftande kvalitet.
Utifran Lagerlof och Wallerstedt (2018) och Ehrlin och Wallerstedts (2014) studie, liksom var
egen forestallning om att vi forskollarare generellt sett, kanske inte far tillracklig utbildning
for att bedriva musikundervisning av god kvalitet, vill vi undersoka detta vidare. Om det &r sa
att det finns en generell uppfattning hos forskolldrare att de saknar kompetens i musik, menar
vi att det blir svart att kvalitetssakra musikundervisningen i forskolan. Bade Ehrlin och
Wallerstedt (2014) och Lagerlof och Wallerstedt (2018) har i sina studier sett att det finns tva
dominerande uppfattningar bland forskollarare géllande musikundervisning. Det ena ar en
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uppfattning om att alla kan sjunga, att musik ar nagot lustfyllt for alla och att kvaliteten inte ar
det viktiga. Det andra &r uppfattningen om musikalitet som en medfddd talang enbart hos
vissa, och till foljd av det &r bara de forskollarare som anses musikaliska, lampade att
undervisa i musik. Aven dessa skilda uppfattningar vill vi undersoka vidare, samt vilka yttre
forutsattningar forskollarare har for att bedriva musikundervisning.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att med utgangspunkt i Lagerlof och Wallerstedt (2018) och Ehrlin
och Wallerstedts (2014) forskning, undersdka om det ar en vanligt férekommande uppfattning
att forskolldrare anser sig sakna tillracklig kompetens for att med gott sjalvfértroende bedriva
musikundervisning. Vi vill ta reda pa om denna bild stimmer om vi fragar ett stérre antal
forskollarare. De kompetenser vi vill undersdka ar de Lagerlof och Wallerstedt (2018) och
Ehrlin och Wallerstedts (2014) lyfter nar de skriver om kompetenser inom instrument,
rost/sang, sangrepertoar, samt stottning av barns musiklek. Med andra ord handlar det om
musikdidaktiska kompetenser och forskollararnas tilltro till dessa. Vi vill &ven undersoka om
det finns samband mellan vilka artal forskollararna utbildade sig och den upplevda
kompetensen.

1.1.1 Fragestallningar
1. Anser sig forskollarare sakna tillracklig kompetens inom réstk&nnedom,
instrumentspel, sangrepertoar och stéttning av barns musiklek?

2. Paverkar forskollararnas utbildningsbakgrund deras upplevda kompetens inom
réstkannedom, instrumentspel, sangrepertoar och stéttning av barns musiklek?



2 Tidigare forskning

| det har avsnittet presenterar vi tidigare forskning som knyter an till var studie. Avsnittet ar
indelat i tre delar, dér den forsta tar upp radande diskurser kring musik i lararutbildningar och
hur musikdmnet skrivs fram i styrdokument. Den andra delen handlar om forskollarares
upplevda brister i musikaliska kompetenser, sjalvfortroende och kompetensutveckling. Den
tredje och sista delen lyfter musikundervisning av skiftande kvalitet, den stdttande och viktiga
forskollararen, samt olika syn pa talang.

2.1 Radande diskurser och policydokument

| en studie av Lindgren och Ericsson (2013) undersoktes radande diskurser kring musikamnet
I svenska larar- och forskoll&rarutbildningar. 19 gruppintervjuer med lararutbildare och
lararstudenter genomfordes. | studien var spraket och samtal om musik i centrum. Forfattarna
skriver om radande diskurser i att lararutbildningarna framst anvander musik som ett medel
for social utveckling och inte for att utveckla kunskap i amnet. Till skillnad fran sérskilda
musikutbildningar & musiken i lararutbildningarna dessutom ofta &mnesintegrerade. |
analysen fann man att samtal och reflektion om musik gavs gott om plats, till skillnad fran de
praktiska kunskaperna. Dessutom fann man att musikamnet inte har nagon tydlig identitet. Att
sjunga och spela instrument har ersatts av samtal om kreativa uttryckssatt. Pramling
Samuelsson m.fl. (2010) och Ehrlin och Wallerstedt (2014) pekar pa hur liten plats
musikamnet har i forskollararprogrammet och att studenterna kénner sig osakra pa amnet.

I sin studie uppméarksammade Lindgren och Ericsson (2013) en syn pa att det inte finns nagot
ratt och fel i musik, att alla kan sjunga och att det viktiga &r att ha roligt tillsammans. Detta
synsétt ger legitimitet for lararna att inte behdva ha sarskilda @mneskunskaper i musik. Man
sag aven att de estetiska &mnena anvandes som hjalpmedel for larande i andra &mnen, vilket
paverkar synsttet pa de estetiska @amnenas status. Liknande tankar kring detta lyfter Still
(2011) ndr hon i resultatet av sin studie visade att pedagogerna anvande musikaktiviteter i
syfte att utveckla sprak och sociala fardigheter framfor musikaliska fardigheter.

Aven Pramling Samuelsson, Asplund Carlsson, Olsson, Pramling och Wallerstedt (2009).
pekar i sin studie pa att det ar viktigt att &mnenas eget innehall inte kommer i skymundan,
vilket det tenderar att gora nér forskollararna ofta anvander estetisk verksamhet som medel att
utveckla och ldra nagot annat an just det estetiska. Welch (2020) betonade daremot den
positiva aspekten av musiken som metod for annat &mnesléarande.

Lindgren och Ericsson (2013) lyfter ocksa att som student pa lararprogram behéver du inte ha
nagra sarskilda forkunskaper i musik och att utbildningen inte innehaller sarskilt manga
kurser dar de estetiska amnenas innehall ar i fokus. Med tanke pa detta, menar forfattarna, ar
det inte konstigt att en del lararstudenter upplever att de varken har motivation eller tillracklig
kompetens for att undervisa i musik. Lararutbildarna i studien valde att fokusera pa
studenternas personliga utvecklingsprocesser framfor amneskunskaper. | studien diskuterar
Lindgren och Ericsson (2013) vidare hur musikens varde sétts at sidan i radande diskurser i
lararutbildningar. Holgersen (2010) diskuterar i sin studie hur policydokument, idévérldar och
utbildningspraktiker hanger ihop, i svensk, norsk och dansk musikundervisning for yngre
barn. Studien tar upp styrning och laroplan i férskolan och det diskuteras hur
lararutbildningen forhaller sig till dessa styrdokument. Holgersen (2010) undersoker hur
musikundervisning prioriteras i styrdokument. Det uppmarksammades i studien att i den
svenska laroplanen for forskolan star musikamnet endast som en underrubrik tillsammans
med 6vriga estetiska amnen. Ehrlin och Wallerstedt (2014) tar ocksa upp hur de aktuella
styrdokumenten for forskolan fokuserar allt mer pa vetenskapliga amnen och att de estetiska
amnena asidosatts. Styrdokumenten uppmanar till amnesoverskridande undervisning vilket
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enligt Holgersen (2010) &r ett vanligt arbetssatt i svensk forskola och detta gor att det ar
viktigt att forskollarare utbildas i att leda musikaktiviteter tillsammans med barn. Studien tar
dven upp att i manga lander ar det pedagoger med mycket lite utbildning i musik som
ansvarar for forskolans undervisning. Det ar lagre prioritet att larare i forskolan har
musikutbildning &n vad larare i grundskolan har (Holgersen, 2010).

2.2 Forskollarares kompetens i musik

I en undersokning av Burak (2019), visade det sig att forskoll&rarstudenter och lararstudenter i
Turkiet ansag musik som ett viktigt amne i forskolan och skolan, men att de inte sag sig sjélva
som sarskilt kompetenta i &mnet. Detta géllde bade kunskaper i och om instrument, rést, rytm
och melodi. Studien ville undersoka om olika variabler som alder, kén och hur langt de
kommit i sin utbildning, paverkade deras tilltro till sina egna féormagor och fardigheter i
musik. 395 studenter fran forskollarar- och grundskoleutbildningen deltog i denna
enkatstudie. I studien ville Burak (2019) se vilka samband som fanns mellan variabler om till
exempel alder, kon och tidigare musikerfarenheter. Har fann man att vilket ar pa utbildningen
studenterna befann sig, samt om de for narvarande eller tidigare i livet spelat nagot instrument
spelade roll i deras tilltro till den egna férmagan. Studien tar upp sjalvfortroende som en
avgorande faktor nar det kommer till motivation, valmaende och personlig utveckling, liksom
att manniskor helst arbetar med omraden dar de uppfattar sig sjalva som kompetenta.

Ehrlin och Wallerstedt (2014) skriver om vikten av forskollararens kompetens for att stotta
barns musikaliska utveckling, vilket vi skrev mer utforligt om i var inledning. Detta kan vi
satta i relation till det Burak (2019) skriver om nar han menar att sma barns musikutbildning
har en stor paverkan pa deras fortsatta musikutveckling, men att lararna i forskolan séllan ar
musikutbildade i nagon hogre grad. I studien av Burak (2019) ges forslag pa att genom
utbildning och musikupplevelser 6ka forskollarares sjalvfortroende och kompetens i att
undervisa i musik. Vikten av ytterligare musikutbildning for forskollarare undersoker Ehrlin
och Wallerstedt (2014) vidare i sin studie dar ett antal forskollarare beskriver och talar om sin
egen kompetens i musik och hur det tar sig uttryck i deras arbete. Forskolldrarna i studien har
fatt utbildning i musik utéver sin forskollararutbildning och arbetade pa tva musikprofilerade
forskolor. Data samlades in via observationer och intervjuer och studien utgick ifran en
sociokulturell teori. Resultatet visade att forskollararna inte ansag sig sjalva som sarskilt
kompetenta i musik, men att de samtidigt var néjda med den musikundervisning de sjalva
bedrev. Likasa visade det sig att de forskollarare som fick ytterligare utbildning inom amnet
musik upplevde ett dkat sjalvfortroende att leda musikstunder i barngrupp.

Ehrlin och Wallerstedt (2014) diskuterar sedan problematiken som uppstar nar forskollarare
undviker att undervisa i musik da de inte upplever sig tillrackligt kompetenta. Detta samtidigt
som forskolans laroplan uttrycker att barn ska ges tillfallen att uttrycka sig och utvecklas
musikaliskt. Ehrlin och Wallerstedt (2014) menar att det ar viktigt att forskollarare utbildas i
tillracklig grad for att ges bade kompetens och sjalvfortroende i att undervisa i musik. |
studien fann man &ven att det fanns ett behov av 6kad kompetens hos forskollarare gallande
att utveckla ett professionellt sprak kring musikundervisning.

Att stdrka forskollarares sjalvfortroende i att leda musikaktiviteter genom ytterligare
musikutbildning utdver den som ingar i forskollararutbildningen, ar nagot Welch (2020)
skriver om. Han menar i sin litteraturdversikt av studier i Storbritannien och Australien, att
det finns en problematik med forskolans musikundervisning da flertalet forskollarare samt
forskolléararstudenter upplever sig ha begrénsad kunskap géllande hur utévandet av



musikaktiviteter ska ske. Forutom den upplevda kunskapsluckan sa ar bristen pa
sjalvfortroende i utdvandet av musik hos forskollarare en faktor som tas upp. | forsok att rada
bot pa denna upplevda osakerhet rérande musikaktiviteter i forskolan, hanvisar Welch (2020)
till studier som gjorts dér en typ av mentorskap testats pa ett antal forskolor. Férskollarare
som upplever brist pa musikalisk kunskap har getts stottning av en erfaren musiker. Den
mindre musikaliskt erfarna forskollararen har saledes fatt stottning i sin planering av
musikaktiviteter, samt mojlighet att i efterhand fa reflektera dver de genomforda aktiviteterna.
Welch (2020) presenterar ett resultat av sin litteraturdversikt som visar att det mentorskap
forskollararna fatt i sitt arbete rérande amnet musik, har haft positiva effekter pa hur barn
utvecklat sina fardigheter inom sang. Barnen har aven utvecklat sociala samt emotionella
fardigheter.

Ytterligare en studie som sett positiva resultat rorande forskollarares sjalvfortroende i
musikundervisning ar den Vannatta-Hall (2010) genomférde i USA. Hon undersokte
kompetens och sjalvfortroende i musikundervisning hos léarare for yngre barn. Studien innebar
att lararna deltog i en musikmetodkurs pa 15 veckor, som hélls av Vannatta-Hall sjalv. Syftet
var att utveckla deltagarnas grundkunskaper i musikamnet. I borjan av kursen sag deltagarna
sig sjalva som omusikaliska och hade tidigare motvilligt deltagit i musikaliska aktiviteter.
Efter genomgangen kurs sags dock en signifikant skillnad i lararnas tilltro till sina egna
formagor och ett 6kat intresse for att undervisa i musik.

2.3 Musikundervisning, den stottande lararen och syn pa
talang

I en studie av Still (2011) understktes planerade musikaktiviteter pa sju smabarnsavdelningar
pa daghem i Svenskfinland. Fokus i studien var barnvisors texter, barnvisors melodier,
musikens grundelement och instrumentanvandning. 90 barn och 9 pedagoger deltog i
undersdkningen som gjordes genom videoobservationer. Barnvisorna som anvéandes var ofta
for svara for barnens roster och pedagogerna arbetade inte med att stotta barns rostutveckling
eller tonsékerhet. Pedagogerna fokuserade i stallet pd samspel géllande barns instrumentspel
och barnen visade stort intresse for att spela instrument. Musikaktiviteterna inneholl bade nya
visor och aldre visor ur kulturarvet. Still (2011) fann ocksa att pedagogerna inte riktade
barnens uppmarksamhet mot musikens grundelement och de forde inte metakognitiva
dialoger med barnen om musikinnehallet.

Pramling Samuelsson m.fl. (2009) presenterar en studie som fokuserade pa hur
utvecklingspedagogik kan anvéndas som verktyg nér det kommer till att 1&ra barn musik,
poesi och dans. De ville fa syn pa hur utvecklingspedagogiken kan bidra till forstaelsen i
larandet av estetiska &mnen och vilka ldrandeobjekt som kan urskiljas. | projektet fick ett
antal forskollarare utbildning och verktyg av forskarna, som de sedan omsatte i sin
undervisning. Metoden var videoobservationer dar forskolldrarna ibland ombads att arbeta
med nagot specifikt och ibland valja sjalva, for att sedan tillsammans med forskarna diskutera
vad som héant i situationen. Resultatet visar att det var utmanande for de deltagande
forskollararna att tanka i termer av larandeobjekt nar det kom till musik, poesi och dans, da de
inte gjort det tidigare och da det &r ovanligt med larandeobjekt i de estetiska amnena.
Pramling Samuelsson m.fl. (2009) lyfter dven i sitt resultat, l&rarens viktiga roll i att utmana
barns larande genom samtal, for att pa sa sétt utveckla barns tankar om det estetiska larandet.



Lagerlof och Wallerstedt (2018) problematiserar i sin studie en existerande bild av barn som
kompetenta och musikaliska, vilket vi namner mer om i var inledning. De vill dven fa syn pa
hur forskollararnas deltagande i barns musikaliska aktiviteter kan ge insikt i barns
larandeprocesser. Studien &r en del av ett storre projekt som kretsar kring lekbaserad
undervisning. Data har samlats in genom videoobservationer som sedan diskuterats och
analyserats av forskollarare och forskare. Sex barn observerades under sin fria lek. I resultatet
kunde man se att det kan vara utmanande for barnen att satta lekramar utan stéttning fran en
forskollarare. Angaende synen pa musikalitet, drar Welch (2020) slutsatsen att alla barn ar
medfott musikaliska men att de har olika mojligheter for att utveckla denna musikalitet,
beroende pa den skiftande kompetensen som forskolldrare besitter inom dmnet musik.

Pramling Samuelsson m.fl. (2009) sag i sin studie att det inte behovs sarskilt avancerade
kunskaper i musik hos férskollararna for att kunna erbjuda barn tillfallen att fa utveckla sina
musikkunskaper. Dock ar lararens roll mycket viktig nar det kommer till att utmana och stétta
barn i deras larande i de estetiska &mnena. Vidare skriver Lagerl6f och Wallerstedt (2018) att
forskollarare behdver hjalpa barn att navigera bland det stora utbud av musik som finns att
tillga fran dagens media. En slutsats &r enligt Lagerl6f och Wallerstedt (2018) att det finns ett
behov av kompetenta forskollarare som for dialog med barnen. De menar att barn ér
kompetenta, men att de behdver stottning av en kompetent forskollarare for att kunna fortsétta
utvecklas i sina musikaliska aktiviteter. Pramling Samuelsson m.fl. (2009) menar alltsa att
forskollararnas kunskaper inte maste vara sarskilt avancerade, medan Lagerl&f och
Wallerstedt (2018) trycker mer pa betydelsen av forskollararens kompetens.

Still (2011) fann i sin studie att pedagogerna var noga med att barnen skulle l&ra sig visornas
texter, men att de inte forde samtal med barnen om inneb6rden av texterna, vilket gjorde att
barnen troligtvis inte utvecklade sin textforstaelse. Pedagogerna som deltog i studien menar
att musikstunderna ar mycket positiva for barnens utveckling och att de har musikaktiviteter
flera ganger i veckan. Dock ar musikstunderna enligt Still (2011) av mycket skiftande kvalitet
och ofta nagot som anvands for att roa och underhalla barnen. Welch (2020) presenterar
studier som gjorts om de positiva formaner som barn ges da de far ta del av musik och
musikaktiviteter. Artikeln hanvisar till forskning som visar att genom musikaktiviteter i
forskolan kan barn till exempel ges kunskap om sprak och matematik. Aven barnets sociala
och emotionella formagor framjas i dess deltagande i aktiviteter kopplat till musik. Detta kan
jamféras med vad Still (2011) tidigare namnt nar hon problematiserar att undervisning i
musik ofta anvands for att utveckla andra formagor hos barn an just musik.



3 Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp

D4 studier av det kvantitativa slaget inte behdver bindas till en specifik teori (Aberg-
Bengtsson & Pramling, 2020) har vi valt att anvanda oss av nagra teoretiska utgangspunkter.
Dessa &r lararforutsattningar, lararkompetenser och ramfaktorer (Hanken & Johansen,
2021.)

I var studie utgar vi fran vad Hanken och Johansen (2021) skriver om angaende de didaktiska
val alla verksamma pedagoger behover gora. Dessa val galler det man som larare vill att
eleven ska lara samt hur det ska laras ut. Hanken och Johansen (2021) riktar sig i sin text till
musikpedagoger, men aven till alla pedagoger som arbetar med nagon typ av
musikundervisning. Vi menar att de didaktiska val en forskollarare gor bland annat ar
formade av den upplevda kompetensen. De didaktiska valen formar i sin tur undervisningen.
Vidare skriver Hanken och Johansen (2021) &ven om musikpedagogisk grundsyn som handlar
om pedagogens attityder, varderingar och forhallningssatt till musikundervisningen. Denna
grundsyn anser de ocksa paverkar forskollararens didaktiska val.

3.1 Lararférutsattningar

Lararforutsattningar ar enligt Hanken och Johansen (2021) allt en larare har med sig in i
undervisningen. Exempel pa detta &r lararens kompetens och utbildning.

I var studie syftar vi med lararkompetens pa den musikaliska och pedagogiska kompetensen.
Hanken och Johansen (2021) menar att kraven pa en larares musikaliska kompetens beror pa
typen av verksamhet samt vilken undervisningsniva eleverna befinner sig pa. Kraven pa dessa
kompetenser ar alltsa inte konstanta utan avgors av undervisningssituationen (Hanken &
Johansen, 2021). Vidare skriver Hanken och Johansen (2021) att lararens musikaliska
kompetens gar hand i hand med dennes pedagogiska kompetens, det vill saga kunskap om hur
elevens larande bast kan struktureras. Det racker saledes inte att lararen endast har kunskaper
inom musikdmnet, utan behover dven ha pedagogiska kunskaper for att kunna undervisa i
musik. Lindgren och Ericsson (2012) poangterar att det tar Iang tid att tillagna sig musikaliska
fardigheter och dessa kunskaper grundar sig oftast i ett eget intresse som pagar under flera ar.
Vidare sager Lindgren och Ericsson (2012) att l&rarutbildningar idag inte erbjuder denna form
av musikalisk kunskap utan endast en mer ytlig och 6versiktlig sadan. Detta trots att det ar av
stor vikt att lararna har bredd inom amnet, sdsom kunskap om musikens uppbyggnad,
sammanhang och funktion (Lindgren & Ericsson, 2012). Trots brister i utbildningen menar
Soderman (2012) att det &r viktigt att larare har en 6ppen attityd till musik och en vilja att
utforska amnet. Med begreppet utbildning menar vi i var studie pa vilka satt forskollarare
tillagnat sig &mneskompetens och pedagogisk kompetens i musik.

3.2 Ramfaktorer

Utover lararkompetenser och lararforutsattningar beskriver Hanken och Johansen (2021)
ramfaktorer som nagot som bade kan ge mojligheter samt sétta villkor for
musikundervisningen. Exempel pa ramfaktorer ar enligt Hanken och Johansen (2021)
tillgangen till instrument, tillrackligt undervisningsutrymme samt hur mycket tid som finns att
agna at musikundervisning. Vi vill i var undersokning undersoka om det finns instrument och
material att tillga i forskolan, bade for barn och pedagoger och hur rikt utbudet av sangbdcker
ar. Exempel pa instrument som kan tankas anvandas i barngrupper ar gitarr, piano/keyboard,



ukulele eller nagon form av trumma. Vi har ocksa intresse av att underséka om instrument
finns att tillga for barnen och tanker oss da att det exempelvis kan handla om olika typer av
rytminstrument och handtrummor. Vidare vill vi underséka om pedagogerna har tillgang till
musiklyssningstjanster som till exempel Spotify och om de har tillgang till ljudanlaggning.
Med ramfaktorer syftar vi i denna studie pa de yttre forutsattningar som vi anser kan ha stor
paverkan pa musikundervisningen i forskolan.

3.3 Centrala begrepp

Nedan presenteras de begrepp vi kopplar till musikdidaktiska kompetenser.

3.2.1 Réstkannedom och barns réstutveckling

Riddersporre (2012) skriver att bebisar redan vid fyra manaders alder bérjar utforska sin egen
rost. Struphuvudet pa bebisar sitter hogt upp nar de fods, for att sma smaningom sjunka
samtidigt som stambandsmusklerna utvecklas, vilket sker i tva till tre ars alder. Fryklund och
Wennberg (2012) belyser att barn har kortare stdmband an vuxna, vilket betyder att deras
roster later ljusare bade i tal och sang. Detta medfor att barns och vuxnas roster inte spontant
hamnar i samma tonlage om de utgar fran sina talroster. Barn har dven mindre lungor och
snabbare andning vilket gor att de inte kan halla ut toner och fraser pa samma sétt som vuxna.
Om barn behover sjunga i fel tonlage kan detta leda till heshet och forlorad sanggladije
(Fryklund & Wennberg, 2012). Med begreppen réstkdnnedom och barns rostutveckling syftar
vi i var studie pa vetskapen om att barns och vuxnas tonlage skiljer sig at pa sa satt att barn
har ljusare roster an vuxna. Att lararen har kunskap om detta menar vi, ingar bade i
musikalisk kompetens och pedagogisk kompetens.

4.2.2. Rostkannedom och kunskap om den egna rdsten

Genom att hitta verktyg for att starka sin egen rost kan forskollararen skapa goda
sangforutsattningar bade for sig sjalv och barnen. Det kan handla om évningar i hallning, att
hitta magstddet, att varma upp rosten, samt att éva klang och tonbildning (Fryklund &
Wennberg, 2012). Begreppen rostkdnnedom och kunskap om den egna rdsten placerar vi
under begreppet musikalisk kompetens. Vi vill i var studie peka pa att forskollararens kunskap
om sin egen rost paverkar hur sangforutsattningar skapas for barnen.

4.2.3. Instrumentspel och att kunna spela ett instrument

I var studie vill vi ta reda pa om forskollararna sjalva kan spela nagra instrument. Holmberg
(2012) skriver om instrumentspel i forskolan och att det ofta utgar fran ett gemensamt
forhallningssatt dar varken barn eller forskollarare beharskar instrument. Spelsittet blir darfor
att tillsammans unders6ka och prova sig fram, i brist pa en spelande forebild. Med begreppet
instrumentspel i denna studie menar vi att det kan handla om att spela pa enklare instrument
pa en elementar niva, som inte nodvandigtvis behdver nagra forkunskaper, sa som exempelvis
maraccas, triangel och handtrumma. Nar det kommer till att "kunna spela” ett instrument, ar
var definition har att det handlar om att kunna behéarska ett instrument, alltsa en musikalisk
kompetens, som kraver att man agnat tid och 6vning pa det.

4.2.4. Sangrepertoar

De sanger vi véljer att sjunga med barn utgor grunden for dem att sjalva skapa egna sanger
och att improvisera med sang (Fryklund & Wennberg, 2012). Det betyder att om vi erbjuder
barn nya sanger far de storre mojlighet att skapa ny musik. (Abrahamsson, Fabricius &



Wennberg, 2012). Holmberg (2012) har dock uppméarksammat att forskolor ofta har en snév
sangrepertoar. Abrahamsson m.fl. (2012) belyser att de sanger vi véljer att sjunga med barn &r
viktiga dven med tanke pa barns rostlagen och tonomfang. Vidare skriver Abrahamsson m.fl.
(2012) att manga av de sanger som anvands ur den traditionella sangskatten ar skrivna av
vuxna och utifran vuxnas roster. Det kan da innebéra att det blir problematiskt for barnroster
att sjunga med. Nér vi i denna studie anvander oss av begreppet sangrepertoar talar vi om det
pedagogiska urval av sanger som forskolldrare anvander sig av i sin musikundervisning. Detta
menar vi, handlar bade om pedagogisk och musikalisk kompetens.

4.2.5 Stottning av barns musiklek

Séderman (2012) menar att barns musikaliska larande ofta sker genom lek och genom att
harma artister. Riddersporre (2012) skriver att i barns fria lek sjunger de ofta spontant. De
anvander sig av sang och olika ljud for att forstarka bade lekens innehall och leksakerna de
anvander. For att forstarka tonhdjden anvander barn gérna hela kroppen. Aven Fryklund och
Wennberg (2012) menar att barn som leker, ofta beskriver och forstarker leken genom
spontansang bestaende av melodi, rytm och fraser. Spontansangen &r en viktig del av leken
och dessutom viktig for bade sprak- och musikutveckling. Vidare menar Riddersporre (2012)
att barn garna sjunger spontant nar de ritar och malar. Denna spontansang innebar ofta
improvisation och nyskapande. Stéttning av barns musiklek kan innebara att forskollérare och
barn tillsammans lyssnar pa olika ljud, instrument och musik. Ett annat sétt kan vara att dansa
och leka till musik. Léararen behdéver inte vara notkunnig eller expert pa musik for att gora
nagot av detta (Soderman, 2012). Att stétta barns musiklek handlar enligt Ferm Thorgersen
(2012) om att mota barn i deras vérldar och erbjuda nya musikaliska erfarenheter genom att
anvanda olika sinnen. Det kan dven handla om vad Abrahamsson m.fl. (2012) lyfter nér de
skriver om att inte enbart se barn som mottagare i exempelvis en sangsamling, utan lata barn
aktivt vara med och musikskapa. Begreppet stéttning av barns musiklek anvands i var studie
nar det handlar om forskollararens roll i att hjalpa barn att utvecklas musikaliskt genom lek
och handlar framfor allt om pedagogisk kompetens.

4.2.5. Syn pa musikalitet

Under delar av 1900-talet var det vanligt att man testade och varderade barns musikalitet och
formaga att sjunga. Samtidigt fanns en syn pa barns musikalitet hamtad ur Frébels tankar om
det fria, musikaliska och skapande barnet (Lindgren & Ericsson, 2012). Dessa motsagelsefulla
syner pa musikalitet har fortsatt, fran 1970-talets syn p4 att “alla kan sjunga” samtidigt som
musiktavlingar och bedémningar i musik, lange varit populért i samhéllet (Lindgren &
Ericsson, 2012). Riddersporre (2012) skriver om Gardners begrepp den musikaliska
intelligensen” och menar da att sma barn bade kan uppfatta och skapa musikaliska strukturer.
Daremot har barn i férskolan skilda erfarenheter av att uppleva musik pa grund av att olika
familjer har olika intressen och forutsattningar att erbjuda detta. Lindgren och Ericsson (2012)
menar att det idag ar i princip omojligt att skilja arftliga faktorer fran miljofaktorer. | var
studie vill vi, pd grund av att dessa ytterligheter i syn pa musikalitet fortfarande rader i
samhallet idag, belysa detta fenomen. Det ar ju anda sa, precis som Lindgren och Ericsson
(2012) menar, att forskolan préglas av tidens normer och forestéliningar om barn och
musikalitet. Alltsa avser vi med begreppet syn pa musikalitet, att lyfta synen pa musikalitet
som antingen en medfodd talang eller som forvéarvad kunskap. Detta begrepp kopplar vi till
vad Hanken och Johansen (2021) skriver om angaende musikpedagogisk grundsyn.



5 Metod och genomforande

| detta avsnitt presenterar och diskuterar vi vart val av kvantitativa metod, samt den
avgransning och det urval vi anvant oss av i var studie. Vi kommer aven att presentera val av
analysmetod. Den kvantitativa metod vi valt for att samla in empiriska data ar en enkétstudie.

5.2 Kvantitativ metod

Syftet med var studie &r att undersoka hur stérre antal forskollarare ser pa sin kompetens
géllande musikundervisning. Vi valde att genomféra en empirisk studie i form av enkéter for
att under en begransad tid samla in s& mycket relevant data som méjligt. Aberg-Bengtsson
och Pramling (2020) menar att fragestallningar kan bli besvarade genom att insamlad
kvantifierbar data transkriberas till siffermaterial, som syftar till att se samband och skillnader
i uppfattningar mellan olika individer. | vart avsnitt om tidigare forskning har det framkommit
att man framforallt anvant metoder av det kvalitativa slaget, frimst observationer och
intervjuer. Det ligger i sadan forsknings natur att studierna blir relativt smaskaliga géllande
antal deltagare, vilket gor att det ar svart att avgora hur generaliserbara resultaten éar.

Vi ville darfor genomfora en studie som nar ut till ett storre antal forskollarare.

5.2.1 Enkat som metod

Vi valde att framstalla en webbenkat med fragor som skickades ut med e-post till ett antal
rektorer i forskolan i Sverige. Var 6nskan var sedan att rektorerna vidarebefordrade var enkét
till forskollararna i arbetslagen. Vi delade aven var webbenkat i for var studie, relevanta
Facebookgrupper. Trost och Hultaker (2016) skriver att det ar av stor vikt att vi har syftet med
var studie klart for oss innan vi formulerar vara enkatfragor. Vi ansag att var forskningsfraga
lampade sig val for en enkatstudie da syftet med var studie var att underséka hur stor andel av
responderande forskollarare som hade en viss uppfattning var. Aven om en enkitstudie kan
liknas vid en form av intervju sa skiljer den sig fran intervjun som metod genom att den &r
standardiserad. Detta sager Barmark och Djurfeldt (2020) innebér att fragorna i en enkat stélls
pa exakt samma vis till samtliga deltagande respondenter. | en enkatstudie blir dven vara
fragor avgransade till ett fatal svarsalternativ, dessa pa férhand formulerade svarsalternativ
benamns som slutna fragor. Vi valde dven att ha med ett antal 6ppna fragor for att
respondenterna skulle fa mojlighet att utveckla sina svar. Detta for att vi i vissa fragor ansag
att Likert-skalorna inte skulle ge oss tillracklig information och vi menade att ett svar i fritext
skulle bli ett lampligt komplement till Likert-skalorna.

5.3 Avgransning och urval

Barmark och Djurfeldt (2020) skriver att det ar fragestallningen i en studie som avgaér hur
avgransningen gallande respondenter ska se ut. Da vara fragestéllningar ar utformade for att
undersoka forskolldrares uppfattningar om tilltron till sina musikdidaktiska kompetenser, samt
hur deras utbildningsbakgrund paverkat detta, sa fann vi det inte relevant att skicka vart
enkatformuldr till Gvriga medarbetare i forskolan, s som barnskotare och forskoleassistenter.
Aven om vi finner intresse av den upplevda musikkompetensen hos samtliga pedagoger i ett
arbetslag, sa menar vi utifran Barmark och Djurfeldts (2020) pastaende, att studien
effektiviseras om en avgransning gors. Vart intresse gallande var studie ligger i att undersoka
hur de individuella forskollararna uppfattar sin kompetens inom amnet musik, saledes var det
tankvart for oss att inte skicka var webbenkat till rektorerna att svara pa. Barmark och
Djurfeldt (2020) menar att nar undersokningen galler en institution eller organisation, sa &r
det vanligt att den som representerar exempelvis organisationen svarar pa enkaten. Vi tanker
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oss att svaren pa fragorna vi vill stalla hade fatt ett annat utfall om inte forskollararna sjélva
hade fatt svara. Da hade musikundervisningen antagligen beskrivits pa verksamhetsniva,
istallet for som vi énskar, pa individniva. Vi var darfor tydliga i utskicket av vart
enkatformulédr med att den riktade sig endast till forskollarare.

En enkéatundersdkning ar enligt Barmark och Djurfeldt (2020) en stickprovsundersdkning. Det
skulle vara alltfor tidskravande for oss att under denna begransade tid skicka ut var enkat till
samtliga av landets forskollarare eller rektorer, saledes har vi fatt gora ett begransat urval.
Urvalet skedde genom att vi googlade fram en lista med Sveriges kommuner i
bokstavsordning. Utifran den listan valde vi en till tre kommuner fran varje bokstav i alfabetet
och sokte oss vidare till dessa kommuners kommunala forskolor. Dessa val gjorde vi med en
tanke om att sprida ut var webbenkat geografiskt dver landet. | de utvalda kommunerna
gjorde vi sedan slumpmaéssiga urval av forskolerektorer, en till tva stycken per kommun, vilka
vi mailade var webbenkéat. Genom att aven publicera enkaten i sociala medier, narmare
bestamt tva Facebookgrupper for forskollarare och larare, skapade vi ett tillfalle att na ut till
ytterligare relevanta respondenter. Trost och Hultaker (2016) séger att for att de svar vi samlar
in i en studie ska kunna ses som representativa for ett stort antal sa ar det av vikt att urvalet ar
stort.

5.4 Genomfdrande

Nar vi hade syftet med var studie klart for oss utarbetade vi en enkét i Google forms med
fragor som vi ansag skulle kunna ge svar pa vara fragestallningar. Da vi valde att anvanda oss
av en kvantitativ metod ville vi att fragorna utformades pa ett vis som gor att resultatet av var
enkatundersokning blir okomplicerat att sasmmanstalla. Fragorna i var enkat grupperades
darfor och utformades utifran de begrepp vi redogor for och definierar i teoridelen. Flertalet
av fragorna besvarades genom Likert-skalor, vilka Barmark och Djurfeldt (2020) menar ar
praktiska att anvanda sig av, eftersom denna typ av skala innebér att man besparas fran att
skriva specifika svarsalternativ till varje fraga i enkaten. De fragor som i var enkét besvarades
genom Likert-skalor syftade till att méta forskollararnas upplevda kompetens,
lararforutsattningar samt ramfaktorer. Barmark och Djurfeldt (2020) skriver att kvantitativ
och kvalitativ metod kan kombineras. Vi hade darfér dven ett antal 6ppna foljdfragor i
anslutning till vissa av enkatfragorna. Dessa fragor syftade till att respondenterna skulle ges
mojlighet att utveckla och komplettera sina svar. Trost och Hultaker (2016) sager att det &r
angelaget att, sarskilt i en webbenkat, begransa antalet fragor. Vi ville att var enkat skulle
upplevas inbjudande for respondenterna och inte som ett tidskravande projekt. I var
inledningstext i enkatformuléret angav vi darfor en cirkatid for hur 1ang tid det skulle ta att
svara pa enkaten. Tidsatgangen uppskattade vi till max tio minuter.

Vi utformade vara enkatfragor med avsikt att de skulle ge svar pa vara forskningsfragor 1 och
2. Vi utgick fran vara teoretiska begrepp lararforutsattningar, lararkompetenser och
ramfaktorer nar vi utformade vara fragor. Under begreppen lararforutséattningar och
lararkompetenser skapade vi fragor som undersokte réstkannedom, instrumentspel, val av och
innehav av sangrepertoar, stéttning av barns musiklek, utbildning, eget musicerande och
sjalvfortroende att leda musikaktiviteter. Under begreppet ramfaktorer skapade vi fragor som
undersokte tillgangen till instrument, musiklyssningstjanster/ljudanlaggning och sangbdcker.
Vi utformade aven en fraga om musikpedagogisk grundsyn som handlade om syn pa
musikalitet.

For att fa svar pa forskningsfraga 1 samlade vi de sex fragor vi menar handlar om det vi
uppfattar som musikdidaktiska kompetenser och forskollararnas tilltro till dessa. Vi valde
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fragor om rostkannedom, bekvamlighet i att anvanda den egna sangrosten, sjalvsakerhet i val
av sangrepertoar, initiativ till sangstund och musiklek samt syn pa sin egen musikalitet. Dessa
samlade vi i vart index och kallade det for tilltro till musikdidaktiska kompetenser. Vi
anvande vara fragor fran forskningsfraga 1 for att, som vi namnt i var analysmetod, fa svar pa
forskningsfraga 2.

Vi skickade sedan ut vart enkatformular till vara utvalda rektorer via e-post, samt publicerade
den pa plattformen Facebook i grupper som &r skapade av och for forskollarare och larare
(“Idébank for forskolldrare/larare”, “Forskolan.se”). Ett foljebrev utformades dven for att kort
presentera oss sjalva och ange syftet med var studie. Barmark och Djurfeldt (2020) skriver att
det ar viktigt att motivera respondenterna till att delta i studien och detta gjorde vi genom att
de gavs information om syftet med att fylla i enkaten.

Sammanlagt mottog vi 179 svar pa webbenkaten. Efter ett bortfall pa 4 stycken pa grund av
att dessa respondenter inte var fardigutbildade eller inte langre verksamma, aterstod 175 svar.
Vi exporterade svaren fran Google forms till Excel, for att sedan exportera vidare till
statistikprogrammet SPSS for analys.

5.5 Analysmetod

Vi borjade med att gora en deskriptiv resultatredovisning dar vi redovisar typvarde,
typvardeprocent och median da vi anvént oss av ordinalskalor. Darefter samlade vi de sex
fragor vi ansag skulle kunna ringa in svaren pa var forskningsfraga 1, i ett index. Fordelen
med detta &r att det gav oss en variabel istallet for fler. FOr att kunna gora en bivariat analys
med korstabeller, utifrdn vad Barmark och Djurfeldt (2020) skriver, omkodade vi Likert-
skalorna i SPSS fran att ha ett varde pa fem till ett varde pa tre. Detta gjorde vi for att fa en
tydligare bild av svarsfordelningen och ett mer lattarbetat material. Vi har &ven konstruerat en
ny variabel pa fragan “Vilket ar borjade du din forskolldrarutbildning?” da vi sag att en ny
konstruktion skulle vara mer anvandbar for oss i var analys eftersom den blev mer
overskadlig. Svarsalternativen i enkaten var fore 2001, mellan 2001-2010 och mellan 2011-
2022. Dessa omkodade vi till att endast visa fore 2011 och efter 2011. Detta gjorde vi pa
grund av att forskollararutbildningen reformerades ar 2011 och vi sag det som intressant att
jamfora om start for utbildningsar paverkar respondenternas upplevda kompetens. Dessutom
blir signifikanttesterna mindre tillforlitliga om vi har for manga celler med lag andel svarande
i korstabellsanalysen. Var resultatredovisning delade vi darefter in i tre delar:

1.Bakgrundsfragor

2.Deskriptiv statistik. Har presenterar vi svaren gallande forskningsfraga 1 och utgar fran de
centrala begrepp vi redogjort for i teoriavsnittet.

3.Bivariat analys. Denna del borjar med ett index. Darefter presenterar vi svaren pa
forskningsfraga 2 genom att gora ett T-test av index och ar for utbildningsstart, samt
korstabeller. Vi gjorde en korstabell for varje fraga i index, vilken stdlldes mot fragan “Vilket
ar borjade du din forskolldrarutbildning?”. Vi anvdnde SPSS for att prova den statistiska
signifikansen i korstabellsanalyserna genom testet Kendall's tau som lampar sig bast for vara
ordinalskalevariabler (Djurfeldt, 2018).
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5.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

| detta avsnitt diskuterar vi var studies validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Enligt
Aberg-Bengtsson och Pramling (2020) &r detta viktigt for att f& syn pé studiens kvalitet.

Reliabiliteten handlar om studiens tillforlitlighet, alltsd om resultatet skulle bli detsamma om
undersokningen upprepas (Barmark & Djurfeldt, 2020). Vi avsag att géra tydligt formulerade
och lattolkade fragor, men markte att en del av fragorna inte tolkades pa det satt vi dnskade.
Detta gallde fragorna om respondenterna kunde spela ett instrument och om de dgnade sig at
musicerande pa fritiden. Pa fraga om instrumentspel hade en del av respondenterna en annan
syn pa vad det innebér att kunna spela ett instrument &n vad vi sjalva har. Pa frdgan om
musicerande pa fritiden angav en del av respondenterna musiklyssning som en form av
musicerande, vilket inte stdammer med var bild av vad musicerande innebar. Det finns en fraga
till i enkaten dar vara svarsalternativ kan ge oss missvisande resultat. Pa fragan om
respondenternas alder hade vi som alternativ 20-30, 3040 och sa vidare, vilket gjorde att
samma respondent kunde hamna i tva aldersgrupper. Hade vi istallet haft alternativen 20-29,
30-39 och sa vidare hade svaren blivit mer tillforlitliga. Vi tror att vart urval har paverkat
reliabiliteten, pad grund av att flertalet av vara respondenter angett att de har ett eget
musikintresse och ytterligare musikutbildning utover forskoll&rarutbildningen. Vi menar att
respondenterna inte ar representativa for landets forskollarare i stort, da vi misstanker att det
évergripande ar musikintresserade forskollarare som svarat pa enkéaten. Det vi hade kunnat
gora annorlunda vore att begransa urvalet till att endast innefatta forskollarare som inte har
ytterligare musikutbildning. Detta hade kunnat géras genom tydlig information i samband
med enkatutskick samt en enkatfraga specifikt om musikutbildning for att sakerstélla urvalet.
Svarigheten med detta skulle kunna vara att forskollarare som yrkesgrupp faktiskt tenderar att
ha egna musikintressen och det kan darfor bli missvisande att helt utesluta dem i
undersokning. Aberg-Bengtsson och Pramling (2020) menar att generaliserbarhet innebar att
urvalet bor representera en stor massa. Pa grund av att urvalet i var studie inte gor det, vilket
far reliabiliteten att bli 1ag gar det darfor inte att visa pa en generaliserbarhet av vart resultat.

Validitet ar ett matt pd huruvida undersokningen mater det den avser att gora (Barmark &
Djurfeldt, 2020). De flesta av fragorna i var enkéat hade fasta svarsalternativ, men hade vi
istallet genomfort intervjuer sa hade vi kunnat fa mer utvecklade och ingaende svar. Vi hade
da genom foljdfragor kunnat fa en djupare inblick i bakomliggande faktorer till
respondenternas svar. Da vi i var studie ville undersoka uppfattningar hos ett storre antal
forskollarare anser vi anda att vart val av metod for att samla in empiriska data fungerade val.

5.7 Etiska aspekter

Vi har under arbetet med utformningen av var enkat tagit etiska aspekter i beaktande och
utgatt fran vad Vetenskapsradet (2017) skriver gallande god forskningssed. Det var viktigt att
vi i vart enkatformular angav att deltagandet var frivilligt och att samtliga respondenter skulle
fa svara anonymt. Denna information angav vi i en inledande text i vart enkatformular.
Barmark och Djurfeldt (2020) menar att det &r viktigt att respondenterna erhalls denna
information ur ett etiskt perspektiv. Vidare skriver Vetenskapsradet (2017) att det &r av stor
vikt att ingen som deltar i studien pa nagot vis ska uppleva sig krankt. Vi utformade darfor
vara fragor pa ett sdtt som gor att de enligt oss inte kan anses som utpekande eller stotande.
Enkatformularet innehdll inte heller ndgra fragor som pa nagot vis kan réja respondenternas
identitet. Vetenskapsradet (2017) menar dven att studiens syfte behdver tydliggoras, saledes
informerade vi respondenterna om att svaren pa enkaten utgor grunden for vart
examensarbete.
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6 Resultatredovisning och analys

| detta avsnitt redovisar och analyserar vi de resultat vi fatt av var enkatundersokning. Efter en
kort redovisning av bakgrundsfragor foljer en redovisning av resultaten pa forskningsfraga 1
och 2.

6.1 Bakgrundsfragor

Pa vara inledande fragor svarade respondenterna féljande:

Din alder:

20 - 30 ar: 14,3%
30 - 40 ar: 34,3%
40 - 50 ar: 23,4%
50 - 60 ar: 22,3%
60 < ar:57%

Ditt kon:
Kvinnor: 97,1%
Man: 2,3%
Annat: 0,6%

Vilket ar borjade du din forskollararutbildning:
Fore 2001: 29,1%

Mellan 2001 - 2010: 21,1%

Mellan 2011 - 2022: 49,7%

Enkaten ar efter dessa fragor uppbyggd med antingen ja/nej fragor, fritextfragor och
flervalsfragor. Dessutom har vi anvént oss av Likert-skalor (Barmark och Djurfeldt, 2020)
med varden 1-5 ddr 1 motsvarar inte alls, mycket sallan, i mycket liten grad, mycket liten,
mycket osaker, inte alls val och mycket daligt. 5 motsvarar mycket, mycket ofta, i mycket stor
grad, mycket stor, mycket saker och mycket val.

6.1 Statistik pa forskningsfraga 1

Nedan presenteras resultaten av var webbenkat gallande forskningsfraga 1. Dessa ar indelade i
rubriker efter vara teoretiska utgangspunkter.
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6.1.1 Rostkannedom

Hur val kanner du till att barns tonomfang skiljer sig fran vuxnas?
174 svar

80

74 (42,5 %)

60

40 44 (25,3 %)

25 (14,4 %)

20
16 (9,2 %)

Figur 1: Svarsfordelning pa fragan "Hur val kanner du till att barns tonomfang skiljer sig fran vuxnas?” Typvérde 5,
typvardesprocent 42,5, median 4.

Ar du bekvdm med att anvénda din egen s&ngrdst i undervisningen?
175 svar

100
100 (57,1 %)
75

50

41 (23,4 %)

25 9
7 (4 %) 26 (14.9 %)

1(0,6 %)

1 2 3 4 5

Figur 2: Svarsfordelning pé fragan "Ar du bekvam med att anvanda din egen s&ngrost i undervisningen?” Typvarde 5,
typvardesprocent 57,1, median 5.

Resultatet gillande frdgan “Hur vl kdnner du till att barns tonomféng skiljer sig fran
vuxnas?” visar att svarande forskolldrare anser sig ha en god kinnedom om fenomenet, da
medianen angav ett varde pa 4 i Likert-skalan. I svaren pa frigan ”Ar du bekvim med att
anvinda din egen sangrdst 1 undervisningen?” visade det sig att ver 80% av respondenterna
upplever sig sa pass bekvama att de angav varde 4 eller 5 pa Likert-skalan. Det verkar som att
forskollararna i studien bade anser sig ha god kdnnedom om barns réster samt ar bekvama
med att anvanda sina sangroster i undervisningen.
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6.1.2 Instrument

Kan du spela ndgot instrument?
175 svar

[ WE]
@ Nej

Figur 3: Svarsfordelning pa fragan "Kan du spela nagot instrument?” 45,7 % Ja, 54,3% Nej.

Vilka instrument finns att tillga fér pedagogerna pa din arbetsplats?
175 svar

Piano/Keyboard 22 (12,6 %)

Gitarr 119 (68 %)
Handtrummor 109 (62,3 %)
Rytminstrument 154 (88 %)
Det finns inga instrument 10 (5,7 %)
QOvriga 22 (12,6 %)

0 50 100 150 200

Figur 4: Svarsférdelning pa fragan "Vilka instrument finns att tillga for pedagogerna pa din arbetsplats?

Om instrument finns att tillga for pedagogerna, hur ofta anvédnds dessa?
165 svar

60

50 (30,3 %)

48 (29,1 %)
40 .
40 (24,2 %)

20
15 (9,1 %)

Figur 5: Svarsfordelning pa fragan "Om instrument finns att tillga for pedagogerna, hur ofta anvands dessa?” Typvéarde 1,
typvérdesprocent 30,3, median 2.
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Vilka instrument finns att tillga for barnen pa din arbetsplats?
175 svar

Rytminstrument 160 (91,4 %)

107 (61,1 %)

Handtrummor

Ukulele 23 (13,1 %)

Det finns inga instrument 12(8,9 %)

Gvriga instrument —23 (13,1 %)

0 50 100 150 200

Figur 6: Svarsférdelning pa fragan "Vilka instrument finns att tillga for barnen pé din arbetsplats? ”

45,7% av respondenterna har svarat ja pa fragan Kan du spela nagot instrument?”” och 47,3%
har svarat nej. De som svarade ja har fatt ange i fritext vilka dessa instrument &r. De tre
vanligaste forekommande instrumenten &r gitarr, piano och olika typer av flojt. Vi stéllde
aven fragan ~Vilka instrument finns att tillga for pedagogerna pa din arbetsplats?” och “Vilka
instrument finns att tillgd for barnen pa din arbetsplats?”. Hér fick respondenterna vélja bland
fasta svarsalternativ. Svaren fran respondenterna visar att de upplever att det finns ett varierat
utbud av instrument att tillga for bade forskollarare och barn. For forskollararna ar det
rytminstrument som oftast finns att tillga, foljt av gitarr och handtrummor. Daremot angav
30,3 % varde 1 pa Likert-skalan och 24,2 % angav varde 2, vilket visar att dessa instrument
anvands mycket séllan. FOr barnen angavs det att rytminstrument och handtrummor ar
vanligast forekommande. Dock kan det vara vart att ndmna att 5,7% svarat att forskollararna
inte har nagra instrument alls att tillga. For barnens del ar denna andel 6,9%.

6.1.3 Sangrepertoar
I hur stor grad anser du att din arbetsplats har tillgang till sangbocker?
175 svar

60

10 44 (25,1 %)
39 (22,3 %)
34 (19,4 %)

29 (16,6 %) 29 (16,6 %)

20

Figur 7: Svarsfordelning pa fragan "I hur stor grad anser du att din arbetsplats har tillgang till sdngbdcker?” Typvarde 3,
typvardeprocent 25,1, median 3.
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Hur stor sangrepertoar upplever du att du har i din musikundervisning?
174 svar

80

69 (39,7 %)
60

47 (27 %)

40

29 (16,7 %)
20

19 (10,9 %)
10 (5,7 %)

Figur 8: Svarsfordelning pa fragan "Hur stor sangrepertoar upplever du att du har i din musikundervisning?” Typvarde 3,
typvardeprocent 39,7, median 3.

Hur sjalvsaker kdnner du dig i ditt val av sangrepertoar i din undervisning?
174 svar

80

60 64 (36,8 %)

49 (28,2 %)
40

31 (17,8 %)
20 22 (12,6 %)

Figur 9: Svarsférdelning pa fragan "Hur sjalvsaker kanner du dig i ditt val av sdngrepertoar?” Typvérde 3,
typvardeprocent 36,8, median 3.

Hur ofta tar du initiativ till att ha séngstund tillsammans med barnen?
175 svar

80

60 65 (37,1 %)
55 (31,4 %)
40

31 (17,7 %)
20

18 (10,3 %)

Figur 10: Svarsfordelning pa fragan "Hur ofta tar du initiativ till att ha sangstund tillsammans med barnen?” Typvarde 5,
typvardeprocent 37,1, median 4.
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P& frdgan "I hur stor grad anser du att din arbetsplats har tillgang till séngbocker?” ser vi en
stor spridning i svaren. 41,7% har angett véarde 1 eller 2, det vill saga att graden av tillgang ar
lag. Samtidigt har 33,2% angett vérde 4 eller 5, alltsa att graden av tillgang ar hég. Vi kan
aven se att 19,4% angett varde 1 pa frdgan om sangbdcker men endast 5,7% har angett vérde
1 pa fragan om sangrepertoar. Det har menar vi skulle kunna visa pa att forskollararna i
studien bygger upp sin sangrepertoar pa annat satt an genom sangbocker. Resultatet visar att
forskollararna i studien tenderar att ofta eller mycket ofta ta initiativ till sdngstund med
barnen. Detta samtidigt som svaren pa fragan om upplevt sjalvfortroende i val av sanger
visade pa en median av 3 pa Likert-skalan.

6.1.4 Stottning av barns musiklek

Har din arbetsplats tillgang till ljudanlaggning/hdgtalare och musiktjanster for lyssning (till
exempel Spotify)?
175 svar

[ ]
@ Nej

Figur 11: Svarsfordelning pa fragan "Har din arbetsplats tillgéng till ljudanlaggning/hégtalare samt musiktjanster for
lyssning (till exempel Spotify)?” 77,1% Ja, 22,9% Nej.

I cirkeldiagrammet kan vi se att 22,9% angett att respondenternas arbetsplats inte har tillgang
till ljudanlaggning/hdgtalare och musiktjanster for lyssning.

Hur ofta tar du som forskollarare initiativ till att starta lekar dar sang och musik ar i fokus?
174 svar

60

55 (31,6 %) 55 (31,6 %)

40

27 (15,5 %)
20 PEREYED)

14 (8 %)

Figur 12: Svarsfordelning pa fragan "Hur ofta tar du som forskollarare initiativ till lekar dar séng och musik &r i fokus?
Typvérde 3,5, typvardeprocent 63,2, Median 3.
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Hur ofta deltar du musikaliskt i barns fria musiklek?
173 svar

60

56 (32,4 %)

0 45 (26 %)
38 (22 %)

20 24 (13,9 %)

10 (5,8 %)

Figur 13: Svarsfordelning pa frdgan: "Hur ofta deltar du musikaliskt i barns fria lek? ” Typvarde 3, typvéardeprocent 32,4,
median 3.

| hur stor grad anser du att forskollarare bor interagera i barns fria musiklek?
173 svar

80

80 (46,2 %)

60 61 (35,3 %)

40

20 21 (12,1 %)

\ 9(5,2 %)

Figur 14: Svarsfordelning pa "I hur stor grad anser du att férskollarare bor interagera i barns fria musiklek? ” Typvarde 3,
typvardeprocent 46,2, median 3.

Vart resultat visar att 44,8 % av de svarande forskollararna angav vardena 4 och 5 pa Likert-
skalan géllande hur ofta de tar initiativ till att starta lekar med sdng och musik i fokus. Vi sag
en stor spridning géllande svaren pa hur ofta de deltar i barns fria musiklek. Vi kan ocksa
utlésa att forskollararna i studien anser att de bor interagera i de fria musiklekarna mer &n vad
de anger att de gor.
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6.1.5 Syn pa musikalitet

I vilken grad anser du dig sjalv vara musikalisk?
175 svar

60

49 (28 %)
40 41 (23,4 %)
34 (19,4 %)

28 (16 %)
20 23 (13,1 %)

Figur 15: Svarsfordelning pa fragan "I vilken grad anser du dig sjalv vara musikalisk? ” Typvarde 3, typvardeprocent 28,
median 3

| vilken grad ser du pa musikalitet som en medfédd talang?
174 svar

80

78 (44,8 %)

60

40 41 (23,6 %)
35 (20,1 %)

20

11 (6,3 %) 9 (5,2 %)

Figur 16: Svarsfordelning pa fragan "I vilken grad ser du pa musikalitet som en medfédd talang?” Typvarde 3,
typvardeprocent 44,8, median 3

Vart resultat visar pa en stor bredd i hur hog grad forskollararna i studien anser sig vara
musikaliska genom att 32,5 % angav varde 1 eller 2 pa Likert-skalan och 39,4 % angav varde
4 eller 5. Pa fragan om musikalitet som medfédd talang fick vi en median pa 3 vilket skulle
kunna visa pa att respondenterna anser musikalitet vara en kombination av medfodd talang
och nagot man kan lara sig.
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6.1.6 Utbildning och kompetens

Hur val anser du att forskollararutbildningen férberedde dig for att undervisa i musik?
174 svar

60

50 (28,7 %)

40 41 (23,6 %)
35 (20,1 %) 33 (19 %)

20

15 (8,6 %)

Figur 17:Svarsfordelning pa fragan "Hur val anser du att forskollararutbildningen forberedde dig for att undervisa i
musik?” Typvérde 3, typvardeprocent 28,7, median 3.

I resultatet pa fragan ”Hur vl anser du att forskollararutbildningen forberedde dig for att
undervisa 1 musik?” ser vi en spridning i svaren. 8,6% har angett virde 5 och 20,1% har
angett varde 1 pa Likert-skalan, vilket visar pa skilda uppfattningar om vad
forskollararutbildningen erbjudit i musikdmnet.

Har du nagon annan form av musikutbildning forutom den du fick i din
forskollararutbildning?
175 svar

[ E
® Nej

Figur 18: Svarsfordelning pa frdgan "Har du ndgon annan form av musikutbildning férutom den du fick i din
forskollararutbildning? ” 28,6% Ja, 71,4% Nej

28,6 % av respondenterna anger att de har ytterligare musikutbildning utéver den som ingick i
forskollararutbildningen. Vanligt forekommande var instrumentlektioner, kultur/musikskola
och diverse musikkurser.
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Agnar du dig av ndgon form av musicerande pa fritiden?

172 svar

[ WE]
@ Nej

Figur 19: Svarsfordelning pé fragan "Agnar du dig &t ndgon form av musicerande pa fritiden?” 29,1% Ja, 70,9% Ne;.

29,1 % anger att de agnar sig at musicerande pa fritiden, sa som kdrsang, instrumentspel och
musiklyssning. Daremot anser inte vi att musiklyssning ingar i att musicera och det var inte
det vi fragade efter.

Hur ofta anvander du dig av musik i undervisningen? Till exempel sangstunder, musiklyssning eller

dans/rorelse?
173 svar

80

74 (42,8 %)

60 62 (35,8 %)

40

28(16,2%
20 ( )

0 (0 %)
0 l
1 2 3 4 5

9 (5,2 %)

Figur 20: Svarsfordelning pa fragan "Hur ofta anvander du dig av musik i undervisningen? Till exempel sangstunder
musiklyssning eller dans/rorelse?” Typvéarde 4, typvardeprocent 42,8, median 4.

Hur upplever du ditt sjalvfortroende gallande att leda musikaktiviteter i ditt arbete?
174 svar

80

60 62 (35,6 %)

55 (31,6 %)

40
36 (20,7 %)

20

18 (10,3 %)

Figur 21: Svarsfordelning pa fragan "Hur upplever du ditt sjalvfortroende géllande att leda musikaktiviteter i ditt arbete?”
Typvérde 4, typvardeprocent 35,6, median 4.
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Resultatet visar en viss koppling mellan hur svarande forskollarare upplever sitt
sjalvfortroende i att leda musikaktiviteter och hur ofta de gor detta. 78,6 % har angett vérde 4
eller 5 pa Likert-skalan gallande hur ofta de leder musikaktiviteter och 67,2% har angett
samma varden i fraga om sjalvfortroende.

6.2

Utbildningens betydelse for de upplevda
musikkompetenserna

6.2.1 Index

Vi har valt ut sex av vara enkatfragor som handlar om tilltro till musikdidaktisk kompetens
och som vi menar ringar in var forskningsfraga 1. Dessa fragor ar:

Hur val kanner du till att barns tonomfang skiljer sig fran vuxnas?

Hur bekvam &r du med att anvanda din egen sangrdst i undervisningen?
Hur sjalvsaker kanner du dig i ditt val av sangrepertoar i din undervisning?
Hur ofta tar du initiativ till att ha sangstund tillsammans med barnen?

Hur ofta tar du som forskollarare initiativ till att starta lekar dar sang och musik ar i
fokus?

I vilken grad anser du dig sjalv vara musikalisk?

De utvalda fragorna har vi samlat i ett index for att fa en samlad bild av respondenternas
upplevda musikdidaktiska kompetens. Det hogsta vardet i index ar 30 och det l&gsta &r 6.

Frequency

20

15

: II
-_-

(9, 11] (13, 15] (17,19] (21, 23] (25, 27] (29,31]
17,91 (11,13] (15, 17] (19, 21] (23, 25] (27, 29]

Tilltro till musikdidaktisk kompetens

Figur 22: Index "Tilltro till musikdidaktisk kompetens. ”
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Detta index visar att flertalet av forskollararna i studien upplever sig ha en god tilltro till sin
musikdidaktiska kompetens, da de hamnar i de hogre vardena. Endast ett fatal har de allra
lagsta vardena.

6.2.2 T-test

For att sedan fa svar pa var forskningsfraga 2, om utbildningens betydelse for upplevd
musikdidaktisk kompetens, har vi till en borjan gjort ett T-test pa index. T-test provar var
hypotes att det finns skillnader i upplevd kompetens beroende pa om respondenterna startat
sin utbildning fore eller efter ar 2011. Vi har omkodat véardena 1 till 3 pa Likert-skalor till
vardena 1-2 till att endast visa utbildningsstart fore eller efter

0
ar 2011.
Group Statistics
Uthildningsstart fore-efter
2011 N Mean  Std. Deviation ~Std. Error Mean
Tilltro till musikdidaktisk 1,00 87 22,7586 448243 48057
Kompstens 200 85 208000 496368 53839
T-Test
Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances ttestfor Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Significance Mean Std. Error Difference
F Sig t df One-Sidedp Two-Sidedp  Difference Difference Lower Upper
Tilltro till musikdidaktisk Equal variances assumed 682 A10 2717 170 004 007 1,95862 72081 53573 3,38151
bbbl Equal variances not 2714 167,389 004 007 1,95862 12167 53388 3,38337

assumed

Tabell 23: T-test "Group statistic" och “Independent samples test.” Utbildningsstart fore 2011 (1), efter 2011 (2).

T-test tabellen visar att medelvardet av index i grupp 1, det vill saga utbildningsstart fore ar
2011 ar 22,8. | grupp 2, det vill sdga utbildningsstart efter ar 2011, ar medelvardet 20,8.
Skillnaden pa dessa medelvarden &r 2,0. Vi kan dven se att standardavvikelsen inom grupp 1
ar 4,48 och inom grupp 2 ar den 4,96. Skillnaderna inom grupperna storre an skillnaderna
mellan grupperna. Det detta test visar &r alltsa att det finns skillnader i upplevd
musikdidaktisk kompetens som har samband med ar for utbildningsstart. Skillnaderna ar inte
sa stora men signifikanta enligt det ensidiga p-vardet pa 0,004. Hypotesen kan alltsé inte
falsifieras.

6.2.3 Korstabeller

For att vidare svara pa forskningsfraga 2 har vi gjort bivariata analyser genom korstabeller.
Vi satte var och en av de sex fragorna i index i relation till om respondenterna startat sin
forskollararutbildning fore eller efter ar 2011. Pa fragorna i index har vi omkodat vardena 1
till 5 pa Likert-skalor till vardena 1-3 och vi har d&ven omkodat svaren pa fragan om ar for
utbildningsstart fran 1-3 pa Likert-skalan, till 1-2 for att endast visa fore eller efter ar 2011.

Tabellerna nedan visar ar fér utbildningsstart i kombination med varje fraga i index.
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Tabell 1: ” Hur val kanner du till att barns tonomfang skiljer sig fran vuxnas? / Utbildningsstart fore 2011 (1) -efter 2011

@).”

Kinnedom om barns réstomfang * Utbildningsstart fore-efter 2011 Crosstabulation
Uthildningsstart fire-efter 2011

1,00 2,00 Total
Kannedom om barns Inte val Count 16 15 31
rostomfang % within Uthildningsstart 18,2% 17,4% 17,8%
fore-efter 2011
Medelvdl Count 10 15 25
% within Uthildningsstart 11 4% 17.4% 14,4%
fire-efter 2011
Wal Count 62 56 118
% within Uthildningsstart 70,5% 651% 67,8%
fire-efter 2011
Total Count a8 86 174
% within Uthildningsstart 100,0% 100,0% 100,0%

fare-efter 2011

Symmetric Measures

Asymptotic
Standard Error Approximate
Value 4 Approximate T Significance
Ordinal by Ordinal Kendall's tau-c -,041 072 -575 565
N of Valid Cases 174

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

| tabell 1 prévar vi hypotesen att det finns skillnader i upplevd kompetens géllande kdnnedom
om barns réstomfang beroende pa om respondenterna startat sin utbildning fore eller efter ar
2011. | forhallande mellan ar pa utbildningsstart och kannedom om barns réster ser vi inte
nagra uppenbara skillnader da procenttalen inte skiljer sig namnvart at mellan de tva
grupperna. Analysen dr inte statistiskt signifikant. Vi far forkasta var hypotes och acceptera
en nollhypotes. Det finns alltsa inte ndgon systematisk skillnad mellan grupperna.

Tabell 2: " Hur bekvam ar du med att anvanda din egen sangrost i undervisningen / Uthildningsstart fore 2011 (1) -efter
2011 (2)”.

Réstbekviam1_3 * Utbildningsstart fore-efter 2011 Crosstabulation
Uthildningsstart fére-efter 2011

1,00 2,00 Total
Risthelvami_3 inte belkvam Count 2 [i} 8
9% within Uthildningsstart 23% 6,9% 4.6%
fiire-efter 2011
varken bekvam eller Count 7 19 26
obekvam % within Uthildningsstart 8.0% 218% 14,3%
fiire-efter 2011
hekvam Count 79 62 141
9% within Uthildningsstart 80,8% 71,3% 80,6%
fiire-efter 2011
Tatal Count 88 87 175
% within Uthildningsstart 100,0% 100,0% 100,0%
fiire-efter 2011
Symmetric Measures
Asymptotic
Standard Error Approximate
Value 4 Approximate T Significance
Ordinal by Ordinal Kendall's tau-c -186 058 -3,175 ,001
N of Valid Cases 175

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
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| tabell 2 prévar vi hypotesen att det finns skillnader i hur bekvédma respondenterna kanner sig
med att anvanda sin egen sangrost i undervisningen beroende pa om respondenterna startat sin
utbildning fore eller efter ar 2011. | grupp 1 ar 89,8 % bekvama mot 71,3 % i grupp 2. 8,0%
av grupp 1 &ar varken bekvam eller obekvam i jamforelse med grupp 2 som visar 21,8%.
Resultatet visar pa statistisk signifikans. Hypotesen kan darmed inte falsifieras.

Tabell 3: “Hur sjalvsaker kanner du dig i ditt val av sdngrepertoar i din undervisning?/ Utbildningsstart fore 2011 (1) -efter

2011 (2)”.

sjalvsaker val av sﬁngrepertoar * Utbildningsstart fore-efter 2011 Crosstabulation
Uthildningsstart fare-efter 2011

1,00 2,00 Total
sjalvsiker val av osdker Count 10 20 30
R B ED % within Uthildningsstart 11,4% 23,3% 17,2%
fire-efter 2011
medelsdker Count 26 38 64
% within Uthildningsstart 29,5% 44 2% 36,8%
fire-efter 2011
saker Count 52 28 80
% within Uthildningsstart 59.1% 32,6% 46,0%
fire-efter 2011
Total Count a8 a6 174
% within Uthildningsstart 100,0% 100,0% 100,0%
fire-efter 2011
Symmetric Measures
Asymptotic
Standard Error Approximate
Value 4 Approximate TP Significance
Ordinal by Ordinal Kendall's tau-c -,284 077 -3,689 <,001

N of Valid Cases 174
a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis

| tabell 3 provar vi hypotesen att det finns skillnader i hur sjalvsakra respondenterna &r i sitt
val av sangrepertoar beroende pa om respondenterna startat sin utbildning fore eller efter ar
2011. Vi kan utlasa att 59,1 % av grupp 1 &r sakra pa sitt val av sangrepertoar och
motsvarande siffra hos grupp 2 ar 32,6 %. 29,5% av grupp 1 ar medelsakra mot 44,2 % av
grupp 2. 11,4% av grupp 1 &r osékra pa sitt val och motsvarande siffra for grupp 2 ar 23,3%.
Detta resultat pekar pa statistisk signifikans. Hypotesen kan alltsa inte falsifieras.
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Tabell 4: ’Hur ofta tar du initiativ till att ha sdngstund tillsammans med barnen? / Uthildningsstart fére 2011 (1) -efter 2011

@:"

initiativ till sﬁngstund * Utbildningsstart fore-efter 2011 Crosstabulation
Uthildningsstart fére-efter 2011

1,00 2,00 Total
initiativ fill sangstund  sallan  Count 10 14 24
% within Uthildningsstart 11, 4% 16,1% 137%
fare-efter 2011
ibland  Count 16 15 N
% within Uthildningsstart 18,2% 17.2% 17.7%
fare-efter 2011
ofta Count 62 58 120
% within Uthildningsstart 70,5% 66,7% 68,6%
fare-efter 2011
Total Count 88 ar 175
% within Uthildningsstart 100,0% 100,0% 100,0%

fare-efter 2011

Symmetric Measures

Asymptotic

Standard Error Approximate
Value 4 Approximate TP Significance
Ordinal by Ordinal Kendall's tau-c -,048 071 - 666 505
N of Valid Cases 175

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

| tabell 4 prévar vi hypotesen att det finns skillnader i hur ofta respondenterna tar initiativ till
sangstund beroende pa om respondenterna startat sin utbildning fore eller efter ar 2011. Vi
kan inte se nagra namnvarda skillnader kopplade till forskollararnas utbildningsstart da
procenttalen inte skiljer sig namnvart at mellan de tva grupperna. Analysen &r inte statistiskt
signifikant. Vi far acceptera en nollhypotes.

Tabell 5: ”Hur ofta tar du som forskolldrare initiativ till att starta lekar ddr sang och musik ar i fokus? / Utbildningsstart
fore 2011 (1) -efter 2011 (2).”

initiativ till musiklek * Utbildningsstart fére-efter 2011 Crosstabulation
Uthildningsstart fare-efter 2011

1,00 2,00 Total
initiativ till musiklek  sdllan  Count 17 24 41
% within Uthildningsstart 19.5% 27 6% 236%
fiire-efter 2011
ibland  Count 28 26 55
% within Uthildningsstart 333% 28 9% 31,6%
fire-efter 2011
ofta Count 41 krj 78
% within Uthildningsstart 47 1% 42 5% 44 8%
fire-efter 2011
Total Count ar ar 174
% within Uthildningsstart 100,0% 100,0% 100,0%

fire-efter 2011
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Symmetric Measures
Asymptotic

Standard Error Approximate
Value a4  Approximate TP Significance
Ordinal by Ordinal Kendall's tau-c -,080 081 -,980 327

N of Valid Cases 174
a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis

| tabell 5 prévar vi hypotesen att det finns skillnader mellan hur ofta respondenterna tar
initiativ till musiklek beroende pa om respondenterna startat sin utbildning fore eller efter ar
2011. Vi ser sma skillnader i procenttalen mellan grupp 1 och 2. Analysen &r inte statistiskt
signifikant. Vi far alltsa en nollhypotes.

Tabell 6: I vilken grad anser du dig sjélv vara musikalisk? / Utbildningsstart fére 2011 (1) -efter 2011 (2).”

grad av musikalitet * Utbildningsstart fore-efter 2011 Crosstabulation
Uthildningsstan fire-efter 2011

1,00 2,00 Total
grad av musikalitet liten Count 18 39 a7
% within Uthildningsstart 20,5% 44 8% 326%
fore-efter 2011
medel  Count 28 21 49
% within Uthildningsstart 31,8% 241% 28,0%
fare-efter 2011
stor Count 42 27 69
% within Uthildningsstart 47 7% 31,0% 39,4%
fare-efter 2011
Total Count 88 87 175
% within Uthildningsstart 100,0% 100,0% 100,0%

fare-efter 2011

Symmetric Measures

Asymptotic

Standard Error Approximate
Value 4 Approximate TP Significance
Ordinal by Ordinal Kendall's tau-c -,260 079 -3,291 <,001

N of Valid Cases 175
a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis

| tabell 6 provar vi hypotesen att det finns skillnader mellan i vilken grad respondenterna
anser sig vara musikaliska beroende pa om respondenterna startat sin utbildning fore eller
efter ar 2011. | grupp 1 anser 47,7% att de anser sig ha stor grad av musikalitet mot 31,0% av
grupp2. 31,8% i gruppl anser att de ar medelmusikaliska mot 24,1% i grupp 2. 20,5% i grupp
1 anser sig ha liten grad av musikalitet mot 44,8% av grupp 2. Detta resultat pekar pa
statistisk signifikans. Hypotesen kan darmed inte falsifieras.

Vi kan genom dessa tabeller utlasa att tre av de sex fragorna i index visar pa statistisk
signifikans. Det ar framst foljande tre fragor som ger oss ett resultat som pekar pa att det finns
skillnader i upplevd musikdidaktisk kompetens och ar for utbildningsstart: bekvamlighet med
sin egen sangrost, sjalvsakerhet i val av sdngrepertoar, samt syn pa sin egen musikalitet.
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7 Resultatdiskussion

Syftet med var studie var att undersoka om det ar en vanligt forekommande uppfattning att
forskollarare anser sig sakna tillrdcklig kompetens i musikundervisning och mer specifikt
inom rostkannedom, instrumentspel, sangrepertoar samt stottning av barns musiklek. Vi ville
undersoka forskollararnas tilltro till sina musikdidaktiska kompetenser. Vi avsag dven
undersoka om forskollararnas utbildningsbakgrund paverkar deras upplevda
musikkompetenser. Vart resultat visar att forskollararna i studien generellt har en god tilltro
till sina musikdidaktiska kompetenser och att det inte &r en vanligt forekommande uppfattning
att de anser sig sakna tillracklig kompetens i musikundervisning. Vi fick dven ett resultat som
pekar pa att utbildningsbakgrunden, om forskollararutbildningen pabarjats fore eller efter ar
2011, paverkar den upplevda musikkompetensen. Det visade sig att de som borjade
forskollararutbildningen fore ar 2011 i snitt hade hogre sjalvfortroende an de som borjade
efter ar 2011. Specifikt gallde detta hur bekvam man kanner sig med sin egen sangrost, hur
stort sjalvfortroende man har i val av sangrepertoar, och i vilken grad man anser sig sjalv
musikalisk.

7.1 Musikdidaktiska kompetenser och ramfaktorer

Still (2011); Pramling Samuelsson m.fl. (2010) menar att pedagoger i forskolan séllan arbetar
med att stotta barns rostutveckling och tonsakerhet. Vart resultat tyder dock pa att
forskollararna i studien har kunskap om barns tonomfang och vi antar da att de anpassar sina
roster till ett ljusare lage nar de sjunger tillsammans med barn, i linje med vad Fryklund och
Wennberg skriver (2012). Detta menar vi borde betyda att forskollararna pa detta satt ar
aktsamma om barns roster och att de da bidrar till barns sanggladje (Fryklund och Wennberg,
2012). Vart resultat visar aven att en dvervagande del av respondenterna upplever sig
bekvama med att anvanda sina egna sangroster. Detta visar pa nagot annat an vad Burak
(2019); Pramling Samuelsson m.fl. (2010) skriver ndr de menar att det ar vanligt att
forskollarare har lagt sjalvfortroende nar det géller att anvanda sin egen sangrost.

Angaende instrument verkar det enligt vart resultat som att det finns en relativt god tillgang
till instrument bade for pedagoger och barn pa respondenternas forskolor. Dock finns det en
avvikelse da vissa av forskolorna inte har nagra tillgangar alls till instrument. Vi
uppmarksammade dven trots att instrument vanligtvis finns att tillga s anvands dessa sallan.
Detta skulle enligt oss kunna kopplas ihop med vad Holmberg (2012) skriver angaende att
forskollararna inte sjalva beharskar instrumentspel. Resultat i var studie motséatter sig dock
pastaendet (Holmberg, 2012) om att inte kunna behérska instrument da nastan halften av
respondenterna har angett att de kan spela ett instrument. Daremot kan vi i var studie se att det
finns skilda uppfattningar om vad instrumentspel innebar. Man kan ha svarat ja pa fragan om
man kan spela ett instrument och sedan angett i fritext att det rér sig om instrument som
exempelvis triangel, maracas, kazoo och tamburin. Var syn pa att kunna spela ett instrument
handlar om att ha agnat det tid och 6vning, vilket man vanligtvis inte behdver gora pa de
enkla instrument vi ndmnde.

Enligt Lagerl6f och Wallerstedt (2018) ar det viktigt att forskollarare hjélper barn att satta
lekramar, vilket forskollararna i var studie tenderar att gora da de ofta tar initiativ till att starta
musiklekar tillsammans med barnen. Som vi ndmnt i resultatredovisningen deltar
forskollararna inte sa ofta i barns fria musiklek som de anser att de bor. En anledning till detta
skulle enligt oss kunna bero pa ramfaktorn (Hanken & Johansen, 2021) som har att géra med
hur mycket tid som forskollararna kan avsétta till stottande deltagande av barns fria musiklek.
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En annan ramfaktor vi undersokte var den om tillgangen till ljudanlaggning och
musiklyssningstjanster. Det visade sig att 23% av respondenterna uppgav att deras
arbetsplatser inte hade tillgang till dessa. Utifran vad Soderman (2012) skriver om att barn
garna harmar artister och det Lagerl6f och Wallerstedt (2018) ndmner om att barn behdver
hjélp av en forskollarare att navigera bland media och populérkultur, ser vi att avsaknad av
ljudanlaggning och musiklyssningstjanster forsvarar detta.

7.2 Samband mellan utbildning och upplevd kompetens

| var bivariata analys framkom det att det finns signifikanta skillnader i upplevd
musikkompetens och sjalvfortroende hos forskollararna beroende pa om man paborjat sin
utbildning fore eller efter ar 2011. I vart resultat kan vi se att de forskollarare som pabérjat sin
forskollararutbildning fore ar 2011 har storre sjalvfortroende i att anvanda sin egen sangrost,
storre upplevd sangrepertoar, att de mer ofta tar initiativ till att starta barns musiklek, samt ser
sig sjalva som musikaliska i hogre grad an de som pabdrjat sin utbildning efter ar 2011. Da
forskollararutbildningen reformerades ar 2011 menar vi att det finns anledning att reflektera
over om det paverkat forskollararnas upplevda musikkompetens. 1 studien har vi svaranden
som har last utbildningen bade fore och efter 2011, vilket vi menar kan ha paverkan pa hur
respondenterna svarat. Vi har i tidigare forskning sett att det skett en nedmontering av
musikamnet i forskollararutbildningen (Ehrlin & Wallerstedt, 2014; Holmberg, 2014;). | den
aktuella musikundervisningen i forskollararutbildningen har kompetenser i att till exempel
sjunga och spela instrument ersatts av samtal om kreativa uttryckssatt (Lindgren & Ericsson,
2013). Vart resultat pekar pa att den upplevda musikkompetensen hos forskollararna har
minskat i samband med att forskoll&rarutbildningen har reformerats. Dock skulle det kunna
finnas andra orsaker till detta, sa som att de som pabdrjade sin utbildning innan ar 2011 har
langre erfarenhet i yrket och pa sa satt fatt en fordjupad tilltro till sin egen kompetens. Vi
menar dnda att reformeringen av forskollararutbildningen och den tidigare namnda
nedmonteringen av musikamnet i den, har en paverkan pa forskollararnas upplevda
kompetens. Vi anser att utbildningen lagger en sa pass stor grund for forskollararnas upplevda
kompetens, att detta borde ha en har en storre inverkan pa vart resultat an antal ar i yrket.

7.3 Metoddiskussion

Det vi anser har haft storst paverkan pa vart resultat ar urvalsgruppen. Vi hade som ambition
att fa en geografisk spridning av enkéaten for att styrka generaliserbarheten. Men da vi férutom
att skicka enkaten till forskolerektorer ver landet aven publicerade enkaten pa Facebook,
blev det svart att veta var i landet respondenterna ar yrkesverksamma. Detta problem hade vi
kunnat undvika genom att stalla en enkétfraga om hur respondenterna hittade var enkét, da
hade vi kunnat urskilja vilka som svarat pa enkaten via rektor och vilka som svarat via
Facebook. Vi har en tanke om att i enkatundersokningar &r det vanligtvis sa att man svarar pa
dem om man har ett intresse i det amne enkaten ber6r. Som vi tidigare namnt visar vart
resultat pa att en stor del av vara respondenter har ett eget musikintresse och detta kan ha
snedvridit vart resultat. Vi ville fa en generell bild av forskollarares upplevda musikdidaktiska
kompetens och inte enbart basera den pa de forskollarare som har egna musikintressen. Som
vi ndmnt i var metoddel ar generaliserbarheten och reliabiliteten lag pa grund av var
urvalsgrupp.
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Vi har tidigare skrivit att en del av respondenterna tolkade fragan om musicerande pa fritiden
pa annat satt an vad vi menade. Vi menade att detta musicerande handlar om att sjalv dgna sig
at att spela, sjunga eller skapa musik, medan en del respondenter angav musiklyssning som en
form av musicerande. Detta paverkade resultatet pa sa satt att procenttalet pa fragan blev
missvisande. Vi kunde darmed inte anvanda denna variabel i relation till utbildningsar. Vidare
har vi i var resultatdiskussion skrivit om respondenternas och var egen skilda syn pa vad det
innebdr att kunna spela ett instrument. Detta innebar att vi inte helt lyckades mata vad vi
avsag att gora med dessa fragor och pa grund av hur de formulerades forsvagades
undersokningens validitet.

7.4 Slutdiskussion

Vara fragestallningar och utgangspunkt for var studie grundar sig i vara egna erfarenheter och
tidigare forskning (Ehrlin & Wallerstedt, 2014; Lagerlof & Wallerstedt, 2018). Vi férvantade
oss att var studie skulle visa pa en generell uppfattning om att forskollarare anser sig sakna
musikdidaktiska kompetenser. Istallet visar vart resultat att forskollarare tenderar att ha en
god tilltro till dessa kompetenser, sarskilt om man paborjat sin forskollararutbildning fore den
reform som skedde ar 2011. Detta menar vi exempelvis borde tyda pa att barn ofta far delta i
sangstunder som &r anpassade efter barns rostlage och att de ofta far stéttning i att sétta
lekramar i sin fria musiklek. Vi vill dock uppmarksamma att vi fran vara enkatsvar kan utlasa
att det verkar vara en stor del av respondenterna som har ett eget musikintresse och 28,6 %
har uppgett att de har ytterligare musikutbildning utéver den som erbjuds i
forskollararutbildningen. Det kan vara denna faktor, menar vi, som ger oss detta resultat och
utfallet hade kanske kunnat bli ett annat om respondenterna endast hade musikutbildning
genom forskollararprogrammet. | laroplanen for forskolan (Lpfo,18) star det att forskolan ska
ge varje barn forutsattningar att utveckla sina musikaliska fardigheter och att forskollararen ar
den som ansvarar for att detta sker. Vi sjdlva anser att forskollararutbildningen borde
innehalla musikundervisning som sakerstaller att alla forskollarare oavsett eget musikintresse
och ytterligare musikutbildning, upplever sig kompetenta i att undervisa i musik.

7.5 Relevans for yrkesutdvningen

Om vart resultat pa forskningsfraga 2 angdende samband mellan artal for utbildningsstart och
upplevd musikdidaktisk kompetens stimmer, anser vi att detta har relevans for
forskollararyrket. Har musikamnets innehall, genom den tidigare nimnda nedmonteringen i
forskollararutbildningen (Holmberg, 2014) fran ar 2011, bidragit till att den upplevda
musikdidaktiska kompetensen har minskat, ser vi det som viktigt att uppmérksamma detta.
Om forskollararen inte upplever sig ha tillracklig musikdidaktisk kompetens menar vi att det
kommer att forma dennes didaktiska val pa ett negativt satt. Om de didaktiska valen i
musikundervisningen &r baserade pa upplevd otillracklig kompetens, menar vi att det har en
negativ inverkan pa undervisningens kvalitet.

7.6 Forslag pa framtida forskning

Med anledning av att den tidigare forskning som ingar i var studie motséager sig vart eget
resultat, ser vi att det finns skél att undersoka forskollarares upplevda musikdidaktiska
kompetenser vidare. Vi upplever en nagot otydlig bild av hur det faktiskt star till med den
allméant upplevda musikkompetensen hos forskollararna i den svenska forskolan, da tidigare
forskning sager en sak och vart resultat visar nagot annat. Fler studier, likt var, hade kunnat
genomfdras for att kunna sékerstélla en generell bild, som inte ar snedvriden i urvalsgruppen
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av forskollarare. Man hade &ven kunnat underséka om forskollarares goda tilltro till sina
musikdidaktiska kompetenser betyder att kvaliteten pa musikundervisningen ar hg och vad
en hog kvalitet pd musikundervisning i férskolan innebar. Det hade ocksa varit intressant att
genomfdra en studie som jamfor musikamnets innehall i forskollararutbildningen fore och
efter ar 2011 for att mer ingaende se vilka forandringar som gjorts. Detta skulle kunna
verifiera eller bestrida resultatet av var forskningsfraga 2. | var studie fann vi att de specifika
skillnader mellan de som borjat sin forskollararutbildning fore eller efter 2011 handlar om hur
bekvam man kanner sig med sin egen sangrost, hur stort sjalvfortroende man har i val av
sangrepertoar, och i vilken grad man anser sig sjalv musikalisk. Det hade varit intressant att
undersoka detta vidare och varfor det ar just dessa kompetenser och syn pa musikalitet som
utmarker sig.
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2022-12-19 18:35 Enkatundersdkning

Enkatundersokning

Denna enkét riktar sig till dig som &r forskollarare i Sverige med syfte att underséka dina
uppfattningar om kompetens i musikundervisning. Resultatet kommer sedan att utgéra
underlag till vart examensarbete. Dina asikter &r viktiga for oss och dina svar &r helt
anonyma. Det &r frivilligt att delta. Undersdkningen tar ca 10 min att genomfdra. Svara
senast 5/12- 2022.

Vanliga halsningar Boel Olaison och Karin Johansson, forskollararstudenter vid
Goteborgs Universitet.

1. Din alder:

Markera endast en oval.
20-30 ar
30-40 ar
40-50 ar
50-60 ar
60< ar

2. Dittkén

Markera endast en oval.

Kvinna
Man

Annat

3. Vilket ar borjade du din férskollararutbildning?
Markera endast en oval.

Fore 2001
Mellan 2001-2010
Mellan 2011-2022

https://docs.google.com/forms/d/1pHskJAjQi18eRXP49rh8sX2x5MI126QJG4qLTV1A-AdAledit
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Rostkannedom

4, Hur val kanner du till att barns tonomfang skiljer sig fran vuxnas?

Markera endast en oval.

Inte alls val
1
2
3
4
5
Mycket val

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 2/16
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5. Ardu bekvdm med att anvanda din egen sangrost i undervisningen?

Markera endast en oval.

Inte alls bekvam

Mycket bekvdm

Instrument

6. Kan du spela nagot instrument?

Markera endast en oval.

D Ja
() Nej

7.  Om du kan spela nagot instrument, i sa fall vilket/vilka?

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 3/16
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8. Vilka instrument finns att tillga for pedagogerna pa din arbetsplats?
Markera alla som géller.

|| Piano/Keyboard

D Gitarr

[ | Handtrummor

[] Rytminstrument

D Det finns inga instrument
| | Ovriga

9.  Om du svarade 6vriga instrument, vilka ar de?

10. Ominstrument finns att tillga for pedagogerna, hur ofta anvands dessa?

Markera endast en oval.

Mycket séllan

Mycket ofta

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 4/18
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11.  Vilka instrument finns att tillga for barnen pa din arbetsplats?

Markera alla som galler.

L] Rytminstrument

[ | Handtrummor

[ | Ukulele

El Det finns inga instrument
| | Bvriga instrument

12. Om du svarade dvriga instrument, vilka ar de?

Sangrepertoar

13. | hur stor grad anser du att din arbetsplats har tillgang till sangbocker?

Markera endast en oval.

| mycket liten grad

| mycket stor grad

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 5/16
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14.  Hur valjer du sanger och musik i din undervisning?

Markera alla som galler.

| | Efter barns 6nskemal

| | Efter barns tonomféng

[ | Efter tema

[ | Efter ditt eget intresse

|| Efter tradition och kulturarv

| |1 syfte att ge barnen erfarenheter av musikstilar och genre

15. Hur stor sangrepertoar upplever du att du har i din musikundervisning?

Markera endast en oval.

Mycket liten

Mycket stor

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 6/16
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16. Hur sjalvsaker kanner du dig i ditt val av sdngrepertoar i din undervisning?

Markera endast en oval.

Mycket osaker

Mycket saker

17.  Hur ofta tar du initiativ till att ha sangstund tillsammans med barnen?

Markera endast en oval.

Mycket sallan

Mycket ofta

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 7/16
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18. Har din arbetsplats tillgang till ljudanlaggning/hdgtalare och musiktjanster for
lyssning (till exempel Spotify)?

Markera endast en oval.

Q Ja
(D Nej

Stéttning av barns musiklek

19.  Hur ofta tar du som forskollarare initiativ till att starta lekar dar sang och musik ar
i fokus?

Markera endast en oval.

Mycket sallan

Mycket ofta

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 8/16
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20. Hur ofta tar barnen initiativ till sdngstund?

Markera endast en oval.

Mycket sallan

Mycket ofta

21.  Hur ofta deltar du musikaliskt i barns fria musiklek?

Markera endast en oval.

Mycket sallan

Mycket ofta

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 9/16
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22. | hur stor grad anser du att forskollarare bor interagera i barns fria musiklek?

Markera endast en oval.

| mycket liten grad

| mycket stor grad

Syn pa musikalitet

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 10/18
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23. lvilken grad anser du dig sjalv vara musikalisk?

Markera endast en oval.

| mycket liten grad

| mycket stor grad

24.  |vilken grad ser du pa musikalitet som en medfédd talang?

Markera endast en oval.

I mycket liten grad

I mycket stor grad

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 11/18
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Utbildning och kompetens

25.  Hur val anser du att férskollararutbildningen férberedde dig for att undervisa i
musik?

Markera endast en oval.

Inte alls val
1
2
3
4
5
Mycket vl

26. Har du nagon annan form av musikutbildning férutom den du fick i din
forskollararutbildning?

Markera endast en oval.

Q Ja
C_DNej

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 12/18
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27. Omdu svarade ja, i sa fall vilken utbildning har du?

28. Agnar du dig av nagon form av musicerande pa fritiden?

Markera endast en oval.

( ) Ja
() Nej

29. Om ja, pa vilket satt?

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit
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30. Hur ofta anvander du dig av musik i undervisningen? Till exempel sangstunder,
musiklyssning eller dans/rérelse?

Markera endast en oval.

Mycket sallan

Mycket ofta

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 14/18
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31.  Hurupplever du ditt sjalvfortroende gallande att leda musikaktiviteter i ditt
arbete?

Markera endast en oval.

Mycket daligt

Mycket bra

32. Om du hade fatt mgjlighet att utveckla din egen musikkompetens, hade du da
onskat nagot av foljande?

Markera alla som galler.

[ ] Lara dig att spela ett instrument

El Léra dig mer om sangrésten

|| Fatillgang till mer material eller instrument
|| Fa handledning fran en musikpedagog

D Overlata musikstunder till en musikpedagog

33. Har du nagot ovrigt du vill tilldgga till dina svar i undersokningen?

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 15/18
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Tack sa mycket fér din medverkan, vi uppskattar att du tog dig tid att svara!

Det héar innehallet har varken skapats eller godkénts av Google.

Google Formular

https://docs.google com/fforms/d/1pHskJAjOi18eRXP49rh8sX2x5MI125QJG4qL7V1A-AdAledit 16/16






