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Sammanfattning

Syftet med var studie ar att skapa en forstaelse for hur olika former av samspel mellan
pedagog och barn i tamburen kan komma till uttryck, beroende pd forutsattningar och den
atmosfar som framtréder starkast i verksamheten.

Vara fragestallningar ar:

e Vilka former av samspel kommer till uttryck mellan pedagog och barn i
tambursituationen?

e Vilka forutsattningar i verksamheten enligt pedagogerna kan paverka former av
samspel mellan pedagog och barn i tamburen?

Vi har i denna undersdkning anvant oss av en kvalitativ studie, med en utvecklingspedagogisk
ansats. FOr datainsamling har vi anvant metoderna video observation och genomfoért ett
informellt samtal med arbetslaget.

Resultat av studien visar att det férekommer olika former av samspel i tamburen. Daremot
vilka former av samspel det ar som kommer till uttryck beror pa vilken atmosfar som ter sig i
tamburen, det i sin tur beror pa vilka faktorer och forutsattningar i verksamheten som finns for
stunden. Malet med studien &r att vacka intresse for andra verksamheter, utéver den som
studien genomfordes pa, att studera hur deras samspel med barnen ter sig i tamburen. Och
darmed lyfta fram kommunikationen i tamburen som mer &n bara ett rum for utgang eller
ingang.
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Vi har under examensarbetes gang skrivit alla delar tillsammans. Vi valde att inte dela upp
arbetet for att pa ett smidigare satt fa ner badas tankar, uppfattningar och tolkningar pa allt vi
last och den insamlande data. Under arbetets gang har vi forsokt haft bra kontakt med var
handledare for att ha kontroll pa att vi inte sparar ut fran vart valda forskningsomrade.

Tack till personal och barn pa den forskola/avdelning dar studien genomférdes. Genom ert
deltagande i observationer och informellt samtal har var studie vuxit fram.
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examensarbetet.



Innehallsférteckning

Abstract
Forord
IEONTNG . .t e bbb bbbt 5
BAKGIUNG ...t bbb bbbt 6
Syfte och problemformMUIETINGAT ..........ooiiiii e 6
THAIQAIE FOISKNING ...t bbbttt 7
TeOretiSK aNKNYINING .....eoieiieie et re e ra e beebeeneesreenennes 8
Barns perspektiv, barnperspektiv och det relativt kompetenta barnet ............cccccevveveenenn. 8
SAMSPEL ...t 9
EXPIOrativa SAMSPEL .........iiiiiiiiieee e 9
Berattande SAMSPEI ......oouiiieiee e 9
FOrmbundna SAMSPEL ........oivreieie e 9
AIMOSTEAD ..okttt bbbttt 10
Samspelande atMOSTAN ..........coiiiiei e 10
INSEADIT AEMOSTAT.....c.eiieie e 10
Kontrollerande atMOSTAN ...........oooiiiiiii e 10
=] 0o OSSR 11
AVGFANSIING <.ttt bbbttt et b et et a bbb s s s e e e et et s s s s s s e 11
UIVAL .ttt 11
(@] 47T V=1 o] oSS 12
INFOrMEIIt SAMIEAL ..o 12
THHVAGAGANGSSEALL ........ocvocveeceveeeeeee e ee st s s ss st s et n e sn s 13
ANAIYSMELOA ... ettt ra et nae s 13
Fordelar och nackdelar med Metoderna............oovceiiiiie s 14
RIMIGNEISKITIEIIET ...ttt e rens 14
R T2 101 ) =] SR 14
RV Lo L1 =] USSR 14
ELiSKA SPOISMAN .....vcvvivieeieeeececce ettt sttt sttt ettt ne st e st esestene e reanas 15
Vetenskapsradets fyra NUVUAKIAY Gr: ..........ccovevceveieeeieceeeece e 15
INFOrMALIONSKIAVEL ......ecviiieieiiee ettt e e e aeaneenneas 15
SAMEYCKESKIAVET ..ottt 15
KoNTIdeNtialitEtSKIAVEL. .......cveieiieiecie e 15
N Y =10 [ 2SSOSR 15



BeSKrivNINg @V MITJON ......coooiiiics e 16
Pa vag UT: Det explorativa samspelet och samspelande atmosfar............c..c.ccccoeevvveverieenne, 16
Pa vég IN: Explorativt och berattande samspel med en instabil atmosfar ...............cccc.......... 19
Kontrollerande atmosfar och formbundet samspel ... 21
DISKUSSTON ..tttk bbbt bbbt b et e ettt eb et e e bt e bt bt et e e e 22
Vilka former av samspel kommer till uttryck mellan pedagog och barn i tambursituationen?......... 23

Vilka forutsattningar i verksamheten enligt pedagogerna kan paverka former av samspel

mellan pedagog och barn i tamMBUIEN? ... 25

SAMNEIISPEISPEKIIVEL ...t 26
STUAIENS METOM ...ttt reesbe e s e se e be e st e sneesteeneesreenseans 27

DidaktisKa KONSEKVENSET .........oviiiiiesssse ettt 28
RS (= 14 =) SRS URPRPRPPRPR 28
Bilagor



Inledning

Forskolor ska idag utga fran Educare som sammanvaver en helhetssyn pa lek, larande och
omsorg (Vallberg Roth, 2002, s. 172). Begreppen ska inte sarskiljas, utan ses som
kompletterande moment till varandra.

”Barnen ska fa stimulans och vigledning av vuxna for att genom egen
aktivitet 6ka sin kompetens och utveckla nya kunskaper och insikter. Detta
forhallningssatt forutsitter att /.../ olika sitt att ldra balanseras och bildar
en helhet” (Skolverket, 2010, s.7).

Laroplanen skriver fram vad forskollarare och arbetslaget ska ansvara for att arbetet i
verksamheten sker i enlighet med stravansmalens som star skrivna i laroplanen.
Stravansmalen lyfter fram den enskilda forskollararens ansvar for barngruppen sa vél som
arbetslaget. Alla som verkar i verksamheten ska folja de normer och varden som star skrivna
i laroplanen for forskolan for att kunna genomfora forskolans uppdrag (Skolverket, 2010, s.8).
Mer konkret ska arbetslaget ta ansvar for bland annat: barns trivsel, utveckling, larande, lek,
omsorg, samverkan med foraldrar och dokumentation. Arbetslaget ansvarar ocksa for att
utveckla enskilda individer till demokratiska medborgare.

Det som kan upplevas problematiskt ar att utdver de skrivna riktlinjerna for vad férskollarare
och arbetslaget forvantas ansvara for, finns det andra uppgifter som pedagogerna ska utfora
som tar tid fran barngruppen. Storleken pa barngrupperna i forskolan har 6kat medan ytan
som barnen forvantas dela pa blir mindre gentemot antal barn (Persson, 2008, s.20). Det &r
brist pa vikarier som kan leda till Gveranstrangning for ordinarie personal. Mycket av besluten
som tas angaende verksamheter och hur det ska se ut avgors pa en institutionell niva som
varken forskolechef eller pedagoger kan paverka. Detta leder till att personalen i forskolor blir
mer stressade av Okade arbetsuppgifter och andra faktorer som blir till hinder for samspel.
Detta kan paverka bade pedagoger och barns hélsa och trivsel. Problem och svarigheter som
finns i verksamheterna &r viktiga att studera for att skapa battre forutsattningar for barns och
pedagogers mojligheter till samspel.

Anledningen till varfor vi valt att studera samspel i tamburen som utgangspunkt var for att vi
vill lyfta fram tamburen som ett rum d&r kommunikationen mellan pedagog och barn kan
forekomma pa samma villkor som i ett vilket annat rum pa forskolan (Bjork-Willén, 2013,
5.93). Tamburen innefattar manga majligheter att ta till vara pa utifran Educare konceptet.
Darfor anser vi att tamburen & mer an ett rum for utgang och ingang. Det saknas ocksa
forskning om kopplingen mellan former av samspel och atmosfarer i tamburen. For att
synliggora ett eventuellt samspelsmonster och en dominerande atmosfar valde vi att observera
tamburen vid bade utgang och ingang.



Bakgrund

Med studien vill vi vacka intresse for pedagoger runt om i Sverige att studera hur deras
samspel med barnen ter sig i tamburen och genom resultatet synliggora vilken form av
samspel och atmosfar det & som framtrader starkast och varfor. Beroende pa resultat kan
fragor om forskolans arbetsatt, forhallningssatt och kvalité studeras och darmed utvecklas och
forbattras.

Att studera hur samspelet mellan pedagogerna och barn ter sig pa forskolan ar 6verlag en
viktig faktor att studera. Att samspela med barnen &ar nagot pedagogerna forvantas gora hela
dagen. Vi har tidigare arbetat inom forskolan med barn i olika aldrar och under utbildningen
har vi genomfort fyra verksamhetsforlagda utbildningar, tagit del av litteratur och
forelasningar som lyfter fram Educare konceptet som utgangspunkt for det pedagogiska
arbetet. Utifran Educare ar omsorgssituationer en del av det pedagogiska arbetet (Skolverket,
2010, s.5). Under VFU perioderna har vi tagit del av hur pedagogerna arbetar utifran Educare
och darmed har en avgérande roll for hur samspel ter sig — i vart fall i tamburen-. Det har
hjalp oss att skapa en vision om hur forskolor kan arbeta och hur det teoretiska implementeras
i det praktiska.

Syfte och problemformuleringar

Syftet med var studie ar att skapa en forstaelse for hur olika former av samspel mellan
pedagog och barn i tamburen kan komma till uttryck beroende pa forutsattningar och den
atmosfar som framtrader starkast i verksamheten.

Utifran syftet har féljande fragestallningar lyfts fram:

e Vilka former av samspel kommer till uttryck mellan pedagog och barn i
tambursituationen?

e Vilka forutsattningar i verksamheten enligt pedagogerna kan paverka former av
samspel mellan pedagog och barn i tamburen?



Tidigare forskning

Nér vi sokte efter tidigare forskning kring fenomenet samspel, atmosfar och tambur, hade vi
svart att fa fram vetenskapliga arbeten som berérde amnet. Daremot fann vi en studie av Polly
Bjork-Willen, lektor i pedagogiskt arbete vid LinkOpings universitet, som handlar om samtal i
forskolans tambur pa skilda villkor. Vi hittade ocksa fyra kandidatuppsatser som beror
samspel och tambursituationer, men deras perspektiv, forskningsomrade, syfte och resultat
skiljer sig fran var studie. | var studie fokuserar vi pa tre olika former av samspel, och tre
atmosfarer, medan de tidigare studierna har en Gvergripande forstaelse av samspelet som ett
fenomen i interaktionen och bemdtandet mellan pedagog och barn.

Bjork-Willén har i boken nationell forskola med mangkulturellt uppdrag (2013) skrivit
kapitlet samtal i forskolan — pa skilda villkor déar forfattaren anvander sig av begreppet
tamburkontakt, for att beskriva och lyfta tamburen som en arena dar daglig samverkan genom
samtal och interaktion skapas av parterna (Bjork-Willén, 2013, s.93). Bjork-Willén beskriver
tamburen som en arena for samtal mellan aktdrer, dar alla har sina preferenser och
referensramar och darmed olika forhallningssatt mot barn och barnfostran (ibid, s.93).

Engstrom (2010) skrev i sin uppsats om kommunikativa samspel mellan barn och pedagoger -
vad utmarker en fungerande tambursituation. Syftet med uppsatsen var att belysa om
tambursituationen erbjod goda kommunikativa moten mellan barn och pedagoger samt vilka
speciella strategier pedagogerna anvande sig av for att tambursituationen skulle fungera.
Studien utgar fran det postmoderna perspektivet. Studiens resultat visar att pedagogerna
skapar tillsammans med barnen mojligheter for kommunikativa samspel. Men att
pedagogernas kompetens och vilja att reflektera kring verksamheten ocksa ar av stor vikt.

Bylander och Gradh (2011) skrev en uppsats om forskollarares intentioner och agerande i
bemdtandet av barn i tamburen ur ett genusperspektiv. Syftet deras uppsats var att fa en
forstaelse for hur samspel och bemétande mellan forskollarare och pojkar respektive flickor
ser ut i praktiken. Studien ar fran ett sociokulturellt och genusperspektiv. Deras resultat av
studien visade att det inte fanns nagra synbara skillnader avseende samspel och bemdtande
mot flickor respektive pojkar. Istallet visade resultatet olika aspekter — att utveckla
sjalvstandighet, individuellt bemdtande, verbal och icke verbal kommunikation och fostran
har betydelse for hur samspel och bemdotande tar sig uttryck i tamburen.

Emanuelsson och Torlamb (2009) har skrivit en uppsats om tambursituationen i foérskolan —
en intervjustudie med pedagoger och barn om bemdtande. Det odvergripande syftet med
studien var att ge en bild av hur pedagoger ser pa och tar till vara pa individers olikheter och
kompetenser i en barngrupp. Syftet var ocksa att studera barns upplevelser av pedagogernas
bemotande i och planerade av tambursituationen. Studiens tyngdpunkt ligger pa pedagogerna
och deras arbetssatt da detta ligger till grund for barnens upplevelser. Studien ar en kvalitativ
intervjustudie med inspiration fran dem hermeneutiska ansatsen. Resultatet av studien visade
en strdvan hos pedagogerna att beméta varje barn individuellt och att tillvarata barnens
kompetenser genom att bland annat gora gruppindelningar. Pedagogerna sdg manga ganger
rutinsituationerna som ett stressmoment och 6nskade darmed foréndringar. Barnen ar till



storsta delen nojda men uttryckte onskemal om mer inflytande och en lugnare miljo i
tamburen.

Eliasson och Piltorp (2011) skrev om l&rande i tamburen — en kvalitativ fallstudie om den
pedagogiska atmosfaren. Syftet med deras studie var att ta reda pa i vilken utstrackning
personalen tog tillvara pa larande och samspel i tamburen. Forfattarna har i studien utgatt fran
utvecklingspedagogiken och det sociokulturella perspektivet. Resultatet av studien visade att
pedagogen upplever tamburen som en larandemiljé och & medvetna om faktorer som kan
paverka larandet och samspelet.

Den tidigare forskningen ar intressant for var studie, deras resultat tyder pa att det finns ett
samspel mellan pedagog och barn i tamburen. Utifran detta gar vi vidare med var studie och
fokuserar pa vilka former av samspel det & som kommer till uttryck och vilken atmosfar det
ar som framtréder starkast i tamburen.

Teoretisk anknytning

For att kunna skapa en djupare forstaelse av samspelet mellan pedagoger och barn bygger vi
pa Johansson och Pramling Samuelsson (2007, s.17) som skriver att meningskapandet ar en
viktig dimension for att forstda barn och pedagogers intentioner till samspel. Vi
problematiserar vidare hur samspelet fungerar i verksamheten och dels pa hur pedagoger tar
hénsyn till barnens satt att tdnka och agera i dessa specifika situationer. Problematisera gor vi
med hjalp av teoretiska begrepp: barnperspektiv, barns perspektiv och det relativt kompetenta
barnet, samspelsformer och atmosférer, som presenteras och forklaras nedan i detta avsnitt.
Den pedagogiska ansatsen som studien utgar ifran ar utvecklingspedagogik.

Utvecklingspedagogik

Pramling Samuelsson har tillsammans med andra forskare vid Goteborgs Universitet
utvecklat utvecklingspedagogiken, dar pedagogens roll beskrivs som en aktiv, stddjande och
engagerad person i barns utveckling, larande och erfarenhet. Barnen ska fa majlighet till ett
inflytande och vara delaktiga i sin egen och andras utveckling. Likaval ska de fa mojligheten
att tala, tanka, lyssna, reflektera och handla utifran sin egen kompetens och kunskap
(Pramling Samuelsson och Sheridan, 2006, s.109). Utifran barns perspektiv ar varlden inte
indelad i olika &mnen eller fenomen, utan forstds som en helhet som med tiden kommer att
urskiljas och differentieras till en ny forstaelse (Johansson och Pramling Samuelsson, 2007,
5.25-26).

Barns perspektiv, barnperspektiv och det relativt kompetenta barnet

Barns perspektiv innefattar hur barnet ser pa en situation och ett agerande utifran sin egen
tolkning vilket dven framhévs i Barnkonventionen (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007,
s.30). Begreppet barnperspektiv syftar till att vuxna intar ett perspektiv dar de agerar och
forvantar sig vissa saker for barnets basta. Den vuxne stravar efter att forstd och se pa
omvarlden utifran barnets 6gon (Johansson, 2011, s.82, 88). Pramling Samuelsson och
Sheridan (2006, s.132) skriver att vuxna forsoker tolka och forsta hur barn tanker, varfor
barnen goér som dem gor, varfor de vagrar eller garna vill genomféra vissa saker och varfor
vissa barn gar béttre ihop dn andra.



Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2012, s.13-15) skriver att dagens barn framtonas
som kompetenta, dar barnen ses som aktiva aktorer dver sitt eget meningsskapande. Barn har
egna formagor, mojligheter och ar kunniga. En syn pa ett kompetent barn forutsétter en
utveckling och ett larande som ar forenligt med barn lek som i sin tur forutsatter det sociala
samspelet mellan barn och vuxna. Sommer (2012, s.43) skriver dock fram att ordet
kompetensbarnet bér anvandas med eftertanke eftersom ordet i sig kan ha olika innebdrder
beroende pa i vilket sammanhang det anvands. Kompetent star for ett kunnande och en
skicklighet, som forfattaren senare uttrycker sig inte vara det ratta ordet for att se barn som
aktiva aktorer. Att inte utgd fran barnet som en novis, okunnig, &r visserligen idag
utgangspunkten for verksamheter och inte minst star det skrivet i laroplanen, men ordet i sig
kan leda till missledande tankesatt over vad barn forvantas kunna och gora. Istallet menar
Sommer (2012) att ordet det relativt kompetenta barnet har ett battre syfte for vad som star
skrivet i laroplanen och den syn vi idag har pa barn som aktiva och kunniga aktorer. En relativ
kompetens kan forstds som att barn precis som vuxna kan vara kompetenta inom ett omrade,
men kan omgjligt vara det inom allt. Det relativt kompetenta barnet lar och utforskar utifran
sitt intresse och sitt behov for att med tiden blir mer och mer kompetent (2012, s.49).

Samspel

Samspel beskrivs i Nationalencyklopedin (www.ne.se — hamtades 2015-04-02) som en
gemensam handling. | tidigare studier forstas samspel utifran tre synvinklar: Genusperspektiv,
bemotande och strategier. Johansson och Pramling Samuelsson (2007, s.48) relaterar samspel
till pedagogens dppenhet eller bundenhet for leken och larandets form som méjliggors.

Var studie utgar fran att ett samspel sker mellan tva eller flera parter. Om pedagogens eller
barns intentioner till samspel besvaras intraffar det en gemensam handling som leder till
nagon av nedanstaende former av samspel.

Explorativa samspel

Barnen tillats ta initiativ, kontroll, upptacka och prova sig fram dar pedagogerna foljer, stodjer
och utmanar barnens intentioner. Pedagogerna strévar efter att skapa samspel som mojliggor
motet mellan lek och larande, dar bada ar i fokus (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007,
5.49).

Berittande samspel

Pedagogerna riktar sig mot innehallet i barnens lekar som dven kan relateras till barns
livsvdrld. De kan ocksd bidra till barnens lek och livsvirld genom att fora in den riktiga
varlden” i leken, stélla fragor, relatera och utmana (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007,
s.58). Men i var studie kommer det beréttande samspelet att utga fran hur pedagogerna skapar
lustfyllda tillfallen i tamburen.

Formbundna samspel

I forsta hand stravar pedagogerna efter att lara barn, ofta ror det sig om formellt eller ett ”skol
influerat” larande. Barns mojligheter till kontroll och upptdckter och 6Gverskridanden &r
underordnade pedagogernas intentioner. Uppgiften som barnen férvéntas 16sa ar i forgrunden
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2007, s.68).


http://www.ne.se/

Atmosfar

Johansson (2011) beskriver att begreppet atmosfar kan ha skilda innebdrder beroende pa vem
som ger forklaringen och i vilket sammanhang begreppet anvands. Vidare diskuterar
forfattaren att atmosféarerna kan syfta till gemensamma och aterkommande drag av attityder,
forhallningssatt och engagemang eller en narvaro och ett samspel med barnen. | forsta hand ar
det vuxnas kommunikation som ligger i fokus, men for att forsta samspelet maste barnens
attityder som de uttrycker synliggéras och tolkas. De vuxnas forhallningssatt till varandra ar
viktigt for det pedagogiska klimatet och darmed kvalitén i forskolan. 1 denna studie pratar vi
inte enbart om de enskilda aktorerna och hur dem paverkar attityderna som sker, utan ocksa
hur aktorerna ar paverkade av den atmosfar som finns i verksamheten (Johansson, 2011, s.22-
23).

Samspelande atmosfir

Né&r en pedagog befinner sig i en samspelande atmosféar & man lyhord for barnet och har en
tydlig néarvaro i barnets livsvarld. Det finns ett stort engagemang for barnets livsvarld dar
pedagogerna arbetar for att forstd, vara ndara och mota barnens intressen och vilja.
Pedagogerna ar narvarande bade fysiskt och psykiskt och fokus &r standigt riktat mot det
barnet gor. Gladjen som utstralas fran pedagogen i samband med det barnet gor ar en
vasentlig del i en samspelande atmosfar. Barnen tillats prova, undersoka, komma med forslag
och ta kontroll. Det ar en avslappande tillvaro dér gransoverskridanden inte &r i fokus utan
istallet ar det tanken om vad barnet gor och varfor som &r det centrala (Johansson, 2011, s.25,
28-29).

Instabil atmosfir

En instabil atmosfar innefattar bade en narhet till barnen och ett visst emotionellt avstand. De
vuxna skiftar mellan att vara nérvarande i det barnet gor till att inta en distans.
Vuxenperspektivet framtrader mer och pedagogerna ser, hor eller svarar inte pa barnens egna
avsikter och initiativ. A ena sidan &r pedagogen delaktig i det barnen gér, svarar pa tilltal, ler,
ger ndrhet och finns som stéd. De visar ett engagemang. A andra sidan kan de i samma stund
eller vid ett annat tillfalle inta ett mer passivt forhallningssatt och skapar en distans mellan sig
sjalv och barnen. Narvaron ar enbart fysisk i den man att pedagogen befinner sig i samma rum
och kan delta i leken, men vaxlar hela tiden fran att delta i det barnen gor till att samtala med
en annan pedagog eller backa och inta en 6vervakande roll. Arbetssattet att variera fran att
vara involverad i det barnen gor till att inte vara det alls, handlar om att inte stéra barnens lek
men anda finnas till hands som végledare (Johansson, 2011, s.33-34).

Kontrollerande atmosfir

| en kontrollerande atmosfar utmarks vuxnas strdvan efter kontroll, det behdver dock
poangteras att en kontrollerande atmosfar inte maste forstds i enbart negativa termer.
Pedagogiska verksamheter behdver ha nagon form av kontroll for att styra upp dagen, folja
laroplanen och skapa en trygg miljo for alla barn. Det handlar om att ta ansvar for den egna
verksamheten. Den kontrollerande atmosfaren kan dock upplevas som dampad genom att
pedagogen uttrycker sig med fa kanslouttryck, vill ha ordning och struktur (Johansson, 2011,
s.44). A andra sidan, den kontrollerande atmosfaren kannetecknas av en maktkamp mellan
vuxna och barn, dar barnen ska ratta sig efter vad de vuxna sager och vuxna forsoker pa olika
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satt att aterskapa kontrollen 6ver barngruppen (ibid., s. 44-45). Genom pafrestande situationer
sd som Overgangen mellan aktiviteterna exempelvis nar barnen ska in eller ut efter eller for
utevistelsen, byta bloja, maltider, vilan blir den kontrollerande atmosfaren mycket tydlig
(ibid., s. 48). Oftast star pedagogerna infor dilemmat dar olika moment maste vara klara i tid
fast barnen tycks inte gora det vad de vuxna forvantar sig. Den kontrollerande atmosféaren
kannetecknas ocksa av regler som skapas av pedagoger for att generera struktur som upplevs
som starkt begransade ur barnens perspektiv (ibid., s.48-49). Dérfor kan den kontrollerande
atmosfaren beskrivas i form av distans och kontroll.

Metod

Kvalitativa forskningsmetoder syftar till att beskriva och tolka fenomenet med mdjlighet att
forsta fenomenet med upplevelser samtidigt som metoden innebér ett val av en specifik miljo
och en mindre undersokningsgrupp (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013,
5.125,126). Var studie baseras darmed pa en kvalitativ forskningsmetod dar vi studerar en
specifik miljo, tamburen. Kvalitativa studier bygger pa en uppfattning om att olika sociala
verkligheter kan tolkas pa skilda satt, darfor kan var studie ha en explorativ karaktar som
innebar att vi vet lite om fenomenet i forvag. Kvalitativ forskningsprocess forstds som att
forskaren kommer utifran sina iakttagelser eller annan datainsamlingsmaterial fram till en
forklaring av fenomenet. Darfor har vi som forskare en viktig roll eftersom vara varderingar
och erfarenheter ligger till grund for tolkningen av data som samlats in genom observationer
och samtal (Jacobsson, B., personlig kommunikation, 27 januari 2015). Vi anvander oss av
tidigare forskning och relevanta teorier. Datainsamlingsmetoderna inom kvalitativa studier
innebar en systematisk insamling av material for att pa en djupare niva studera fenomenet.
Den systematiska insamlingen av material gors for att identifiera ett sammanhang och
monster (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013, s.127).

Att observera och genomféra informella samtal om det observerade under samma dag ger 0ss
pedagogernas egen syn och tolkning pa den specifika situationen. Darfor kan denna typ av
datainsamling kallas for etnografisk metod (Eriksson Barajas, et.al, 2013, s. 148-149).
Observationerna ger oss en bild dver hur samspelen ter sig medan samtalet med pedagogerna
ger 0ss en bild dver deras egna forestallningar om samspelet med barnen i tamburen. Darfor
har kombinationen av observation och samtal valts for studien for att fa svar pa vara
forskningsfragor.

Avgransning

Metoder som vi har valt bort &r enkater samt intervju med barnen. Enkater anvands inom den
kvantitativa forskning, eftersom enkéatfragor méater egenskaper ar den typen av datainsamling
inte aktuell for var studie. Vi har ocksa valt bort att samtala med barnen eftersom var
forskningsfraga inte riktar sig direkt mot barnen utan pedagogerna.

Urval

Ett urval i en kvalitativ studie innebar att vélja enheter som bestar av manniskor, miljoer och
tidpunkter som gar att 6verfora till andra liknade situationer (Barajas Eriksson, Forsherg &
Wengstrom, 2013, s.136).
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Vi tog kontakt med redan bekanta pedagoger pa en Reggio Emilia inspirerande forskola dar,
vi fragade om var studie fick genomféras pa deras ett till tre ars avdelning. Vi valde
aldersgruppen for att vi ville se hur kopplingen mellan samspelsformerna i tamburen kan
komma till uttryck mellan pedagog och yngre barn, som har kommit olika langt i sin verbala
utveckling. Samtidigt for att fa syn pa forutsattningarna som pedagogerna har for att samspela
med barnen.

Vi fick ett positivt svar och skickade darefter tillstandsblanketter till avdelningen om barnen
far vara med pa film, som pedagogerna delade ut till vardnadshavarna. Vi invantade svar
under cirka en vecka och fick tillstand att tolv av tretton barn fick delta i var undersokning.
Anledningen till varfor vi valde att observera bade utgang och ingang var for att fa mer data
att analysera och for att se eventuellt olika monster som sker i samspelet vid utgang och
ingang. Studien har utforts ur vara egna fragestéallningar att studera hur samspelet ter sig
mellan smabarn och pedagoger.

Nedan kommer vi beskriva hur datainsamlingen genomférdes med hjélp av observation och
informellt samtal med pedagoger.

Observation

Att observera innebar att man undersoker eller iakttar nagot. For att studera hur samspelet ter
sig i tamburssituationen har vi valt att anvanda oss av observation av férsta grad. Att
observera av forsta grad innebdr att den som observerar inte &r delaktig i det som observeras
dvs. vi deltar inte i aktiviteten, situationen eller samtalet som uppstar utan intar en passiv roll i
den man det ar majligt. For att forsta hela komplexiteten som sker &r observation en metod
dar vi pa ett systematiskt satt samlar in data via horsel och syn i ett naturligt ssmmanhang
(Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013, s.132).

Informellt samtal

For att fd en tydligare bild 6ver vad som sker i tamburen, hur samspelet upplevs av
pedagogerna ville vi prata med alla tre pedagoger pa avdelningen. Med informellt samtal
menas att forskaren och undersokningspersonen traffas ansikte mot ansikte. Avsikten med det
informella samtalet &ar att forsta vilken mening undersokningspersonerna, i detta fall
pedagogerna, lagger i en handelse. Det stalls inga standardiserade fragor och det informella
samtalet blir till icke konstruerat. Repstad (2007, s.93) rekommenderar att samtal bor
genomfdras med hjélp av en ljudinspelning. Fordelen med att spela in det som sdgs ar att den
som soker svar inte behdver anteckna ner det respondenten sager utan kan istéllet fokusera pa
att lyssna och félja upp det som sdgs. Bjorndal (2005, s.72) beskriver att ljudinspelning har en
fordel med att konservera det som sags for att vid ett senare tillfalle ga tillbaka och hora
upprepande ganger vad som sags. Likaval kan ljudinspelning och videoinspelning registrera
det verbala och icke verbala som vi annars kan ga miste om. Vi har under samtalet intagit en
roll som innebdr att lyssna mer dn prata. Utifran det som de intervjuvande sager kan
foljdfragor stallas (Eriksson Barajas alt.el, 2013, 5.127-129).
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Tillvigagangssitt

Vi besokte forskolan kl. 8.30 pa det bestamda datumet och vi kom till forskolan i god tid for
att ge barnen mojligheten att halsa pa oss i lugn och ro. Vi pratade med pedagogerna om hur
de tankt lagga upp formiddagen. Pedagogerna meddelade att de planerat att ga ut runt klockan
tio.

Vi gick ut till tamburen for att forberedda oss i den valda observationsmiljon. Till var hjalp
anvande vi oss av tva IPADs for att filma. Vi provade att filma utifran flera olika vinklar tills
vi bestamde oss for att filma ur tva olika perspektiv. Bjorndal (2005, s.82) skriver att en
handkamera har storre fordel med att den som skoter kameran kan fokusera pa olika skeenden
och anpassa vinkeln pa kameran efter det. Observator 1 stod i tamburen, i ett horn och hade
uppsyn 6ver hela tamburen inklusive gangen mot hallen. Observator 2 befann sig i hallen, dar
uppsynen var begransad till dorréppningen mot tamburen och fangade enbart en liten del av
hallen. Vid nagra tillfallen satt pedagogerna med ryggen emot observator 1 eller observator 2,
att filma utifran tva olika vinklar gav oss majligheten att fanga upp det som den andre kanske
gick miste om. Vid filmningen av utgangen uppstod tekniska problem med en IPAD, detta
gjorde att vi forlorade vi en liten del data.

Under vilan hade vi ett samtal med alla tre pedagoger, som vi fick godkannande av samtliga
att gora en ljudinspelning pa.

Analysmetod

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s.164) tar upp fem steg for att en
innehallsanalys som vi har utgatt ifran. Vi borjade med att transkribera observationerna och
laste sedan genom materialet ett flertal ganger for att kunna synliggora koderna
(situationerna) som materialet inneholl; vad tyder pa tre olika formerna av samspel? Déarefter
har vi kondenserat koderna till kategorier som; UT och IN med underkategorierna explorativt
samspel, berattande samspel och formbundet samspel. Vi sokte sedan efter samspelsmadnster
som framkom fran det material vi valt ut. Resterande material valdes bort pa grund av icke
relevans for studien utifran koder och kategorier vi sokte efter. Sedan tolkade och diskuterade
vi vart resultat.

Samma process anvande vi oss av for att transkribera ljudinspelade informella samtalet med
arbetslaget. Fokus lag dar pa atmosfarerna. Darmed var vara kategorier: UT och IN med
underkategorierna samspelande atmosfar, instabil atmosfar och kontrollerande atmosfar. Vi
sokte sedan efter en koppling mellan atmosfarerna och samspelsformerna vi valt ut.
Resterande material valdes bort pa grund av icke relevans for studien utifran koder och
kategorier vi sokte efter. Vi tolkade och diskuterade resultatet.

Utifran observationerna och det informella samtalet har vi markerat vad vi ser som
forutsattningar for att samspelsformerna ska komma till uttryck. Likavéal markerade vi vilka
forutsattningar som pedagogerna ansag kan paverka samspelet med barnen.
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Fordelar och nackdelar med metoderna
Video - och ljudinspelning

Att observera med hjélp av film och ljudupptagning finns det férdelar och nackdelar. Som en
gemensam fordel med att filma och ta upp ljudet ar att detaljer fangas upp — det verbala och
det icke verbala, gester, mimik, kroppssprak etc. Tack vare video och ljudinspelning kan vi
ocksa vid senare tillfallen aterga till den insamlande data och se de moment som kan gatt
miste under observationen. En nackdel i dagens samhélle ar att vi i manga fall forlitar oss for
mycket pa tekniken och skulle den under inspelning krangla kan man ga miste om data. Med
krangel menar vi exempelvis att om man inte kan halla i IPAD:en under tiden man filmar utan
maste placera den nagonstans sa finns det en risk att man dels kan fa fel vinkel, forflyttar sig
ur bild eller att inspelningen avbrytts automatiskt av nagon anledning.

Det ar ocksa viktigt att ha hansyn for att de som observeras kan kanna sig obekvama,
iakttagna eller uppleva att det kommer anvandas som nagon form av bedémning pa deras
presterande. Detta kan leda till att personen i frdga agerar utdver det vanliga eller forsoker
undvika att medverka 6verhuvudtaget. Likavél ar det viktigt att vara medveten om att det som
filmas och spelas in kan vara konstlad och inte ge en rattvis bild 6ver hur verkligheten
egentligen &r (Bjorndal, 2005, s.76-78).

RimlighetsKkriterier

Kvalitativa studier brukar inte vara representativa och generaliserbara darfor utgar var text
fran reliabilitet och validitets kriterier.

Reliabilitet

Reliabiliteten anvands som ett matverktyg for att ta reda pa om verktygen vi anvént oss av i
studien for att fa svar pa fragestallningarna ar tillforlitliga. Exempel pa en reliabilitetsbrist
som kan finnas i var studie ar feltolkningar av svar och handelser. (Stukat, 2005, s.125). Vi
har inte gjort méatningar men skapat andra slags verktyg, dels intervjuguiden som vi har testat
i en pilotintervju och justerat efterat i samrad med handledare. En annan aspekt som okar
studiens tillforlitlighet &r att vi spelade in och transkriberade det informella samtalet, att vi var
tvd stycken som kodade samtalet, dar handledaren fungerade som ett stod under
kodningsprocessen. Detta gjorde att eventuella missférstand och skevheter i tolkning av data
kunde minskas.

Validitet

Med validitet menas en formaga att mata det som &r avsett att matas. | var studie mats
validitet utifran vara forskningsfragor som vi kommer att fa svar pa med hjalp av
videoinspelade observationer av samspel mellan pedagog och barn i tamburen samt
respondenternas egna forklaringar i form av ljudinspelat informellt samtal (Eriksson Barajas,
et.al, 2013, s. 124-143). Eftersom pedagogerna ar bekanta for oss sedan innan upplever vi att
det var en fortroendefull situation som gav oss tillforlitliga svar under det informella samtalet
(Stukat, 2005, 5.126-128). Validiteten i studien kan beddmas som relativt god, eftersom vi har
forsokt ha en rod trad i forskningsprocessen nar vi formulerade forskningsfragor och syfte, val
av teorier, metod, anvande intervjuguiden och sett till att analysen ligger i linje med
fragestallningar och den teoretiska ramen.
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Var studie &r liten i den bemarkelsen att all datainsamling kommer fran en avdelning pa en
forskola. Darfor blir validitet graden hog for den observerade platsen. Var forhoppning med
studien att den ska vécka intresse for ovriga verksamheter och pedagoger till att studera
formerna av samspel pa sin avdelning och darmed 6ka validiteten (Eriksson Barajas, et.al,
2013, s. 124-143).

Etiska sporsmal

Under studien har vi foljt vetenskapsradets fyra huvudkrav (Vetenskapsradet, hamtades:
2015-04-26). Vid kontakt med forskolan dar studien genomfordes forklarade vi vart syfte med
forskningsuppgiften. Pedagoger och malsméan tog del av samtyckeskravet. All insamlad data
ar konfidentiell. Utover vetenskapsradets fyra huvudkrav finns det ocksa manskliga etiska
principer som vi tog hansyn till. Nar vi genomférde observationen hade vi sedan innan fatt
klartecken att observera pedagogerna i tamburen, trots det upplevde vi att en pedagog inte var
bekvam med att bli observerad. Pedagogen uttryckte inget missnoje men kroppsspraket och
undvikandet att hamna i fokus gav en tydlig bild 6ver pedagogens obehag av att bli iakttagen.
Vi kunde ytterligare en gang stallt fragan om alla vill delta och darmed undvikt att skapa ett
obehag hos pedagogen. Utan att avbryta observationen, observerade vi enbart de tva Gvriga
pedagogerna som uppvisade ett mer avslappnat beteende. Malsmannen gav paskrivna
tillstandsblanketter att deras barn fick delta i studien, men aven har ar det viktigt att vara
uppmarksammad pd om nagot barn undviker rummet som observeras, gémmer sig fran
kameran eller uttrycker sig verbalt eller icke verbalt ett obehag av att vara med. Darfor ar det
viktigt att utover malsmannens och pedagogernas samtyckte, ocksa fa klartecken fran barnen
sjalva att det ar tillatet att vi filmar dem.

Vetenskapsradets fyra huvudkrav ar:

Informationskravet
Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens

syfte

Samtyckeskravet
Deltagare i en undersékning har ratt att sjalva bestamma 6ver sin medverkan. | vissa fall bor
samtycke dessutom inhamtas fran foralder/vardnadshavare om barnet ar under femton ar.

Konfidentialitetskravet

Uppgifter om alla i en undersokning ingaende personer skall ges storsta mojliga
konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant sétt att obehoriga inte kan ta
del av dem. Alla namn som anvénds i studien &r fiktiva.

Nyttjadekrav
Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for forskningsandamal.
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Analys

Genom att jamfora olika delar i observationsmaterialet samt sammanstallda utsagor fran det
informella samtalet har vi i tambursituationer som utspelas nar barnen &r respektive pa vag ut
och pa vag in sett skillnader i samspelsménstret som kan identifieras i materialet nedan. |
analysen kopplar vi samspelsformerna: explorativa, beréttande eller formbundna till en aktor
niva, dvs. pedagogerna. Verksamheten kan ha olika atmosfarer: kontrollerande, instabil och
samspelande som vi kopplar till en verksamhets niva.

Den atmosfar - det vill saga aterkommande drag av attityder, forestallningar och engagemang-
som framtréader starkast pa forskolan, kan paverka arbetsatt och det samspel som sker mellan
pedagog och barn. Likaval kan de/den samspelsform som ter sig paverka den atmosfar som
har framkommit.

Beskrivning av miljon

Platsen for observation — tamburen - bestar av tva rum. Ett mindre rum, som vi i studien
kommer att kalla for hallen, dar ytterdorren ar. | hallen finns informationstavlor, regnklader
och stévlar samt en tvattmaskin, diskbank, tva torkskap och en stévelknekt. Tamburen &r det
storre rummet dar barnens fack och hyllor ar, en byrd med lador till varje barns tilloehor och
dylikt. Det finns tre mindre stolar med hjul som pedagogerna anvander sig av for att narma sig
barnens niva och undvika skador i rygg och ben. | tamburen sker pa och avkladningen

| det har avsnittet disponerar vi texten pa foljande sétt: Pa vag UT presenteras situationer som
beskriver det explorativa samspelet och en samspelande atmosfar. Ett citat fran det informella
samtalet fortydligar pedagogernas egna tankar om utgangen och hur de upplever den
situationen i tamburen. Sedan féljer Pa vag IN som med hjalp av situationer lyfter fram ett
explorativt samspel och ett berattande samspel med en instabil atmosfar. Ett citat fran det
informella samtalet illustrerar aterigen pedagogernas egna tankar och upplevelser av ingangen
och hur de ser pa den situationen. Dérefter kommer ett citat fran det informella samtalet som
tydliggor den kontrollerande atmosféren och det formbundna samspelet.

Pa vig UT: Det explorativa samspelet och samspelande atmosfir

| detta avsnitt presenteras och analyseras tre olika fall som exemplifierar det explorativa
samspelet mellan pedagog och barn, som i sin tur relateras till stdmningen i rummet - den
samspelande atmosfaren.

”liiaaa!”

| exemplet &r det en pedagog med fyra barn.

“liiiaa!” Theo gor ett anstringande ljud ndr han drar upp byxorna.

Moa rullar fram till honom pa stolen.

”Ska jag hjilpa dig? Iiaaa!” Moa och Theo drar upp byxorna
tillsammans. Theo plockar upp sin fleecetroja. ”Ta fleecetrojan” Sdger
Moa och Theo tittar pa henne innan han slapper tréjan och tar upp
jackan. Moa bojer sig fram och tar upp fleecetrojan Titta vad du gor..
Titta vad du gor..” Sdger Moa ’Vad ska armen vara?”
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”Diir ja, diir ja” Siger Theo och stoppar i hogra armen i fleecetrgjan
”Diir inne!” Siger han ndr andra armen ska stoppas in och snurrar
runt medan armen dras pa. De tar pa fleecetréjan.

”Nu kan du ta jackan!” Sdager Moa

Exemplet ovan ser vi som ett explorativt samspel dar det & Theo som pabdrjar samspelet med
att gora ett anstrangande ljud och driver det vidare, Moa i sin tur svarar med en fraga om han
behdver hjalp. Vilket tolkas att hon har en avvaktande roll och later Theo vara den som fattar
beslut och ta initiativet. Fragan ar 6ppen och kunde besvaras med antingen ett ja eller nej samt
genom kroppsspraket. Theo stod kvar och hade tydlig 6gonkontakt med Moa. Moa
uppmuntrar Theo till att ta pa sig fleecetrdjan med en 6ppen fraga om var armen ska vara.
Theo i sin tur visar vart armen ska vara och bekréftar att han sjélv gor ritt genom att sdga “dér
ja, dér ja” och ”dér inne!”. Moa har under samspelet en stodjande roll dar Theo dr den som
avgor takten pa pakladningen och Moa tillater Theo att utforska och kla pa sig pa egna villkor.
Moa bekriftar ocksd Theos lingtan efter att ta pa sig jackan med ett starkt “nu”. Utifran
situationen ser vi att det &r en samspelande atmosfar, dar pedagogen &r lyhord for vad Theo
langtar efter och ar narvarande i Theos livsvérld. Moa tolkar det Theo vill och tillater honom
att prova, undersoka och ta kontroll Gver situationen. Det &r en avslappande tillvaro utan
stress eller en tid att passa. Det som Moa lagger fokus pa ar att Theo klar pa sig och inte hur
han gor det. Situationen tolkas av oss att pedagogen ser till det relativt kompetenta barnet och
intar dven barnets perspektiv. Det finns ocksa inslag av barnperspektivet dd pedagogen
uppmannar pojken att bérja med fleecen for att minska risken att Theo kommer frysa ute.

”S4 dir ja!”
| detta exempel &r det en pedagog med fem barn i hallen.

Lina haller upp jackan for Cecilia som stoppar in ena armen.

”Ska du ta andra handen ocksa?” Cecilia far i bada armarna och Lina
kollar pa henne ”Ska du ha jackan sa? .... Sd kan du vil inte ha
jackan?” Cecilia skakar lite pa huvudet

”Nej..”

YNiid, ska vi gora ett nytt forsok? Titta.. nu kom ju jackan sd igen, titta
Cecilia, nu kom jackan sa igen. Ska vi ta andra handen den har

gdngen?” Cecilia tar andra handen ” ... sa dir ja!”

Situationen ser vi som ett explorativt samspel dar Cecilia ar och tillats ta kontrollen 6ver hur
hon vill borja ta pa jackan. Lina har en avvaktande roll men ser till flickan behov dar hon
stodjer och stimulerar Cecilia med véagledande fragor som &r &ppna och ger flickan
mojligheten att folja eller neka. Under pakladningen far Cecilia prova sig fram och underséka
basta sattet att ha jackan pa. Lina ser att jackan kommer att vara bak och fram men séger inget
utan fullfoljer pakladningen och fragar darefter om Cecilia vill ha jackan sa. Det uppstar en
tystnad och Lina later Cecilia tanka efter, forst efter en stund stéller hon med en fragande ton
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om man kan ha jackan s. Varpa Cecilia sager nej och de forsoker pa nytt. Aterigen &r det
Cecilia som bestammer vilken arm hon vill borja med, jackan kommer at fel hall igen och
Lina uppmarksammar detta med en rolig ton och ger sedan ett forslag om att flickan kanske
kan borja med andra handen. Flickan godkéanner forslaget och provar det. Den samspelande
atmosfaren tar sig i uttryck nar pedagogen later Cecilia prova sig fram, upptécka, analysera
och fatta beslut 6ver hur hon vill gora. Samspelet pagar ur en avslappande miljo trots att det ar
fyra barn till som befinner sig i hallen. Lina vet att Cecilia kan ta pa sig jackan ’rtt” trots det
later hon flickan utforska och prova att ha jackan pa ett annorlunda sétt. Agerandet tolkas av
0ss som att pedagogen ser till den kompetensen Cecilia har.

»Ohoh! Oh!”
| exemplet ar det en pedagog och tva barn

Andreas star med mdssan i handen och den andra handen ligger kvar
pa hyllan.
”Ohéh! Oh!” Siiger Andreas
”Du far ta mossan forst sen far du ta kepsen pa dig”
”Ohdéh..” Andreas rynkar pa 6gonbrynen
o 99

“Mm.. ta pi méssan forst di” Lina tar ner kepsen. Andreas tar pa sig
mdssan och Lina satter pa kepsen ”Sa! Nu kan ni ga ut!”

Situationen kunde ha lett till ett formbundet samspel om Lina inte hade tolkat Andreas
intentioner med att bara kepsen. Genom att forstd Andreas vilja att ha kepsen kunde Lina
forhandla fram ett alternativ att ha badde mdssa och keps pa sig. Pojken blir dock inte nojd
med svaret, utan vill pa nagot satt fa bekraftelse om att han verkligen ska fa ha kepsen.
Aterigen tolkar Lina pojken uttryck och kroppssprak, hon lagger darfor kepsen i sitt kna. Efter
att pojken tagit mossan, far han snabbt kepsen pa huvudet. Lina bemdter Andreas vilja att ha
kepsen snarare &n att ta kontroll och papeka att det ar for kallt utan mossa. Istallet hittar hon
en 16sning och kombinerar pojken intentioner, énskan och vilja att ga ut med kepsen pa sig.
Om Lina inte hade sett till Andreas intentioner, hade situationen kunnat inta en kontrollerande
atmosfar. Istallet forsoker hon forsta vad det ar Andreas eftersoker och inte ar nojd med, pa
det sattet tar hon barnets perspektiv och initiativ till att visa vad det &r han vill och moter
honom i den viljan. Det leder till att atmosfaren blir samspelande. Situationen visar att
pedagogen tar ett barnperspektiv nar det kommer till méssan. Hon & medveten om att pojken
kommer att frysa om 6ronen. Samtidigt &r det ett relativt kompetent barn som pedagogen ser i
Andreas eftersom han ar medveten om att han maste ha nagot pa huvudet. Lina intar darefter
ocksa ett barns perspektiv, hon forsoker hela tiden forsta och se situationen utifran Andreas
6gon och tolkar déarefter.

Utifran observationerna och tolkningar som vi gjort fick vi med det informella samtalet
annorlunda data, som innehaller respondenternas egna tolkningar om hur de ser pa samspelet i
tamburen. Pedagogerna uttrycker sig om deras erfarenheter om nér samspelet upplevs vara
lattare.
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Informellt samtal 1.1

Moa; Jag tycker att det ar lattare att samspela med barnen nér vi gar ut.
Nar man gar in ar det ofta lite hysteriskt. FOr att da ar barnen trotta och
hungriga och vi har lite brattom. Oftast bérjar man ga in alldeles for
sent. Darfor ar det mycket lattare med samspel med barnen nar vi gar ut
och erbjuda dem tid for att kl& sig sjalva, tycker jag.

Lina; Manga ganger gor vi sa att den som gar ut tar med sig fyra-fem
barn forst och sedan skickar vi ut de andra barnen succesivt for att gora
det smidigare. Moa; Som det var idag nar vi skulle bara ga ut pa garden,
da hade vi ganska gott om tid och d& kan man lata det ta tid /.../ Idag
kandes det jatte lugnt. Jag hade fyra barn med mig ut. Man ar ju alltid
medveten om att nagon star och filmar ocksa

Lina; Man tanker efter ocksa. Om man inte hade blivit filmad da kanske
hade man haft gjort andra sma grejer i mellan ocksa. Sprungit och
hamtat grejer eller hit och dit lite mer. Nu var man lite mer fokuserad.
Det ar jatte bra da gér man det man ska gora.

Utifran samtalet med arbetslaget framgar det att pedagogerna upplever en mer samspelande
atmosfar vid utgangen da det finns mer tid att erbjuda barnen bade for samspel och att kla pa
sig sjalva. De menar ocksa att vid utgangen kan en liten mangd barn succesivt ga ut till
tamburen med en pedagog. Barnen erbjuds mer tid och stéttning i att utforska och prova
utifran sin formaga och sin takt. Vi ar medvetna om att var narvaro har paverkat pedagogernas
handlingar, vilket de ocksa ger uttryck for i citatet ovan. Samtidigt uttrycker sig en av
pedagogerna med att var narvaro bidrog till att de kunde fokusera pa en sak, sa som det ska
vara.

Pa vag IN: Explorativt och berattande samspel med en instabil atmosfir

| detta avsnitt presenteras och analyseras tva olika citat dar det ena exemplifierar det
explorativa samspelet och den andra ett berattande samspel. Bada ter sig inom en instabil
atmosfar.

”Jonas troja”
I exemplet &r det en pedagog och tre barn

Theo forsoker knappa upp sin jacka. Moa séatter sig ner pa en stol.

”Ar det din troja Jonas?”

Jonas gar med tréjan till Moa, sager nagot ohdrbart. Moa kollar i
tréjan. Jonas pekar mot den och gor ett ljud

”Ar den din? Jonas tréja?” Moa ligger den pd hans fack

Theo tar av sig sin mdssa. Ytterdorren 6ppnas och Lina hjalper ett barn
in. Jonas gar till Moa och gor ett ljud, tar hennes hand.

?Vad vill du att jag ska gora?” Fragar Moa och Jonas ligger hinderna
mot sin jacka ”Hjiilpa dig med gradkedjan?”
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Theo gar till Moa.

”Kan du dra ner hela viigen?” Frdagar hon Theo som pekar mot
observatorerna.

Jonas star vid Moa och drar i sina hangslen, lagger en hand pa Moas
arm.

YAa, men du, du kan prova lite sjilv... knippa upp dem sd..”

Cecilia gor ljud och Moa tittar pa henne, flickan gar till Moa.

YGadr det inte?” Fragar Moa och hjilper Cecilia med jackan

| situationen sker ett explorativt samspel men det sker inom ramen for en instabil atmosfar.
Det explorativa ser vi i och med att Moa aterigen intar en avvaktande roll och tillater att
barnen tar kontrollen dver sin egen avkladning och far pa egen hand prova att kla av sig med
henne som stdd i bakgrunden. Barnen &r medvetna om att Moa finns till hands om de behdver
hjalp, men det ar nédr barnen tar initiativ till hjalp som Moa assisterar dem. Den instabila
atmosfaren tar sig i uttryck for att Moa har ett samspel med tre barn pa samma gang, hon
bekréaftar enbart det barnen vill visa eller ber om hjélp med. Hon for inget djupare samtal med
en enskild individ, istallet pendlar hon mellan tre barn pa samma gang. Samtidigt intar Moa
en roll dar hon uppmannar barnen att anvénda sig av sina egna relativa kompetenser som de
har. Pedagogen ser till den enskilda individens perspektiv och ger en snabb bekréftelse pa att
hon forstar vad barnet i fraga vill

”Det dr en myra!”
En pedagog och fem barn befinner sig i tamburen

”Kolla dir dr en myra.. kolla, Andreas!” Lina rullar med stolen bort till
myran ”Andreas kolla.. det ir en myra!”

Andreas och Felix gar till Lina och satter sig pa huk. Studerar myran.
Hedvig kollar bak pa myran men borjar sedan pilla med nagot. Lina,
Andreas och Felix skrattar och foljer efter myran. Lina gar till
avdelningen. Pojkarna kryper efter myran och forsoker gora samma sak
som den gor. Stannar myran sa stannar pojkarna och invéantar pa
myrans nasta rorelse. Pojkarna gor detta under en langre tid. De &r sist
kvar i tamburen.

Situationen blir ett berattande samspel, Lina tar vara pa ett naturfenomen — myran — som kom
pa besok i tamburen. Lina meddelar upptackten med en spannande rost som vacker Andreas
och Felix nyfikenhet till att studera myran narmare. Pojkarna forsoker att komma sa nara
myran som mojligt, foljer efter och harmar den. Myran blir till en lek dar pojkarna forsoker
gora samma sak utifran sin egen formaga. De visar ett tydligt intresse gentemot myran och
darmed blir situationen i tamburen lustfylld. Situationen ter sig ur en instabil atmosfar, Lina ar
a ena sidan till en borjan medverkande i det som pojkarna finner lustfyllt, de skrattar ihop och
studerar myran. A andra sidan intar hon ett passivt forhallningssitt nar pojkarna borjar ga
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efter myran och lamnar pojkarna till deras nya lek. Lina gar till avdelningen for utfora andra
arbetsuppgifter men finns till hands som végledare. Vi tolkar situationen utifran en syn pa det
relativt kompetenta barnet, hon uppvisar sin tillit gentemot pojkarna och utgar fran att de
sedan innan ar bekanta och vet hur man behandlar smakryp. Lina intar ett tydligt barn
perspektiv dar hon forstar och vill undvika att avbryta pojkarnas lustfyllda 6gonblick med
myran. Lina later pojkarna leka vidare medan hon sjalv gar till avdelningen.

Pedagogerna berdttar om utmanande situationer dar samspelet med barnen utmanas och hur
dagarna kan skilja sig at, beroende pa antal barn, vilket vader det ar ute och vilket arstid det
ar.

Informellt samtal 1.2

Lina; /.../ Man kan ju inte lésa allting med en gang om ndagon skriker,
jag haller kanske pa med nagot annat. Ser man att det ar kanske inte sa
storre hindelse sd...

Julia; /.../ Vissa dagar funkar battre &n andra, det beror ocksa pa barn.
Moa; Sedan ar det ocksa jatte skillnad mellan som det &r nu mot i
hostas. For att nu har de 6vat i ett halvar att ta pa sig mot det var i
hostas. Det var ju det som behovdes fran oss att dva pa pakladning for
att de inte kunde. Intervjuaren 1; Dd kan man sdiiga att /.../ det finns
faktorer som spelar in pa hur ni bemoter barnen.

Moa; Ja

Lina; Ja, det &r det. Som Moa har sagt, nar man gar in sa ar det ocksa
faktorer som spelar in men har satter man inte in lika hoga krav pa barn
som de skulle gora exempelvis sa mycket sjalva da hjalper vi till mycket
mer fOr att de &r trétta och vi har en stressig situation att komma in
ocksa.

Moa; Ja. Jag tror att det beror ocksa pa vad det ar for klader /.../ Det ar
manga moment nar barnen ar sa sma. Blojorna ska tas av och bytas och
sa det ar mycket att tdnka pa som man kanske behdver inte gora pa aldre
barn.

Det som pedagogerna beréttar kopplar vi till en instabil atmosfar nér de ndmner flertal
faktorer som paverkar hur och om de bemoter barnen. Hur narvarande pedagogerna &r i det
barnen gor forutsétter vilka faktorer de har utGver tambursituationen att ta hansyn till.
Pedagogerna namner att jobba pa en smabarns avdelning innebar manga moment som inte
finns pa aldre barns avdelningar. En pedagog namner ocksa att beroende pa méangden barn blir
forutsattningarna for ett narvarande samspel utmanande.

Kontrollerande atmosfir och formbundet samspel

| observationerna sag vi varken ett formbundet samspel eller en kontrollerande atmosfar.
Daremot fick vi genom samtalet med arbetslaget reda pa att i vissa fall beroende pa olika
faktorer kan en kontrollerande atmosfar uppsta och genom det ett formbundet samspel.
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Pedagogerna beréttar om tillfallen nar de upplever tidsbrist och stress och hur det paverkar
samspelet med barnen.

Informellt samtal 1.3

Intervjuaren; Vill ni namna kanske nagon speciell faktor som ni blir
stressade av som kanske gor att ni gar ifran valdigt samspelade miljon
till mer kontrollerad? Kanner ni sjélva den 6vergangen? Da ni blir
valdigt kontrollerande, menar jag.

Moa; Det ar val nar det ar tidspress. Om vi har nu planering 9:30 och vi
kanner att vi inte ar klara med barnen ut till den tiden da blir det ju att
vi kliir bara pa dem. Ndr vi har det brdttom /.../ da blir det ju ett annat
samspel for att da tar vi pa barnen mycket mer och kanske inte fragar
om utan verkligen en sak vi gor. Da blir det inte mycket samspel
6verhuvudtaget. Det ar arligt. Det r nog tiden!

Lina; Ja, tiden!

Moa; Annars ar det valdigt sallan vi..

Lina; Vi behover ju inte stressa...

Moa; Eller om man &r en kort.

Lina; Absolut!

Utifran det som pedagogerna berattar tolkar vi att det formbundna samspelet framst sker vid
tidspress. Nar en av dem ska ga pa mate, de ska ha planering eller om det en person mindre i
arbetslaget kan dessa faktorer leda till att en kontrollerande atmosfar uppstar. Pedagogerna
agerar utifran barns béasta ur sin synvinkel. Situationer dar ett formbundet samspel och en
kontrollerad atmosfar uppstar upplever pedagogerna sker sallan.

Diskussion

Syftet med var studie ar att skapa en forstaelse for hur olika former av samspel mellan
pedagog och barn i tamburen kan komma till uttryck, beroende pa forutsattningar och den
atmosfar som framtrader starkast i verksamheten. Vi har patraffat ett monster som pavisar att
det forekommer olika samspelsformer och atmosfarer i tamburen. Utifran analys av empiri
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framkommer det ocksa att samspelformer och atmosférer inverkar pa varandra. Det betyder
att atmosfaren paverkar samspelsformen likaval som samspelsformen paverkar atmosfaren.

Vi har i analys delen med hjélp av situationer och citat fran det informella samtalet med
arbetslaget synliggjort samspelformer och atmosférer situationerna innefattar. De olika
formerna av samspel kopplade vi till en aktor niva och atmosfarerna till en verksamhets niva.
| detta avsnitt kommer vi att besvara forskningsfragor, diskutera och dra slutsatser i
forhallande till studiens syfte, vald teori, metod och aktuell forskning och ge en mer ingaende
beskrivning av vara egna tolkningar och tankar.

Vi kommer forst att presentera vara fragestallningar och darefter besvara dem. Vi diskuterar
sedan forskningsfragorna ur ett samhalleligt perspektiv déar arbetet med barnet ses utifran
Okade krav och nya kunskaper (Johansson, 2011, s.17). Vi avslutar med att diskutera
slutsatser i forhallande till studiens syfte och lyfter fram studiens didaktiska konsekvenser for
yrkesgruppen forskollérare.

e Vilka former av samspel kommer till uttryck mellan pedagog och barn i
tambursituationen?

e Vilka forutsattningar i verksamheten enligt pedagogerna kan paverka former av
samspel mellan pedagog och barn i tamburen?

Vilka former av samspel kommer till uttryck mellan pedagog och barn i
tambursituationen?

Tambursituationen innefattar manga omsorgsfulla moment, dar samspelet mellan pedagog
och barn kan ske om majligheten finns. Johansson (2011, s.140) papekar att vuxna varnar om
kontakten med barn och upplever dessa stunder som betydelsefulla, eftersom det &r en stund
dar pedagog och barn kan moéta varandra och déarmed skapa nérhet och trygghet. Utmarkande
ar att pedagogerna samspelar med ett barn i sander samtidigt som de assisterar och smapratar
under pakladningen. Liknande situationer pavisar var analys genom vara exempel frdn ”Pa
vag UT” illustrerar. Det finns en viss struktur som pedagogerna foljer for att skapa
mdojligheten genom rutiner for en liten grupp barn att befinna sig i tamburen succesivt med en
pedagog. Fran exemplen ar en pedagog ensam med flera barn, men pedagogerna upplevs vara
lugna i sitt agerande och kéanner ingen press att barnen maste ut fort. Istallet erbjuds barn och
pedagog mojligheten till samspel. De barnen som inte har direkt kontakt med pedagogen ar
inte passiva och vantar pa hjalp utan utforskar och provar olika satt att ta pa sig. Exemplen
fran ”Pa viag UT” ses utifran ett explorativt samspel och en samspelande atmosfér. Det ror sig
om den samspelande atmosféren som forstarks av att pedagogerna intar barnens perspektiv,
dar de hela tiden forsoker tolka och forsta barnens intentioner. Det kompetenta barnet blir
synligt for oss nar barnen pa egen hand provar att kla sig sjélva till att pedagogerna foljer och
stottar barnens initiativ.

Johansson (2011, s.58) tar upp att den samspelande atmosfaren innefattar bland annat att
pedagogerna har en lyhordet for barnens intentioner, avsikter och initiativ. Pedagogerna har
ett engagemang i det barnet vill férmedla och &r viktiga sprakror genom att stétta och hjalpa
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barnen att uttrycka sina avsikter. Det explorativa samspelet (Pramling Samuelsson &
Johansson, 2007, s. 49) uttrycks nar pedagogerna, utdver sin lyhordet, tillater barnen att ta
kontrollen. I fallen liiaaa” och “Ohsh! Oh” visar bada pojkarna en tydlig intention att bira
nagot, ena pojken sager upprepande ganger jacka och den andra pojken vill garna ha sin keps.
Bada pedagogerna visar att de forstar pojkarnas langtan, men végleder dem till att i forsta
hand att ta pa andra plagg. Ena pojken ska ha fleecen innan jackan och andra pojken en mdssa
innan kepsen. Pedagogerna intar for stunden ett barnperspektiv, de ar val medvetna om vad
pojkarna stravar efter, men utgar fran sin egen forstaelse for barnens béasta.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2012, s.90-91) skriver att vuxna personer i barns
omgivning bemoter barnen pa olika satt i relation till samma situation beroende pa olika
tidpunkter och faktorer. Vid ”Pa viag IN” ser vi mer utav den instabila atmosféren, det &r fler
barn i hallen som soker efter pedagogens hjélp i storre utstrackning an vid utgangen.
Pedagogen har ett samspel med flera individer pa samma gang, det uppstar varken smaprat
eller en direkt ndrhet (Johansson, 2011, s.61). Samtidigt visar pedagogerna tydliga intentioner
att bemota barnen utifran deras behov och kompetenser. De intar en avvaktande roll och later
barnen soka efter hjélp snarare &n att erbjuda den. Detta synliggjordes i fallet med “Jonas
troja” dar ett explorativt samspel kom till uttryck. Enligt laroplanens (2010, s.8) riktlinjer ska
forskollarare ansvara for att varje barn far sina behov respekterade och tillgodosedda.
Pedagogerna har en forstaelse for att barnen ar trotta och hungriga, darmed intar de barnens
perspektiv i tambursituationen. Det ar inte bara pedagogerna som har manga barn runt sig, dar
nagra ar ledsna eller arga och behover narhet, det ar ocksa pafrestande for barngruppen att
befinna sig i en orolig milj6. I ”Det &r en myra” ser vi ett berdttande samspel nar pedagogen
tar tillvara pa att en liten myra fran skogen ar pa besok i tamburen. Upptacken involverar
barnen pa ett lustfyllt sétt att studera smakrypet narmare och tamburen kan upplevas som en
plats med upptéacker och inte enbart ett rum med klader. Atmosfaren blir dock instabil nar
pedagogen har en narhet och distans till barnen pa samma gang.

Barns intentioner ar viktiga redskap for pedagogerna att skapa strategier for meningsskapande
som barnen driver framat. Darfor ar det inom det explorativa och det berattande samspelet
fokus ligger pa barns meningsskapande och utrymme for erfarenheter som fantasi och
kreativitet (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007, s.87).

Enligt data som &r insamlad med hjélp av informella samtalet tycker pedagogerna att det finns
en skillnad mellan pedagog-barn samspelet i tamburen, beroende pa om det ar utgang eller
ingang. Pedagogerna ar eniga om att utgangen erbjuder fler mojligheter till att samspela med
barnen, utmana och stimulera dem i sin utveckling, larande och upptéckter. Vid utgangen kan
de ge barnen mer tid till att kla pa sig och gora sitt basta utifran sina egna kompetenser. Vilket
vi anser hor ihop med den samspelande atmosfaren. Daremot blir ingdngen mer utmanande
och pafrestande for bade pedagoger och barn. Pedagogerna papekar ocksa att vissa dagar
fungerar battre an andra, gruppstoleken och hur manga pedagoger de ar vid bade utgang och
ingang. Likaval namner de att arstid, klader och rutiner paverkar samspelet och atmosfaren.
Ingangen kan darfor bli instabil.
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Barns intentioner ar viktiga redskap for pedagogerna att skapa strategier for meningsskapande
som barnen driver. Darfor ar det inom det explorativa och det berdttande samspelet fokus
ligger pa barns meningsskapande och utrymme for erfarenheter som fantasi och kreativitet
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2007, s.87).

Utifran vara beskrivna fall och citat fran det informella samtalet, synliggors den
utvecklingspedagogiska teorin i praktiken genom att pedagogerna har en aktiv och stdédjande
roll. Barnen fick mojlighet till inflytande och deltog aktivt sin egen utveckling. Pedagogerna
var engagerade i det barnen ville formedla och tog barnens perspektiv for att ta tillvara pa
deras intentioner och initiativ. Pedagogerna intar en avvaktande roll och later barnen prova sig
fram utifran tidigare erfarenheter, kunskaper och sin egen kompetens (Pramling Samuelsson
och Sheridan, 2006, s.109).

Vilka forutsittningar i verksamheten enligt pedagogerna kan paverka
former av samspel mellan pedagog och barn i tamburen?

Det informella samtalet med arbetslaget gav oss en évergripande bild 6ver hur pedagogerna
beskriver och pratar om de samspel och atmosfarer som uppstar i tamburen Gverlag. Efter
diskussionen om de specifika situationerna, utgang och ingang, beskrev pedagogerna hur de
ibland upplever tamburen i stora drag. Forutsattningarna for att en god stdmning — atmosfar —
och former av samspel ska uppsta, beror pa vilka faktorer som dominerar for stunden.
Pedagogerna namner bland annat i det informella samtalet 1.2, att det skiljer sig fran dag till
dag i vilken utstrackning ett samspel ar mojligt. Vissa dagar har de mer tid pa sig och
utgangen blir inget stressmoment, barnen tillats ta den tid de behdver. Darmed kan en
samspelande atmosfar uppstd och med det ett explorativt samspel eller en instabil atmosfar
men fortfarande en samspelsform som tillater att barnen far kontroll och blir beméta utifran
sina intentioner och sin kompetens (Skolverket, 2010, s.5). Andra dagar upplevs som mer
kravande beroende pd om arbetslaget har planering, antal barn i gruppen eller om de ska pa
utflykt. Pedagogerna tycker att stamningen ibland blir kontrollerande, barnen far inte samma
mojligheter till att ta initiativ eller smaprata i samma utstrackning som pedagogerna velat.
Darfor tolkar vi att de situationer som pedagogerna upplever som kontrollerande, ar skapad av
den kontrollerande atmosfaren och darmed blir samspelet formbundet. Vi har dock inga
konkreta exempel som belyser pedagogernas tankar om att det blir kontrollerat och
formbundet.

A andra sidan kan vi ocks& tolka pedagogernas beskrivningar dar de upplever olika
forutsattningar, sa som tidspress eller andra faktorer som utgor ett hinder, utifran en instabil
atmosfar snarare an den kontrollerande. De moment och antal barn som ingar i situationen
paverkar pedagogernas forhallningssatt och atmosfaren. Vi menar att det formbundna
samspelet kan forekomma i en instabil atmosfar, dar pedagogerna styr barnen genom att i
forsta hand tala om det som skall goras och det i sin tur blir den narhet som barn och
pedagogen har sinsemellan. Distansen uppstar nar barnet ar klar med det som skulle géras och
far ingen respons fran pedagogen (Johansson, 2011, s.70).
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Samhallsperspektivet

Laroplanen (Skolverket, 2010, s.8) skriver fram att forskolans uppdrag ar att vuxna ska ge
barn stod och uppmuntran i att utveckla tillit och sjalvfortroende gentemot sin egen formaga.
Barnens nyfikenhet och intresse ska uppmuntras, deras lust och vilja att lara ska stimuleras.
Oberoende av vilket rum barnen befinner sig i verksamheten, ska aktiviteterna,
omsorgssituationerna eller det spontana skapa forutsattningar till ett samspel, larande och
utveckling. Vara erfarenheter av tamburen skiljer sig beroende pa vilka forskolor vi arbetat
och genomfort var verksamhetsforlagda utbildning pa. Vi har sett situationer dar tamburen
enbart ar ett rum for utgang och ingang men ocksa ett rum for meningskapande och samspel.
Fragan om barn &r noviser eller kompetenta har forandrats med tiden. ldag ses barn fran tidig
alder som individer med egna erfarenheter och kunskaper, som behdver végledning och
stottning for att formas och utvecklas till demokratiska medborgare. Sommer (2012, s.43)
ndmner att kompetensbarnet &r ett ord vi ska anvanda med eftertanke eftersom begreppet
kompetens star for ett kunnande eller en skicklighet. Istdllet bor begreppet det relativt
kompetenta barnet anvéandas, det lyfter fortfarande fram barnet som en aktiv och larande
individ, men belyser att kunskaperna inte kan vara fullstandiga inom alla omraden. | var
studie synliggors de enskilda individers kompetenser utifran en niva som pedagogerna &r val
medvetna om. Barnen utmanas till att klara sig sjalva, men ar ocksa inforstddda med att
pedagogen kan hjalpa till om det behdvs. De kanner en tillit till sin egen formaga. | Bylander
och Gradh (2011) kandidatuppsats framgar det att olika aspekter sa som individuellt
bemotande, sjalvstdndighet, verbal och icke verbal kommunikation samt fostran har en
avgorande betydelse for hur samspel tar sig i uttryck i tamburen. Hur pedagogerna i fraga ser
pa tamburen skapar forutsattningar for att samspel och meningskapande i tamburen sker. Det
finns faktorer som paverkar hur atmosfaren och samspelet i tamburen upplevs. Bjork-Willén
(2013, 5.93) namner att pedagogernas enskilda tolkningar och erfarenheter av tamburen, far en
avgorande betydelse for hur tamburen anvénds som ett rum for samspel och
meningsskapande.

Ur Emanuelsson och Torlambs kandidatuppsats (2009) framgar det att tambursituationen
upplevs som ett stressmoment hos pedagogerna, vilket dven resultatet av var studie belyser.
De hinder som vi utifran observationer och informellt samtal har fatt fram ar tidspress, arstid,
barn gruppstorlek, en mindre i personalstyrka och Ovriga arbetsuppgifter som gor att
pedagogernas tid for samspel &r begransat. Chansen &r stor att kdnslan av stress och tidspress
skapar en kontrollerande atmosfar som i sin tur leder till ett formbundet samspel mellan
pedagog och barn. De atmosfarer som framtrader starkast pa forskolan befinner sig pa en
verksamhetsniva. Vilket innebér att de beslut som tas uppifran paverkas inte av pedagogerna,
daremot paverkar besluten i sin tur aktorerna — pedagogerna - och darmed ocksa
forutsattningarna till former av samspel. Med det menar vi till exempel att Okade
barngruppstorlekar inte ar nagot som pedagogerna kan styra Over. Daremot blir det
pedagogiska ansvaret for barngruppen utmannande i den bemérkelsen att det blir fler
individer att bemota och samspela med gentemot personalstyrka och andra arbetsuppgifter att
utfora som tar tid fran barngruppen (Johansson, 2011, s.17-19; Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2009, 5.37).
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Laroplanen (Skolverket, 2010, s.9) tar upp att lek, larande och omsorg ska bilda en helhet i
forskolans vardag. Synen pd omsorg och larande beskriver Johansson och Pramling
Samuelsson i artikeln Omsorg — en central aspekt av forskolepedagogiken (2001, s.84,99) dar
de havdar att i forskolans verksamhet kan ordet omsorg forknippas med vard och omtanke,
samtidigt ar den svenska forskolan kand for ssmmanvévning av omsorg och larande, dar de
vardande vardagliga rutinerna kopplas till pedagogik och larande. De menar att en
professionell pedagog ska kunna se vardagliga omsorgssituationer som en mojlighet till
larande och utveckling hos barn. Pakladning ar ett typiskt exempel pa en situation dar larande
och omsorg gar hand i hand med varandra. Daremot pavisar resultatet fran det informella
samtalet att pedagogerna ibland har svart att ta till vara pa de vardagliga omsorgssituationerna
utifrdn Educare nar oonskade faktorer paverkar den atmosfar och samspelsform som kommer
till uttryck. Nar pedagogerna har forutsattningar till att Iata barnen ta den tid som de enskilda
individerna behover skapas det mojligheter till att arbeta enligt laroplanens riktlinjer.

Studiens metod

Syftet med var studie var att undersoka och skapa en forstaelse for hur kopplingen mellan
samspelsformerna i tamburen kan komma till uttryck mellan pedagog och barn beroende pa
forutsattningar och vilken atmosféar det & som framtrader starkast. Utvecklingspedagogiska
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teorin 1&g till grund vid analysen, tolkning och slutsatser av fallen. Vi tycker att vi till en viss
del har fatt svar pa vara fragestallningar och genom det ocksa delvis natt vart syfte. Hade vi
haft mer tid till att besoka fler forskolor, observera och genomfora informella samtal med
pedagoger kunde vi studerat vart forskningsomrade pa en djupare niva. Utifran de
forutsattningar vi haft for att genomfora studien ar vi mycket ngjda med genomfdrandet och
svaren vi kommit fram till.

Didaktiska konsekvenser

Var studie kan vara en bérjan pa den saknade forskningen som vi upptackte fanns nar vi forst
tankte genom vara forskningsfragor och letade efter tidigare forskning och liknande studier.
For att genomfora studien har vi anvant oss av Johansson och Pramling Samuelson (2007) och
Johansson (2011), detta for att tidigare forskning kring formerna av samspel och atmosfarerna
ar begransade och forekommer inte i dvriga bocker vi anvant oss av. Vart bidrag med denna
uppsats bestar av att vi forsoker belysa hur olika former av samspel mellan pedagog och barn
kan uppstd, beroende pa attityder och forutsattningar pa aktér och verksamhets niva i
verksamheten. Vi kénner oss darfor stolta med att studerat och kombinerat uppkomna former
av samspel med atmosfarer i en tambursituation.

Malet med studien ar att vacka intresse hos pedagoger och andra forskolor - utéver férskolan
som studien genomfordes pa - att studera hur deras samspel med barnen forekommer i
tamburen. Darmed betona vikten pa samspel mellan pedagog och barn i tamburen som en
viktig del i hur pedagogerna arbetar utifran konceptet Educare. Genom synliggdra vilken
form av samspel och atmosfar det &r som framtrader starkast och varfor i tamburen, kan man
beroende pa resultat diskutera fragor om forskolans forhallningssatt, arbetssatt och kvalité.
Vilket kan bidra till att forskolan kan utvecklas och forbattras.

Forslag pa fortsatt forskning ar att studera vidare hur samspelsformerna i tamburen kan
komma till uttryck mellan pedagog och barn beroende pa forutsattningar och vilken atmosfar
det ar som framtrader starkast, d&ven pa andra verksamheter.
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Vi &r studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 26 maj.

Examensarbetets syfte ar att studera samspelet mellan pedagoger och barn
Den viktigaste fragan vi behover fa svar pa ar;

e Vilka former av samspel kommer till uttryck mellan pedagog och barn i
tambursituationen?

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom
intervju/observation/frageenkat med barn/elever i forskola/férskoleklass/fritidshem och/eller
genom att delta i samtal och eventuellt ta del av material fran larares utvecklingssamtal och
material som handlar om ert barn.

Pa er forskola/forskoleklass/fritidshem kommer undersokningen att genomforas under
perioden 1 tillfalle i april. Tva observationer pa férmiddagen.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
observation/intervju/frageenkat/annat som ingar i examensarbetet. Alla barn/elever kommer
att garanteras konfidentialitet. De forskolor/forskoleklasser/fritidshem som finns med i
undersokningen kommer inte att ndmnas vid namn eller pa annat satt kunna vara majliga att
urskilja i undersokningen. | enlighet med de etiska regler som galler &r deltagandet helt
frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet ar publicerat, ndr som helst vélja att
avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behdéver fran er ar att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med barnet tillbaka till férskolan/férskoleklassen/fritidshemmet
sd att ansvarig larare kan samla in svaret vid tillfalle. Satt saledes ett kryss i rutan nedan om ni
ger ert tillstand:

[0 Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

vardnadshavares underskrift/er, barnets/elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med vénliga hélsningar

Kristin Carlsson och Elina Holm

Handledare for undersokningen ar Zaira Jagudina

Kursansvariga larare: Nils Hammarén & Anne Kultti (forskollararprogrammet); Bjoérn
Haglund (Grundlararprogrammet, inriktning fritidshem) e-mail: Nils.hammaren@qu.se;
anne.kultti@ped.gu.se; Bjorn.haglund@ped.gu.se
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