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Sammanfattning

Skolorna i Sverige préglas av en heterogen grupp med flersprakiga elever. Néstan tjugo procent
av grundskoleleverna har ett annat modersmaél &n svenska. Spréaket &r nyckeln till larande och
forskning visar att det kan uppstd svérigheter och utmaningar for flersprikiga elever géllande
skol- och &mnesspraket i undervisningen. For att skolan ska né en likvérdig utbildning behdver
skola samt ldrare aktivt arbeta for en individanpassad undervisning utifrdn elevernas tidigare
bakgrund, erfarenheter, sprak och kunskaper. Amnet hem- och konsumentkunskap innefattar
ett komplext skolsprak med flera &mnesspecifika termer och begrepp. Denna studie bidrar till
en 0kad kunskap om sprékets betydelse for lirande och hur ldrare kan frimja de flersprékiga
elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Studiens vetenskapliga artiklar och avhandlingarna
har kritiskt granskats och utgdr resultatet i denna forskningsdversikt. Resultatet belyser de
sprékliga svarigheter och utmaningar som de flersprakiga eleverna moéter i skolundervisningen.
Diremot finns det undervisningsmetoder och strategier ldrare kan tillimpa for att frimja och
stimulera flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling. Slutsatsen dr att samtliga lérare
behover fi en oOkad kunskap och en medvetenhet gillande sprékets betydelse for
kunskapsutvecklingen.
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1 Inledning

Spraket har en avgorande betydelse for samtliga elever och sérskilt for flersprékiga elevers
mojligheter till att nd framgéngsrika resultat i skolundervisningen (Skolverket, 2012). Skolan
och dess ldrare har darfor en viktig uppgift att frimja de flersprakiga elevernas befintliga
sprékliga resurser samt utveckla nya sprakliga kompetenser i1 det svenska spraket. Lararen och
hela skolan méste ddrmed aktivt arbeta for att stotta de flersprikiga eleverna for en resultatrik
skolframgang (Skolverket, 2012).

For att elever ska né spriklig framgéng behover ldrare bade @mnes- och didaktiska kunskaper
(Skolverket 2012). Sprakets betydelsefulla roll for larandet gor att flersprakiga elever behover
utveckla bdde ett vardagssprak och ett skolsprak for att kunna tilligna sig nya kunskaper
(Axelsson & Magnusson, 2012). Alla dmnen i skolan har ett eget d&mnessprak och varje
dmnesldrare har ett ansvar att dskadliggora det amnesspecifika spraket for samtliga elever. Det
ar sarskilt viktigt for flersprakiga elever eftersom de har den dubbla uppgiften att bade léra sig
ett nytt sprak och det komplexa @mnesinnehéllet. Alla &mnesldrare behdver ddrmed arbeta
sprakutvecklande och vara medvetna om sprékets betydelse for ldrande i syfte att frimja de
flersprékiga elevernas sprakliga utveckling (Axelsson & Magnusson, 2012).

Enligt skolans vérdegrund ska undervisningen anpassas utifrdn varje elevs behov och
forutsattningar. Undervisningen ska syfta till dr att frdmja elevernas vidare kunskapsutveckling
och ldrande. All undervisning ska utgd frdn varje elevs tidigare erfarenheter, bakgrund,
kunskaper och sprak (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgrl1],
2019). Skolans laroplan utgar fran att all undervisning anpassas med hinsyn till varje enskild
elev. Det finns ddremot flera ldrare som kénner en osékerhet kring hur de ska undervisa
flersprékiga elever (Skolverket, 2012).

For att skolan ska na en likvérdig utbildning behdver flersprikiga elever fa en anpassad
undervisning dér elevernas sprékliga resurser och andra kompetenser tas tillvara for en
vidareutveckling (Axelsson & Magnusson, 2012). En utgangspunkt for skolundervisningen dr
genom en stottande sociokulturell miljo dér lararen framjar och ser de flersprikiga eleverna
som en resurs i samband med att skolans alla &mnen fokuserar pa spréket och sprakets betydelse
for larandet (Axelsson & Magnusson, 2012).

I dmnet hem- och konsumentkunskap stills elever infor ett dmnesspecifikt sprak vilket
kinnetecknas av ord och begrepp som eleverna vanligtvis inte moter i vardagen och darmed
skiljer sig fran vardagsspraket (Hjdlmeskog & Héijer, 2019). Amnet innefattar bade teoretiska
och praktiska moment och innebér att eleverna méste bemdta &mnesspecifika begrepp kopplat
till bade de teoretiska och de praktiska momenten. Exempel pa &mnesspecifika begrepp i hem-
och konsumentkunskap &r olika redskapsnamn, material och metoder. Amnet bestar dven av
flera abstrakta termer och processer i bade tal och skrift, exempelvis energi och jdsningens
process. De omfattande &mnesspecifika begreppen kriver en medveten lirare som strivar efter



att utveckla elevernas ordforrad och stottar genom kognitivt utmanande uppgifter (Hjdlmeskog
& Hoijer, 2019).

Spraket dr det frimsta verktyget for tinkande, kommunikation och kunskapsinhdmtning
(Késten-Ebeling & Otterup, 2014). Spraket har dérfor en sérskild betydelse 1 &mnet hem- och
konsumentkunskap for att eleverna ska kunna tanka, utveckla kunskaper och kommunicera med
larare och klasskamrater. Receptforstielse dr ett exempel dér spréket har en stor betydelse. Ett
recept har ett larande syfte genom att 6verfora kunskaper till anvdndaren. Elever med bristande
sprakkunskaper far det svart att utfora dmnets praktiska moment och riskerar ddrmed att
exkluderas fran undervisningsaktiviteten. Spraket har sdledes en avgdrande roll for att kunna
tillampa och utveckla nya kunskaper i &mnet (Granberg, 2018).

1.1 Syfte

Syftet med forskningsoversikten &r att kritisk granska vilka sprékliga svérigheter och
utmaningar flersprakiga elever kan méta i skolundervisningen.

1.2 Frégestéllningar

o Vilka sprakliga svarigheter och utmaningar kan flersprékiga elever mota i skolans
amnen?

e Hur kan ldrare frimja flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling i hem- och
konsumentkunskap?

2 Bakgrund

I bakgrunden presenteras definitioner pa relevanta begrepp och undervisningsmetoder som ofta
forekommer géllande flersprakighet i1 skolundervisningen. Vidare lyfts dven sprékliga
svérigheter och utmaningar som kan uppstd for flersprakiga elever i undervisningen. Det
teoretiska perspektivet som valts baseras pd grundtanken att spraket ar nyckeln till ldrandet
(Venildinen, 2010).

2.1 Flersprakighet

Storre delen av virldens barn dr flersprakiga (Salameh, 2012). Flersprakighet handlar inte om
tvd eller flera ensprakiga individer i en och samma kropp utan flersprakighet innebdr en annan
typ av spréklig forméga &n ensprakighet. Bendmningen flersprakiga elever syftar till de elever
som pd olika nivéer behdrskar ett eller flera sprak forutom landets standardsprdk (Gibbons,
2018). Sverige dr idag ett mangkulturellt land vilket ocksé innebir att en storre del av eleverna
ar flersprakiga (Skolverket, 2012). Ungefdr tjugo procent av eleverna i grundskolan har ett



annat modersmal @n svenska. De flersprakiga eleverna bestir av en heterogen grupp i
skolundervisningen eftersom deras tidigare sprakkunskaper varierar (Gibbons, 2018). Det finns
de elever som bade kan ldsa och skriva pd modersmalet medan andra elever inte kan ldsa eller
skriva pd ndgot sprak alls. De flersprakiga eleverna har utdver varierande sprakkunskaper dven
olika bakgrunder och erfarenheter med sig. Det finns de som tvingats fly fran sina hemlidnder
och kommer som flyktingar. Andra har sjdlvmant valt att flytta till Sverige for att fi bittre
mdjligheter. En del flersprékiga individer har aldrig tidigare gatt i skolan medan andra kommer
frén hogutbildade familjer (Gibbons, 2018).

Enligt Lgr11 (2019) ska undervisningen anpassas utifran varje elevs behov och forutsittningar.
Undervisningens huvudsyfte dr att frimja elevernas vidare kunskapsutveckling och ldrande. All
undervisning ska utgd frn varje elevs tidigare erfarenheter, bakgrund, kunskaper och sprak
(Lgrll, 2019).

Flera av dagens skolor prdglas av monokulturella och ensprakighetsnormer. 1 dagens
méngkulturella och heterogena samhélle behdver skolorna dérfor strdva efter att inkludera
flersprékigheten och mangkulturaliteten dér alla elevers tidigare erfarenheter och kunskaper far
ta plats for att kunna uppné en likvirdig utbildning (Rosén & Wedin, 2015).

2.2 Spriket som ett verktyg for larande

2.2.1 Sociokulturellt perspektiv pa ldrande

Det sociokulturella perspektivet pd larande hiarstammar fran Vygotskys sociokulturella teorier
och menar att inldrning sker i sociala sammanhang (Otterup, 2014). Det innebér dven att
sprékinldrning intrdffar och utvecklas i interaktion med andra ménniskor. Spraket dr darfor ett
viktigt verktyg for kommunikationen och den sociala interaktionen. Vi ménniskor anvénder
andra manniskors ord och tankar for att uttrycka oss sjdlva. Bdde tankar och kommunikation
kréaver ett samtalande med sig sjélv eller andra manniskor (Venéldinen, 2010).

Utifrdn det sociokulturella perspektivet pa ldrande kan skolundervisningen se ldrandet och
undervisningen som en samarbetsaktivitet mellan larare och flersprakiga elever (Otterup,
2014). Det innebir att bade ldraren och eleverna ér aktiva deltagare och for att uppna ett larande
sd maste det ske ett samarbete mellan deltagarna i klassrummet. Spréket dr ett betydelsefullt
verktyg for att kunna samarbeta (Venéldinen, 2010).

Den sociokulturella synen pa lirande syftar dven till att elever med hjdlp av stottning fran
lararen kan dstadkomma mer och dessutom far mojligheten att delta i nya situationer (Gibbons,
2018). Stottning innebdr att ldraren temporért handleder eleverna géillande nya begrepp, hjélper
eleverna att nd en hogre nivé av forstielse och dven ett nytt sprék. Med hjdlp av stottning blir
eleverna ocksd medvetna om hur och pa vilket sdtt de ska utfora en uppgift och inte enbart vad
de ska gora vilket bidrar till att de med tiden kan genomfora uppgifter pa egen hand. Gibbons



(2018) baserat pd Vygotskys tankar menar att genom stottning frén ldraren kan eleverna fa den
hjélp de behover for att klara utmaningarna och for att framéver kunna bemaéstra utmaningarna
sjdlva. Ett klassrum som formas av hog kognitiv utmaning men laga nivéer av stottning kan
framkalla bekymmer och frustration hos eleverna vilket kan leda till att eleverna ger upp.
Klassrummet har darfor en stor betydelse for elevernas vidare sprak- och kunskapsutveckling
(Gibbons, 2018).

2.2.2 Klassrummets betydelse

En god klassrumsinteraktion skapar goda mojligheter for att alla elever ska nd framgéngsrika
resultat i skolan (Rosén & Wedin, 2015). Det finns utarbetade klassrumsmodeller for larare i
syfte att frdmja de flersprékiga elevernas ldrande. Lédrare kan med hjélp av olika
klassrumsmodeller skapa en klassrumsinteraktion som har en positiv inverkan och en stdttande
miljo for flersprakiga elever. Det dr av stor betydelse med en god interaktion mellan larare och
elev med fokus pa innehdll, sprék och sprédkanvéndning for att frimja flersprakhet och
sprakutveckling i klassrummet. En annan viktig aspekt dr att eleven far mgjligheter till
maximalt kognitivt engagemang for att lyckas med sina studier (Rosén & Wedin, 2015).

Larare har en stor uppgift for att kunna skapa en god klassrumsmiljo (Rosén & Wedin, 2015).
Det ar viktigt att ldraren stottar eleverna i deras utveckling och mojliggér for elevernas egen
delaktighet i ldrande och gemenskap. Léraren behover déarfor visa en 6ppen och positiv attityd
for att bekrifta de flersprdkiga eleverna i syfte att uppmuntra och stirka elevernas
flersprékighet. Genom en dmsesidig respekt mellan ldrare och elever och deras olikheter kan
en klassrumsmiljo skapas sa att alla elever aktivt kan delta i undervisningen. Den 6msesidiga
respekten kan dven skapa forstaelse for varandras olika kulturer, bakgrunder och sprék (Rosén
& Wedin, 2015).

Klassrumsinteraktion innefattar inte enbart ett kunskapsinhdmtande utan &ven en social
samvaro dir alla elever och ldrare kan interagera tillsammans (Rosén & Wedin, 2015).
Klassrummet ska vara en plats som skapar mdjligheter till interaktion i en social miljé och
framja ett relationsbyggande. Interaktion grundas i spraklig kompetens och bidrar till att spraket
fdr en central roll i klassrummet. For att fridmja flersprakiga elevers sprak- och
kunskapsutveckling bor skola och ldrare strava efter en inkluderande milj6 dér flersprékigheten
uppmuntras. Genom ett titt samarbete mellan skolans dmnesldrare, modersmalsldrare och
studiehandledare kan goda forutséttningar skapas for att utveckla en undervisning utifran
elevernas tidigare erfarenheter, kunskaper och sprék (Rosén & Wedin, 2015).



2.3 Spréakliga svérigheter och utmaningar i undervisningen

2.3.1 Ordféorrad

Virldens olika sprék har mer eller mindre olikheter som skiljer spraken at (Salameh, 2012). Det
kan finnas olikheter och skillnader géllande sprdkens grammatiska system, sprikljud och
ordforrad. Grammatiken 1 spraken bestar av en médngd begrinsade regler liksom sprékljuden
har regler 6ver hur de fir lov att kombineras. Sprakens ordforrdd bestar dédremot av flera
tiotusentals ord. Det dr vanligt att sprdken har olika begreppskategorier for att ldttare kunna
finna de ord som behdvs. De olika begreppskategorierna kan exempelvis vara klader, farger,
husdjur och mat. Systematiken och indelningens grunder av begreppskategorierna kan ocksé
skilja sig mellan vérldens olika sprak. Utover ordens olika begreppskategorier, uppbyggnad och
betydelse behovs dven kunskaper om pa vilka sitt ord kan kombineras med andra ord (Flyman
Mattsson & Hékansson, 2021). Elever behover kidnna igen 95% av orden i en laromedelstext
for att kunna forsta textens innehall. Daremot kan de dvriga 5% av de frimmande orden orsaka
stora utmaningar och svarigheter eftersom det vanligtvis dr de ord som innehaller den storsta
informationen i laromedelstexterna (Enstrém, 2013).

Ordforradet hos flersprakiga individer skiljer sig pa de olika spraken eftersom ordforradet
vanligtvis anvinds i olika kontexter (Salameh, 2012). Det dr skillnad mellan spraket som
flersprékiga individer moter i vardagen och spriket de stdlls infor i skolundervisningen.
Skolspraket sker vanligtvis pd de flersprikiga elevernas andrasprik medan vardagsspraket
anvéinds utanfor skolundervisningen och ddrmed kan intrdffa pa elevernas modersmaél eller en
mindre avancerad anvéndning av deras andrasprik (Salameh, 2012).

Ensprékiga elever berdknas kunna ca 40 000 ord efter avslutad skolgédng. En viktig aspekt dr
inte att enbart fokusera pa antalet ord utan vilken kunskap och fordjupad forstaelse som finns
géllande orden (Salameh, 2012). Ord innebér mer &n bara ord och dess enskilda betydelse. I det
svenska spraket finns det flera olika ordforbindelser och flerordsenheter vilket innebédr olika
ordkombinationer som exempelvis talesdtt, fasta formuleringar och bildliga uttryck. Dessa
exempel kan vara en stor utmaning for flersprikiga individer eftersom flerordsenheternas
komplexitet bestér av en sérskild innebord, tolkning, form och ldran om sprakets anvéindning
vilket ocksd kréver en stor kunskap och kompetens (Prentice & Skoldberg, 2013).

2.3.2 Amnessprik

Det finns skillnader mellan spriket eleverna anvinder i vardagen och det sprdk de moter i
skolan (Olvegard & Andersson Varga, 2017). Vardagsspréket forknippas oftast med hemmet
och dr vanligtvis mer konkret medan skolsprdket &r mer abstrakt, specialiserat och
kontextbundet. Elever ldr sig vardagsspriket snabbare dn skolspraket pa grund av att de
anvinder vardagsspraket dagligen. Det kontextbundna skolspraket moter eleverna enbart i



skolundervisningen vilket innebir att det tar langre tid for eleverna att ldra sig (Olvegard &
Andersson Varga, 2017).

Skolans samtliga &imnen har ett eget specifikt imnessprik och dmnesinnehill. Amneslirare har
darfor en viktig uppgift att skapa goda forutsittningar for att eleverna ska kunna hantera och
behidrska undervisningens sprakliga utmaningar (Gibbons, 2018). Alla skolans &mnen innefattar
olika sprdkbruk och dmnesspecifika begrepp. Det &dmnesspecifika spraket finns i
liromedelstexter, &mnestexter, uppgifter och instruktioner. Eleverna ska inte enbart lira sig
dmnets innehdll utan dven ldra sig det amnesspecifika spraket for att kunna lyckas i de olika
skoldmnena. For att utveckla &mneskunskaper krivs det déarfor spraklig kompetens och att en
sprakutveckling sker i undervisningen (Allard, 2018). Spriket och d@mnesinnehéllet &r alltsa
ndra sammankopplade och kan inte sdrskiljas. Larare maste saledes arbeta bade sprdk- och
kunskapsutvecklande for att frimja elevernas &mnesspraksinldrning (Gibbons, 2018).

2.3.3 Amnesspriket i hem- och konsumentkunskap

Amnet hem- och konsumentkunskap ir skolans minsta imne men har stor relevans for elevernas
framtid (Palojoki & Ekstrom, 2019). Amnet behandlar vardagliga aspekter och samhiillsviktiga
fragor som ror miljo, ekonomi, hélsa och mat. Matlagning dr utmérkande for amnet och bestér
av bade praktiska och teoretiska moment. I undervisningen moter eleverna ett &mnesspecifikt
sprak bestdende av vardagliga och &mnesspecifika begrepp. Detta krdver goda sprékliga
kunskaper hos samtliga elever (Palojoki & Ekstrom, 2019).

Det finns olika former av kulturella artefakter i hem- och konsumentkunskapen och kan delas
in i tre olika delar (Venildinen, 2010). Den forsta dr priméra artefakter och anvénds som verktyg
vid matlagning. Den andra dr sekundéra artefakter och bestar av recept. Den tredje nivan av
artefakter innefattar sprékliga och matematiska kunskaper. Det innebdr att det aterfinns ménga
dmnesspecifika verktyg i hem- och konsumentkunskapens klassrum. Det dr viktigt for
flersprékiga elever att fa en forstielse for de olika verktygen och hur de ska anvéndas eftersom
de kan ha tidigare erfarenheter géllande ett redskap men har anvént det i annan kontext eller pa
ett annat sitt. Olika redskap och verktyg kan dérfor skapa forvirring for flersprikiga elever nér
de sitts 1 ny kontext (Venildinen, 2010).

En av de mest centrala artefakterna i undervisningen &r receptet och det &r av stor betydelse att
eleverna kan tyda recept for att lyckas i matlagningsmomenten (Granberg, 2018). Recepten
kréaver ofta en forkunskap inom matlagning och kunskaper i att ldsa mellan raderna for att kunna
behédrska instruktionerna och for att aktivt kunna delta 1 matlagningsmomenten.

Receptforstéelse ar ett av dmnets viktigaste delar och det kan ofta uppstd svarigheter for
eleverna vid receptldsningen (Granberg, 2019). Recepten innehaller ett kontextbundet sprak dér
eleverna méste folja instruktioner parallellt med matlagningen. Det kan forekomma svara ord
och begrepp i1 recept som exempelvis mandolin, rasocker, jdsa eller kndda. Recepten ar
utformade utifran att mottagaren redan besitter kunskap kring dessa svara ord och begrepp och



utgdr ifrén att mottagaren dven kan omvandla kunskapen i praktiken (Granberg, 2019). Utdver
de &dmnesspecifika begreppen vid receptldsning kan &dven receptens uppbyggnad vara
utmanande for eleverna. Recepten bestdr av en berdttande del dér det utforligt stir pa vilket sétt
matrétten eller bakverket ska tillagas och en del med vilka ingredienser som ska inga. Det
innebdr att bdda delarna maste forstds for att eleverna ska lyckas med arbetsuppgiften (Kohl,
2016).

Ytterligare en utmaning for de flersprakiga eleverna géllande receptforstaelsen ar dven
aritmetiken (Granberg, 2019). Receptens aritmetik bestér av siffror och tal vilket kréver att
eleverna méste anvéinda sig av matematiska kunskaper och utrékningar for att kunna fullfolja
receptet. Eleverna behover séledes inte enbart sprakliga utan dven matematiska kompetenser
for att kunna tyda och folja ett recept (Granberg, 2019).

2.4 Sprik- och kunskapsutvecklande strategier

2.4.1 Modersmalets roll

En utgdngspunkt for att de flersprakiga elevernas skolgéng ska bli lyckosam ér att alla ldrare
har kunskaper om inneboérden av andraspriksinlidrning i ldrarnas eget &mne (Bergendorff,
2014). Det ér dven betydelsefullt att alla 14rare delar samma instéllning till att se flersprakighet
som ett viktigt verktyg for sjélva larandet. Sprakinldrning dr en process som tar lang tid och
inldrning utan nagra sprakkunskaper dr oerhort svirt och utmanande (Otterup, 2014).
Amneslirare behdver dirfor bidra till och frimja de flersprikiga elevernas sprakutveckling for
att eleverna ska kunna uppnéd en kunskapsutveckling. Sprakutvecklingsprocessen maste fa
mdjlighet till att ta den tid som behdvs for varje enskild individ. Med hjilp av
undervisningsstrategier som utgdr frdn de flersprikiga elevernas tidigare kunskaper och
forutsattningar kan sprakutvecklingen effektiviseras (Otterup, 2014).

Modersmalet har en betydelsefull roll for bdde skolan och de flersprakiga eleverna vid
skolintroduktionen (Bergendorff, 2014). Ett nytt och frimmande sprik kan vara krdvande att
lira sig och sérskilt om inlérningen och undervisningen enbart forekommer pa elevernas
andrasprdk. De flersprakiga elevernas modersmal kan dérfor vara till stor hjélp for att ta reda
pa vilka tidigare erfarenheter och kunskaper som eleverna har. For att kunna ta tillvara pa
elevernas erfarenheter och kunskaper dr studiehandledning pad modersmalet ett ldmpligt
verktyg. Eleverna kan med hjilp av modersmalet dverfora tidigare kunskaper och erfarenheter
till det nya spraket i syfte att frdmja ett fortsatt ldrande (Bergendorff, 2014).

Spraket dr det redskap vi médnniskor anvéinder for att kunna tédnka, kommunicera och léra oss
nya saker (Késten-Ebeling & Otterup, 2014). Det blir dérfor sérskilt betydelsefullt att alla
individer far de forutsdttningar och moéjligheter som behdvs for att kunna utveckla sitt sprak.
De elever som far mojligheten att utveckla sitt modersmal har léttare for att kunna ldra sig ett



nytt sprdk. En anledning dr att kunskapsutveckling framst sker pa elevernas modersmaél vilket
ocksa dr deras starkaste sprdk (Otterup, 2014). Elever med ett annat modersmal &n
undervisningsspraket behdver tilldgna sig nya kunskaper i olika skoldmnen pé ett sprék dir
sprakkunskaperna dr begridnsade. Flersprakiga elever kan léttare sdtta nya sprékliga
beteckningar pd redan vilkdnda begrepp i de olika skoldimnena om de har utvecklat ett
begrepps- och ordforrdd pad deras modersmal. Om sprakutvecklingen pd modersmalet skulle
avstanna sd medfor det dven att begreppsutvecklingen fir ett avbrott (Salameh, 2012). Det
innebdr att de flersprakiga eleverna pa ett ldttare och snabbare sitt kan ldra sig
undervisningsspraket som sitt andrasprdk om de dven far undervisning och studiehandledning
pa sitt modersmaél (Otterup, 2014).

2.4.2 Translanguaging

Begreppet translanguaging innebir en systematisk variation av tvd spréak vilket betyder att barn
och ungdomar kan ta emot information pé ett sprak och producera kunskaper pé ett annat sprak
(Beres, 2015). Ett exempel kan vara att 14sa en text pa ett sprk och diskutera texten pa ett annat
sprak. Genom den systematiska anvéindningen av bada spraken under en och samma lektion s
mdjliggor translanguaging att eleverna kan inforliva ny kunskap, processa den for att sedan
kunna forsta den pé det andra spraket. Denna process kriver anvdndandet av ett flertal kognitiva
kompetenser vilket ocksa resulterar i en djupare forstielse géllande @mneskunskaper. Utover
ett kunskapsutvecklande sa frimjas dven elevernas andrasprakutveckling (Beres, 2015).

Translanguaging innebér dven att anvdnda den sprikliga repertoaren pa ett flexibelt sétt i syfte
att fa nya kunskaper, utveckla nya kompetenser och 6ka den sprakliga traningen (Beres, 2015).
Genom translanguaging tillats eleverna att flexibelt vdlja de aspekter som fungerar bést for
eleverna vid en viss tidpunkt vilket gor det mgjligt for eleverna att delta i situationer som de
annars skulle exkluderas ifran. Séledes Okar elevernas sjdlvfortroende likvdl som deras
kompetenser vilket ocksd minimerar kénslan for utanforskap (Beres, 2015).

3 Metod

Den systematiska forskningsdversikten grundas pa data fran primérkéllor. Primérkéllor innebar
att den person som skrivit artikeln dr dven den personen som genomfort undersdkningen
(Axelsson, 2012). I denna forskningsdversikt bestar primérkéllorna av nio vetenskapliga
artiklar, tvd doktorsavhandlingar och en licentiatavhandling dir samtliga ar kvalitetsgranskade
(peer-reviewed).

Forskningsdversiktens arbetsprocess inspirerades av Brymans (2011) fem steg och tillimpades
1 datainsamlingen och databearbetningen. De fem foljande stegen har foljts 1 kronologisk



ordning.

1. Precisering av syfte och fragestédllningar samt utforma inklusionskriterier och
exklusionskriterier.

Litteratursdkning i olika databaser.

Urval- och relevansbedémning av artiklarna och avhandlingarna.
Kvalitetsgranskning av artiklarna och avhandlingarna.

Al

Bearbetning och analysering av de valda artiklarna och avhandlingarna

De artiklarna och avhandlingarna som anvénts i resultatet 4r markerade med en asterisk* i
referenslistan.

3.1 Datainsamling

3.1.1 Inklusions- och exklusionskriterier

Datainsamlingen inleddes med flera pilotsokningar med varierande sdkord i olika elektroniska
databaser. Vi insag tidigt att sokorden var alldeles for opreciserade eftersom det resulterade 1
tusentals tréffar. P4 grund av bristande erfarenhet behovde vi forsoka hitta andra sdkord for att
avgransa sokningen. Vi tog darfor andra artiklars nyckelord till hjdlp for att skapa nya sdkningar
vilket resulterade 1 farre triffar &n tidigare. De databaser som anvéndes i datainsamlingen var
Education research complete, ERIC, SwePub och Scopus. Databaserna Education research
complete och ERIC ér inriktade pd pedagogisk forskning och bedémdes ldmpliga for det valda
dmnesomradet i var forskningsoversikt. De artiklar som valdes frdn Education research
complete och ERIC var en kombinerad sokning dér samtliga artiklar var peer-reviewed.
SwePub dr en databas med svenska artiklar vilket tycktes vara relevant for att hitta artiklar som
berér dmnesomrddet hem- och konsumentkunskap. Vi kontrollerade att alla artiklar och
avhandlingar frdn SwePub var peer-reviewed genom att soka artiklarna i
universitetsbibliotekets soktjanst Supersok. Scopus ér en allsidig databas och omfattar flera
forskningsomraden. Scopus anvidndes 1 syfte att hitta fler relevanta artiklar till
forskningsoversiktens &mnesomrade.

I syfte att avgrénsa sokningen och urvalet anvéndes dessa inklusions- och exklusionskriterier:

Inklusionskriterier:
e Peer-reviewed.
o Artiklar och avhandlingar skrivna pa svenska, engelska, norska och danska.
e Aktuell forskning mellan 2000 och 2022 som behandlar sprékliga svérigheter och
utmaningar samt sprakutvecklande strategier.
o Tillgéngliga artiklar och avhandlingar i fulltext
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Exklusionskriterier:
e Bocker, rapporter och tidningsartiklar.

3.1.2 Sokord

Efter pilotsokningarna valde vi att anvinda sokorden: franslanguaging or subject-specific
language and adolescents or teen™® or high school or middle school and teaching methods or
teaching approaches or teaching strategies. Denna sokning gav inte tillrdckligt med relevanta
artiklar vilket innebar att vi fick dndra sdkorden i syfte att hitta fler artiklar eller avhandlingar.
Niésta sokning bestod av sokorden: language development approach and language acquisition
and adolescents or teen™® or high school or middle school and multilingualism or bilingualism.
Sokorden resulterade i fler relevanta artiklar men @nda inte tillrackligt och vi gjorde dérfor
ytterligare en sokning med s6korden: subject specific language or vocabulary knowledge and
adolescents or teen™ or youth or high school or middle school and multilingual™® or bilingual*.

For att hitta artiklar och avhandlingar gillande &mnet hem- och konsumentkunskap och spréak-
och kunskapsutvecklande strategier anvéindes sokorden: Hem- och konsumentkunskap och
doktorsavhandlingar och Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssdtt och licentiatavhandling.

Efter de tidigare sokningarna behdvdes fler relevanta artiklar och avhandlingar for att ringa in
det valda dmnesomrddet utifran forskningsoversiktens syfte och darfor valdes ytterligare
sOkorden: Subject-specific language.

De varierande kombinationerna och sammanséttningarna applicerades i de olika databaserna.
For att f4 fram relevanta artiklar och avhandlingar anvéndes de booleska operatorerna ”AND”
och ”OR”, trunkering och frassokning. Dessa var till nytta for att bdde bredda sokningen men
ocksa smala av sokningen med avsikt att optimera mojligheterna till relevanta artiklar och
avhandlingar.

3.1.3 Sokprocess

For att ge en Oversikt gillande forskningsdversiktens tillvigagéngssitt har en tabell utformats
dér sokprocessen gér att folja 1 kronologisk ordning (se Bilaga 1). Det har dven utarbetats ett
flodesschema (se Bilaga 2) for att fortydliga gallringsprocessen av datainsamlingen.
Flodesschemat redogdr antalet traffar fran de olika databaserna och antalet artiklar och
avhandlingar som har exkluderats efter kontroll av eventuella dubbletter och kriterier. De
sokningar som gjordes i ERIC och Education research complete filtrerades av peer-review och
resulterade i totalt 126 artiklar. Efter att ha list titel och nyckelord valdes 72 abstracts ut for
ldsning, nio artiklar ldstes i fulltext och sju valdes till forskningsoversikten.
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Sokningarna i databasen SwePub gjordes for att hitta relevanta artiklar och avhandlingar om
dmnet hem- och konsumentkunskap och sprék- och kunskapsutvecklande arbetssitt. Efter att
ha exkluderat bocker, rapporter, tidskriftsartiklar och konferensbidrag resulterade det i totalt
nio avhandlingar. Det var 4tta doktorsavhandlingar och en licentiatavhandling. Atta abstracts
lastes efter att ha list titel och nyckelord varav tre léstes i fulltext. De tre avhandlingarna bestod
av tvd doktorsavhandlingar och en licentiatavhandling som dven valdes till
forskningsoversikten.

Viupplevde att det behdvdes flera artiklar och valde &ven databasen Scopus for att komplettera
med artiklar utifran det valda &mnesomrédet for forskningsoversikten. Efter att ha exkluderat
artiklar pd andra sprik &n engelska och avgrénsat till artiklar gav sdkningen sammanlagt 23
traffar. Utifran artiklarnas titel och nyckelord lédstes 12 abstract och tre ldstes i fulltext. Av dessa
tre valdes tvd artiklar till forskningsdversikten. Sammanlagt ingdr 12 vetenskapliga
publikationer i forskningsoversikten.

3.2 Databearbetning

Samtliga valda artiklar har ldsts och granskats systematiskt av fOrfattarna. Efter
gallringsprocessen har artiklarna dven kvalitetsgranskats och sammanstillts 1 en
artikeloversiktstabell (se Bilaga 4). Kvalitetsgranskningen utgick frén en bedomningsmall (se
Bilaga 3) som inneholl totalt 17 fragor. Artiklarna besvarades utifran fragorna dir ett ja gav ett
poéng, nej gav noll poing och tvé fragor fanns alternativet att vara oféormdgen att svara pd. De
artiklar som anvéndes i var resultatdel fick mellan 12 och 14 podng (se Bilaga 4). Hoga poing
pa artiklar visar pd god vetenskaplig kvalitet vilket kan underldtta bedomning av trovirdighet
och relevans (Axelsson, 2012). Artikeloversikten innefattar dven en sammanstéillning av
artiklarnas syfte, metod, urval och resultat.

Artiklarna har bearbetats med hjélp av fargkoder for att f4 en ldttoverskddlig dverblick av
materialet (Axelsson, 2012). Forskningsoversiktens syfte och tvd frigestéllningar var
utgdngspunkten for artiklarnas fargmarkeringar. De artiklar som kunde relateras till
fragestéllning ett markerades 1 bla farg och artiklarna till fragestéllning tva i rosa farg. Bada
forfattarna fiargkodade varje artikel enskilt for att sedan kunna jamféra véra resultatet av
kodningen. Jamforelsen av resultaten dppnade upp for diskussion géllande artiklarna utifrén
syfte och fragestdllningarna. Slutligen ldstes artiklarna ytterligare en géng i syfte att gemensamt
hitta andra relevanta aspekter.
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4 Resultat

Nedan foljer resultatet av insamlade data. I syfte att gora resultatet tydligt presenteras det
uppdelat utifrén respektive fragestillning.

4.1 Flersprékiga elever 1 skolan

4.1.1 Spréakrelaterade svirigheter

Det finns skillnader mellan ensprakiga och flersprikiga elever gillande sprakrelaterade
svérigheter 1 skolundervisningen. En stor sprikrelaterad svarighet for flersprakiga elever ar
kopplade till ordforrddet, &mnesspecifika termer och enskilda ord (Gallagher m.fl., 2019;
Hirmild & Barkhanajyan, 2018).

Resultatet av Gallaghers m.fl. (2019) studie belyser att en sprakpaverkan for explicit
undervisande ord var betydande vilket indikerade att ensprékiga elever hade storre kunskap om
dessa ord én flersprakiga elever. Det visade sig dven att de ensprakiga eleverna forbattrades och
utvecklade sin ordforradskunskap i storre utstrackning &n de flersprakiga eleverna. Utdver
ordforradet och &mnesspecifika termer kan dmneslirare dven uppleva att ldsning, skrivning och
helhetsforstaelsen av &mnet orsakar problem for flersprékiga elever vid ldsning av larobdcker,
forstaelse av amnesmaterial och uppgifter (Hairméalda & Barkhanajyan, 2018). Flera &mneslérare
menade ocksé att elevernas andrasprakskunskaper var for ldga for att kunna klara av dmnet 1
skolan. Amneslirarna ansdg att inlimningsuppgifter, helklassdiskussioner och muntliga
presentationer var de situationer som orsakade de flersprékiga eleverna mest svarigheter. Det
framkom &dven att ldrarledda diskussioner dr kravande for flersprakiga elever (Harmdld &
Barkhanajyan, 2018).

4.1.2 Utmaningar i skolans imnen

En viktig aspekt for att underldtta de flersprakiga elevernas sprak- och kunskapsutveckling i
skolans alla &mnen ar studiehandledning pd modersmaélet (Warren, 2017). Studiehandledningen
kan hjélpa eleverna att nd lirandemaélen i skolans &mnen. Forstaelsen och organisationen av
studiehandledning pd modersmaélet kan variera avsevédrt mellan skolor. Det finns skolor som
inte erbjuder flersprakiga elever studiehandledning pa deras modersmaél trots behov. I vissa
skolor kan studiehandledning pd modersmélet upphdra nér eleven beddms vara redo for
ensprakig undervisning. Den enda mojligheten for att kunna fortsétta den pagaende sprik- och
kunskapsutvecklingen dr att de flersprakiga eleverna véljer @mnet modersmal med
modersmalsundervisning. Didremot finns det inte alltid ndgon mgjlighet till vare sig
studiehandledning eller modersmélsundervisning pd vissa sprak (Warren, 2017). Det finns
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sprék i Sverige som talas av en spraklig minoritet och det kan vara svart att hitta spraklérare
som behdrskar och kan ldra ut minoritetsspraken. Flersprikiga elever har dérfor olika
mdjligheter géllande studiehandledning pa sitt modersmél. De elever med ett minoritetssprak
som modersmal stélls infér utmaningen att inte fa ndgon stottning eller studiehandledning pa
deras starkaste sprak for en fortsatt sprak- och kunskapsutveckling (Warren, 2017).

En annan utmaning flersprikiga elever kan méta i skolundervisningen ér de ldrare som inte har
kunskaper eller forstdelse om sambandet mellan sprak och ldrande. Resultatet av Wildemans
m.fl. (2021) studie uppvisar att det finns dmneslérare utan nidgon medvetenhet om deras
dmnesspecifika sprdk. En del ldrare anser inte att spraket har ndgon betydelse for elevernas
inldrningsprocess eller tror att spraket ar viktigt for det &mne de undervisar 1. Lérarna ir dven
omedvetna om de dmnesspecifika spréakaspekterna och betraktar inte exempelvis @mnets
ordforrad, begrepp och symboler som d@mnesspecifikt sprdk. Andra ldrare d4r medvetna om
sambandet mellan sprik och ldrande men anser déremot inte vara ansvariga for att stimulera
elevernas sprakutveckling. Vissa ldrare kénner till viss del ett ansvar men upplever en
osdkerhet, okunskaper eller tidsbrist for att aktivt kunna stimulera elevernas sprakutveckling
(Wildemans m.fl., 2021).

4.1.3 Utmaningar i amnet hem- och konsumentkunskap

Amnet hem och konsumentkunskap belyser flera aspekter av det vardagliga livet. Matlagningen
ar en stor del av undervisningen och receptet har en betydande roll (Brunosson m.fl., 2018).
Receptet anses vara en av de viktigaste artefakterna ndr matlagning utfors. Svérigheterna
géllande att tyda och fOrsta ett recept for att sedan omsitta det i praktiken kan skapa problem
for eleverna (Brunosson m.fl., 2018; Hipkiss, 2014). For att tyda ett recept krdvs flertalet
kunskaper 1 bade lasforstielse, &mnesspecifikt sprak och praktisk kunskap. Formégorna stiller
hoga krav pa eleverna och kan ddrmed skapa problem med receptforstdelsen under lektionerna.
Ett recept innehaller mycket information i form av bade text och bilder och behdver foljas steg
for steg och kan upplevas som en utmaning for eleverna. Utover information innehéller recepten
dmnesspecifika ingredienser, redskap och begrepp vilket innebédr att eleverna behdver ha
kunskaper om dessa samt hur de ska anvindas i praktiken. Elever med ett begransat ordforrad
fér det svart att omsétta begreppen i praktiken eftersom recepten kréver kunskaper géllande det
dmnesspecifika ordforradet (Brunosson m.fl., 2018).

Hem- och konsumentkunskapens klassrum beskrivs som en social plats och erbjuder bade
kommunikation och interaktion mellan elever och ldrare. Receptens omfattande sprakbruk kan
orsaka att elever exkluderas frdn den Oppna klassrumsmiljon om de inte kan behdrska
receptforstaelsen (Brunosson m.fl., 2018). Ett recept innehaller utdver &mnesspecifika begrepp
och informationsrika texter dven siffror och tal vilket kan bli en svarighet och utmaning for
eleverna. Det forutsétter ddrmed att eleverna méste ha aritmetiska kunskaper for att kunna tyda,
forsta och folja ett recept. Eleverna behover forsta och veta hur de ska tolka tal och olika enheter
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samt hur ett recept ska berdknas. I ett recept kan det forekomma heltal, braktal och decimaler
vilket kan gora det svart for eleverna att forstd och berékna ritt méngd (Granberg m.fl., 2018).

En annan problematik kring olika méttenheter och hur de ska tolkas under receptldsningen ar
forkortningar och olika enheter (Granberg m.fl., 2018). I recept anges enheter i volym, gram,
vikt eller bildliga uttryck vilket innebér ytterligare en svarighet for elevernas forstaelse och
tolkning. Skillnaden mellan olika mattenheter och forkortningar pé olika kdksredskap kan vara
en svarighet for eleverna. En viktig aspekt for att kunna lyckas med matlagning och bakning i
hem- och konsumentkunskapens praktiska moment ar att kunna forstd och tolka receptens alla
delar och dmnesspecifika begrepp (Granberg m.fl., 2018).

4.2 Att frimja elevers sprak- och kunskapsutveckling

4.2.1 Modersmalet

Amnesspraket i skolundervisningen kan vara en svarighet och utmaning for flersprakiga elever
att forsta eftersom dmnena innehaller flera @&mnesspecifika ord och begrepp. Léraren har darfor
en viktig uppgift att forsoka stimulera och skapa en intressevickande undervisning for att
frimja elevernas ordforrddsutveckling (Shafaei & Abdul Rahim, 2015). I resultatet av
Wildemans m.fl. (2021) studie lyfts det fram att ldrarna dr medvetna om sambandet mellan
sprak och larande och anser att det &r deras ansvar som d@mnesldrare att stimulera elevernas
formaga att forstd och anvédnda ett &mnesspecifikt sprak. Lararna menar att de kdnner ansvar
for hur eleverna presterar och att eleverna maste forsta det &mnesspecifika spraket géllande hur
det ska anvindas och tolkas. Flera av lararna anvénder undervisningsaktiviteter for att stimulera
elevernas sprakbruk. Alla &mnesldrare kan anvénda sig av undervisningsmetoder for att stodja
eleverna att utdka och bevara sina ordforrddskunskaper 1 syfte att underldtta
sprakinlarningsprocessen (Wildeman m.fl., 2021; Shafaei & Abdul Rahim, 2015).

En sprékinldrningsstrategi ldrare kan anvinda sig av i undervisningen &r translanguaging.
Translanguaging innebdr att eleverna far mojligheten att anvinda hela sin sprakliga repertoar
och kan anvdnda sina sprikkunskaper pa sitt andrasprak likvdl som pd sitt modersmaél
(Ollerhead, 2018; Van Viegen, 2020; Duarte, 2016). Eleverna kan tillsammans eller enskilt
anvinda sina modersmaél for att utveckla sitt ordférrad pa andraspraket. Med hénsyn till att
spréken skiljer sig 4t kan eleverna med hjélp av translanguaging hitta ord pa sitt modersmal for
att sedan kunna jdmfora likheter och skillnader mellan orden pa andraspraket. Det kan vara till
fordel att elever med liknande eller ssmma modersmaél far samarbeta med att hitta ord eftersom
det kan resultera i en spraklig forhandling och en spraklig medvetenhet (Ollerhead, 2018).
Eleverna kan med translanguaging framgéngsrikt utfora skoluppgifterna pd modersmaélet for att
sedan presentera uppgifterna pa sitt andrasprik (Duarte, 2016). Det blir darfor betydelsefullt att
larare ser elevernas flersprékighet som en resurs i klassrummet. Genom att lata eleverna
anvinda translanguaging i undervisningen kan det bidra till en positiv paverkan och inkludering
1 klassrumsklimatet och dven frimja sprak- och kunskapsutvecklingen (Van Viegen, 2020).
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Det finns verktyg som kan underlétta anvdndningen av translanguaging for eleverna. Lararna
kan lata eleverna anvinda Google translate, ordbocker och synonymbdcker (Ollerhead, 2018;
Simola, 2019). Med hjidlp av dessa klassrumsresurser ger det dven flersprakiga elever
forutséttningar att forsta det som star i undervisningsmaterialet i samtliga @mnen. Larare kan
stotta elevernas anvindning av translanguaging ytterligare genom visuellt stod (Hirmild &
Barkhanajyan, 2018). Eleverna kan med hjdlp av Google-bilder verifiera sina versittningar
vilket kan 6ppna upp for diskussion och larande kring ordval och ordens betydelse med bade
larare och klasskamrater (Van Viegen, 2020). For att ldrare ska kunna stodja sina elever i
anviandandet av modersmalet si betonas vikten av ett samarbete mellan larare och spraklirare
(Hérméla & Barkhanajyan, 2018).

4.2.2 Klassrumsinteraktionen

Det ar viktigt att lirare far kinnedom om elevernas kunskaper for att kunna individanpassa
undervisningen. Larande sker i interaktion med andra manniskor och kommunikation ar darfor
en viktig del i undervisningen och for ldrandet (Simola, 2019).

Det ér vanligt att &mnesldrare anvénder olika strategier i syfte att stotta elevernas sprak- och
kunskapsutveckling (Harmild & Barkhanajyan, 2018). Nédgra vanliga tillvigagangssatt som
larare anvédnder sig utav dr att lararen ber eleverna hjdlpa varandra, hjdlper eleverna med
ordforradet, omformulerar instruktionerna, presenterar modeller av mdojliga 16sningar for
eleverna eller frigar eleverna vilken typ av sprakproblem de har. Andra alternativ ar att ldrarna
ger strategier fOr att hitta eller gissa inneborden av ord och meningar, erbjuder
klassanteckningar om eleverna inte hinner anteckna sjélva eller ger mindre sprakligt krdvande
ovningar (Hirmild & Barkhanajyan, 2018).

Det finns ddremot ldrare som upplever att de inte alltid besitter tillrdckligt med kunskaper och
kompetens for att stimulera flersprikiga elevers sprakutveckling och dédrmed kan kénna en
osdkerhet (Wildeman m.fl., 2021). Dock ar lararens engagemang en betydelsefull aspekt i
undervisningen vilket kan 6ka motivationen hos eleverna. Elevernas motivation kan i sin tur
leda till ett utvecklande av ldrandet géllande bade sprak- och kunskapsutvecklingen (Simola,
2019).

En undervisningsaktivitet lararna kan anvinda sig utav r att eleverna fir en uppgift for att
sedan arbeta i par (Wildeman m.fl., 2021). Syftet med att arbeta i par dr att eleverna stimuleras
och forklarar &mnesinnehdll samtidigt som de anvinder facksprék. Eleverna kan stélla fragor
och forklara for varandra det som den andra inte forstér. I samarbetsaktiviteter kan interaktionen
erbjuda pastdenden och forslag som sedan gemensamt kan overvégas for att komma fram till
ett svar. Eleverna kan engagera sig bade kritiskt och konstruktivt i varandras idéer. I utforskande
samtal mellan elever kan bade sprak- och kunskapsutveckling ske (Duarte, 2016).
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En annan undervisningsmetod ldrarna skulle kunna tillimpa i undervisningen &r PBL!-metoden
(Shafaei & Abdul Rahim, 2015). PBL-metoden hjilper inte enbart eleverna att ldra sig nya ord
och kunna behérska orden utan metoden syftar dven till att eleverna ska kunna bevara den nya
ordkunskapen. Undervisningsmetoden bidrar till att eleverna engagerar sig 1 en
djupinlédrningsprocess pa grund av att de far bygga kunskap genom utforskning och dér eleverna
ocksa far mdjligheten till att ldra sig av varandra i klassrummet. Resultatet av Shafaei & Abdul
Rahims (2015) studie visade att de elever som fick anvdnda PBL-metoden hade en utméarkande
forbattring av ordforradet jamfort med de elever som inte anvéinde metoden.

4.2.3 Att lidra spriaket i hem- och konsumentkunskapsundervisningen

Det &r sdllan enkelt for ldrare att veta om deras elever har ndgon sprakrelaterad svérighet.
Resultatet av Hérméld & Barkhanajyans (2018) studie &skadliggdér att lararna kunde
uppmédrksamma elever med sprékrelaterade svarigheter genom bristande deltagande, tystnad,
délig prestation pa bedomningar eller dagdrommande. Sprikrelaterade svérigheter kunde dven
visa sig 1 form av att eleverna sysselsatte sig med andra saker dn just uppgifterna eller storde
andra elever (Harmild & Barkhanajyan, 2018).

Det dmnesspecifika spraket i hem- och konsumentkunskap &r utmanande for eleverna vid
receptldsning (Brunosson m.fl., 2018; Granberg m.fl., 2018). For att frdmja elevernas
kunskapsutveckling kan hem- och konsumentkunskapsldrarna diskutera och forklara de svara
orden och begreppen som eleverna moéter i receptldsningen. Eleverna kan sjdlva forst fa berétta
vad de tror ett ord betyder och sedan kan ldraren forklara ordets eller begreppets betydelse. For
att arbeta sprakutvecklande med eleverna behdver ldraren vara medveten om elevernas
begrasningar gillande det &amnesspecifika spraket (Granberg m.fl., 2018). Det &r betydelsefullt
med sprékliga fardigheter for att eleverna ska lyckas med bdde matlagning och bakning
(Hipkiss, 2014).

Det finns semiotiska resurser som samverkar i klassrummet for att 6ka elevers sprak- och
kunskapsutveckling (Hipkiss, 2014). Eleverna mdter det &mnesspecifika sprakbruket i text,
recept och tal. Anvindning av olika artefakter i form av exempelvis forpackningar, verktyg
eller bilder kan tillsammans med demonstrationer bidra till bade kunskaps- och
sprakutveckling. Genom att larare forklarar de &mnesspecifika orden och begreppen med ett
mer vardagligt sprakbruk och med hjélp av olika artefakter kan elevernas kunskaper fordjupas
och den sprakliga repertoaren utokas. Samverkan mellan semiotiska resurser och interaktion
mellan ldrare och elev samt eleverna emellan 4r dirmed viktigt for sprak- och
kunskapsutvecklingen (Hipkiss, 2014).

Det finns dven andra sdtt for hem- och konsumentkunskapslidrare att frimja elevernas
receptforstielse (Granberg m.fl., 2018). Lirare maste utdver frimjandet av &mnesspecifika ord
och begrepp hjilpa eleverna att tyda och forsta receptens aritmetik. Genom att ta reda pa

! PBL- Project-based learning
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elevernas svarigheter med aritmetiken kan ldraren exempelvis illustrera pa tavlan for att visa de
olika méttenheterna och talen i recepten (Granberg m.fl., 2018).

5 Diskussion

Nedan f6ljer metoddiskussion, resultatdiskussion samt slutsatser och implikationer.
Metoddiskussionen behandlar styrkor och svagheter med de valda tillvigagingssitten i
forskningsoversikten. 1 resultatdiskussionen analyseras resultatet kopplat till studiens
bakgrund, syfte och fragestdllningar.

5.1 Metoddiskussion

Den systematiska forskningsoversikten baseras pa data frdn primdrkidllor bestdende av nio
publicerade vetenskapliga artiklar, tvd doktorsavhandlingar och en licentiatavhandling som dr
kvalitetsgranskade (peer-reviewed). En primérkdlla innebédr att personen som genomfort
studien dven dr artikelforfattaren (Axelsson, 2012). Forskningsoversiktens arbetsprocess har
dven inspirerats av Brymans (2011) fem steg vilket har varit till hjilp i1 datainsamlingen och
databearbetningen.

Vi borjade med flera pilotsdkningar for att bekanta oss med databaserna och testa oss fram till
relevanta sokord. Pilotsdkningar ir ett tillvigagangssitt som kan vara till hjélp for att precisera
sokningen (Axelsson, 2012). Vi insag tidigt att pilotsokningarna gav oss for opreciserade
sokord med flera tusentals traffar men kunde istéllet ta hjélp av de artiklar vi fick fram genom
att anvinda oss av deras nyckelord. De nya sdkningarna med andra sékord gav farre traffar och
var mer relevanta for vart &mnesomrade. Det bidrog till en storre forstdelse for hur vi skulle
anvéinda och vilja sokord i kommande sokningar. En bidragande faktor till vira opreciserade
pilotsdkningar var var bristande erfarenhet om hur vi skulle avgrdnsa sokningarna. Var
bristande erfarenhet upplevdes som en utmaning for oss eftersom sokningsprocessens
tillvigagéngssitt kriver tid och kunskap. Det innebér att om vi haft en storre erfarenhet kring
hur sokningsprocessen gar till sa skulle troligtvis mer specifika sokord hittats tidigare.

De tvé forsta databaserna vi anvdnde var ERIC och Education research complete vilket ansags
vara relevanta databaser eftersom de inriktas pa pedagogisk forskning och var aktuella for vart
dgmnesomrade. ERIC och Education research complete gjorde det mdjligt for oss att hitta
relevanta artiklar géllande sprékliga svarigheter och utmaningar och sprékutvecklande
strategier vilket kopplas till forskninsoversiktens syfte och fragestdllningar. Hem- och
konsumentkunskap ér ett omrade det forskats vildigt lite om. For att kunna hitta artiklar eller
avhandlingar om hem- och konsumentkunskap valde vi databasen SwePub som vi sedan kunde
koppla till var andra fragestdllning. Efter flera sokningar i databaserna ERIC, Education
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research complete och SwePub upplevde vi att vi behovde och ville ha fler artiklar eller
avhandlingar som material till forskningsdversiktens syfte och fragestéllningar. Vi valde darfor
att anvianda databasen Scopus som gav oss det sista materialet vi behovde till resultatet. Utifran
vara inklusionskriterier (se avsnitt 3.1.1 Inklusions- och exklusionskriterer) hade vi mdjligheten
att vélja artiklar och avhandlingar skrivna pé svenska, engelska, norska och danska. Genom den
valmojligheten att hitta och anvénda artiklar och avhandlingar pé flera sprik &n endast svenska
blev vi inte heller begransade i var sokning av material. Daremot hittade vi enbart engelska och
svenska artiklar och avhandlingar som vi ansag vara mest relevanta for var forskningsoversikt.

I borjan av arbetet med forskningsdversikten valde vi att inte begrénsa artiklarna utifrén alder
eller linder. A ena sidan skulle det kunna ses som en nackdel eftersom var kommande
lararprofession inriktar sig pa drskurs 7-9 i Sverige. Sprakinldrning sker och utvecklas i social
interaktion mellan ménniskor och sprdket &r det framsta verktyget for kommunikation
(Venildinen, 2010). Med utgangspunkt att sprakinldrning sker och utvecklas i interaktionen
med andra méanniskor fanns det & andra sidan inga anledningar for oss att enbart leta efter
artiklar och avhandlingar i Sverige eller sprikliga svarigheter som kan uppsta vid inldrning av
det svenska spriket. Oavsett dlder, land, standardsprdk eller det sprak som ska ldras sé sker
sprékinldrning i alla sociala interaktioner och dven tillimpning av sprakutvecklande strategier.
Vi valde ddremot en tidsbegrinsning att artiklarna eller avhandlingarna skulle vara aktuell
forskning mellan 2000 och 2022 (se avsnitt 3.1.1 Inklusions- och exklusionskriterier). En
svaghet med beslutet skulle kunna vara att vi gétt miste om intressanta och relevanta artiklar
som publicerats innan artalsbegransningen. Med hansyn till aspekten att forskning sker standigt
med nya infallsvinklar och upptickter kan tidsbegransningen mer sannolikt ses som en styrka.

De valda artiklarna granskades systematiskt av bada forfattarna utifrdn inklusions- och
exklusionskriterier (se avsnitt 3.1.1 Inklusions- och exklusionskriterier). En styrka med att bada
granskade artiklarna tillsammans var att det underléttade arbetsprocessen utifran var bristande
erfarenhet. Efter att artiklarna noga granskats gjordes en kvalitetsgranskning (se Bilaga 4)
utifran bedomningsmallen (se Bilaga 3). Anledningen till att vi valde att gora
kvalitetsgranskningen efter urvalet av artiklarna var for att se vilka podng de fick. En artikel
med hdga poing visar pa god vetenskaplig kvalitet. Véra artiklar fick mellan 12 och 14 poéng
vilket 6ppnade upp for diskussioner kring artiklarnas trovirdighet och relevans. Efter noga
overvdgning om poédngen och artiklarnas innehall ansag vi att de artiklar vi till slut valde var
relevanta for var forskningsoversikt. En styrka med att gora en kvalitetsgranskning var att vi
kunde exkludera artiklar vi inte anség vara tillrdckligt relevanta for vér forskningsdversikt. En
svaghet gillande var arbetsprocess av kvalitetsgranskningen var att vi upplevde att den tog
oerhort 1ang tid att utféra. A andra sidan blev vi snabbt insatta i varje artikel vilket sedan
underldttade sammanstéllningen av artiklarna i artikeloversikten (se Bilaga 4).

En styrka med tillvigagangssittet gdllande bearbetningen av artiklarna var fargkodningen.
Genom att fargmarkera artiklarna utifrdn vara tva frigestdllningar underlittade sedan
resultatdelens arbete. A ena sidan kunde vissa artiklar kopplas till bada frigestillningarna vilket
gjorde att vi behdvde ha bada fragestillningarna i dtanke under lisningen. A andra sidan visade
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det sig vara en styrka att vi forst fargkodade artiklarna enskilt eftersom jaimforelsen av varandras
kodningar bidrog till att vi inte gick miste om négra relevanta aspekter i samtliga artiklar.

5.2 Resultatdiskussion

Den storre delen av all vérldens barn dr flersprékiga vilket innebér att de pé olika nivaer
beharskar ett eller flera sprak utover landets standardsprak (Gibbons, 2018). Flersprékigheten
har 6kat 1 Sverige och ungefar tjugo procent av grundskolans elever har ett annat modersmal dn
svenska. De heterogena skolorna préglas av elever med olika bakgrunder, erfarenheter och
sprékliga forkunskaper (Skolverket, 2012). De olika spraken i1 skolorna kan skilja sig at gillande
grammatik, sprikljud och ordforrad. Ett spréks ordforrad kan besta av flera tiotusentals ord och
flersprékiga elever stills infor ytterligare ett ordférrdd pa ett nytt sprak i1 olika kontexter
(Salameh, 2012). Spraket eleverna mdter i vardagen och spréket de stélls infor i skolan skiljer
sig at. Alla skolans dmnen innefattar ett &mnesspecifikt sprdk och @mnesinnehéll. Det
dmnesspecifika spriket finns i undervisningens ldromedelstexter, instruktioner och ldrarens
kunskapsformedling (Gibbons, 2018). Stora sprikrelaterade svrigheter som flersprakiga elever
moter i skolorna &r kopplade till ordforradet, enskilda ord och &mnesspecifika termer.
Ensprékiga elever utvecklar och forbattrar sitt ordforrdd i storre utstrackning én flersprakiga
elever (Gallagher m.fl., 2019). I skolundervisningen kan ett begrinsat ordforrdd medfora
svarigheter vid lidsning, skrivning och helhetsforstaelsen av dmnets olika liromedel, material
och uppgifter. Elever med ett begrinsat ordforrad kan dven fa det svart att kommunicera med
bade ldrare och kamrater i klassrummet (Hirmild & Barkhanajyan, 2018).

Hem- och konsumentkunskap &r bade ett praktiskt och teoretiskt &mne dér eleverna moter bade
vardagliga och Aimnesspecifika begrepp. Amnet innefattar bade vardagliga och samhillsviktiga
aspekter géllande hélsa, ekonomi, milj6 och mat (Palojoki & Ekstrom, 2019). De praktiska
momenten i undervisningen kan bestd av matlagning och bakning dér eleverna méste utgé fran
recept. Ett recept innehaller amnesspecifika begrepp och tillvigagéngssitt, redskap, livsmedel,
siffror, tal och instruktioner i form av text och bild. (Granberg m.fl., 2018). Det innebar att
samtliga elever behover kunskaper i det @mnesspecifika spraket, ldsforstielse, aritmetik och
praktiska kunskaper. Eleverna behover dven veta hur ett recept ska lidsas och i vilken ordning
ett recept ska foljas. De elever som inte behidrskar receptens utformning och omfattande
sprakbruk far det svart att delta i undervisningsaktiviteterna (Brunosson m.fl., 2018).

Eleverna kan i hem- och konsumentkunskapsundervisningen dven behdva mdta bildliga
uttryck, forkortningar och arbetsprocesser (Granberg m.fl., 2018). Bildliga uttryck kan vara en
stor utmaning for flersprékiga elever eftersom formuleringarna séllan betyder det specifika som
uttrycks. Det betyder att eleverna inte far en tydlighet i vad som ségs eller efterfrdgas och
flersprékiga elever kan ha svért att forstd inneborden, formen och tolkningen som de bildliga
uttrycken faktiskt innebir (Prentice & Skéldberg, 2013). Aven forkortningar pa koksredskap
och mattenheter kan bli en utmaning for eleverna eftersom det krdver matrelaterade
forkunskaper. Arbetsprocessen kan besta av avancerade verb exempelvis knada, jésa, sjuda och
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ansa vilket ocksé kréver kunskaper om verbens innebdrd for att kunna utfora det som efterfragas
(Granberg m.fl., 2018).

Enligt skolans ldroplan ska undervisningen anpassas utifrdn varje elevs behov och
forutséttningar och utga frén elevernas tidigare erfarenheter, bakgrund, kunskaper och sprak.
Dessutom ska undervisningens utgangspunkt vara att frimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling (Lgrl1, 2019). Skola och ldrare méste darfor aktivt arbeta for att stotta och
framja de flersprékiga eleverna for att ge eleverna mojligheten till en lyckad skolframgéng
(Skolverket, 2012).

Liarande sker i interaktion med andra ménniskor och undervisningen i hem- och
konsumentkunskap erbjuder interaktion mellan ldrare och elever (Simola, 2019; Brunosson
m.fl., 2018). Hem- och konsumentkunskapsundervisningen kan ddrmed skapa och erbjuda flera
interaktionsmojligheter for eleverna. Léraren kan anvinda samarbetsaktiviteter 1
undervisningen for att frimja elevernas sprdk- och kunskapsutveckling. Eleverna kan fa
mdjlighet att i samarbetsinteraktionen engagera sig i varandras idéer, ge konstruktiv kritik och
lara sig av varandra. Samarbetsaktiviteter bidrar till att eleverna dels far utveckla spraket men
ocksé ger en 6kad kunskap (Duarte, 2016).

Kunskapsutvecklingen sker framst pa en individs starkaste sprék vilket dr elevernas modersmaél
(Otterup, 2014). Det finns flera undervisningsmetoder och strategier som hem- och
konsumentkunskapsliraren kan tillimpa for att stotta elevernas kunskapsutveckling. Léraren
skulle kunna tillata eleverna fa anvinda sig av translanguaging i klassrummet dér de far anvénda
hela sin sprakliga repertoar. Genom translanguaging kan eleverna enskilt eller tillsammans hitta
och ldra sig nya ord i d&mnet vilket fraimjar deras kunskapsutveckling (Ollerhead, 2018). De
larare som ser elevernas flersprakighet som en resurs kan ocksa bidra till ett positivt och
inkluderande klassrumsklimat (Van Viegen, 2020). For att underlitta anvindningen av
translanguaging kan hem- och konsumentkunskapsliraren tilldta och erbjuda eleverna flera
klassrumsresurser. Léraren kan exempelvis lata eleverna anvidnda Google-translate,
synonymbdocker eller visuellt stod for att fraimja elevernas sprak- och kunskapsutveckling
(Ollerhead, 2018; Van Viegen, 2020).

Modersmalets betydelse for ldrandet innebér att de flersprakiga eleverna behover ytterligare
stottning 1 form av studiehandledning pd modersmélet (Warren, 2017). Hem- och
konsumentkunskapslirare kan dérfor samarbeta med spréklérare for att frimja och underlitta
elevernas sprdk- och kunskapsutveckling (Hérméld & Barkhanajyan, 2018). Utdver ett
samarbete med spraklararen kan hem- och konsumentkunskapslirare dven skapa ett samarbete
med andra dmneslédrare. Ett samarbete mellan &mneslérare skapar goda forutsattningar for att
utveckla en undervisning utifrdn elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper. Ett
dmnesoverskridande arbetssitt kan ocksd underlitta elevernas forstdelse gillande olika
dmnesspecifika termer och begrepp om de far mojligheten att lira sig dessa utifran flera
perspektiv (Rosén & Wedin, 2015).
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5.3 Slutsatser och implikationer

Resultatet av denna forskningsoversikt visar de svarigheter och utmaningar som flersprakiga
elever moter i skolans undervisning och amnen. Spraket dr avgdrande for kunskapsutvecklingen
och elevernas sprakliga kunskaper behdver frimjas och utvecklas for att nad resultatrika
framgangar 1 skolan. Lérarna och skolan har till uppgift att framja de flersprikiga elevernas
sprékliga kompetenser och behover individanpassa undervisningen for att nd en likvérdig
utbildning. Amnet hem- och konsumentkunskap omfattas av ett flertal sprakliga svarigheter och
utmaningar for flersprakiga elever. For att eleverna ska kunna na en spraklig framgang krévs
det att ldarare behdver ha bade didaktiska kunskaper och kunskaper om dmnets komplexitet
gillande spréket. Med utgéngspunkt att spraket ar det framsta redskapet for att ténka,
kommunicera och utveckla kunskaper sa dr det sdrskilt viktigt att flersprékiga elever har
tillrdckligt med sprakkunskaper och dven far mojligheten att utveckla sprakkunskaperna for att
kunna delta 1 hem- och konsumentkunskapsundervisningen.

En slutsats av resultatet dr betydelsen och relevansen att diskutera och undervisa om detta for
alla 1 &mneslérarutbildningen och inte minst for blivande hem- och konsumentkunskapslérare.
En annan slutsats av resultatet dr att det skulle behdva inforas en fortbildning for alla
verksamma ldrare i hem- och konsumentkunskap men dven lirare i 6vriga &mnen. Med hdnsyn
till att flersprakigheten 0kat avsevirt de senaste drtionden blir det darfor sdrskilt viktigt och
relevant med en fortbildning for verksamma ldrare. De verksamma ldrarna behover en 6kad
kunskap och forstielse géllande sprakets betydelse for lirandet for att kunna na en likvérdig
utbildning.

Ytterligare en slutsats dr att klassrummet i hem- och konsumentkunskap erbjuder flera
interaktionstillfillen och kan ses som en social arena. Eleverna far mojligheten att lara sig av
varandra genom samarbetsaktiviteterna. Hem- och konsumentkunskapsldraren kan skapa flera
mdjligheter for att framja elevernas sprak- och kunskapsutveckling sé lange de har kunskapen
om sprakets betydelse for ldrandet.

En sista slutsats av denna forskningsoversikt &r att det behovs mer forskning kring sprak- och
kunskapsutveckling i &mnet hem- och konsumentkunskap. I dagsldget finns det véldigt lite
forskning om hem- och konsumentkunskap generellt. Amnet innefattar flera aspekter utdver
matlagning och bakning vilket bara det kan vara en utmaning och svarighet for flersprakiga
elever. I hem- och konsumentkunskapsundervisningen méter eleverna oerhdrt ménga komplexa
begrepp och andra &mnesspecifika aspekter. For den kommande ldrarprofessionen dr det av stor
vikt att vara medveten om sambandet mellan spraket och lirandet och sprékets betydelse for
kunskapsutvecklingen.
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7 Bilagor
7.1 Bilaga 1. Sokhistorik

Tabell En 6versikt over sokhistoriken.

Datum Databas Sokord/Limits/Booleska Antal Lista Urval
operatorer traffar abstracts
2022-03-02 | Eric + translanguaging OR subject- 39 21 2
Education | specific language AND
research adolescents OR teen* OR high
complete school OR middle school AND
teaching methods OR teaching
approaches OR teaching
strategies
2022-03-02 | Eric + language development approach | 23 17 2
Education | AND language acquisition AND
research adolescents OR teen* OR high
complete school OR middle school AND
multilingualism OR
bilingualism
2022-03-04 | SwePub Hem- och konsumentkunskap 8 7 2
och doktorsavhandlingar
2022-03-04 | SwePub Sprék- och 1 1 1
kunskapsutvecklande arbetssitt
och licentiatavhandling
2022-03-14 | Eric + language development approach | 23 10 0
Education | OR language acquisition OR
research language challenges OR
complete language difficulties OR
subject-specific language AND
adolescents OR teen® OR high
school AND teaching strategies
OR teaching methods OR
multilingual* OR bilingual*
2022-03-17 | Eric + subject specific language OR 41 24 3
Education | vocabulary knowledge AND
research adolescents OR teen* OR youth
complete OR high school OR middle
school AND multilingual* OR
bilingual*
2022-03-17 | Scopus Subject-specific language 23 12 2
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7.2 Bilaga 2. Flodesschema

Soktréffar Soktraffar ERIC n=74 Soktraffar SwePub Soktraffar Scpous n=23
Education Research n=9
complete n=52
Na v v a

Total soktraff n=158

h 4

Antal artiklar efter dubbletter
och kriterier n=92

v
Totalt ldsta abstract n=92

v
Genomlésta artiklar n=15

v

Antal inkluderade artiklar
n=12
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Antal artiklar exkluderade
n=0

Antal artiklar exkluderade
efter abstract n=77

Antal exkluderade artiklar
n=3




7.3 Bilaga 3. Bedomningsmall

Bedomningsmall for att mata studiens kvalitet for artikel X

1. Ar hypoteser, syfte och/eller eventuella fragestillningar klart beskrivna?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

2. Ar problemet och rationalen for studien tydligt beskrivet?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

3. Ar visentliga begrepp definierade?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

4. Kuvalitativ artikel: Fér vi kunskap om forskarens forforstaelse/perspektiv?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

5. Var urvalsstrategin ldmplig med tanke pa syftet?

Ja
Nej
For att svara ja bor det framgé tydligt varifrdn undersdkningsgruppen valdes, vilka som valdes
och varfor samt hur de valdes ut och varfor? Tydliggors eventuella inklusions- och
exklusionskriterier?

Eventuell kommentar:

6. Kvantitativ artikel: Framgar det tydligt utifran vilka grunder urvalets storlek
bestdmdes?
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Nej
Eventuell kommentar:

7. Ar egenskaperna/karaktiristika hos de deltagare som ingér i studien tydligt beskrivet?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

8. Interventionsstudie: Ar forsdkspersonerna randomiserade till interventionsgrupp(er)?

Ja

Nej
Oférmdgen
att avgora

Eventuell kommentar:

9. Interventionsstudie: har interventionen (programmet/en ny form av undervisning
etc.) som ska jamforas beskrivits tydligt?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:
10. Har studien anvént en adekvat datainsamlingsmetod?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

11. Har vilken typ av instrument som anvénts (ex enkéter, intervjuguider och
observationsscheman) samt tillvigagangssittet vid datainsamlingen tydligt beskrivits?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

12. Ar den redovisade analysmetoden lamplig?
De metoder som anvdands maste vara lampliga for data.

Ja
Nej
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Eventuell kommentar:

13. Har etiska aspekter beaktats?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

14. Ar de viktigaste resultaten av studien tydligt beskrivna?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

15. Svarar resultatet mot syftet?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:

16. Har man tagit hénsyn till eventuella bortfall i resultatet?

Om antalet deltagare som “droppat av” (bortfallet) inte har redovisats, bor man svara att man
ar oformdgen att avgora

Ja

Nej
Oférmdgen
att avgora

Eventuell kommentar:

17. Ar resultaten praktiskt relevanta?

Ja
Nej

Eventuell kommentar:
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7.4 Bilaga 4. Artikeloversikt

Tabell 1. En 6versikt av inkluderande forskningsartiklar och doktorsavhandlingar.

Forfattare Syfte Design/ Metod/ | Slutsats Kvalitets-
Publikations- Urval granskning
ar
Brunosson m.fl. Att undersoka vilka Etnografisk studie | Resultaten visar bade 13/13
(2014). typer av svarigheter att recept ar centrala
studenter med milda Observationer: artefakter under
intellektuella 3 ldrare och 37 matlagningslektionerna
funktionsnedséttningar | elever med mild och att eleverna har
har med recept under intellektuell olika svarigheter att
matlagningsmoment i funktionsnedséttning | anvénda recepten.
hem- och med varierande Svarigheterna varierar,
konsumentkunskap aldrar, de flesta var | och de géller bade hur
13 och 14 &r gamla. | recepten ér utformade
och receptens
pastadda.
Duarte, J Att analysera Sociokulturell Resultatet visar 14/14
(2016) flersprakighetens roll i | diskursanalys elevernas anvandning
den vanliga Fyra av hela deras sprakliga
utbildningen gymnasieskolor i repertoar i
Tyskland. 84,5% av | undervisningen. Det
eleverna fodda i krévdes att eleverna
Tyskland, 74,5% engagerade sig i samtal
hade mellan varandra for att
invandrarbakgrund | en sprék- och
och 63,8% talade kunskapsutveckling
minst ett annat sprak | skulle uppsta.
an tyska hemma.
Elevernas
medelélder var 15,6
ar.
Gallagher m.fl. Att undersoka Klassrums- Resultatet visade att 14/14
(2019) skillnader i tvasprékiga | observation ensprékiga elever hade
och ensprakiga elevers ett storre ordforrad och
kunskap om akademisk | Kvantitativ & i storre utstrackning
vokabular. kvalitativ forbattrade
ordforrddskunskaperna
an de flersprakiga
149 elever i &k 6. eleverna. Lérarna

anvénde ordkartor for
att frimja elevernas
sprakutveckling.
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Forfattare Syfte Design/ Metod/ | Slutsats Kvalitets-
Publikations- Urval granskning
ar
Granberg m.fl. Att undersoka vilken Observationsstudie | Aritmetik anvéndes pa | 12/13
(2017) aritmetisk forstaelse olika sitt under
som behovs nér 3 ldrare och 37 matlagningslektionerna
studenter med milda elever med mild bade av lédrare och
intellektuella intellektuell eleverna.
funktionsnedséttningar | funktionsnedséttning | Inlérningsprocessen i
anvénder recept under | med varierande undervisningen visade
praktiska aldrar, de flesta var | att det krévs
matlagningsmoment i 13 och 14 &r gamla. | aritmetikrelaterad
hem- och forstaelse vid
konsumentkunskap. anvéndning av recept i
matlagningen.
Hipkiss, A.M Att undersoka hur Etnografisk studie | Lararutbildningen dri | 14/14
(2014) semiotiska resurser behov att ha mer fokus
samverkar i Klassrumsobservatio | pa sprakdidaktik och
meningserbjudanden i | ner och intervjuer klassrumsdesignen
hem- och inverkar pa
konsumentkunskap, 51 elever i &rskurs meningserbjudandet pa
kemi och biologi. 8-9 och sex larare olika sdtt samt
innehallsflodet behover
ses Over av lérarna.
Harmild & Att utforska vilka Enkiitstudie Resultatet visar 14/14
Barkhanajyan sprakrelaterade sprakliga svarigheter
(2018) problem L2-elever har | Kvantitativ & och utmaningar i
i &mnesklasser, 1 vilken | kvalitativ skolundervisningen i
typ av situationer och form av &mnesspecifikt
hur lérarna stottar sina | 249 respondenter ordforrdd, muntlig
elever darefter. som var interaktion, skriv- och
undervisande lasforstaelse. Lararna
dmneslérare anvénder olika
besvarade enkiten strategier fOr att stotta
elevernas sprék- och
kunskapsutveckling.
Ollerhead, S. Att utforska och Fallstudie- Léraren introducerade 12/12
(2018) identifiera den analys och ldt eleverna

pedagogik som mest
effektivt engagerade
elever med annan
sprak- och
kunskapsbakgrund.

En 26 érig larare
med en klass pa 16
elever mellan 13-16
ar gamla.

anvéinda
Translanguaging pa
lektionerna i syfte att
framja elevernas spréak-
och
kunskapsutveckling.
Translanguaging
skapade intresse och
engagemang hos
eleverna.
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Forfattare Syfte Design/ Metod/ | Slutsats Kvalitets-
Publikations- Urval granskning
ar
Shafaei & Att presentera en Experimentell Studiens resultat 12/12
Abdul Rahim klassrums metod som studie visade att elever som
(2015) kallas Project- Based 40 deltacare mellan fick undervisning
Learning (PBL), syftet 16-18 éirg genom PBL-metoden
med metoden ér att ’ (dvs. den
et Deltagarna valdes )
hjélpa iranska EFL- . experimentella
. i slumpméssigt och
elever att inte bara lira . gruppen) hade en
. . delades ini en i .
sig utan behalla ny . signifikant forbattring
S experiment- och en .
kunskap om ordforrad. av deras ordforrad. Det
kontrollgrupp. . .
Experimentgruppen visade éven att de hade
bestod av 20 elever | €™ bittre kvarhéllning
. . av det nya ordforrddet
och anvinde sig av dhé
PBL-metoden. mea, ﬁgtre d
Kontrollgruppen svarighetsgrac.
bestod av 20 elever
och anvinde ett
konventionellt sétt.
Simola, H Att utveckla kunskap Etnografisk studie | Lirandeklimatet 12/14
(2019) om det didaktiska paverkas av struktur,
ledarskapet i Klassrums- tydlighet, tillgénglighet
undervisningen i en observationer utifran | och reflexivet samt
hogstadieklass med en larare med en kognitiva utmaningar
nyanlédnda och klass pa 28 eleveri | och hoga krav. For att
flersprakiga elever. arskurs 7-8 eleverna ska kunna
utveckla nya
kunskaper kravs det att
elevernas far tillgdng
till olika stddstrukturer
i undervisningen,
exempelvis interaktion
och ett didaktiskt
ledarskap.
Van Viegen, S Att bidra med kunskap | Fallstudie Léraren planerar 12/12
(2020) om hur man kan utifran elevernas
anvénda elevernas Klassrumsobservatio | sprékliga erfarenheter

tvasprakighet 1
undervisningen.

n & intervjustudie

Larare fran sex
ELD-klasser

och bakgrunder och
anvinder dessa 1
klassrummet.
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Forfattare Syfte Design/ Metod/ | Slutsats Kvalitets-
Publikations- Urval granskning
ar
Warren, A.R Att {4 en djupare Fallstudie Studien visar att 13/13
(2017) forstaelse for faktorer I . studiehandledning och
. ntervjuer o ..
som erbjuder modersmalsundervisni
mdjligheter till och ngen har en avgoérande
utmanar for betydelse for
utvecklingen av flersprakiga elevers
flersprak laskunnighet sprak- och
inom modersmals- kunskapsutveckling.
undervisningen och Skolorna skiljer sig &t
flersprakig géllande erbjudandet
studievégledning. av studiehandledning
och modersmal utifran
resurser och
modersmal.
Wildeman m.fl. Att undersoka Klassrums- Resultatet visar att 13/13
(2021) amneslérares praktiska | observation & larare skiljer sig at i sin
kunskaper och intervjustudie amnesspecifika
undervisningsbeteende sprakmedvetenhet.

kring integrerad
sprakundervisning i
yrkesutbildnings-
sammanhang.

14 larare som
undervisade
tekniska dmnen 1

holldndska
gymnasieskolor

Vissa larare ar
omedvetna om
sambandet mellan
sprak och larande
medan andra ldrare ar
medvetna om
sambandet och kinner
ansvar for elevernas
sprakkunskaper. De
ldrare som kénner detta
ansvar stimulerar
elevernas aktiva
sprakanvindning och
anvander mer
avancerade
interaktionsstrategier
for att frimja elevernas
hogre kognitiva
tdnkande.
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