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Abstract

Internationell forskning podngterar vikten av samverkan mellan skola och hem for att elever
med sprékstorning pa bista sitt ska lyckas med sin utbildning, men det rader brist pd
forskning 1 svensk kontext. Syftet med denna studie var att undersoka ldrares och
vardnadshavares uppfattningar om samverkan mellan skola och hem runt elever med
sprakstorning i lag- och mellanstadiet. Mélet var att 6ka forstdelsen for hur denna samverkan
kan forbattras for att pa bista sétt stodja elever med sprakstorning. Studiens centrala
fragestillning var: Hur uppfattar ldrare och vérdnadshavare fenomenet samverkan mellan
skola och hem for elever med sprakstorning? Semistrukturerade intervjuer genomfordes med
sju undervisande larare till elever med sprakstérning, samt sju vardnadshavare till elever med
sprakstorning. De teoretiska utgdngspunkterna utgjordes av fenomenografi som
grundlidggande teoretisk forskningsansats, samt det specialpedagogiska relationella
perspektivet och det specialpedagogiska organisationsperspektivet, for att diskutera resultatet.
Analysen av intervjuerna gjordes utifran en fenomenografisk ansats. I analysen av fenomenet
kom resultatet att bilda utfallsrummet; Uppfattningar om samverkan, med fem underliggande
beskrivningskategorier. Genom att belysa bide ldrares och vardnadshavares perspektiv kunde
en variation av uppfattningar identifieras. Det framkom att samverkan uppfattas som
avgorande for att frimja elevens sprakliga, sociala och akademiska utveckling. Resultatet
visar dock pa varierande forvéntningar, bristande strukturer och kunskapsglapp som péaverkar
kvalitén 1 samarbetet. Specialldraren identifieras som en central aktor i att skapa héllbara
samverkansformer, sprida kunskap om sprikstérning och bidra till ett likvdrdigt och
individanpassat stod. Studien lyfter behovet av tydliga ansvarsfordelningar, fortbildning och
en gemensam forstdelse for sprakstorningens paverkan pa larande, dér specialliraren kan
fungera som en brobyggare och mojliggdra en mer inkluderande och 16sningsfokuserad
samverkanskultur.
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Forord

Denna studie dr ett resultat av ett gemensamt arbete ddr vi tre forfattare samarbetat genom
hela forskningsprocessen. Vi har alla bidragit med var tid, vdrt perspektiv och vart
engagemang och tillsammans genomfort litteratursékning, intervjuer, transkribering, analys
och diskussion. I vart arbete har vi strdvat efter att skapa en sd heltickande och insiktsfull
studie som majligt. Vi vill tacka varandra for ett ldrorikt samarbete.

Vi vill ocksd rikta ett varmt tack till vara respondenter - vardnadshavare och ldrare - som sd
generost delat med sig av sina uppfattningar kring samverkan runt elever med sprakstorning.
Genom intervjuerna fick vi ta del av en variation av virdefulla insikter och erfarenheter som
dr betydelsefulla i samverkan runt eleverna. Detta blir viktiga kunskaper som vi tar med oss i
vdr framtida profession som speciallirare. Utan er hade det inte varit mojligt att genomfora
denna studie. Vi onskar er stort lycka till i ert fortsatta arbete med att utveckla meningsfulla
och hallbara samarbeten som gynnar elever med sprdkstorning - tillsammans gor ni skillnad!

Vi vill dven tacka vara rektorer for mojligheten att studera till specialldrare, samt vdra
familjer och alla runt omkring for stod och forstaelse under hela processen med denna studie.

Vi har seglat 6ver ett vidstrdckt hav och genom hela denna resa har vdr handledare Liselotte
Kjellmer varit vdar fyr som hjdlpt oss navigera rdtt. Nu har vi ndtt den trygga hamnen och vill
tacka vdr handledare for hennes ovirderliga expertis och erfarenhet, det har varit avgérande
for vdrt arbete med denna uppsats.

- Bdsta Lisen, dina insikter och feedback har guidat oss genom utmaningar och hjdlpt oss
vdssa vara idéer och utveckla vart skrivande pa denna tidvis stormiga men ldrorika seglats.
Vi har uppskattat alla dina forslag till forbdttringar, som styrt vart arbete mot hogre kvalitet
och bdittre resultat. Tack for att du har trott pd oss, utmanat oss, delat din kunskap och gett
oss energi att ta oss framdat

Frdn denna plats blickar vi nu framdt mot alla de fantastiska elever vi kommer fd stotta och
vdgleda som speciallirare. Med seglen fyllda av kunskap och insikter tar vi oss an uppgiften
att bygga broar mellan skola och hem, och skapa starka och samordnade samarbeten med
vardnadshavare. Vdart mal dr att tillsammans navigera genom hinder och mojligheter for att
skapa en miljé ddr varje elev med sprakstorning far chans att blomstra och utvecklas. Sa lat
oss fortsdtta resan, med samverkan som vdr kompass och elevernas bdsta i sikte!

Goteborg maj 2025
Anna-Karin, Linda och Louise



1 Inledning

Sprakstorning dr en funktionsnedsittning i den sprékliga formigan och forekommer hos 7-8
procent svenska skolelever (Andersson & Ashby, 2024). Sprikstorning kan leda till
utmaningar och begriansningar bade i skolan och hemma, till exempel nér det giller formégan
att tillgodogora sig undervisning och delta i sociala interaktioner (Andersson & Ashby, 2024).
Sjoberg (2020) framhéller betydelsen av att skola och hem samverkar och uppmérksammar
sprakstorning for att kunna skapa en stodjande miljo som framjar elevens sprakutveckling och
larande. Ur ett fenomenografiskt perspektiv blir det centralt att utforska hur samverkan mellan
skola och hem uppfattas och erfars. Genom att undersdka variationer i uppfattningar kan
studien ge en forstaelse av samverkans innebord, hur den kommer till uttryck i1 praktiken och
hur samverkan kan utvecklas for att skapa bista forutsittningar for elever med sprakstdrning.

Internationell forskning betonar vikten av samverkan mellan skola och hem for att forbéttra
skolgangen for elever med sprékstorning. Studier visar att vardnadshavarnas delaktighet i
utbildningsbeslut &r central for att sékerstilla rétt stod och frimja elevens utveckling (Bishop
& Snowling, 2004; Dockrell & Lindsay, 2010). Effektiv kommunikation och samverkan
mellan skola och hem har visat sig forbattra bade utbildningsresultat och sociala fardigheter
hos elever med sprakstorning (Jensen de Lopez m.fl., 2021; Sheridan & Kratochwill, 2007).
Samtidigt framhélls behovet av fortsatt forskning for att identifiera strategier som stiarker
samverkan och engagemang fran virdnadshavare (Law m.fl., 2019). Vidare har internationell
forskning visat att strukturerad kommunikation kan &verbrygga skillnader i uppfattningar
mellan ldrare och vardnadshavare om samverkan och skolmiljon, och att vardnadshavare med
barn som har sérskilda behov generellt sett &r mindre ndjda med samarbetet &n Gvriga
vardnadshavare (Paccaud m.fl., 2021; Pennington m.fl., 2024). En annan viktig aspekt ar att
vardnadshavares engagemang i samverkan med skolan kan begrinsas av yttre faktorer som
tid, arbetsforpliktelser och avstand till skolan (Guo & Zhao, 2025).

Svensk forskning (Hallin, 2019; Jakobsson & Lundgren, 2013) betonar att samverkan mellan
skola, hem och olika verksamhetsomraden dr nddvéndig for elever i sdrskilda behov. Skolan
har en central roll da personalen méter eleverna dagligen och ska stodja deras utveckling och
larande. Effektiv kommunikation inom och utanfor skolan &r avgorande for elevers
maluppfyllelse, och virdnadshavarna ar de viktigaste samverkansparterna, enligt Jakobsson
och Lundgren (2013). Hallin (2019) menar att sprakstdrning kan paverka elevernas forméga
att klara av skolans sprakliga krav och att stod frdn bade ldrare och vardnadshavare ar
avgorande. Vidare betonar Hallin vikten av att forsta och arbeta med sprakstorning genom att
skapa en tillgénglig 1armiljo och stirka samarbetet mellan skola och hem. Genom att tillimpa
ett fenomenografiskt perspektiv kan vi belysa hur ldrare och vérdnadshavare uppfattar
samverkan och vilka aspekter de anser dr mest centrala. Sjoberg (2020) beskriver hur bristen
pa kunskap om sprakstorning bland bade yrkesverksamma och samhéllet i stort ofta leder till
att ndodvindiga insatser inte ges i tid eller att de blir otillrdckliga. For att kunna stddja barn
med sprékstorning pa ett effektivt sitt framhaller Sjoberg vikten av att skapa ett starkt
samarbete mellan skolan och hemmet. Genom en gemensam insats kan man inte bara fraimja
barnets sprakliga utveckling, utan ocksé ge dem bidsta mdjliga forutsittningar for att lyckas



med sitt ldrande. Ett sddant samarbete kan inkludera regelbunden kommunikation, delad
forstaelse for barnets behov samt en samordning av strategier och anpassningar bade i skolan
och i hemmet, menar Sjoberg. I en pagadende fyraarig forskningsstudie vid Linkdpings
universitet (Svedin, 2021) undersdks hur samsynen mellan skola och hem kan paverka stodet
for barn med sprakstorning. Studien fokuserar pa att forstd de utmaningar och behov som
dessa barn moter, och hur samverkan mellan ldrare och vardnadshavare kan forbattras for att
skapa en mer inkluderande och stddjande larmilj6. Studien syftar till att utveckla radd och
rekommendationer som kan optimera barnets sprakliga och akademiska utveckling, och en
viktig aspekt av studien dr att identifiera vilka strategier som fungerar bist for att stodja barn
med sprékstorning. Malet med studien &r att bidra till en mer likvardig utbildning for elever
med sprakstorning och att stirka samarbetet mellan skola och hem for att mdta elevernas
individuella behov. Sammantaget visar denna studie pa vikten av att utforska samverkan
mellan skola och hem for att bidra med nya insikter som kan forbittra mojligheterna for
elever med sprakstorning att utvecklas bade sprakligt och akademiskt. Skolverket (Skolverket,
2024) framhaller att fortroendefulla relationer mellan skola och hem spelar en avgdrande roll
for att frimja utvecklingsmajligheterna hos elever med sprikstérning. Genom att bygga starka
band baserade pa respekt, Oppen kommunikation och samarbete kan badde vardnadshavare och
skolan gemensamt skapa en stddjande miljo dir eleven far de resurser och det stéd som
behovs for att utvecklas optimalt. En sddan samverkan mojliggdr en djupare forstaelse for
elevens unika behov och bidrar till att utforma strategier och anpassningar som gynnar savil
larande som spraklig utveckling, enligt Skolverket (2024).

Vi har funnit att ovan nidmnda internationella studier betonar vikten av samverkan mellan
skola och hem for att forbattra utbildningsresultaten for elever med sprakstorning. I svenska
forskningssammanhang &r sprikstdrning och utvirdering av insatser i skolan markbart
frdnvarande (Svedin, 2021), och vi har sett att det rader brist pd svenska studier som belyser
samverkan mellan skola och hem med fokus pa elever med sprakstérning, &ven om svenska
studier (t.ex. Berneklint & Strand, 2023) visar att samverkan mellan skola och hem &r viktig.
Som speciallirare behdver vi bittre forstd svensk skolkontext och utveckla en god och
fortroendefull samverkan med hemmet. Vad dr det som gor att samverkan fungerar och hur
kan vi frdmja de positiva aspekterna av samverkan mellan skola och hem for att stodja elever
med sprakstorning? Med ett fenomenografiskt angreppssétt kan vi identifiera variationer i
uppfattningar kring samverkan och belysa hur dessa paverkar kommunikationen och
samarbetet mellan skola och hem. Enligt examensforordningen (SFS 2017:1111) har
specialldrare en central roll i att stddja elever med sprakstdrning genom att frimja samverkan
mellan skola och hem. Detta sker genom néra samarbete med bdde vardnadshavare och larare
for att sdkerstdlla att undervisning och larmiljé anpassas till elevens behov. Specialldrare
fungerar dven som en radgivande resurs for lirare, vilket gor deras perspektiv viktiga att
studera for att forstd samverkansprocessen. Genom att synliggéra bade ldrarnas och
vardnadshavarnas perspektiv kan samverkan utvecklas for att hitta goda l6sningar for elever
med sprakstorning. Var utbildning till specialldrare har gett oss insikt 1 vikten av att skapa
fungerande samarbete mellan skola och hem for att optimera stodet for elever med
sprakstorning. Med denna studie vill vi bidra till att synliggéra hur larare och virdnadshavare
uppfattar samverkan och identifiera faktorer som kan stirka samarbetet. Genom att fokusera



pa dessa tva grupper snarare dn enbart specialldrare, ger studien en bredare bild av hur
samverkan fungerar i praktiken och hur den kan utvecklas for att bédst gynna elever med
sprakstorning. Med denna studie avser vi att bidra med viardefull kunskap kring samverkan
mellan skola och hem for att stodja elever med sprakstorning. Syftet med studien &r att
undersoka ldrares och vardnadshavares uppfattningar om samverkan mellan skola och hem
for elever med sprékstorning, med maélet att oka forstdelsen for hur denna samverkan kan
forbattras for att pa basta sitt stodja elever med sprikstorning.

1.1 Avgransning

Denna studie har avgransats till att undersoka samverkan mellan skola och hem f6r elever
med sprakstorning inom lag- och mellanstadiet, for att sdkerstélla att fokus ligger pa en
skolform dir samverkan mellan ldrare och vardnadshavare har en central betydelse for
elevens tidiga sprakutveckling och ldrande samt dér vi tre som specialldrare dr verksamma i
vért arbete.

For att analysera samverkan har studien utgatt frdn det fenomenografiska perspektivet, det
relationella perspektivet samt organisationspektivet. Det fenomenografiska perspektivet
mojliggér en analys av variationer i uppfattningar bland larare och vardnadshavare, vilket
skapar en djupare forstdelse for hur samverkan erfars och uppfattas i praktiken. Det
relationella perspektivet belyser hur samverkan bygger pa 0msesidigt ansvar och samspel,
medan organisationspektivet ger inblick i hur skolans resurser, rutiner och policys paverkar
samverkansprocessen. Genom denna teoretiska avgransning undviks att studien blir alltfor
bred én vad som &r hanterbart inom ramarna for forskningen.

For att sdkerstélla att studien haller sig inom en hanterbar avgriansning och ger en djupare
forstaelse for faktorer som paverkar samverkansprocessen, har studien skilt samverkan fran
andra nirliggande teman sasom inkludering och sprakstdrningens pedagogiska konsekvenser.
Fokus ligger pa relationen och kommunikationen mellan skola och hem, snarare &n en bredare
analys av sprakstorningens paverkan pa elevens larande.

Eftersom studien dr en kvalitativ intervjustudie begrdnsas dess resultat till att ge en djupare
insikt 1 uppfattningar och erfarenheter hos ldrare och virdnadshavare snarare 4n att generera
generaliserbara slutsatser. Studien syftar till att lyfta nyanserade perspektiv och variationer 1
uppfattningar kring samverkan snarare an att ge en heltickande bild av &mnet. Genom denna
metodologiska avgransning blir det mojligt att fanga individuella erfarenheter och forsta de
interaktioner som préglar samverkan mellan skola och hem for elever med sprakstérning.



2 Syfte och forskningsfraga

Syftet med denna studie ar att undersoka den variation av uppfattningar som finns hos lérare
och véirdnadshavare géllande samverkan mellan skola och hem for elever med sprakstérning i
lag- och mellanstadiet, med malet att 6ka forstaelsen for hur denna samverkan kan forbéttras
for att pa bidsta sitt stodja elever med sprikstorning. Foljande forskningsfrdga har
formulerats:

e Hur uppfattar larare och vardnadshavare fenomenet samverkan mellan skola och hem
for elever med sprakstorning?



3 Fortydligande av begrepp i studien

3.1 Samverkan

Samverkan beskrivs som en komplex och levande process dér trovardighet, transparens,
kommunikation och gemensamma resurser star i centrum (Erikson, 2020; Uhr, 2011). For
barn 1 behov av sérskilt stdd innebdr samverkan att olika professioner och aktdrer samarbetar
for att hitta strategier som sdkerstéller att deras behov tillgodoses (Jakobsson & Lundgren,
2013). I denna studie omfattar samverkan bade kommunikation och samarbete mellan larare,
vardnadshavare och elever, samt de relationer som formar och paverkar elevens skolsituation.

3.2 Larare

Lirare ar en profession baserad pa vetenskap och specialiserad kunskap (Brante, 2009). Enligt
Skollagen (SFS 2010:800) ansvarar ldrare for att skapa en trygg larmiljo, anpassa
undervisningen, beddma elevernas utveckling och samarbeta med vardnadshavare for elevens
bista. 1 denna studie omfattar begreppet "ldrare" &dven specialldrare, specialpedagoger,
fritidspedagoger och forskollédrare, dé alla dessa yrkesgrupper spelar en central roll i att fridmja
relationer mellan skola, hem och elev.

3.3 Vardnadshavare

Enligt Fordldrabalken (SFS 1949:381) &dr vardnadshavaren juridiskt ansvarig for barnet och
har rétt att fatta beslut om dess personliga forhdllanden, vilket inte nddvéndigtvis innebér att
vardnadshavaren dr barnets fordlder. I denna studie avser begreppet vardnadshavare den som
har laglig rétt att paverka elevens skolsituation. D4 vardnadshavare ofta har god kédnnedom
om sitt barn, bidrar deras perspektiv med véardefull information for studien.

3.4 Elev och barn

I denna studie anvinds begreppet elev i relation till skolpersonal och skolmiljon, medan barn
anvinds 1 sammanhang som berdr vardnadshavare och hemmiljon. Termen barn kan dven
forekomma i litteraturgenomgangen och andra delar av studien dér det 4r relevant.



4 Bakgrund

I detta avsnitt presenteras valda delar frin, for studien, relevant litteratur, styrdokument och
internationella deklarationer som visar betydelsen av samverkan frémst i skolans kontext.

4.1 Sprakstorning kopplat till samverkan

Sprakstorning dr en diagnos som pdverkar barnets sprékliga formégor och r relativt vanlig
bland skolbarn. Studier visar att 7-8 % av svenska skolbarn upplever sprékstorning
(Andersson & Ashby, 2024; Hallin, 2019), medan forskning fran Australien indikerar att
forekomsten av utvecklingsmaéssig sprakstorning i ett representativt urval av barn vid 10 ars
alder dr 6,4 % (Calder m.fl, 2022). Dessa resultat tyder pa att sprakstorning &r en stabil och
relativt vanlig neurologisk funktionsnedséttning och som ofta kvarstar genom skolaren och in
1 vuxenlivet och kriaver riktade insatser eftersom den inte forsvinner av sig sjdlv. Enligt
Sjoberg (2020) dr en avgdrande problematik att kunskapsnivdn om sprakstdrning generellt dr
lag bdde bland professionella och inom samhdllet, vilket kan leda till att de insatser som
behovs inte ges i tid eller &r bristfélliga. For att bemdta dessa utmaningar lyfter Sjoberg fram
behovet av samverkan mellan skola och hem, som en avgorande strategi for att stodja barnets
sprakutveckling och skapa optimala forutsittningar for dess ldrande. Sjoberg (2020)
understryker att framgangsrik samverkan innebédr en kontinuerlig och 6ppen dialog mellan
larare och vardnadshavare, ddar gemensamma mal formuleras och liknande strategier anvénds
bade i skolan och hemmet. Sddan samverkan minskar risken for missforstand och sikerstéller
att barnet fir en sammanhingande och konsekvent sprakutvecklande miljo. Genom att lirare
och vérdnadshavare delar information om barnets framsteg och utmaningar samt samordnar
tidiga insatser, kan barnets specifika behov adresseras och dess lds- och skrivformaga stirkas.

Vidare betonar Nettelbladt och Salameh (2013) att vardnadshavare ser erfarenhet och kunskap
hos pedagoger som sérskilt vardefull, men att kunskapen ofta ar beroende av néra kontakt
med barnets familj. Genom att samverka med vardnadshavare kan pedagoger fa djupare insikt
1 barnets individuella svarigheter och utveckla effektiva strategier for att stédja barnet. Denna
personliga kdnnedom om barnet dr sérskilt viktig for att skapa en balans mellan krav och
forméga, vilket enligt Sjoberg (2020) &r centralt 1 arbetet med elever med sprakstorning. En
brist pd samverkan riskerar att leda till att barnet inte far adekvat stod, vilket kan resultera i
forlorade mdjligheter till spriklig och akademisk utveckling, menar Sjoberg. Samverkan
mellan skola och hem motverkar dessutom negativa effekter av orealistiska forvantningar och
ensidigt positiva framstdllningar, framhéller Nettelbladt och Salameh (2013). Om problemen
med sprakstorning bagatelliseras riskerar vardnadshavare att forneka att utmaningar existerar,
vilket 1 sin tur forsvarar for barnet att fa de insatser som behovs, menar forfattarna. En
vilfungerande samverkan dir bade skola och hem arbetar mot gemensamma mal bidrar darfor
till att skapa en mer nyanserad och realistisk fOrstdelse av barnets situation och frimjar
langsiktiga 16sningar (Nettelbladt & Salameh, 2013).
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4.2 Samverkan kopplat till sprakstorning

4.2.1 Framgéingsfaktorer

Samverkan mellan skola och hem utgdr en avgorande framgangsfaktor for att stddja elever
med sprakstorning (Skolverket, 2015). For att skapa en effektiv och inkluderande
samarbetsmilj0 betonar Skolverket vikten av att minska distansen mellan skolans och
hemmets roller, beskrivet genom principerna "minding the gap" och "closing the gap." Medan
"minding the gap" handlar om att hélla ansvarsomraden tydligt atskilda, syftar "closing the
gap" till att bygga ett nira partnerskap dir skola och hem gemensamt arbetar for att frimja
elevens utveckling och ldrande. Ett ndra samarbete och 6ppen kommunikation mellan skola
och hem &dr avgorande for att identifiera och hantera elevens behov, sérskilt for barn med
sprakstorning (Skolverket, 2015).

Hargreaves forskning (Wallerstedt, 2017) bidrar till att belysa framgangsfaktorer for
samverkan genom att peka pd vikten av att forstd och minska distanser som kan hindra
relationerna mellan ldrare och vardnadshavare. Lérare behdver stirka sin emotionella
forstaelse och bemota vdrdnadshavares olika sociokulturella, moraliska och professionella
behov for att skapa en stddjande miljo som frimjar elevens utveckling. Detta ar sirskilt
viktigt for elever med sprakstdrning, da ett starkt samarbete mellan alla parter kan gora stor
skillnad 1 deras sprakliga och akademiska framging (Jakobsson & Lundgren, 2013).
Hargreaves framhidver att relationerna mellan skola och hem inte automatiskt forbéttras
genom tdtare kontakt utan krdver strategier for att minska dessa distanser och stirka
samarbetet.

Skolverket (2024) lyfter fram flera framgéingsfaktorer for att wutveckla goda
samverkansformer, sdsom kontinuerlig utvédrdering och kvalitetsarbete, utveckling av
gemensamma strategier och interkulturella bemdtanden. Det ér viktigt att vArdnadshavare ses
som resurser och att skolan erbjuder forum dér de kan delta aktivt och kédnna sig delaktiga.
Faktorer som sprakforbistringar och kunskapsbrist hos vardnadshavare kan utgéra hinder,
vilket skolan méste hantera genom att skapa forstaelse och erbjuda likvardigt bemdtande och
respekt for vardnadshavarnas engagemang. Ett interkulturellt och normkritiskt
forhdllningssitt dr avgorande for att Overbrygga skillnader och stdrka relationerna
(Skolverket, 2024).

Jakobsson och Lundgren (2013) betonar att framgéngsrik samverkan bygger pd faktorer som
struktur, gemensam forstéelse, engagemang och fortroendefulla relationer. Dessutom
framhévs betydelsen av samverkanskompetens, som innefattar formagan att hantera kulturella
skillnader och grinsdragningar. Dessa faktorer dr centrala for att sdkerstilla att samarbetet
mellan skola och hem blir framgéngsrikt och stodjer elever med sprakstorning pa ett effektivt
satt.
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4.2.2 Hinder

Hinder for effektiv samverkan mellan skola och hem kan inte enbart betraktas som motsatsen
till framgangsfaktorer utan kraver en mer omfattande strategi for att forsta och analysera dem.
Jakobsson och Lundgren (2013) betonar vikten av en metastrategi, ett Gvergripande
tillvigagangssitt som gér utover traditionella strategier for att hantera hinder. Metastrategin
syftar till att undvika stagnation och skapa effektivitet i samarbetet mellan aktorer, samtidigt
som individens egen forméga att anta utmaningar bibehdlls. Denna strategi mojliggdr en
djupare analys av hinder som revirtinkande, maktstrukturer, konflikter och skilda
uppfattningar mellan parter. Dessa hinder kan skapa barridrer som péverkar relationerna och
kvaliteten pa den gemensamma insatsen for att stodja elever med sprakstdrning. Ledningens
instillning ar en avgorande faktor, sérskilt nar det giller resurser som budget och tid. Ett
bristande engagemang frén ledningshill kan leda till att samarbetet forblir fragmenterat eller
kortlivat. Samtidigt méste sekretessregler respekteras, &ven om de kan skapa praktiska hinder.
Jakobsson och Lundgren (2013) framhaller ocksa att tillit och respekt dr centrala komponenter
for samverkans kvalitet, men risken for personberoende kan leda till bristande kontinuitet. For
att sakerstdlla langsiktig hdllbarhet mdste ansvaret for samverkan kopplas till funktioner och
strukturer snarare dn till individer, vilket gor att samarbetet blir mindre sérbart vid
personalforandringar. Samverkansarenor bor ges relevanta forutsittningar for att skapa en
langsiktig och hallbar samverkan. Genom att tillimpa metastrategin kan béde hinder och
mojligheter analyseras pa ett strategiskt sitt som gynnar elever med sprakstorning, dir
behovet av samordnade insatser &r sérskilt stort (Jakobsson & Lundgren, 2013).

4.3 Internationella riktlinjer och deklarationer som ror samverkan och
elever 1 behov av sérskilt stod

Barnkonventionen (UNICEF Sverige, u.d.) som &r svensk lag sedan 2020 (Regeringen, 2020)
betonar att alla elever har samma rittigheter och lika vérde. Detta innebér, enligt
Barnkonventionen, att barn med sprékstorning ska ha samma mdjligheter till utbildning och
stod som andra barn. Vidare ska skolans beslut om stod alltid prioritera barnets bésta. Barn
har dessutom rétt att utvecklas och fa det stod de behover, samt att uttrycka sina asikter och fa
dem beaktade. Barnkonventionen framhaller att skolan behdver lyssna pa bdde barn och
vardnadshavare. World Health Organization (WHO, 2021) understryker vikten av
inkluderande utbildning och stod for elever i sérskilda behov. Skolor ska anpassa miljoer och
undervisningsmetoder samt ge ldrare adekvat utbildning om funktionsnedsdttningar. WHO
uppmanar till individuellt anpassade stddinsatser och samverkan mellan skola och hem, dir
vardnadshavare involveras i planeringen. En holistisk och inkluderande utbildningsmiljé som
tar hénsyn till barnets hidlsa och vilbefinnande &r avgorande anser WHO (2021).
Salamanca-deklarationen (2006) antogs vid den internationella konferensen om
specialundervisning 1 Salamanca 1994 och betonar vikten av inkluderande utbildning och néra
samarbete mellan skolor och vardnadshavare for att sékerstélla att elevernas behov tillgodoses
pa bista sitt. Detta stodjer ocksa den svenska ldroplanens krav pd anpassad undervisning och
samverkan mellan skola och hem. Salamanca-deklarationen uppméarksammar att ldrare och
skolpersonal ska fa fortbildning och stdd for att effektivt arbeta med elever 1 behov av sérskilt
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stod. Riktlinjer fran Barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2014), Salamanca-deklarationen
(2006) och WHO (2021) bygger pa internationellt erkédnda principer for inkluderande
utbildning och samverkan, vilket stirker argumentet for att implementera dessa principer 1
svensk skolkontext. Dessa internationella insikter och rekommendationer kan bidra till att
forbattra stodet for elever med sprakstorning.

4.4 Styrdokument som ror samverkan och elever 1 behov av sarskilt
stod

I svenska styrdokument berdrs vikten av samverkan i bade ldroplan och skollag. Lgr 22
(Léroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Skolverket, 2022) betonar
att undervisningen ska anpassas efter varje elevs individuella forutsdttningar och behov,
inklusive deras bakgrund, erfarenheter, sprak och kunskaper. Skolan har ett sérskilt ansvar for
elever som har svart att nd malen, vilket krdaver flexibel undervisning. Samverkan ir ett
aktuellt och viktigt inslag i skolans kontext. Det dr ett gemensamt ansvar mellan skola och
hem nir det handlar om att stddja och skapa mojligheter for elevernas utveckling och larande,
framhdver Lgr 22 (Skolverket, 2022). Léaroplanen betonar att arbetet méste ske i samarbete
med hemmen (Skolverket, 2022). Enligt Skollagen (3 kap. 3 §) ska vardnadshavare
regelbundet informeras om elevens kunskapsutveckling. Samverkan ska ske genom
utvecklingssamtal (3 kap. 9, 11-16, 23 §§) och hemmet ska involveras vid atgérder rérande
ordningsfragor. Samrdd mellan skola och hem &r nddvindigt, och vardnadshavare ska ges
mojlighet att paverka utbildningen (4 kap. 12 §). Skolan ansvarar for att informera om hur
paverkan och samrad kan ga till (4 kap. 1, 12 och 14 §§).

4.5 Specialpedagogiska insatser for elever 1 behov av sdrskilt stod

Sedan mitten av 1900-talet har samverkan mellan skola och hem fétt allt stérre betydelse,
sdrskilt for elever 1 behov av sérskilt stod (Lundgren m.fl., 2020). I modern tid har detta fokus
intensifierats, med en tydligare betoning pa att skapa inkluderande och stddjande ldrmiljoer
genom ett nira samarbete mellan ldrare och vérdnadshavare, enligt Asp-Onsjo (Lundgren
m.fl., 2020). Historiskt har skolans arbete préiglats av idén om en "enkel skola for alla," men
denna syn har fordndrats for att bittre beakta elevers méngfald och behov av anpassad
undervisning. Asp-Onsjo (Lundgren m.fl., 2020) beskriver denna utveckling som en rorelse
mot Okad inkludering och anpassning, dir skolan numera betonar individuella behov och
rattigheter. For att framja elevernas utveckling och vilmaende kravs strategier dir bade skola
och hem aktivt bidrar till att mota elevens specifika behov, lyfter Skolverket fram 1 sitt
stddmaterial till rektorer, ldrare och skolpersonal i deras arbete med att utveckla samarbetet
med elevernas virdnadshavare (Skolverket, 2015).

Det kompensatoriska uppdraget inom skolvédsendet syftar till att minska skillnader i barns och
elevers forutsittningar att tillgodogora sig utbildningen (Skolverket, 2025). For elever med
sprakstorning eller sirskilda behov blir samverkan mellan skola och hem avgorande for att
sdkerstélla att eleverna far det stod de behdver. Genom samarbete kan skolpersonal och
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vardnadshavare utveckla individuella utbildningsplaner, upprdtthdlla en Oppen
kommunikation och skapa en stddjande miljo, bdde hemma och i skolan. Jakobsson och
Lundgren (2013) betonar vikten av ett helhetsperspektiv dér stod och insatser koordineras fran
skola, hem och samhille. Genom att arbeta tillsammans kring det kompensatoriska uppdraget
kan man skapa en 1drmiljo som effektivt moter elevernas behov och frimjar deras utveckling
(Skolverket, 2025).

Samverkan mellan skola och hem mojliggdr ocksd en mer effektiv anvéndning av resurser,
stod 1 Overgangar mellan olika stadier i skolgdngen och utveckling av strategier for att mota
barnets specifika utmaningar. Att involvera virdnadshavare i detta arbete dr centralt for att
skapa en sammanhéllen och inkluderande larmilj6. Denna samverkan bygger pa principen om
"barnets bésta," didr bade skola och hem strivar efter att skapa optimala forutséttningar for
elevens framgang och framtid (Jakobsson & Lundgren, 2013; Skolverket, 2022).

4.6 Specialldrarens roll 1 arbetet kring elever med sprikstorning

I 3 kap. 2§ av Skollagen (SFS 2010:800) star att “Elever som till foljd av en
funktionsnedséttning har svéart att uppfylla de olika betygskriterier eller kriterier for
bedomning av kunskaper som giller, ska ges stod som syftar till att s& langt som mgjligt
motverka funktionsnedséttningens konsekvenser.” En elev oavsett svarigheter har alltsa ritt
att fa det stdd den behover for att utvecklas pd bésta sétt utifrén sin forméga. I arbetet kring
elever med sprikstorning har speciallirare med sina olika specialiseringar en central och
viktig roll for att eleven ska kunna uppnd skolframgang och en hogre méluppfyllelse. Bruce
(2022) menar att de specialpedagogiska professionerna kan gora skillnad i arbetet med de
utmaningar som kan uppsta i lirande och undervisning med elever i behov av sérskilt stod.
Forfattaren belyser hur viktig specialldraren dr for att mdjliggora alla elevers kommunikativa
delaktighet genom att skapa en sprakligt tillgédnglig undervisning (Bruce, 2022). Ahlberg
(2015) beskriver specialldrarens roll som att 1 huvudsak “arbeta direkt med eleverna for att
undanrdja hinder och svérigheter i larandemiljon™ (s. 90), och att specialldraren har en viktig
funktion som en kvalificerad samtalspartner och radgivare.

Sammantaget krivs en helhetssyn pa elevens behov for att specialldraren ska kunna optimera
stodet, sa att eleven utvecklas bdde sprikligt och socialt pa bésta sdtt. Detta innebar att utdver
kartlaggning och beddmning av elevens sprakliga styrkor och svéarigheter behdvs, som
tidigare ndmnt, dven ett konstruktivt samarbete med andra professioner och elevens
vardnadshavare. Utifran detta kan individuella anpassningar i undervisningen formas och
larmiljon anpassas for elevernas behov. (Ahlberg, 2015; Bruce, 2022; SFS 2010:800).
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S Tidigare forskning

I foljande del redogors tidigare svensk forskning i ett vetenskapligt sammanhang kring
samverkan runt elever i behov av sirskilt stdd, i synnerhet elever med sprékstorning. Har
presenteras ockséd internationell tidigare forskning som dr relevant for studien. Det giller
omrddena samverkan skola och hem, det vill séga relationen mellan ldrare och
vardnadshavare, och framgingsfaktorer och hinder kring elever med sprakstorning samt hur
olika teoretiska perspektiv kan kopplas till dessa i praktiken. Genom att blanda sdkord
relaterade till samverkan mellan skola och hem, sprékstérning, spréksvarigheter och
grundskola fann vi 1 Goteborgs universitetsbiblioteks databas samt pa Google scholar tidigare
forskning sdsom peer-reviewed forskningsartiklar, avhandlingar och rapporter.

5.1 Sprékstorning - forskning och vetenskapliga insikter

Sprakstorning dr en medfodd funktionsnedsdttning som kan innebéra olika utmaningar och ha
langvariga och kvarstdende effekter d&nda upp i1 vuxen alder. Forskning visar att dessa effekter
paverkar omraden som akademisk framging, sociala relationer, kdnsloméssigt vilmiende och
dven senare 1 yrkeslivet (Conti-Ramsden m.fl.,, 2018). Svarigheter i sprdkutvecklingen kan
identifieras tidigt och en studie av Schachinger Lorentzon m.fl. (2024) visar att en hog andel
barn som uppvisar tecken péd sprakstorning vid 2.5 ars élder, fortfarande har bestidende
svarigheter dven 1 sexdrsildern. I flertalet studier (Conti-Ramsden m.fl., 2018; Dubois m.fl.,
2020; Frizelle m.fl., 2023; Schachinger Lorentzon m.fl., 2024) papekar forfattarna vikten av
en tidig identifiering och dven langvarig kontinuerlig uppfdljning av dessa individer da
sprékstorning oftast ar varaktig, men kan variera och foréndras dver tid. Forfattarna menar
dven att tidig upptéickt, tidiga insatser och ritt stod kan vara livsavgdrande for personer med
sprakstorning. Dock papekar Schachinger Lorentzon m.fl. (2024) att det inte &r sdkert att en
spréakscreening vid 2.5 ars alder visar uppenbara spraksvérigheter for att kunna stilla en
diagnos. Svérigheterna kan upptrida tydligare senare och forskarna belyser vikten av att gora
uppfoljningar om oro och avvikelser noteras.

Inom forskningen dr sprakstorning ur ett livsperspektiv, ett omrdde som ar under utveckling.
Dubois m.fl. (2020) och Frizelle m.fl. (2023) uppmanar till forbéttring och utveckling av
gemensamma metoder for att tidigt identifiera, rapportera och sammanstélla resultat och
upptéickter inom de interventioner som genomfors med barn med sprakstérning. Frizelle m.fl.
(2023) menar att genom att ha dessa gemensamma metoder, riktlinjer och kartldggningar
skapar det mojligheter virlden Gver for att kunna jamfora studier, géra metaanalyser och
samarbeta internationellt for att stotta och hjdlpa personer med sprakstdrning genom livet.

Sammanfattningsvis dr sprakstorning en medfoédd funktionsnedséttning med lingvariga
konsekvenser for individens ldrande, sociala samspel och psykiska hilsa. Forskningen kring
sprakstorning ur ett livsldngt perspektiv dr under fortsatt utveckling. Aktuella studier
understryker behovet av tidig identifiering, kontinuerlig uppfoljning samt utveckling av
gemensamma metoder och riktlinjer for att mojliggdra internationellt samarbete och effektivt
kunskapsutbyte.
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5.2 Samverkan - forskning och vetenskapliga insikter

Samverkan mellan skola och hem utgér en viktig del i1 elevers lirande och utveckling.
Omfattande forskning lyfter betydelsen av kommunikation mellan ldrare och virdnadshavare
under barnets skolgang (AliSauskas m.fl., 2011; Love m.fl., 2017; Paccaud m.fl., 2021;
Pennington m.fl., 2024). Véirdnadshavare kénner sitt barn allra bist och kan bidra med viktig
information i utformningen av elevens individuella utvecklingsplan, extra anpassningar eller
sarskilt stod. Forskning kring samverkan visar att larare och vdrdnadshavare ofta har olika syn
pa hur samverkan fungerar, men att de ofta anser att en god samverkan é&r att efterstrava
(Pennington m.fl., 2024). Pennington m.fl. (2024) fann att det finns en skillnad i hur ldrare
och virdnadshavare uppfattar skolmiljon. Vidare fann forskarna att strukturerad
kommunikation mellan lidrare och vérdnadshavare kan hjdlpa till att Overbrygga dessa
skillnader och pa sé sitt forbéttra samverkan dem emellan. En viktig del i samverkan ir att
larare bjuder in vardnadshavare, sé att de far mojlighet att bidra i samverkan.

Love m.fl. (2017) undersokte vardnadshavares erfarenheter av att delta i utbildningsbeslut for
barn och ungdomar med funktionsnedséttning. De fann att vardnadshavare ofta kénde sig
exkluderade 1 beslut gillande deras barns skolgang, att specifika skolstrukturer och
institutionella procedurer kunde exkludera fordldrar fran beslutsfattande. Vidare betonar Love
m.fl. (2017) vikten av en stark samverkan mellan skola och hem for att forbittra
utbildningsresultaten for elever med funktionsnedsittning. Paccaud m.fl. (2021) fann att
vardnadshavare till elever i reguljér skola 6verlag var ndjda 6ver samverkan med skolan, men
att vardnadshavare till elever med sérskilda behov var mindre ndjda. Resultatet visar pa vikten
av en vl fungerande samverkan, dir vardnadshavare blir inbjudna att medverka i beslut som
giller barnets skolgéng, for att frdmja elevernas emotionella vilbefinnande och
kunskapsutveckling (Paccaud m.fl., 2021).

Forutom att ldrare bjuder in vardnadshavare for samverkan krdvs ocksa engagemang fran
vardnadshavares sida for att samverkan ska fungera. Guo och Zhao (2025) undersokte
virdnadshavares engagemang i barnets skolgdng och de hinder som kan finnas, exempelvis
vardnadshavares arbetssituation och mojligheten att transportera sig till och fran skolan.
Forskarna kunde se ett monster i relationen mellan grupperna av fordldraengagemang och
hindren. Till exempel var grupperna med hogt engagerade vardnadshavare nidrmare gruppen
utan hinder, medan lagt engagemang var relaterat till mer hinder. Guo och Zhao (2025) visar
pa de komplexa relationerna mellan engagerade vérdnadshavare och de hinder som kan
paverka, vilket kan hjélpa till att forbéttra strategier for att 6ka god samverkan mellan skola
och hem. Det finns mer att undersdka vad det giller samverkan mellan skola och hem,
forskare efterfragar fler studier om hur samverkan mellan skola och hem kan stddja elevernas
larande och utveckling (Pennington m.fl., 2024).

Sammanfattningsvis visar dessa studier att samverkan mellan skola och hem &r avgorande for
elevers ldarande och utveckling, inte minst for elever 1 behov av extra anpassningar eller
sarskilt stod. Strukturerad kommunikation mellan skola och hem utgdr en viktig faktor for
god samverkan. Skolan behover bjuda in vardnadshavare till samverkan kring beslut
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angdende elevers skolgadng och vardnadshavare behdver visa engagemang i skolfragor som
beror deras barn.

5.3 Stdd, roller och utbildning som framjar samverkan runt elever
med sprikstorning - forskning och vetenskapliga insikter

5.3.1 Stod

Internationell forskning visar att samverkan ar avgorande for att skapa en stodjande och
inkluderande miljé for barn med sprikstérning, dér olika typer av stdd spelar en central roll
for att frimja denna samverkan. En viktig aspekt ar tidig identifiering av sprakstorning, dér
Dockrell och Lindsay (2010) betonar vikten av att larare och skolpersonal kénner igen tecken
pa sprakstorning och anvinder effektiva bedomningsverktyg. Denna tidiga upptackt mojliggor
en snabbare och mer riktad samverkan mellan skola och vardnadshavare, da specialiserade
resurser som logopeder och speciallirare kan involveras for att stodja elevens utveckling.
Tidig identifiering bygger sdledes broar mellan skolans professionella kompetenser och
vardnadshavares insikter om barnet, vilket skapar forutsittningar for en gemensam insats.

Individuellt anpassat stdd &r en annan viktig typ av insats som underldttar samverkan.
Dockrell m.fl. (2012) och Lindsay m.fl. (2016) fann att barn med sprikstérning gynnas av
individuellt utformade utvecklingsplaner, vilket vrdnadshavare ofta uppfattar som positivt.
Nér véardnadshavare involveras i utformningen av sddana planer forstirks samarbetet med
skolpersonalen, eftersom de gemensamt kan ta fram strategier som moter barnets specifika
behov och utmaningar. Detta framjar en kontinuerlig dialog och 6ppenhet mellan skola och
hem, vilket dr centralt for att stirka elevens larmiljo.

En tredje aspekt dr vardnadshavares engagemang, vilket har stor betydelse for samverkan.
Lindsay m.fl. (2016) visar att engagerade vardnadshavare kan forbéttra kommunikationen
med skolpersonalen och samtidigt minska beteendeproblem hos barn med sprékstdrning.
Genom att védrdnadshavare aktivt deltar i samverkan skapas en mer samordnad och
konsekvent insats, dér skola och hem arbetar mot gemensamma mal. Detta bidrar till att skapa
en trygg och stodjande miljo for barnet.

Indirekta interventioner utgor ytterligare en form av stod som stérker kopplingen mellan skola
och hem. Law m.fl. (2019) pépekar att sddana insatser, ddr virdnadshavare trdnas for att
stodja sina barns sprdkutveckling, dr effektiva for att skapa en stddjande
kommunikationsmilj6. Genom att utbilda vardnadshavare okar deras formaga att samverka
med skolpersonalen och bidra till en kontinuerlig insats som fridmjar barnets sprakliga
utveckling bdde hemma och i skolmiljon.

Slutligen framhéller Gallagher m.fl. (2019) vikten av att engagera nyckelintressenter for att
utveckla ideala tal- och sprakstdd i skolan. Nir en mangfald av intressenter, inklusive
vardnadshavare, skolpersonal och elever sjdlva, involveras i processen skapas en bredare
forstaelse for de utmaningar och behov som finns. Denna breda samverkan mojliggor ett mer
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holistiskt och effektivt stod, dér alla parter bidrar till att forma insatser som &r anpassade efter
barnets situation och utvecklingsmal.

Sammanfattningsvis visar dessa studier att tidig identifiering, individuellt anpassat stod,
engagemang fran vérdnadshavare, indirekta interventioner och involvering av
nyckelintressenter dr avgorande for att stodja barn med sprakstdrning. Genom att tydligt
koppla varje stodform till samverkan kan bade skolpersonal och vardnadshavare skapa en
inkluderande milj6 som frdmjar barnets ldrande och utveckling.

5.3.2 Roller och utbildning

Samverkan mellan olika roller och utbildningsinsatser dr avgorande for att effektivt stodja
elever med sprakstorning. En central aspekt dr utbildning av ldrare och skolpersonal for att
kénna igen tecken pa sprakstorning och utveckla en gemensam forstaelse for hur dessa elever
kan stddjas. Dockrell och Lindsay (2010) foreslar att lararutbildningen ska inkludera specifika
kurser om sprakstorning samt praktiska moment for att utveckla lararnas kompetens. En sadan
utbildning gor det mdjligt for ldrare att identifiera och kommunicera barnets behov till
vardnadshavare, vilket stirker samverkan genom att frdmja en Oppen dialog och ett nira
samarbete mellan skola och hem. Genom att utbilda skolpersonal forbittras deras forméga att
arbeta tillsammans med vardnadshavare och andra yrkesgrupper, vilket skapar ett gemensamt
engagemang for elevens basta.

Samverkan mellan olika roller 4r en annan nyckelaspekt. Bdde Dockrell m.fl. (2012) och
Lindsay m.fl. (2016) papekar att ldrare behdver samarbeta inte bara med vardnadshavare, utan
daven med specialister som specialldrare och logopeder m.fl. for att kunna goéra en omfattande
bedomning av elevers behov. Detta samarbete gor det mdjligt att kombinera olika typer av
expertis, vilket leder till en mer holistisk och samordnad insats som gynnar barnets
utveckling. Genom att skapa en effektiv dialog mellan olika roller i utbildningssystemet kan
samverkan bidra till att identifiera och mota elevens behov pa ett mer strukturerat och
integrerat sétt.

Lararnas roll att anpassa undervisningen dr ocksd avgorande for att stodja elever med
sprakstorning. Lindsay m.fl. (2016) framhéller att l4rares formaga att forstd och kontinuerligt
anpassa undervisningen efter elevernas specifika behov har en direkt paverkan pa deras
akademiska framgang och engagemang. For att skapa en samverkande milj6 ar det viktigt att
larare 1 sin roll inte bara foljer upp och justerar undervisningen, utan ocksd aktivt
kommunicerar med vardnadshavare om elevens framgéngar och utmaningar. Denna
interaktion skapar en gemensam grund déir skola och hem kan arbeta tillsammans for att
forbattra anpassningar och insatser som stérker elevens utveckling.

En sista aspekt handlar om implementeringen av en familjecentrerad modell, som lyfter fram
vikten av att inkludera hela familjen i insatserna for barnets utbildning och utveckling. Law
m.fl. (2019) och Gallagher m.fl. (2019) diskuterar skiftet mot en modell dar familjen ses som
en central part och klient, vilket frimjar en integrerad och koordinerad samverkan mellan alla
involverade. Genom att skapa en miljé dir skolan och familjen samarbetar pa lika villkor
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stiarks banden mellan skola och hem, vilket leder till en mer sammanhéllen och effektiv
stodstruktur for barn med sprakstorning.

Sammanfattningsvis visar dessa studier att utbildning av lirare och skolpersonal, samverkan
mellan olika roller, ldrarnas formaga att anpassa undervisningen och en familjecentrerad
modell ar centrala aspekter for att frimja samverkan och stédja elever med sprékstorning.
Kopplingen mellan roller och utbildningsinsatser och deras betydelse for att starka samverkan
ar tydlig och bidrar till att skapa en inkluderande milj6 dér elevens behov mots pa bésta sitt.

5.4 Hinder for god samverkan runt elever med sprékstorning -
forskning och vetenskapliga insikter

Internationell forskning identifierar flera hinder som negativt paverkar samverkan mellan
larare, vardnadshavare och specialister 1 arbetet med att stodja elever med sprékstdrning. Ett
betydande hinder ar brist pa tid. Dockrell och Lindsay (2010) konstaterar att ldrare ofta
rapporterar att tidsbrist hindrar deras mojligheter att samarbeta effektivt med vardnadshavare.
Begrinsad tid skapar svarigheter att organisera meningsfulla samtal och méten, vilket i sin tur
forsvagar den nodvédndiga dialogen mellan skola och hem. Detta leder till en fragmenterad
insats som paverkar barnets utveckling och stdd negativt, eftersom samverkan inte far det
utrymme som krévs for att bli effektiv.

Ett annat hinder ar brist pd resurser. Lindsay m.fl. (2016) pekar pé att ldrare ofta saknar
tillracklig utbildning och tillgang till specialiserade resurser som ar nodvéndiga for att arbeta
med barn med sprakstérning. Denna brist pa kompetens och stdd kan leda till missforstand
mellan skola och vérdnadshavare samt ineffektiva strategier, vilket 1 sin tur begrdnsar
mojligheterna till ett produktivt samarbete. Sddana resursbegriansningar gor det svart for
skolan att erbjuda kontinuerligt och skraddarsytt stod, vilket forsvarar for elever med
sprakstorning att fa en optimal 1drmiljo.

Konflikter och brist pd struktur utgér ytterligare hinder. Enligt Lindsay m.fl. (2010) kan
familjekonflikter och en instabil hemmiljo forvdrra beteendeproblemen hos barn med
sprakstorning. Denna instabilitet skapar osdkerhet och stress hos barnet, vilket kan forstérka
beteendeproblematiken och forsvara kommunikationen mellan skola och hem. Bristen pa
struktur och konsekvens inom familjen gor det svart for skolan att skapa en samordnad insats
med vardnadshavarna, vilket dr avgérande for att stodja barnets utveckling.

Brist pa sociala relationer och lag sjilvkénsla hos barn med sprikstérning kan ocksa utgora
hinder for samverkan. Lindsay m.fl. (2010) lyfter fram att bristande sociala relationer kan
paverka barnets sjdlvkénsla och formaga att delta aktivt i skolaktiviteter. Om skola och hem
inte samarbetar effektivt for att stddja barnets sociala utveckling, kan detta skapa ytterligare
utmaningar som forsvarar samverkan och hindrar barnet fran att uppna sin fulla potential.

Ett annat hinder 4r bristen pé forstaelse for vilka metoder och strategier som dr mest eftektiva
for att involvera vardnadshavare och familjer 1 interventioner. Law m.fl. (2019) betonar vikten
av  longitudinella studier for att undersdka langsiktiga effekter av olika
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fordldrainvolveringsstrategier. Utan en detaljerad forstaelse av dessa strategier riskerar
insatserna att bli osammanhingande, vilket paverkar samverkan negativt.

Slutligen skapar skillnader i1 perspektiv och bedomningar ytterligare hinder for samverkan.
Law m.fl. (2019) och Gallagher m.fl. (2019) identifierar att olika erfarenheter och
forvantningar bland intressenter, sdsom vardnadshavare, ldrare och specialister, kan leda till
konflikter och missforstind. Dessa skillnader forsvagar kommunikationen och forsvérar
mojligheterna till att skapa ett integrerat och effektivt samarbete, vilket dr avgérande for att
stodja elever med sprakstorning.

Sammanfattningsvis kan hinder som brist pa tid, resurser, familjekonflikter, lag sjdlvkénsla
hos elever, brist pa strategisk forstaelse och skillnader i perspektiv och beddmningar allvarligt
forsvara samverkan mellan skola och hem. Dessa hinder paverkar inte bara relationerna
mellan parterna utan begriansar ocksd mojligheterna att skapa en stodjande och sammanhallen
milj6 for elever med sprakstorning och deras familjer.
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6 Teoretiska utgangspunkter

Denna studie utgér fran tre perspektiv som tillsammans ger en bredare fOrstaelse for
samverkan mellan ldrare och vérdnadshavare 1 arbetet med att stodja elever med
sprékstorning. Fenomenografi utgor den grundliggande teoretiska ansatsen och undersoker
hur samverkan uppfattas och erfars. Vid sidan av fenomenografin anvinds ett
specialpedaogiskt relationellt perspektiv som belyser samspel och relationer mellan individ
och miljo samt ett specialpedagogiskt organisationsperspektiv for att forstd hur skolans
strukturer och organisatoriska faktorer kan paverka samverkan kring elever med
sprakstorning. De specialpedagogiska perspektiven anvidnds for att tolka och diskutera
resultatet.

6.1 Fenomenografi

Fenomenografi som forskningsansats fokuserar pa att forstd hur ménniskor uppfattar och erfar
fenomen, med sirskild tonvikt pd variationen i uppfattningar och erfarenheter (Marton &
Booth, 2000). Erfarenheter ses som en relation mellan den som erfar och det som erfars - inte
som separata foreteelser utan som en intern relation. Denna studie undersoker hur ldrare och
vardnadshavare uppfattar samverkan kring elever med sprakstorning. Eftersom erfarenheten
av samverkan utgdr en relation mellan parterna och deras gemensamma insatser for elevens
stod, blir det centralt att forstd deras olika perspektiv. Enligt Marton & Booth (2000) é&r
forstaelsen av manniskors uppfattningar avgorande for att forstd deras sétt att hantera problem
och sin omvérld. Formigan att handla 4r sammanldnkad med hur virlden erfars, vilket
betyder att ldrares och vardnadshavares uppfattning av samverkan pdverkar deras agerande
och insatser. En framgéingsrik samverkan mellan skola och hem kraver dirfor en forstaelse av
hur bide ldrare och vardnadshavare uppfattar och erfar denna samverkan. Genom att
synliggora variationen 1 deras erfarenheter kan vi bidra till en gemensam forstaelse och stirka
samverkan. Fenomenografin, som 4r dynamisk snarare én statisk, leder till en djupare insikt
om hur fenomen blir meningsfulla i specifika kontexter. Den betonar en relationell forstaelse
dar insikter utvecklas 1 forhéllande till det undersokta fenomenet och sammanhanget (Marton
& Booth, 2000). Eftersom denna studie syftar till att belysa samverkan mellan skola och hem
utifran ldrares och vardnadshavares perspektiv, blir det avgorande att forstd deras olika
erfarenheter och hur dessa paverkar samverkan kring elever med sprakstérning. Det kan ldgga
en grund for dmsesidig respekt och gemensamma maél i arbetet for elevens bésta.

6.2 Relationella perspektivet

Det specialpedagogiska relationella perspektivet kompletterar fenomenografin som teoretisk
utgdngspunkt genom att betona hur samspelet mellan individ och miljé paverkar
uppfattningen om samverkan. Fokus ligger pd mellanmédnskliga relationer, ldrmiljder och
stodstrukturer (Ahlberg, 2015) vilket gér det mojligt att analysera hur dessa faktorer formar
och péaverkar forstaelsen av samverkan mellan skola och hem. Genom att integrera detta
perspektiv kan studien inte bara identifiera variationer i uppfattningar utan ocksa sdtta dem 1
en kontext dér relationella faktorer kan ha en betydande inverkan pa hur samverkan uppfattas
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och fungerar i praktiken. Detta bidrar till en djupare forstaelse av hur samspelet mellan
individ och miljo péverkar samverkansprocessen och vilka mdjligheter som finns for att
utveckla mer stodjande strukturer.

Enligt det relationella perspektivet sker allt lirande i skolan i1 interaktion med och i samspel
mellan elever och omgivning (Ahlberg, 2015; Aspelin & Persson, 2011). Detta innebér att
samverkan mellan skola och hem behdver forstds som en dynamisk process dér relationer,
kommunikation och kontextuella forutsittningar pdverkar hur samverkan uppfattas. Vid
analys av resultaten kan detta perspektiv anvéndas for att tolka hur uppfattningarna om
samverkan formas av relationella aspekter, till exempel vilka faktorer som stirker eller
hindrar samverkan samt hur dessa erfarenheter kan bidra till utvecklingen av mer
inkluderande och stdodjande samverkansstrukturer. Ahlberg (2015) lyfter fram vikten av
kommunikation och relationer i samverkan mellan skola och hem, sirskilt for elever 1 behov
av stod. Genom att sitta samverkansuppfattningar i relation till den sociokulturella miljon blir
det mojligt att forstd hur dialog och samspel kan paverka och utveckla samverkansprocesser.
Aspelin & Persson (2011) betonar att skolans professioner spelar en central roll 1 att skapa och
stodja goda relationer, vilket padverkar hur samverkan uppfattas och hur den kan forstirkas
genom tillit och O6ppen kommunikation. Det relationella perspektivet utgdér en teoretisk
utgdngspunkt for att analysera hur uppfattningar om samverkan formas av den pedagogiska
och sociala kontexten. I studiens diskussion och slutsatser kan detta perspektiv bidra till att
belysa hur samverkan mellan skola och hem péverkas av relationella faktorer och vilka
mojligheter som finns for att utveckla dessa strukturer.

6.3 Organisationsperspektivet

Det specialpedagogiska organisationsperspektivet fungerar som ytterligare ett komplement till
fenomenografin som teoretisk utgdngspunkt 1 denna studie. Arbetsorganisationen som utgor
en del 1 organisationsperspektivet blir av vikt att beakta dd den utgdr en strukturell ram
(Scherp, 2013), vilket spelar roll for hur samverkan mellan skola och hem kan forstas och
praktiseras. Arbetsorganisationen omfattar till exempel skolmiljon, schema, fordelning av
resurser, arbetslag och rutiner for elevhélsoarbete (Scherp, 2013). Dessa faktorer paverkar hur
samverkan mellan skola och hem initieras, uppritthdlls och uppfattas av bade larare och
vardnadshavare. I denna studie ses dessa organisatoriska fOrutsdttningar som en del av den
kontext inom vilken uppfattningar om samverkan formas. Scherp (2013) betonar att skolans
organisation inte ar neutral, utan paverkar hur pedagogiska processer forstads och utvecklas.
Genom att analysera hur ldrare och vardnadshavare beskriver sina uppfattningar om
samverkan, synliggérs hur organisatoriska strukturer kan gynna eller komplicera ett
inkluderande arbete kring elever med sprakstorning. P sd vis bidrar organisationsperspektivet
till att fordjupa forstdelsen for variationer i ldrarnas och vdrdnadshavarnas uppfattningar om
samverkan.

Genom att uppmiarksamma situationer, handelser och handlingar inom skolsystemet samt att

granska skolans sitt att organisera, planera och sitta upp mél for verksamheten tillimpas
perspektivet 1 praktiken (Ahlberg, 2015). Ur ett organisationsperspektiv undersoks
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forklaringar till skolproblem inom skolans struktur och verksamhet (Ahlberg, 2015). I denna
studie konkretiseras och tillimpas organisationsperspektivet i relation till skolan och
samverkan.

Inom organisationsperspektivet ryms ocksa utvecklingsorganisationen som blir relevant for att
analysera de variationer 1 uppfattningar som framkommer i denna studie. Inom
utvecklingsorganisationen ses ldrande som en gemensam och forstaelsefordjupande process,
dér fokus riktas mot att utveckla arbetssitt och synsétt snarare dn att identifiera brister hos
enskilda individer (Scherp, 2013). Detta perspektiv anvénds i analysen av studiens resultat for
att belysa hur ldrare och vardnadshavare uppfattar samverkan, samt hur dessa uppfattningar
relaterar till skolans organisatoriska forutséttningar.
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7 Metod

7.1 Forskningsansats och datainsamlingsmetod

I denna studie undersoker vi ldrares och vardnadshavares uppfattningar om samverkan kring
elever med sprékstérning i ldg- och mellanstadiet, vilket gor en kvalitativ metod med
fenomenografisk ansats relevant. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) syftar den kvalitativa
metoden till att forsta respondenternas perspektiv och tolka deras uppfattningar genom samtal
och kategorisering. Trost (2005) betonar att en kvalitativ metod dr 1dmplig for att analysera
minniskors resonemang och varierande handlingsmonster. Fenomenografi bygger péd att
individen utvecklar sin forstaelse av omvérlden genom relationer mellan olika uppfattningar
(Alexandersson, 1994). Ansatsen &r sdrskilt anvdndbar for att analysera hur olika personer
uppfattar ett fenomen (Ingerman, 2021). Johansson (2009) framhaller att syftet inte &r att
kartligga individuella uppfattningar, utan att identifiera badde gemensamma och skilda
perspektiv, vilket gér fenomenografin relevant for vér studie. Genom att tillimpa ett andra
ordningens perspektiv fokuserar studien inte pd samverkansprocessen i sig, utan pa hur
samverkan uppfattas av de som deltar i studien (Marton & Booth, 2000). Detta innebér att vi
studerar variationen i respondenternas sitt att erfara och beskriva samverkan, vilket dr centralt
for att forstd hur olika uppfattningar kan bidra till utvecklingen av samverkanspraktiker.
Utifrdn denna metod och ansats har vi fatt tillgang till relevant data som har resulterat 1 en
forstaelse for hur ldrare och vardnadshavare uppfattar tidigare nimnd samverkan mellan skola
och hem. Datainsamlingen har genomforts med hjédlp av semistrukturerade intervjuer, vilket
enligt Bryman (2018) &r en flexibel datainsamlingsmetod och enligt Ingerman (2021) en
vanlig metod vid en fenomenografisk ansats. Intervjufrdgorna var Oppna for att
respondenterna skulle f4 mojlighet att svara fritt och frdgorna kom éven att forédndras under
samtalens ging (Kvale & Brinkmann, 2014). Metoden har mojliggjort en fordjupad analys av
variationer i uppfattningar, ddr respondenternas beskrivningar av samverkan gett en bild av
hur samverkansmonster formas och hur de kan utvecklas. Genom att anvinda denna metod
okade vi mojligheten att fa tillgang till en djupare forstaelse for respondenternas uppfattningar
och dirmed kunde vi uppna studiens syfte. Sprédket som anvédndes under intervjuerna var
informellt och vardagsnédra for att minska den asymmetriska maktsituation en intervju kan
innebéra (Kvale & Brinkmann, 2014).

7.2 Urval

Ett generiskt mélstyrt urval tillimpades i1 rekryteringen av respondenter (Bryman, 2018),
vilket innebdr att vi sokte malgrupper med specifika kriterier, relaterade till studiens syfte. Vi
valde ut mélgrupper med kriterierna: legitimerade lag- eller mellanstadieldrare med minst fem
ars erfarenhet som har undervisat elever med sprakstorning inom de senaste tvd aren, samt
vardnadshavare till barn i lag- eller mellanstadiet som har diagnosen sprakstorning.

Initialt genomfordes rekryteringen via mejl till rektorer 1 de kommuner och regioner dér vi ar
verksamma, med avsikt att rektorerna skulle formedla kontakt med potentiella respondenter.
Dock visade sig denna metod vara ineffektiv, d& responsen var begriansad och
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rekryteringsprocessen gick langsamt. For att sékerstilla att vi fick tag i ett tillrdckligt antal
deltagare valde vi darfor att justera var strategi, men bibehdlla urvalskriterierna.
Rekryteringen skedde istdllet genom direktkontakt via sms och sociala medier (Facebook),
dar vi vande oss till ldrare och vidrdnadshavare som vi hade befintlig kontakt med och fragade
om de ville delta 1 studien.

Den justerade rekryteringsprocessen resulterade i att vi fick tag i fjorton frivilliga
respondenter, varav sju var ldrare och sju vardnadshavare. En av ldrarna var specialldrare,
vilket inte var en ursprunglig planering men visade sig vara en berikande aspekt, da
specialldrare har sirskild erfarenhet av att arbeta med elever med sprékstorning och kan ge ett
vardefullt perspektiv pa samverkan mellan skola och hem.

Trots att rekryteringen delvis skedde via personliga kontakter och sociala medier, uppnadde vi
en variation i urvalet. Respondenterna kom frén olika geografiska omrdden och skolor med
olika strukturella forutséttningar, vilket bidrar till att spegla en bredd av perspektiv pa
samverkan kring elever med sprakstorning. Dessutom varierade respondenterna i alder, vilket
ytterligare berikar analysen genom att inkludera erfarenheter och perspektiv frin olika stadier
av yrkeslivet och rollen som vérdnadshavare. Av etiska skdl valdes inte ldrare och
virdnadshavare kring samma elev, di studiens offentlighet kan bli problematisk. For
ytterligare beskrivning av respondenterna, se bilaga 1.

7.3 Genomforande

Vi utformade ett missivbrev (se bilaga 2), med information om studiens syfte samt om etiska
regler kring information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande (Kvale & Brinkmann, 2014;
Vetenskapsradet, 2024). Utdver missivbrevet erholl respondenterna ocksa en blankett med
information om hur personuppgifterna i studien skulle hanteras (se bilaga 3). En vil
genomtinkt intervjuguide utformades (se bilaga 4), grundad i studiens forskningsfraga. Vi
genomforde tva fysiska pilotintervjuer var for att kontrollera att intervjuguiden var vél
fungerande och fyllde sitt syfte. Efter att ha diskuterat pilotstudierna och fragorna tillsammans
justerade vi ndgra av intervjufrdgorna som uppfattades vara otydliga. Med vara pilotintervjuer
fick vi dven mgjlighet att trana intervjuteknik och testa sé att inspelningstekniken fungerade.

En intervju genomfordes fysiskt, pa en plats i en lugn, avskild miljo dér respondenten kunde
kénna sig trygg och bekviam, fyra intervjuer genomfordes via telefonsamtal och nio intervjuer
genomfordes digitalt via zoom och teams. Fysiska eller digitala intervjuer dér intervjuare och
respondent ser varandra kan ha sina fordelar nir det géller att skapa en personlig atmosfar
som uppmuntrar till utférliga och érliga svar, likvdl kan en nackdel med digitala intervjuer
vara att andra personer kan befinna sig i rummet utan att intervjuaren vet om det (Kvale &
Brinkman, 2014). Intervjuerna spelades in for att kunna lyssnas igenom upprepade génger och
for att samtliga forskare i studien skulle kunna ta del av datan innan och efter transkribering.
Vi spelade in med tva tekniska hjdlpmedel, mobil och ipad eller mobil och dator, for att
minska risken for tekniska problem. Den inspelade datan fordes over till ett krypterat
usb-minne och raderades dérefter fran dator/ipad och mobil. Usb-minnet forvarades inlédst pa
en siker plats tills dess att studien blev fardig och raderades direfter. Intervjuerna tog cirka 45
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minuter vardera, men tiden var flexibel d& den varierade beroende pa situation och
respondent. Vi delade upp intervjuerna mellan oss och genomforde ungefar lika ménga var.

7.4 Bearbetning och analys av data

Det fenomenografiska analysarbetet inleddes 1 samband med den forsta genomforda intervjun,
vilket mojliggjorde en direkt anslutande analys som gav virdefulla insikter infor de
efterfoljande intervjuerna - en strategi som Patel och Davidson (2019) foresprékar. De menar
att tidiga och lopande analyser under kvalitativ datainsamling ger forskaren ett mer aktivt
forhallande till sitt material. Genom en prelimindr genomgéng av intervjumaterialet kunde vi
efter den forsta intervjun identifiera teman och monster som i sin tur gav oss virdefull
vigledning for de efterfoljande intervjuerna. Vi uppmirksammade hur respondenten
formulerade sina uppfattningar av samverkan och bdrjade strukturera materialet utifran
centrala begrepp kopplade till studiens syfte. Intervjuerna transkriberades av respektive
skribent och genomlyssnades noggrant for att sékerstdlla att transkriberingen Gverensstimde
med det inspelade materialet. Darefter laste samtliga skribenter alla transkriberingar for att fa
en helhetsbild av studiens data. Dessa kategoriserades sedan i enlighet med fenomenografins
fokus pd variation i uppfattningar, vilket hjélpte oss att urskilja tendenser som kunde vara
relevanta 1 det fortsatta analysarbetet. Analysen fortsatte sedan med att bearbeta och
systematisera insamlad data utifrdn studiens forskningsfrdga for att gora den tillgdnglig for
lasaren (Patel & Davidson, 2019). I analysprocessen identifierades och beskrevs ett utfallsrum
med tillhérande beskrivningskategorier baserat pa respondenternas uttalanden. Genom denna
struktur kunde likheter och skillnader 1 deras uppfattningar analyseras och jimforas. Ingerman
(2021) betonar att detta tillvigagangssitt utgdér grunden for en strukturerad sortering av
materialet.

7.5 Trovirdighet, tillforlitlighet och relaterbarhet

Med avsikt att stirka studiens troviardighet valde vi intervjuer som metod for insamling av
data. Trovérdighet inom kvalitativ forskning handlar om att sékerstélla att studien faktiskt
undersoker det som avses, vilket innebédr att forskaren behover reflektera Over bade
datainsamlingsprocessen och analysen for att undvika felaktiga tolkningar (Kvale &
Brinkmann, 2014). Eftersom vi sokte respondenternas uppfattningar om samverkan var deras
berittelser centrala, och intervjuer var diarfér en metod som mojliggjorde att finga dessa
uppfattningar pé ett nyanserat sétt.

For att ytterligare stirka trovérdigheten genomforde vi pilotintervjuer, vilket gav oss
mojlighet att prova och omprdva intervjufrdgorna innan vi genomforde huvudintervjuerna.
Genom denna process kunde vi identifiera eventuella oklarheter, sdkerstédlla att fragorna
genererade relevanta svar och skapa en mer strukturerad intervju. 1 slutet av
forskningsprocessen blev kommunikativ trovirdighet relevant (Jacobsson & Skansholm,
2022), d& vi lit handledare och medstudenter ldsa och ge oss feedback. Denna externa
granskning bidrog till att ytterligare sédkerstélla att véra resultat var rimliga och att véra
tolkningar hade en grund i den insamlade datan.
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For att stirka studiens tillforlitlighet, vilket inom kvalitativ forskning innebédr att
datainsamlingsprocessen ar noggrant genomford och transparent, utarbetade vi en detaljerad
intervjuguide baserad pa studiens syfte och forskningsfraga. Efter genomforda pilotintervjuer
diskuterade vi vara iakttagelser sinsemellan och reviderade intervjuguiden for att sikerstilla
att alla respondenter mottes av sa likvérdiga fragor som mojligt. Eftersom vi undersokte
uppfattningar, vilka &dr individuella och subjektiva, ar det foga troligt att studien vid ett senare
tillfalle skulle kunna aterskapas exakt och finna identiska resultat (Jacobsson & Skansholm,
2022). Daremot har vi strdvat efter att skapa en tydlig och systematisk metod, vilket gor att
studien kan betraktas som tillforlitlig utifrdn kvalitativa forskningsprinciper.

I analysen relaterades resultatet tillbaka till de teoretiska ansatser och perspektiv vi anvint,
och pd sa sitt har vi kunnat stirka den teoretiska relaterbarheten i studien (Jacobsson &
Skansholm, 2022). Relaterbarhet inom kvalitativ forskning handlar om i vilken grad
resultaten kan forstds och tillimpas i1 andra, liknande kontexter. Det innebér att studiens
resultat inte behOver vara direkt generaliserbara, men att det kan ge insikter som é&r
anvindbara for andra inom utbildningsfiltet, exempelvis lédrare, specialldrare och skolledare,
som arbetar med samverkan mellan skola och hem.

Eftersom vi sjdlva &r specialldrare kan vir egen bakgrund ha péverkat var forstaelse av
respondenternas uppfattningar och vér analys av samverkan. Det dr darfor avgorande att vara
medveten om vért tolkningsforetrade, vilket innebér att vara forkunskaper och erfarenheter
kan ha format hur vi tolkat och strukturerat resultaten. For att hantera detta har vi
kontinuerligt reflekterat 6ver var forskarroll och arbetat for att sdkerstdlla att var analys
bygger pa respondenternas utsagor, snarare dn vara egna forvantningar. Genom en transparent
forskningsprocess och en systematisk analys av variationen i uppfattningar har vi strivat efter
att skapa en relaterbarhet som gor studiens resultat anvindbara dven utanfoér den specifika
kontexten dér undersdkningen genomfordes.

7.6 Etiska overvdganden

Da vi valde att genomfGra en kvalitativ intervjustudie behovde vi ta hénsyn till nagra etiska
aspekter. Vi behdvde ha 1 dtanke att vi undersokte ett fenomen som kunde vara kénsligt for
respondenterna, kanske framforallt for vardnadshavarna. Av respekt for respondenterna var
det da extra viktigt att tinka pd vart forhéllningssdtt och hur vi tog emot, bemétte och
behandlade informationen de delade med sig av (Vetenskapsradet, 2024). Vidare har vi
forhéllit oss till de fyra etiska krav som Bryman (2018) framskriver. Informationskravet
innebdr att vi var skyldiga att informera de berérda respondenterna om syftet med var studie,
de hade dven ritt att fa veta att deras deltagande var frivilligt. Under rekryteringsprocessen
skickade vi ut missivbrev till respondenterna, dir vi informerade om vér studie och de etiska
krav som giéller vid intervjustudier. I missivbrevet informerade vi ocksd om hur vér studie
skulle gé till, innan de fick mgjlighet att ge sitt samtycke for att delta, vilket var en
forutséttning for samtyckeskravet. Vi behdvde dven ta hinsyn till konfidentialitetskravet, som
innebdr att informationen om respondenterna i undersokningen ska hanteras med sekretess.
Utover missivbrevet fick respondenterna en blankett med information om hur deras
personuppgifter skulle hanteras. Genom att vi endast anvédnt informationen vi samlat in om
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respondenterna i var studie, har vi dven uppfyllt nyttjandekravet. For att studien inte ska
kunna hirledas till enskilda respondenter har vi anvént oss av fingerade namn.

8 Resultat

I det hdr avsnittet presenteras resultaten fran studien, som syftar till att underséka hur lirare
och vardnadshavare uppfattar samverkan kring elever med sprakstorning. Studien har
genomforts med en fenomenografisk ansats, vilket innebér att fokus ligger pa att identifiera
och beskriva den variation som finns hos deltagarnas sétt att uppfatta fenomenet. Resultatet
presenteras i form av fem beskrivningskategorier som speglar kvalitativt skilda sétt att
uppfatta samverkan. Dessa kategorier har vuxit fram genom noggrann analys av
intervjumaterialet och visar olika sitt att forstd eller forhalla sig till fenomenet. Figur 1 visar
en Overblick av utfallsrummet med tillhdérande beskrivningskategorier som identifierats
genom analysen, och stodjer de beskrivningar som foljer i texten.

Figur 1
Variation i uppfattningar om samverkan

Uppfattningar om samverkan

Kategori B

Kategori A Kategori C Kategori D Kategori E

Samverkansom "
Samverkansom Samverkansomvag Samverkansom Samverkansom

relationsbyggande c}%?;f;:lz': till anpassat larande kunskapsutbyte praktisk organisering

8.1 Kategori A: Samverkan som relationsbyggande

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori framkommer att bade ldrare och
vardnadshavare ser en god relation som en mojlighet att stirka samverkan och skapa bittre
forutséttningar for elevens utveckling. Samtliga respondenter uttrycker en samstimmig
uppfattning om att individens egenansvar utgdr en central forutsdttning for en positiv
relationsutveckling, vilket i sin tur kréver ett dmsesidigt och aktivt engagemang frén bada
parter. Bide larare och vardnadshavare framhéller att detta mojliggdrs genom en kontinuerlig
dialog, vars frekvens anpassas utifrn individuella behov och preferenser.

For vardnadshavarna dr tryggheten och tilliten till lararen och skolan viktig for relationen och
samtliga vardnadshavare belyser vikten av att kdnna sig horda och delaktiga. En

vardnadshavare uttrycker: ”...d& hade vi ju mer samtal lite pa stiende fot sa dir och det
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kindes tryggt och bra. Det kéindes som att vi hade en bra relation och bra samverkan emellan”
(VH1).

Flertalet ldrare ser sig sjdlva som en stodjande och lugnande funktion for vardnadshavarna. En
larare uttrycker vikten av “att vara den trygga och professionella” (L2) och att man i den
rollen inger vardnadshavarna hopp och framtidstro. Lérare betonar dven virdet av en god
relation och kontinuerlig dialog med vardnadshavare, da deras delaktighet och insyn i elevens
behov och forutsittningar utgér ett virdefullt underlag i deras eget beslutsfattande kring
anpassningar och undervisning. En ldrare forklarar: “En annan sak &r att visa respekt for
vardnadshavarnas kunskap om sitt barn och att inkludera dem i beslut som jag och skolan gor.
Det skapar en positiv och fortroendefull relation” (L4).

Nér vardnadshavare beskriver en framgéngsrik relation till ldrare, specialpedagog eller
specialldrare, lyfts egenskaper sdsom vénlighet, vélvilja, hjdlpsamhet, engagemang och
lyhordhet fram som sérskilt betydelsefulla. En vardnadshavare beskriver: jag ar helt séker pa
att hon som klasslarare gjorde sa gott hon kunde och just dir och dé s& var vil det viktigaste
att ha en bra relation och en bra dialog oss sinsemellan” (VH1). Flera vdrdnadshavare
uttrycker att den vardagliga korta kontakten man har stirker fortroendet for ldraren samt
skapar transparens och okar kénslan av samhorighet.

Béde ldrare och vardnadshavare anser att det dr av stor vikt att det finns en tydlighet och
Oppenhet kring de hinder som finns och att gemensamma mal sétts upp tillsammans for att
bevara relationen. I de fall dir det uppstdr hinder 1 relationen mellan ldrare och
vardnadshavare ndmner vardnadshavarna bristande kunskap, forstaelse, engagemang samt
inflexibilitet hos ldrarna som de fridmsta bakomliggande orsakerna. Dessa hinder bidrar till
frustration, oro och stress hos flera vardnadshavare. Vissa vardnadshavare beskriver hur de, 1
avsaknad av tillrdckligt stod fran skolan, tvingas axla ett storre ansvar for att sékerstélla att
barnet far det stod som krivs for att utvecklas pa badsta sitt, samt for att motverka negativ
paverkan pa barnets sjdlvkinsla. Flera vérdnadshavare upplever att de intar rollen som
medlare, tolk, fOrsvarare eller sprakror for sitt barn i kontakten med skolan. En
vardnadshavare menar: ”Jag behover sjilv vara pa fotterna for mitt barns skull” (VH7). I vissa
fall har vardnadshavare agerat stod at larare som har statt rddvilla i problematiska situationer
kring barnet. En vardnadshavare berittar: ”Eftersom jag hade kunskap sa satte jag ihop en
liksom forslagsvis lista pa dvningar och sdnt for mitt barn, som man ocksd kunde gora i
helklass...” (VH1). En annan vardnadshavare sdger: “Sjdlvklart vill jag ge tips, prata med
lararen, men jag kan inte komma med ldsningar, hur de (l4rarna) ska 16sa olika svarigheter.
Jag har fatt séga till larare att de ska kontakta specialpedagogen. Det finns en grins for
samverkan ocksa” (VHO).

Négra véardnadshavare uttrycker att det skulle vara positivt bade for dem och barnet om det
fanns en utsedd kontaktperson eller samordnare som byggde en sirskild relation och visade
ett sarskilt engagemang for barnet. Speciellt 1 de fall diar barnet moter flera olika ldrare vilket
kan leda till att information gloms bort pa vigen och missforstand och problem skapas i
onddan. En vardnadshavare siger: ”Jag tycker att det dr viktigt att ndgon pa skolan verkligen
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lar kdnna och lyssnar pd mitt barn. Lite mer 4n vanligt. Man ser ju olika. Fordldrarna ser pa ett
sitt och skolan pa ett annat” (VHS).

Lérare menar att de kan uppleva hinder i relationen nér inte vardnadshavarna &r mottagliga for
stod eller har svart for att acceptera, se eller forsta sitt barns svarigheter. Vid vissa tillfallen
har ldrare upplevt att de fatt inta en stodjande roll liknande den hos en psykolog, i syfte att
bemota vardnadshavares oro och skapa trygghet i kommunikationen. Liraren beréttar: “Ibland
blir man som lérare “psykolog”, man maéste bekrifta virdnadshavarnas kédnslor och oro och
visa att man fOrstar deras situation och samtidigt dr dir for att hjilpa deras barn” (L6). Flera
av ldrarna har uppfattningen att &ven vardnadshavare manga ginger kan ha samma
spraksvarigheter som eleven, vilket kan leda till missforstand och kommunikationssvarigheter
i relationen mellan skola och hem. En mdjlighet, men ocksa en forbattringspotential, i detta
sammanhang dr enligt ldrarna att ta hjdlp av andra professioner som specialldrare,
specialpedagog, logoped och skolkurator. I vissa fall har sprékbarridrer och kulturella
skillnader skapat hinder och utmaningar i samverkan mellan ldrare och virdnadshavare, vilket
har lett till missforstind och svarigheter att etablera en fungerande dialog. Nar
kommunikationen blir otydlig kan det paverka béde relationen mellan skola och hem och
elevens mdjligheter att fa rétt stod. Samtidigt kan dessa hinder ocksé skapa mojligheter for att
utveckla mer inkluderande och anpassade kommunikationsformer. Genom att anvdnda tolk
har ldrare uppfattat att samtalen blivit mer strukturerade och att forstaelsen for varandras
perspektiv har okat. Tolken har inte bara underléttat den sprikliga kommunikationen, utan
ocksa bidragit till att bygga fortroende och skapa en mer positiv samarbetsrelation. Nar
samverkan fungerar vl trots dessa utmaningar kan det stirka samarbetet pa lang sikt och ge
vardnadshavare en storre kénsla av delaktighet i elevens skolging. En ldrare uttrycker:

Begransningar i spraket kan gora det svart att fa en tydlig och bra dialog med vardnadshavaren, men att
ta hjdlp av en tolk gor samtalet mer strukturerat och man kan verkligen forsta varandras perspektiv. Det
ger ett battre samarbete och man kan fokusera pa elevens behov pa ett mer konstruktivt sitt (L2).

8.2 Kategori B: Samverkan som gemensam forstaelse

Enligt uppfattningarna 1 denna beskrivningskategori skapas mojligheter for en enhetlig och
stodjande miljo for eleven, om en samstimmighet uppnas mellan ldrare, vardnadshavare och
aven andra parter som specialldrare och logoped. Lyhordhet, tydlighet, 6ppenhet, engagemang
och respekt anser bide ldrare och vdrdnadshavare dr av stor betydelse for att skapa en god
samsyn. En ldrare beskriver: ”Ja, det dr vil just det att man kanske ser att man jobbar mot
samma maél. Det kan vara svart i borjan men det dr vél bara att jobba mot samma mal liksom.”
(L2). En vérdnadshavare sdger: "Det kinns viktigt att vi tillsammans kan se styrkor och
svérigheter att jobba utifrdn och har en bra dialog sinsemellan for det &r ju det som gynnar
barnet liksom och dess utveckling.” (VH3). En annan vardnadshavare berittar: ”En annan
framgingsfaktor dr att vara med och paverka 1 samtal, vid IUP:er och sé vidare och se till att
paverka kring anpassningarna som gors i skolan, att utforma dem tillsammans” (VH7).

Bade larare och vérdnadshavare upplever att begrinsade tidsmédssiga och resursmassiga
forutsittningar utgdr hinder for en effektiv samverkan. Det framkommer att det i praktiken

30



ofta dr utmanande att organisera moten och avsitta tillrdcklig tid for dialog och aterkoppling,
vilket forsvarar mojligheterna att uppnd en gemensam fOrstaelse kring elevens behov och
utveckling. Nér vardnadshavare vill mer &n ldrare har tid och kunskapsmaissig forméga till ar
nagot som ldrarna lyfter som ett hinder for samverkan. Ett dterkommande onskemal som
framhalls som en betydande framgangsfaktor av bade larare och vardnadshavare, dr vikten av
att avsitta tid for regelbunden och strukturerad kommunikation. Respondenterna menar att
genom kontinuerlig dialog kring gemensamma mal och systematisk uppfoljning skapas
mojligheter till ett langsiktigt samarbete, dédr insatser kan anpassas Over tid och
utvecklingsomraden identifieras. En ldrare beskriver:

Da blir det forutsdgbart och tryggt for alla, man vet nar man kan foérvénta sig information och sa vidare.
Det blir léttare att sétta upp gemensamma mal och f6lja dver tid vilket gor det léttare att identifiera vad
som féngar och vad som behdver justeras (L5).

Flera ldrare och vardnadshavare uppger att samsyn vanligtvis kan uppnds genom tit dialog
och samverkan, dven om det i vissa fall forekommer meningsskiljaktigheter eller bristande
kunskap hos ndgon part. I situationer dir kommunikationen forsvaras eller dir en gemensam
forstaelse saknas har stodfunktioner sdsom specialldrare, specialpedagoger och logopeder ofta
spelat en central roll. Dessa professioner har bidragit med specifik kompetens som underlittat
processen att etablera en gemensam malbild och skapa forutséttningar for ett samordnat stod
kring eleven. Specialldraren (L7) berittar:

/.../ jag kan hjélpa lararen pd manga sitt med vilka krav man kan sitta och vilka hjdlpmedel som
behovs for eleven, sé jag kan vara liksom en ldnk mellan eleven och lararen, men tillbaka till
fordldrarna...jag blir liksom en spindel i nétet kring just den hér eleven, sirskilt liksom utifrdn min
kompetens (L7).

Vérdnadshavare uttrycker hur en god samsyn och dialog underléttar bdde for dem och barnet.
Det blir lattare for dem att stotta barnet hemma och 1 de fall di dven barnet varit inkluderat
och delaktigt i dialogen kring anpassningar, ansvar och mal har en tydlighet och
forutsigbarhet skapats for barnet. Aven lirare lyfter fram flera méjligheter vid en god samsyn
och en hog grad av delaktighet kring elevens lirande. En gemensam fOrstaelse mellan hem
och skola anses av respondenterna skapa béttre forutsittningar for att anpassa undervisningen
efter elevens individuella behov, samt frimja elevens utveckling sévél socialt som
kunskapsmadssigt. Flera ldarare och nagon vardnadshavare belyser dven vikten av att skola och
hem har stéd i1 varandra och lyfter varandra nér utmaningar uppstar. En virdnadshavare och
en ldrare uttrycker samsynens positiva effekter:

/.../ det @r vél framfor allt dér att man liksom har en gemensam plan och gemensam syn for det
underlattar for honom att se att ja, men det ar det hér jag ska gora nu och det ar sa hér jag ska gora nu
och det sdger skolan och det sdger vi hemma och det gor att det blir s& mycket ldttare med laxor nér vi
har haft en bra dialog och en bra framforhallning /.../ (VHI).

/.../ eleven kénner sig tryggare nir skola och hem sdger samma sak, jobbar i samma riktning, pAminner

och léter saker fa ta sig tid. Det mérks att eleven inte fragar lika mycket, blir inte lika orolig. Sitter lugnt
pa sin plats, vilket jag kopplar ihop med var kommunikation (L6).
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Flera vardnadshavare beskriver hur samsynen mellan hem och skola paverkas i takt med att
barnet blir &ldre. Under forskoledldern mojliggdrs en nidra och daglig kontakt med
pedagogerna, vilket skapar forutsattningar for kontinuerlig dialog och en gemensam forstaelse
kring barnets behov och utveckling. I takt med att barnet 6vergar till skoldldern uppfattas
dock en successiv fordndring, diar kraven pd barnet 0kar - inte minst gidllande formagan att
sjdlvstandigt aterge hindelser, uttrycka eventuella svérigheter samt formedla information
mellan skola och hem. Denna fordndring upplevs av flera virdnadshavare som ett hinder for
fortsatt samverkan och samsyn och belyser att det dr viktigt d&ven i hogre arskurser med en tdt
kontinuerlig kommunikation med klassldraren. En vardnadshavare berittar:

Ju aldre ett barn blir desto svarare &r det ju att ta kontakten och det &r fritid som man ldmnar till och
fritids man hamtar hos och att ha skoldagen som, ja ett samtal som rdder hemma, blir ju valdigt valdigt
svart (VH2).

Nagra vérdnadshavare uttrycker att det forekommer en brist pd samsyn mellan skola och
fritidshem och att detta utgor ett hinder. Vardnadshavare beskriver att framgangstaktorer och
anpassningar som utarbetats i samverkan med klassldraren 1 vissa fall inte alls, eller endast 1
begrinsad utstrickning tillimpas under barnets tid pd fritidshemmet. Detta uppfattas av
respondenterna som problematiskt sirskilt nir de dverenskomna insatserna ér av betydelse for
att stodja barnets behov av kontinuitet och trygghet 1 olika larmiljoer. Orsakerna till att dessa
utmaningar i samsyn uppstdr, menar vardnadshavarna, fridmst beror pa brister i
kommunikationen mellan skola och fritidshem, kunskapsbrist hos fritidspersonalen eller
tidsbrist. En virdnadshavare uttrycker detta sd har:

Men déremot med fritids s& har vi haft en del utifran att ndr man har svart med spraket sd har man ju
oftast svart med sddant hiar med tider och datum och vad jag ska vara, nér ska jag vara ddr och sa vidare
/.../ Sédana hér grejer &r jéttesvart for manga som har sprakstorning s& och dér har vi liksom inte fatt
det gehoret fran fritids /.../ (VH1).

Flera virdnadshavare berdttar att de i problematiska situationer i fritidshemmet fatt ta ett
storre ansvar for att det dven ska fungera i denna ldrmiljo. En vardnadshavare menar: "For i
skolan blir det ju tydligt. Det &r klassldrare, men pa fritids sa blir det liksom den. Vem ska ta
den hir bollen?”” (VH4).

Liknande problematik, menar vardnadshavare, kan uppstd i olika samband dar barnet moter
ny personal, till exempel om eleverna har en dmnesldrare, vid en omorganisation, stadiebyte
eller vid nyanstillning av personal. En ldrare (L5) uttrycker utmaningarna med att forsdka
finga upp, diskutera och vidareférmedla viktig information kring elevens ldrande till
vardnadshavare och ldrare sinsemellan. Sérskilt d& eleven traffar flera larare. Vidare berittar
lararen:

Det kan vara svért att inte dga helheten /.../ det kridver mycket av klasslararen att folja upp eleverna hela
tiden, hur har det gatt, hur gick det pa det dar NO-provet nu, har hon forstatt area nu och sa vidare /.../
och sa ska man f4 med vardnadshavarna pé taget och finga upp hur de ska arbeta hemma, hur alla kan
arbeta framat mot gemensamma mal (L5).
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Véardnadshavare beskriver hur de upplevt att de dterkommande behovt forklara och fortydliga
for fritidspedagogerna vilka anpassningar som &r verksamma utifrdn barnets specifika
utmaningar, trots att vdrdnadshavarna redan har planerat och faststillt anpassningarna och
stodet 1 samrad med undervisande ldrare. En vardnadshavare onskar att en resurs kunde folja
med barnet under hela skoldagen, dven pa fritids for att undvika missforstiand och underlétta
for barnet. Bristen pd samsyn och kontinuitet i1 tillimpningen av anpassningar och stod
beskrivs som bade tidskrdvande och frustrerande hos vardnadshavare. Tva vardnadshavare
beréttar:

En utmaning for H blir ocksé nér alla tusentals vikarier som kommer till skolan pa en termin. H kan inte
bygga relation med alla vikarier. Jag maste hela tiden vaka 6ver hennes skolsituation och vara hennes
forsvarare och sprakror (VH7).

Daér blev det ju sé tydligt ndr hon bytte fran femman till sexan. Hon bytte klassrum, det blev
amneslédrare...och da skrev ju specialpedagogen, och jag var jittenoga och sa att det ar jatteviktigt att ni
lamnar 6ver nu till nya skolan sa att de verkligen forstar /.../ jag fick ligga pa for jag ville verkligen att
det skulle bli bra/.../ (VHS).

8.3 Kategori C: Samverkan som vég till anpassat larande

Béde ldrare och vardnadshavare uttrycker hur viktig samverkan med en god kommunikation
och tit dialog dr for att réitt anpassningar och stdd ska kunna utformas for eleven/ barnets
basta. Lararna uppskattar nir vardnadshavarna ér delaktiga, engagerade och samarbetsvilliga
och vérdnadshavarna vill mota en ldrare som engagerar sig i barnet och skapar mojligheter for
dem att dven stotta sitt barn i hemmet. Bada parter dr angeldgna om att genom ett konstruktivt
och langsiktigt arbete kunna anpassa stodet och identifiera utvecklingsomraden for att eleven/
barnet ska utvecklas sa langt som mojligt utifran sin formaga. Bade ldrare och vardnadshavare
betonar dven virdet av de samlade erfarenheter och kunskaper som finns kring barnet och
dess lirande och att det ar viktigt att detta delges av bdda parter for att kunna tas tillvara i
utformningen av stodet. Lérare 1 beskriver: ”Ja, ju mer man vet, ju mer samverkan, desto mer
fir man ju veta hur barnet funkar och kan nischa in sig pd undervisningen”. Lirare 2 menar:
”Jag tror att man far forsoka ha lite olika exempel och sa for de kanske bara traffar sitt barn
hemma nér de &r sjdlva med barnet, i skolan blir det pa ett annat sétt”. Lérare 3 uttrycker:

Om jag far en bra kinnedom om elevens behov och hur hen vill ha det och hur hen lar sig bist och vilka
utmaningar hen har, s kan jag anpassa min undervisning léttare och stotta eleven pa ett mycket battre
sétt.

Det finns en vilja hos olika virdnadshavare att ha mer kontakt dn bara via utvecklingssamtal 1
samband med att atgérdsprogram, stdd och anpassningar diskuteras. Flera vardnadshavare
véirdesétter en tdt regelbunden kommunikation frdn skolpersonal med information fran
skoldagen, dven fran fritids, om till exempel barnets miende, framsteg, 14xor, schemabrytande
aktiviteter och aktuella arbetsomrdden. For flera vdrdnadshavare och ldrare &r inte bara
anpassningar och stdd kring barnets kunskapsutveckling viktig. De ger uttryck for att det &r
lika viktigt att det finns en kommunikation kring hur man tillsammans kan stotta barnet 1 olika
utmaningar som kan uppsta i det sociala samspelet. En vardnadshavare och en ldrare
uttrycker:
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/.../ det dr ju ocksa det sociala och det dr ju ndstan vérre alltsd ndr man ser att ens barn liksom har svéart
att hdnga med i sociala sammanhang och da ar ju ocksa viktigt tycker jag att ha tét kontakt med skolan
och att de stottar honom (VH3).

/.../ och sé att man som larare da kanske forstar att hdr nu har det hant ndgonting och jag forsokte att
fréga (eleven), men jag far inte riktigt fram sa kanske de kan f4 fram det hemma. Och &terkoppla dér &r
ju ett vinnande koncept allt (L1).

En vérdnadshavare uppfattar dock att skolan bara hor av sig nér det ar problem med kompisar,
och inte nédr det gir bra. Denna vérdnadshavare, som sjélv &r lirare, onskar mer samverkan
kring bedomning och stdd i spraket, och att samverkan inte bara handlar om nederlag eller
sociala fragor.

Kommunikationen kan enligt vardnadshavarna utforas pa olika sitt beroende pa vilken
information som ska delas och vilka behov som finns. Vid avstdmningar géllande
maluppfyllelse och kunskapsutveckling foredras fysiska moten. Nir det géller kort personlig
information 6nskas detta utbytas som meddelanden via kontaktbok, sms pa en telefon, via
mejl eller snabb avstamning fysiskt pa skolan och om informationen giller allmin
information som ldxor eller arbetsomraden, fungerar dven ndgon larplattform eller sociala
medier. Aven lirare ser vinster med detta.

Snabb och tillgdnglig kommunikation mellan hem och skola beskrivs av vardnadshavare som
en viktig forutsittning for samverkan med skolan och for att de ska kunna stotta sitt barn i
hemmet pa ett gynnsamt sitt. Flera vardnadshavare uttrycker vikten av att fa information med
god framforhdllning, sédrskilt nar det giller barn med sprakstorning. En vardnadshavare
uttrycker: ” dé dr det ocksa viktigt att [ixorna kommer hem med dagen nir det ségs att det ska
gora det sé det inte kommer tva dagar senare, for da ar det ju tva dagar mindre att tréna”
(VH1). En annan virdnadshavare beskriver:

Sen behdver ldararna gora samma, det dr sd olika fran d&mne till &mne. Information ska vara l4tt att hitta,
det finns, man behdver inte hora av sig for att fa. D& kan vi forbereda honom, Han behdver lang tid pa
sig (VHO).

Under denna beskrivningskategori betonar flera av respondenterna dven elevens behov av
extra trianing, tydlig struktur och upprepad information, vilket stéller krav pa bade samordning
och anpassad kommunikation béde fran skolans och hemmets sida. Ett starkt 6nskemal hos
vardnadshavare finns om att f& hem material som bdcker och stenciler fran skolan sé att
barnet kan tréna extra eller fa forforstdelse infor lektioner med nya begrepp eller omraden.
Extra trining i hemmet uttrycker dven ldrare var en framgéngsfaktor och belyser dven vikten
av att vara lyhord, tydlig och engagerad som ldrare bade med vardnadshavare och elever, for
att kunna ge rétt sort och frekvens av kommunikativt stod till vArdnadshavarna da detta kan
variera utifran deras behov och tycke. En virdnadshavare beskriver:

Det behover finnas en forstaelse, att han behover hjalp med vissa saker, men klarar andra saker bra. Jag
har inte kunnat kommunicera detta till lararna, men mycket har de nog sjilva forsttt och raknat ut. Till
exempel ldgga ner ldxbocker i vaskan. Sddana saker fungerar. Sen maste jag berétta for honom att han
behover lagga ut bockerna. Han har gétt runt med fem bocker i en vecka (VHO).
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8.4 Kategori D: Samverkan som kunskapsutbyte

Ett dilemma som framtrader i denna beskrivningskategori dr situationer dar lararen, trots god
vilja, saknar tillrdcklig kunskap om sprakstorning, eller dir lararen uppfattar att det stod som
ges ar tillrackligt, trots att vardnadshavare signalerar ett fortsatt behov av anpassningar. Flera
vardnadshavare uttrycker dven att det kan uppsta svarigheter for barnet da olika larare ger
olika former av stdd och i vissa fall inte nigot stdd alls. Aven lirare upplever liknande
problematik hos vardnadshavare. Viljan finns men inte kunskapen, eller sa brister det 1
virdnadshavarens formaga att ta emot stodet som skolan erbjuder. Kunskapsbristen eller
bristande lyhordhet och flexibilitet uppfattas av bada parter forsvara utformningen av
adekvata stodinsatser, vilket i sin tur kan paverka elevens mdjligheter till delaktighet och
larande. Bade ldrare och vardnadshavare uppger att det finns mer kunskap kring andra
npf-diagnoser, vilket de menar innebér att det finns ett mer utarbetat sétt att arbeta kring dessa
och att det da blir lattare att rikta stod och anpassningar. En lérare uttrycker:

Man vill ju hjélpa dem att forstd vad som den hér sprakstorningen stéller till for hinder for barnet och
hur man kan jobba tillsammans med arbetsomraden och sa vidare. Nu jobbar vi med det hér och det kan
ni fanga upp och jobba med dir hemma (L5).

Flera av lararna efterfragar mojligheter att ldra sig mer om sprakstorning, till exempel genom
fortbildning och handledning. “Vi skulle kunna fa lite mer fortbildning om detta. Det hér ar ju
sadant som man skulle kunna fa en eftermiddags fortbildning sa att vi vet lite mer om
sprékstorning, att vi kanske kan informera pa fordldramoten om det.” siger (L2).

Béde ldrare och vardnadshavare lyfter samverkan med specialpedagog, speciallirare och
logoped som viktiga faktorer for att stotta eleverna. Niar dessa professioner dr centralt
placerade uppfattas dock som ett hinder 1 att fa till ritt stod, medan ett ndra samarbete dir de
finns tillgdngliga 1 verksamheten, pa skolan, ses som en mojlighet. En vardnadshavare siger:

Nir alla specialpedagogiska insatser dr centralt och langt bort fran barnet hindrar ocksé samverkan. Det
blir for langa skott liksom. Ja, det ar jattestor skillnad nu nir logopeden ar dar han dr. Hon ar dar tva dagar
i veckan och traffar honom tva dagar i veckan och det gor ju att vi kan samarbeta mycket mer (VH4).

Béde ldrare och vardnadshavare lyfter specialldraren som en viktig samarbetspartner kring
elever med sprikstorning. Det framkommer dock att specialldrare inte finns i alla
verksamheter. Lirarna menar att specialldraren kan bidra med att dela evidensbaserade rad
med de larare och arbetslag som méter eleven, for att bidra till 6kad kunskap. De menar ocksé
att specialliraren har kunskap om och kan arbeta med forforstdelse hos elever med
sprakstorning. For att eleverna ska fa storre mojligheter att ta till sig nya kunskaper behover
de fa mojlighet att bygga upp forkunskaper om de specifika moment som klassen arbetar med
poédngterar ldararna. Hér kan specialldraren bidra med att forse elever och vardnadshavare med
tips och material. Specialldraren (L7) beréttar:

Nir det giller samverkan med fordldrar, att man pa nagot sitt har med forkunskap som man pratar om
som ndgonting som dr jatteviktigt for elever med sprékstdrning /.../ nir de jobbar med specifika
moment som jag har mérkt ar svart, till exempel uppstéllningar i matten, da kan jag skicka ett klipp pa
en “larare forklarar” eller ndgot roligt klipp (L7).
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Lirarna och vérdnadshavarna dr samstdmmiga i att vardnadshavarna har erfarenheter och
kunskaper kring sitt barn som dr viktiga faktorer i samverkan kring barnets skolgéng. De
framhaller att vardnadshavarna kanner sitt barn bést i hemsituationen och att lararna kanner
barnet bédst 1 skolsituationen. Lérarna och vardnadshavarna dr eniga om att bada parter har
kunskaper och erfarenheter som &r viktiga att inkludera i1 en god samverkan kring eleverna.
“/.../att samla in kunskap frén fordldrarna som kan hjélpa till i de anpassningar man gor. Men
virdnadshavare besitter inte alltid kunskap om sprakstérningen, men de har en kunskap om
barnet” uttrycker L5. ““/.../ vi litar pé ldraren liksom samtidigt som vi kan mycket om vért
barn och har list mycket om bade npf-diagnoser och sprikstdrning, da kénner vi att vi kan
komma med input dér”, menar (VH3).

8.5 Kategori E: Samverkan som praktisk organisering

I denna beskrivningskategori framkommer uppfattningarna att samverkan mellan lirare och
vardnadshavare ses som en process, en kontinuerlig och dynamisk interaktion som utvecklas
over tid och som innebdr tydlig kommunikation och lyhdrdhet for att stotta elever med
sprakstorning bade hemma och i skolan. Lirare betonar samverkan som avgorande, sérskilt ju
dldre eleverna blir, for att kunna stotta dem pa bésta sitt nédr skolarbetet blir mer krdvande.
Det ar viktigt att samla in kunskap frén vardnadshavarna sé att de kan ge tips och rdd som kan
vara anvindbara i1 skolsammanhang och larsituationer tycker flera av ldrarna, och menar att
vardnadshavarna har stor kunskap om barnet men inte alltid besitter kunskap om
sprékstorningen. ”Samverkan handlar om att skola och hem tillsammans arbetar framat mot
gemensamma mal uppsatta for eleven”, sdger LS. For majoriteten av ldrarna handlar
samverkan till stor del om att eleverna far det stdd och den hjélp de behover, sa att ’eleverna
inte faller mellan stolarna” som L4 formulerar det. Har beskriver flera av ldrarna styrkan av
att det finns flera professioner (specialldrare, elevhilsoteam, logoped, larare) 1 skolan som
utifrdn sina ansvarsomréden delar upp vem som gor vad och bidst moter upp eleven och de
behov som finns. Flera ldrare uppfattar ocksa att samverkan kan innebdra att lugna oroliga
vardnadshavare, ge rdd och erbjuda expertis som finns péd skolan, sdsom specialldrare och
specialpedagog, for att stdrka virdnadshavare i sin fordldraroll.

Att lyssna pa vardnadshavarna och fi forstaelse for de hinder som sprakstorningen kan
innebdra for eleven dr centralt i samverkan menar ldrarna. ”Om vardnadshavarna inte kinner
sig horda kanske det gir ut over eleven, och det kanske péverkar elevens vilmaende och
skolresultat negativt” patalar L5. Lérarna vill hjdlpa sina elever att lyckas, men bristen pa
kunskap om sprikstorning hos ldrarna och hur man ser pé sprakstdrning paverkar samverkan
och kontakten, och de flesta ldrarna menar att bdde de och skolan i sin helhet behdver mer
kunskap om sprikstorning. Ibland anvénds sprakstorning som en bortforklaring i stillet for att
jobba med utmaningarna och behoven och att soka losningar tillsammans med
vardnadshavarna. Lirarna uppfattar att det finns en forvdntan hos vardnadshavare att lararna
och skolan besitter stor kunskap om sprakstorning och vad som é&r bést for eleven.

Samverkan med vardnadshavare dr en viktig del av lararens arbete for att stodja elever med
sprakstorning, eftersom det skapar en bro mellan skolans insatser och hemmets stod. I detta
samarbete kan det ofta krdvas att ldraren fungerar som en direkt kanal for att sékerstilla att
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vardnadshavare fir den information som behdvs for att forstd och stdtta barnet i hemmet.
Flera ldarare menar att detta ar sdrskilt betydelsefullt for elever med sprakstorning, da deras
svérigheter med kommunikation kan forsvara en direkt 6verforing av information frén elev till
vardnadshavare. Sa hidr uttrycker en av ldrarna gillande formedling av information till
hemmet:

Nir det géller elever med sprakstérning som kan ha stora svarigheter att formedla hemma kring olika
saker... vigen som kanske vanligtvis gar elev-vardnadshavare mer behéver gé larare-vardnadshavare
for att sdkerstilla att hemmet far informationen. Det dr viktigt att ge forutsidttningarna for att de ska
kunna stotta eleven hemma, séger L6.

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori innebér samverkan att ldrarna far reda pa
hur vérdnadshavarna tdnker och t.ex. vilka anpassningar som gors hemma for att fanga upp
det sprakliga arbetet bade hemma och i skolan, det hjdlper ldrarna att ldgga upp
undervisningen och hitta rétt vdg fram. Enligt ldrarna dr samverkan viktig for att eleverna ska
utvecklas pa bista sitt, vilket bygger pé att lirarna och vardnadshavarna nyttjar varandras
kunskaper och erfarenheter. Samtliga ldarare menar att eleverna med sprakstorning gynnas pa
flera sétt av att skola och hem samverkar. Lérare 7 uttrycker; ”det mérks av att eleven inte
fragar lika mycket, blir inte lika orolig, sitter lugnt pa sin plats, vilket jag kopplar ihop med
var kommunikation”. En annan ldrare (L1) menar att ’det kan bli en mer riktad och anpassad
undervisning utifrdn just den eleven och dess behov” och en tredje ldrare (L2) menar att
’foréldrarna pratar gott om skolan utifran att de vet att vi gor det vi kan och att vi har ett gott
samarbete. Det paverkar och betyder mycket for barnet ocksa”. Nagra av ldrarna anser att
anpassningar som gors for elever med sprakstdrning ocksa &r en tillgdng och gynnar hela
elevgruppen, det skapar en mer dynamisk och engagerande undervisningsmiljo dér eleverna
blir stirkta 1 sitt larande. “Genom att anvinda korta och tydliga instruktioner, eller upprepa
information, far alla elever en béttre chans att forstd vad som forviantas. Det minskar
forvirring och forbattrar koncentrationen hos hela gruppen” (L5).

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori framkommer ocksé att samverkan kan
innebédra etiska dilemman nér ldraren ska skydda elevens integritet och samtidigt vara
transparent med vérdnadshavare, dvs. att ldrare 4r Oppna 1 kommunikationen med
vardnadshavare om elevens situation samtidigt som de skyddar elevens integritet. Det handlar
om att ge vardnadshavare nddvindig information utan att framstilla eleven negativt, vilket
frimjar fortroende och samarbete mellan hem och skola. Att f4 med sig vardnadshavarna pa
végen spelar stor roll for att fa till en bra samverkan, menar en ldrare. Syftet &r att bygga en
bra relation med vardnadshavarna s& de kénner sig trygga med skolan, och samtidigt att
eleven kénner sig forstadd och inte forminskad pastar en annan larare. En ldrare uttrycker:

Att balansera barnets integritet samtidigt som man ar transparent mot vardnadshavare innebér att inte
prata ner eleven, utan att det ska ga bittre och bittre for eleven. Mélet ar att eleven ska utveckla
kunskaper trots sina svérigheter och att hitta hjédlpmedel och arbetssitt dir eleven lér bist (L6).

Niér det géller vardnadshavarna sa finns det olika uppfattningar om samverkan, vilket visar att
samverkan ar komplex och paverkas av méanga faktorer. For virdnadshavarna innebér dven
samverkan nagot centralt med en tydlig kommunikation dir vardnadshavarna far veta hur det
gar 1 skolan for eleven, men ocksé att fi uppgifter att arbeta med hemma, for att eleven ska
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utvecklas och inte komma efter. “Det dr viktigt for oss att fa veta hur det gar for vért barn i
skolan, men ocksd att fa konkreta rdd om hur vi kan hjélpa till hemma" (VH6). Négra
vardnadshavare lyfter att samverkans innehall beror pa barnets alder — ju yngre barnet ar
destomer handlar samverkan om konflikter och det sociala. "Nér barnet var yngre handlade
det mest om att 16sa konflikter och stodja det sociala samspelet, men nu dr det mer fokus pa
att hantera skolarbetet” (VHS). Samverkan verkar ocksa for vardnadshavarna innebédra att
bada parter litar pa varandra i1 det man sdger och ger uttryck for. Transparens dr angeldget for
flera, dvs. att skolan delar relevant och tydlig information med vérdnadshavarna om elevens
behov, utveckling och eventuella utmaningar, det stirker relationen. "Vi uppskattar att skolan
ar tydlig och 6ppen med information, det gor att vi kdnner oss trygga och kan lita pa att vart
barn fir det stod hen behdver” (VH6). Vardnadshavarna uppskattar en 6ppen och rak dialog
eftersom det skapar trygghet och goda forutséttningar for eleven att lyckas béttre bdde i
skolan och hemma. Enligt ndgra vardnadshavare har samverkan inneburit att skolan tidigt
uppmirksammat elevens sprakstorning och sprakliga och sociala utmaningar, det har varit en
O0gondppnare kring barnets behov. Véardnadshavarna betonar att det verkligen ar viktigt att
lararna sjdlva visar ett intresse for sprikstorning och lir sig mer om det, men likavél att
lararna visar ett genuint engagemang som gor att vardnadshavarna kinner att det finns en vilja
att samverka frdn skolans sida, det skapar fortroende. Enligt uppfattningarna i denna
beskrivningskategori kan det innebédra att ldrarna &r lyhorda, visar respekt for
vardnadshavarnas insikter, &dr flexibla och gor anpassningar efter elevens behov samt
inkluderar vardnadshavarna i beslut och planering. Véardnadshavare 7 beréttar: "Nar ldraren
visar att hen verkligen bryr sig och vill forstd vart barns utmaningar, dd kinner vi att
samverkan fungerar”. En annan vardnadshavare uttrycker: "Det betyder mycket for oss att bli
lyssnade pa och att vara med i planeringen kring vért barns skolgang” (VH2).

Samverkan beskrivs betyda mycket for vardnadshavarna och beskrivs som att bdde skolan och
hemmet “bygger eleven tillsammans” (VH7) for att eleven ska lyckas. Det handlar da om att
lararen forst observerar och identifierar situationer som uppstér i skolan och sedan formedlar
denna information vidare till vardnadshavarna. P4 sa sitt far vardnadshavarna mojlighet att
forsta och bearbeta situationen hemma tillsammans med eleven, nagot som stédrker eleven.
Nér samverkan fungerar vidl paverkar det eleven positivt, eleven blir trygg nir
vardnadshavaren &r informerad om vad som hinder i skolan och hur det gér menar flera av
vardnadshavarna. Tex. sa forklarar en vdrdnadshavare “att det forbéttrar bade den akademiska
och sociala utvecklingen” (VH7).

Samverkan kring elever med sprakstorning sker ofta mer frekvent dn med andra elever, men
det finns enligt nagra av ldrarna risk att fokus hamnar pa problem i stéllet for att se sjdlva
sprékstorningen som ligger bakom. De problem som ldrarna syftar pd handlar om att
samverkan ibland riskerar att bli fokuserad pa konkreta eller praktiska utmaningar, snarare dn
att adressera den bakomliggande sprékstorningen. Exempelvis att samtalen med
vardnadshavarna kretsar kring specifika skolrelaterade svarigheter, som det sociala samspelet
med kompisar eller problem i elevens inldrning, istillet for att gd djupare och forstd hur
sprakstorningen paverkar dessa situationer. Lédrarna anser att de behdver vara flexibla i sin
kommunikation och ha en tit dialog sd att vardnadshavarna far insyn i1 bade framsteg och
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skolgang. ”Det far aldrig vara skola mot hemmet eller tvirtom” uttrycker L4. Kontakten med
vardnadshavarna r viktig enligt ldrarna.

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori framkommer att en del skolor anvinder
larplattformar for att skicka allmén information om léxor, prov och aktiviteter. Larplattformar
anviands ocksd for att kommunicera infor utvecklingssamtal, dir elevens individuella
utvecklingsplan (IUP) och maluppfyllelse diskuteras. Lérare beskriver att larplattformar
fungerar bra for kommunikation, men att telefonsamtal ibland &r nddvéndiga for att diskutera
svarare amnen. Vardnadshavare med egna sprakstorningar eller spraksvarigheter kan ha svart
att skriva, och da fungerar fysiska moéten eller telefonsamtal béttre. Det viktigaste dr att lyssna
in vardnadshavare och bemoéta deras Onskemil om kommunikationssétt. Nagra larare
uppfattar att en del vardnadshavare behdver extra paminnelser och fortydliganden for att
kunna stotta eleven, och darfor har de sédrskilda Overenskommelser med dessa
vardnadshavare. En ldrare har mirkt att det finns védrdnadshavare som behover extra
information och ger det dven om det inte efterfrdgas av vardnadshavaren, for att sdkerstélla att
eleven far bédsta mojliga forutsittningar i skolan. En annan ldrares uppfattning &r att
vardnadshavarna har storre behov an skolan av att samverka kontinuerligt och uttrycker att
“hemmet oftare ligger pa mer dn vad skolan gor” (L5). Enligt ldrarna finns det nagra
vardnadshavare som Onskar snabb och daglig sms-kontakt ndr dn det finns behov, medan
andra fOredrar att kontakten sker mer sdllan och inte méste ske lika rutinmissigt.
Kommunikationsfrekvensen och metoder for att samverka varierar fran fall till fall visar
empirin; vissa ldrare kommunicerar regelbundet en gang per vecka, medan andra larare hor av
sig till vardnadshavarna ndgra ganger per termin i samband med utvecklingssamtal och
uppfoljning av atgirdsprogram. Veckobrev till hela klassen och sidrskilda bocker for elever
med sprékstorning anvénds ocksa. Vardnadshavare foredrar ofta sms for spontana saker
menar flera av ldrarna, medan mejl anvdnds av merparten av ldrarna ndr det géller ovrig
kommunikation. Enligt samtliga ldrare har skolorna ingen uttalad policy kring samverkan. En
larare beréttar:

For mig handlar samverkan om att skapa en kontinuerlig dialog med vardnadshavarna, dir vi kan prata
om béade framgéngar och utmaningar. Jag forsoker att anvénda larplattformen for de mer strukturerade
uppdateringarna, men jag méarker att vissa vardnadshavare foredrar snabbare och mer direkt kontakt via
sms. Nér det handlar om svérare &mnen, som stdrre anpassningar eller sociala utmaningar, da ar
telefonsamtal eller fysiska mdten bést. Det finns vardnadshavare som behover extra tydliga
instruktioner, pa grund av att de sjélva har spraksvarigheter, for att kunna stotta sitt barn hemma, och d&

kan vi ha specifika dverenskommelser om hur ofta vi hors av och vilken typ av information jag ska
skicka (L6).

I de flesta fall samverkar larare i forsta hand med vardnadshavare, men ibland tar speciallirare
och specialpedagoger over, sarskilt nir det giller dtgardsprogram eller specifika skoluppgifter.
Det framkommer att det kan finnas en otydlighet kring vem som ska och nédr man ska
kontakta vardnadshavare, vilket ldrarna menar kan leda till negativa konsekvenser for
relationen om for ménga och olika l4rare kontaktar vardnadshavare.

Vardnadshavarna har olika erfarenheter och uppfattningar kring hur samverkan gér till. Flera
av vardnadshavarna uppskattar daglig kommunikation, eftersom det visar pd vad man har
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jobbat med i skolan och blir ndgot for vardnadshavare att finga upp med eleven diar hemma,
oavsett om det handlar om spréakligt 1axarbete och repetition av skoluppgifter eller som ett sétt
att forbereda eleven. Samverkan kan for ndgra vardnadshavare ocksd innebédra snabb och
spontan aterkoppling t. ex via mejl nédr nagot blivit fel eller incidenter uppstatt eller nér nya
snabba beslut behover tas. For att effektivt kommunicera mellan skola och hem kan korta
meddelanden via exempelvis ett slutet Instagramkonto eller SMS anvéndas som en enkel och
snabb kanal for att ge vdrdnadshavare en Overblick av skoldagen, berittar nagra
virdnadshavare. Detta uppskattas av virdnadshavare eftersom eleverna sjdlva ménga ginger
inte har formagan att aterberitta. Informationen &r di generell och syftar till att underlétta
samtal hemma, inte att dela personlig eller kénslig elevinformation offentligt. En
vardnadshavare beréttar om dessa positiva effekter: ”Det gynnar ju alla, men kanske framst
dom som inte kan beritta. S& man kan halla fram bilden med vad ni har gjort hiar och dé& gar
det att forstd mer och da far man ju nagonting att halla 1” (VH7).

En vérdnadshavare beskriver att skolans larplattform fungerar bra for kommunikation,
eftersom den mojliggdr konversationer med alla ldrare, inte bara klassldraren, vilket
underléttar gemensamt tinkande kring anpassningar och léxor:

Jag har mérkt att kontakt med skolan framst sker nér det har uppstétt problem, och jag skulle 6nska att
vi fick mer 16pande information dven nér det gér bra. Vi far besked om elevens kunskapsresultat en
géng per termin via larplattformen, men jag hade gérna sett att det var en mer kontinuerlig uppf6ljning
av anpassningar och hur mitt barn fungerar i skolan, bade socialt och ldrandemassigt. Jag tycker att sms
ar ett bra sétt att fa snabb aterkoppling, men jag onskar ocksa att vi hade fler planerade samtal dar vi
kan prata mer djupgédende om mitt barns utveckling (VH6).

Enligt wuppfattningarna 1 denna beskrivningskategori uppskattar  véardnadshavare
anviandningen av en kontaktbok dér specialldrare och logoped skriver vad de gjort under
skoldagen och eventuella fordndringar, vilket ger tydlighet. Vardnadshavare beskriver att det
sker mycket kontakt och samverkan via mejl och samtal, dir man diskuterar l4xor, hur dagen
varit, atgirdsprogram, sociala fragor och éven saker som kan gélla stora fragor som klassbyte.
En vardnadshavare beréttar:

Jag har alltid 6nskat att skolan skulle vara mer forebyggande i att hélla oss informerade. Under mitt
barns lagstadietid var kontakten véldigt sporadisk, och jag hade velat ha mer insyn i hur det fungerade i
skolan. Nu nér vi har en kontaktbok dar specialldrare och logoped skriver vad som gjorts under
skoldagen kénns det mycket béttre, och jag vet direkt hur jag kan f6lja upp hemma. Saddan
kommunikation hjélper oss att forstd vad som sker i skolan och att arbeta med barnet pa ett sitt som
stirker ldrandet (VH2).

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori dr det vanligast att kunskapsméissiga
resultat kommuniceras till vArdnadshavarna via skolans larplattform en gang per termin, men
ddremot vanligare att sociala fragor diskuteras veckovis. En vardnadshavare vill ha dagliga
korta avstimningar med ldraren vid ldmning och hdmtning, och menar att det inte far ga
mdnader utan kontakt. En annan vardnadshavare menar att samverkan framst sker via mejl
med klassldraren, men Onskar regelbunden utvérdering av anpassningar och forebyggande
samverkan.
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9 Diskussion

Diskussionen inleds med en analys av studiens beskrivningskategorier och hur de besvarar
forskningsfragan, foljt av en kritisk granskning av den metod som anvénts. For att ge en
kontextuell ram for diskussionen utgar analysen fran tre teoretiska perspektiv -
fenomenografi, som undersoker hur samverkan uppfattas och erfars, ett relationellt perspektiv,
som belyser samspelet mellan individ och miljo samt ett organisationsperspektiv, som ger
insikter om hur skolans strukturer paverkar samverkan kring elever med sprakstorning. Dessa
teoretiska utgdngspunkter ger en bredare forstaelse for studiens resultat och utgér grunden for
den efterfoljande diskussionen samt studiens kunskapsbidrag och dess praktiska betydelse.
For att ge en riktning for framtida forskning presenteras dven forslag pa vidare studier inom
omradet. Slutligen sammanfattas och reflekteras over studiens Overgripande slutsatser och
dess mdjliga paverkan.

9.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att undersdka hur lirare och vardnadshavare till elever/barn med
sprakstorning, i lag- och mellanstadiet uppfattar samverkan mellan skola och hem, samt att
oka forstdelsen for hur samverkan kan utvecklas for att battre stodja elever med sprékstdrning.
Studiens forskningsfraga belyser hur samverkan uppfattas av ldrare och vérdnadshavare.
Sammanfattningsvis visar studiens beskrivningskategorier att bade ldrare och vardnadshavare
uppfattar samverkan som en avgorande process for att stodja elever med sprakstorning. Tydlig
kommunikation och en fortroendefull relation lyfts fram som mojligheter for en vél
fungerande samverkan, dir elevens behov och utveckling star i1 fokus. Lérare uppfattar
samverkan som behovsstyrd och strukturerad, medan vardnadshavare efterfragar en mer
kontinuerlig och personlig dialog. For ldrarna handlar samverkan frimst om att sdkerstilla att
elever far ritt stdd i skolan, medan vardnadshavarna betonar vikten av att vara delaktiga 1
beslut och anpassningar for att stotta barnet dven hemma. Kommunikationsverktyg som
utvecklingssamtal och larplattformar anvinds av skolorna, men vardnadshavarna efterfragar
mer direkta och snabba uppdateringar via telefon eller digitala kanaler. Ett hinder som
framtrader &r att bdde ldrare och vardnadshavare uppfattar kunskapsbrister kring
sprakstorning, vilket kan péaverka samverkan och mojligheten att ge adekvat stod. Léararna
efterfragar fortbildning och handledning for att stirka sin kompetens som ett
forbattringsomrade, medan vardnadshavarna uttrycker behov av tydlig och transparent
information om skolans arbete. Det finns ocksd skillnader i forvintningar kring
ansvarsfordelning och hur samverkan bor ske, vilket kan skapa missforstdnd och paverka
elevens skolgdng. Specialldrare, specialpedagoger och logopeder framstar som viktiga aktorer
i samverkansprocessen, sérskilt vid mer komplexa utmaningar. Studien indikerar att en
strukturerad och langsiktig samverkansmodell kan stirka bade det akademiska och sociala
stodet for elever med sprakstorning, ddr en samsyn mellan skola och hem &r avgdrande for
elevens trygghet och utveckling.
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Nedan foljer en diskussion med utgangspunkt i studiens beskrivningskategorier, om ldrares
och vérdnadshavares uppfattningar av vad samverkan innebdr samt mdjligheter, hinder och
forbattringsomraden for samverkan utifran fenomenografi, det relationella perspektivet och
organisationsperspektivet. Beskrivningskategorierna diskuteras ocksa 1 relation till studiens
bakgrund och litteraturgenomgang samt den tidigare forskningen. Vi diskuterar dven hur
skolan kan arbeta for att utveckla samverkan mellan lirare och vardnadshavare, med malet att
belysa och forbittra faktorer som stodjer elever med sprékstorning.

9.1.1 Kategori A: Samverkan som relationsbyggande

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori spelar relationens kvalitet en avgdrande
faktor for hur samverkan mellan skola och hem uppfattas och fungerar i praktiken, sirskilt nér
det giller elever med sprakstorning. Denna forstéelse blir extra viktig sedd genom det
relationella perspektivet (Ahlberg, 2015; Aspelin & Persson, 2011), som visar att svarigheter
inte bara handlar om individen utan ocksa formas i métet mellan individen och omgivningen.
Ur detta perspektiv dr relationen inte ett tilligg till undervisning och stéd, utan en
forutséttning for att dessa ska kunna utvecklas pa ett meningsfullt sétt.

Enligt Ahlberg (2015) fOrstas relationer som dynamiska, dmsesidiga och fordnderliga, de
skapas och aterskapas stindigt i det dagliga samspelet mellan vardnadshavare och
skolpersonal. Resultatet i denna studie visar att fortroende, 6ppen kommunikation och tillit
utgor centrala grundstenar i dessa relationer. Vardnadshavarna uttrycker att de behdver kédnna
sig horda, forstddda och delaktiga 1 kontakten med skolan for att samverkan ska vara
meningsfull. Detta stimmer 6verens med kédrnan i det relationella perspektivet: att stod och
inkludering maste byggas 1 samspel, inte genom ensidiga insatser.

Vérdnadshavarna i studien beskriver att kommunikationens frekvens och kvalitet &r
avgorande. Aterkoppling, bdde i formella forum som utvecklingssamtal och vardaglig
kontakt, fungerar inte bara som informationsdverforing, utan ocksd som en viktig del i
relationsskapandet. Hir blir det relationella perspektivet ett verktyg for att forstd hur
kommunikationen paverkar vad hem och skola forvintar sig av varandra och hur samarbetet
fungerar. Aspelin och Persson (2011) pdpekar att relationer praglade av omsesidighet och
respekt inte bara gynnar eleven, utan ocksa stirker hela systemet kring eleven, vilket
bekréftas av de uppfattningar som framkommer 1 studien.

Uppfattningarna 1 denna beskrivningskategori visar tydligt att fungerande samverkan, priglad
av lyhordhet och 6msesidig forstaelse, skapar trygghet och tillit hos vardnadshavarna. Det
relationella perspektivet belyser att en helhetssyn pa relationer bidrar till en inkluderande och
stodjande 1armiljo (Ahlberg, 2015), ndgot som vardnadshavarna sjdlva lyfter som centralt for
att samverkan ska kénnas meningsfull. Samtidigt pekar uppfattningarna i denna
beskrivningskategori pa hinder som paverkar relationens kvalitet. Vardnadshavare beskriver
att brist pa engagemang och begrénsad tillgdnglighet hos ldrare kan skapa frustration och risk
for att relationen upplevs asymmetrisk. Inom det relationella perspektivet (Ahlberg, 2015) ses
detta som ett tecken pa att det Oomsesidiga samspelet rubbas, vilket kan forsvaga det
gemensamma stodet kring eleven. Nér virdnadshavare beskriver att de sjdlva behdver agera
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medlare eller sprakror tydliggdrs att relationen blir asymmetrisk och det sker en
maktforskjutning som kan uppsta ndr samverkan inte vilar pa ett jimlikt forhallningssétt.

Dessutom framtrader behovet av en stabil och personlig kontakt som é&r central for att
sdkerstdlla en fungerande samverkan. Vérdnadshavare uttrycker en Onskan om en fast
kontaktperson eller samordnare som kan fungera som en nyckelperson i barnets situation.
Detta speglar ett behov av organisatorisk stabilitet och kontinuitet i kommunikationen mellan
hem och skola. Aspelin (2013) menar att tydliga relationella strukturer skapar forutséttningar
for en sammanhaéllen och tillitsfull samverkan, vilket i sin tur gynnar elevens utveckling.

Nér kommunikation och samarbete brister beskriver vardnadshavare att ansvarsfordelningen
blir oklar, och att de sjélva maste driva processen for att barnets behov ska uppmiarksammas,
nagot som uppfattas bade frustrerande och orittvist. Det bekriftar Ahlbergs (2015) syn pa
samverkan som en relationell praktik, formad 1 varje samtal, méte och aterkoppling, inte som
en fast och ensidig struktur. Uppfattningarna i denna beskrivningskategori visar dven att
specialldrare spelar en nyckelroll i att skapa broar mellan hem och skola. Med sin kompetens
kan de bidra till bdde strukturella och individuella forutsdttningar for en fungerande
samverkan. P4 sd sitt blir det ndra samarbetet i1 sig ett verktyg for att mojliggdra ett
meningsfullt stod, sarskilt viktigt for elever med sprakstérning.

Léararna ser sin roll som bredare én att enbart formedla kunskap. De beskriver hur de ibland
agerar som en “trygg punkt”, rddgivare och emotionellt stod for vdrdnadshavarna, en roll som
enligt det relationella perspektivet tydliggdr ldrarens ansvar for att skapa en positiv och
stodjande samverkanskultur. Detta visar att relationen inte enbart har betydelse for eleven,
utan dven &r central for vardnadshavares emotionella trygghet och engagemang 1 barnets
skolgéng. Sédana insikter stodjer Ahlbergs (2015) betoning pa vikten av att se relationen som
en resurs 1 sig, inte som nagot sekundért.

Avslutningsvis kan detta ocksd ses ur ett organisatoriskt perspektiv vilket tydligt belyser att en
relationell samverkan inte enbart &r ett individuellt ansvar, utan ndgot som maéste stodjas av
skolans struktur och kultur. Arbetsorganisationen, som &dr en viktig del av
organisationsperspektivet, utgoér en strukturell ram for skolans organisation (Scherp, 2013).
For att stirka relationen och samverkan kan skola och specialldrare arbeta med tydliga
strukturer for respektfull kommunikation, identifiera nyckelpersoner som kan stidrka
samverkan och moéta vardnadshavare med empati och forstaelse. Genom att sitta relationen i
centrum skapas en inkluderande och sammanhallen miljo som stodjer bade elever och deras
familjer.

9.1.2 Kategori B: Samverkan som gemensam forstaelse

For att genom samverkan skapa mojligheter for en enhetlig och stodjande milj6 for eleven,
framkommer det enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori att det ar av stor vikt for
respondenterna att en samsyn uppnas mellan ldrare och vardnadshavare. Forskning visar att
det forekommer att ldrare och vardnadshavare har olika syn pa hur samverkan ska fungera och
hur den fungerar (Pennington m.fl., 2024). I denna studie delar ldrare och vardnadshavare
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mestadels samma uppfattning om samverkan. Bide ldrare och vardnadshavare belyser att det
ar viktigt att tillsammans kunna se styrkor och svagheter hos barnet och utifrdn en god dialog
kring dessa kunna samverka pd bésta sétt for att kunna ge ritt stod. Vardnadshavare vill vara
delaktiga 1 och fi mdjligheter att kunna paverka beslut gillande deras barn. Bade larare och
vardnadshavare ser sig sjdlva som virdefulla resurser av information och kunskap géllande
barnet som vid utbyte till varandra kan underldtta skapandet av en god samsyn, for att
underlétta for barnet/eleven i1 dess kunskapsutveckling och utbildning.

Respondenternas uppfattningar stimmer vil Overens med internationella riktlinjer och
deklarationer som understryker vikten av samverkan mellan skola och hem didr hemmet
inkluderas i planeringen och att det sker ett arbete dir man stravar mot gemensamma mal,
speciellt nir det giller barn med sirskilda behov (Salamanca, 2006; WHO, 2021). Aven
Nettelblad och Salameh (2013) foresprakar en samverkan dér skola och hem arbetar mot
gemensamma mal for att uppna en mer nyanserad och realistisk forstaelse av barnets situation
och pa sé sitt frimja langsiktiga 16sningar. Bade larare och vardnadshavare har uppfattningen
om att eleven/barnet dr viktig att inkludera i1 vissa beslut vilket d&ven Barnkonventionen
(UNICEF Sverige, u.d.) framhéller. Ett néra tillitsfullt samarbete betonas i det relationella
perspektivet vilket uttrycker hur ett gott samarbete och god kommunikation kan skapa en
helhetssyn pa eleven, dér skola och virdnadshavare kan dela information och strategier for att
skapa samsyn, dér alla arbetar for att stodja eleven pa béasta sitt (Ahlberg, 2015; Aspelin
2013). Aven Jakobsson och Lundgren (2013) betonar att en gemensam forstéelse 4r en viktig
komponent 1 arbetet for att uppné en framgangsrik samverkan.

En gemensam uppfattning hos vardnadshavarna ar att for att uppna ett framgangsrikt
samarbete, en god samsyn och kunna skapa ett gynnsamt stdod for barnet, bor
kommunikationen mellan skola och hem ske kontinuerligt. Vilket d&ven ndgra av ldrarna
uttrycker dnskemdl om. En regelbunden och 6ppen dialog mellan ldrare och vardnadshavare
diar gemensamma mal och strategier formuleras och anvinds i bade skola och hem menar
Sjoberg (2020) ar viktigt for en framgangsrik samverkan.

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori framstar det dock att de uttryckta
intentionerna och forvédntningarna om en regelbunden och strukturerad kommunikation
mellan ldrare och vardnadshavare inte har realiserats eller upplevts av deltagarna. Flera ldrare
uttrycker en tids- och resursbrist som ett hinder for att kunna moétas 1 samtal med
virdnadshavare och for att kunna ge vardnadshavarna den frekvensen av aterkoppling som &r
onskvirt for att skapa samsyn. En ldrare uttrycker svérigheter kring samsynen nér det
forekommer flera dmnesldrare. Effektiv kommunikation inom och utanfor skolan &r
avgorande for elevers maluppfyllelse didr vardnadshavarna &r de viktigaste
samverkanspartnerna menar Jakobsson och Lundgren (2013).

Ytterligare hinder kan dven uppstd 1 samverkan mellan skola och fritids. Flera vdrdnadshavare
uppfattar att de anpassningar, strategier och framgéngsfaktorer som gemensamt i samsyn
arbetats fram tillsammans med ldraren eller annan inblandad profession inte alls (eller i vissa
fall mycket begrinsat) tillimpas under barnets vistelse pé fritids. Aven i de situationer barnet
har flera lérare, till exempel @mnesldrare, vid en omorganisation, stadiebyte eller nyanstilld
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personal kan liknande problematik uppsta. For ett barn som har behov av att ha kontinuitet
och trygghet i olika ldrmiljoer kan detta skapa stora hinder under vistelsen pa skolan.
Vérdnadshavarna uppfattar att de hinder som forsvérar samsynen ér brist pd kommunikation
mellan skola och fritidshem, kunskapsbrist hos fritidspersonal, eller ldrarnas tidsbrist. I flera
fall har vardnadshavare fatt vara bron mellan lirare och fritidshem eller mellan olika lirare
och fatt formedla och forklara barnets anpassningar och stdd. En vardnadshavare uppfattar sig
sjdlv 1 detta sammanhang som barnets forsvarare och sprakror.

Ur ett organisationsperspektiv skulle man utifran dessa uppfattningar kunna tolka att det finns
forbattringsomrdden inom skolans organisering av resursfordelning, rutiner och strukturer.
Dessa faktorer framhaller Scherp (2013) som viktiga i arbetet med att gynna samarbete och
utveckling inom skolan. Hér kan skolans arbete med utvecklingsorganisationen spela en
betydande roll, om fokus riktas mot att utveckla arbetssdtt och synsitt som innebédr en
gemensam forstaelse for samverkan runt elever med sprakstérning.

Uppfattningarna 1 den hér beskrivningskategorin ger dven uttryck for ytterligare hinder i
mojliggdrandet av en god samsyn. Ibland kan det uppstd meningsskiljaktigheter mellan larare
och vérdnadshavare eller s& kan kunskapsbrist hos bade ldrare och vérdnadshavare kring
sprékstorning innebdra ett hinder for forstdelse och samsyn. Lérare beskriver dven att
vardnadshavare kan ha liknande spraksvarigheter som eleven vilket kan forsvara i
kommunikationen eller si kan kulturella skillnader skapa hinder. I studien beskrivs i nagra fall
hur specialldrare, specialpedagoger och logopeder har fatt spela en central roll nér liknande
hinder uppstatt. Specialldraren eller specialpedagogen har da fungerat som en link mellan
olika parter, till exempel mellan vardnadshavare och lérare eller mellan logoped och lirare.
En ldrare beskriver sin roll i detta sammanhang ”som en spindel i nétet”, en metafor som
sannolikt védcker igenkdnning hos andra specialldrare eller pedagoger i liknande yrkesroller,
och som kan bidra till en 6kad forstéelse for de komplexa samordningsuppgifter som ofta
ingdr 1 det specialpedagogiska arbetet. Att forstd hur olika delar i organisationen paverkar
varandra, i detta fall pa individniva, kan forebygga hinder och istéllet skapa mojligheter for en
okad samsyn.

Sammanfattningsvis dr en god samsyn i samverkan betydande for att kunna skapa en miljo
som framjar elevens utveckling och ldarande. En positiv instéllning, 6ppenhet och engagemang
skapar goda fOrutséttningar for samsyn och det dr viktigt att ha i1 atanke att alla vill ”barnets
bésta”. Tid utgdr en central forutséttning for att mojliggdra samverkan och samsyn mellan
skola och hem men bade ldrare och vdrdnadshavare uppfattar dessvirre att tiden inte racker
till vilket tyder pé forekomsten av organisatoriska hinder. I uppfattningarna under den hir
beskrivningskategorin ges exempel pd dér specialldraren kan ha en betydande och &ven
avgorande roll da till exempel hinder i kommunikationen mellan l4rare och vérdnadshavare
uppstar. Det dr viktigt att vi i var profession och med vara kunskaper skapar goda
forutséttningar for att bada parter ska kunna motas, skapa forstdelse for varandra och na
samsyn. Vi far heller inte glomma att elevens behov kvarstér trots att skoldagen dr slut och
fritidshemmet tar Over, ndr eleven byter &mneslérare samt moter ny personal. Hér ser vi ett
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forbéttringsomrade eftersom samsynen dr nddvéndig under elevens hela vistelse pa skolan.
Eleven behover trygghet och kontinuitet.

9.1.3 Kategori C: Samverkan som vég till anpassat ldrande

Enligt uppfattningarna i den hér beskrivningskategorin lyfts vikten av samverkan med en god
kommunikation och en tét dialog for att mojliggora att ratt anpassningar och stod utformas, av
bade lirare och virdnadshavare. Vidare visar uppfattningarna i den hér beskrivningskategorin
att god kommunikation, tit dialog och 6msesidigt engagemang upplevs som avgoérande for att
skapa en fungerande ldrmiljo for elever med sprékstorning. Samtidigt menar virdnadshavare
att de ofta saknar inflytande i beslut som ror barnets stod, vilket skapar kénslor av
utanforskap. Dessa erfarenheter aterspeglar tidigare forskning (Love m.fl., 2017) och pekar pa
vikten av organisatoriska 16sningar som sdkerstéller delaktighet. I linje med detta visar Guo
och Zhao (2025) att nér skolor bjuder in och aktivt underléttar for vardnadshavare att delta 1
samverkan, leder det till 0kat engagemang, vilket studiens resultat visar dr en avgdrande
framgingsfaktor. Sett ur ett organisatoriskt perspektiv (Ahlberg, 2015) blir det tydligt att
samverkan inte enbart dr ett uttryck for enskilda relationer, utan en strukturell och kollektiv
uppgift inom skolorganisationen. Perspektivet betonar att elevers behov ska motas i samspel
mellan olika nivder i1 organisationen, dér rektor, elevhilsa, ldrare och vardnadshavare
samverkar inom tydliga ramar med gemensamt ansvar. Studien visar att ndr detta samspel
fungerar, Okar forutsdttningarna for att utforma anpassat stod som bade dr pedagogiskt
relevant och langsiktigt hallbart.

Vidare kriaver faktorer som; tidig identifiering med riktat stéd (Dockrell & Lindsay, 2010),
individuellt anpassat stdd (Dockrell m.fl., 2012; Lindsay m.fl., 2016), engagerade
vardnadshavare (Lindsay, 2016), indirekta interventioner didr vardnadshavare tridnas for att
stodja sina barns sprakutveckling (Law m.fl., 2019), samt att engagera nyckelintressenter i
utformandet av stodet (Gallagher m.fl., 2019) en organisatorisk samverkansstruktur for att bli
verksamma 1 praktiken. Hér blir det organisatoriska perspektivet centralt och visar att
framgangsrik samverkan krdver mer &n bara vilja. Skolor behdver avsitta tid, resurser och
skapa rutiner for att mojliggora kontinuerlig kontakt och gemensam planering. Resultatet 1
denna studie visar att dir sddan struktur saknas, exempelvis ndr roller dr oklara eller
kontakten &r sporadisk, riskerar samverkan att brista vilket forsvarar mojligheten att ge barnet
det stod det behover. Ur ett organisatoriskt perspektiv innebér detta att skolledningen har en
nyckelroll 1 att skapa en kultur och struktur dér samverkan &r ett naturligt inslag 1 skolans
arbete och dér vardnadshavare ses som aktiva medskapare, inte som externa observatorer.

I denna beskrivningskategori framkommer uppfattningarna att informations- och
kunskapsutbytet kring eleven i syfte att skapa en stddjande miljo kan ske pé varierande sétt
utifrin situation och behov. Aven vérdnadshavares dnskemal om kommunikationens form och
frekvens fran skolan kring barnet varierar. Bdde larare och vardnadshavare betonar vardet av
de samlade erfarenheter och kunskaper som finns kring barnet och dess lirande och uppger att
det ar viktigt att detta delges av bada parter for att kunna tas tillvara i utformningen av stodet.
Aven vikten av barnets delaktighet nimns. Bade Ahlberg (2015) och Bruce (2022) belyser
véirdet av en vil fungerande kommunikation och samverkan for att skapa en helhetssyn av
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elevens behov och for att optimera stodet. Det dr viktigt att det finns en lyhordhet for varandra
och dir bada parter ar aktiva och delaktiga och att det finns en tillit och ett gott samarbete,
vilket belyses 1 det relationella perspektivet (Ahlberg, 2015; Aspelin, 2013).

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori 6nskar vardnadshavare en titare kontakt
med ldraren utover utvecklingssamtal eller &tergivning av atgérdsprogram och flera
vardnadshavare uttrycker att de ser mojligheter i att kunna stddja sitt barn i hemmet om de far
regelbunden information om barnets skolvardag, bdde ur sociala aspekter och kring barnets
lirande. Aven ldrare uppfattar att en titare kommunikation mojliggdr och underlittar
utformningen av undervisning, anpassningar och stod for att mdta elevens olika behov. Att
som ldrare ha en personlig kinnedom om eleven é&r sdrskilt viktigt for att skapa balans mellan
krav och formaga menar Sjoberg (2020).

Vérdnadshavarnas engagemang och vilja 1 att stddja sina barn d&ven hemma framkommer i
uppfattningarna 1 denna beskrivningskategori. Vardnadshavare uttrycker att allmén
information vilken &dr avsedd for samtliga vardnadshavare, eller till exempel for alla elever i
elevens drskurs, 1 de flesta fall fungerar tillfredsstillande, men nér det kommer till utbyte av
personligare information kring barnet anser flera vardnadshavare att det forekommer hinder. I
flera fall saknas den tdta, personliga kommunikationen och dialogen som bade dnskas och i de
flesta fall krdvs mellan skola och hem for att anpassningar och stod kring eleven ska kunna
optimeras. I vissa fall ser vardnadshavarna dven att det skulle underlétta om ldraren stottar
eleven 1 att till exempel fa med sig laxbocker hem och/eller ser till att de gemensamt beslutade
anpassningarna och stod dven f6ljs av annan 6vrig personal som eleven moter pd skolan. Barn
med sprakstorning har ett storre behov av forforstaelse, repetition och extra traning och hér ar
vardnadshavare beredda att hjilpa till, men det krévs ett engagemang hos lararen som behdver
avsitta tid for att bemdta behoven och till exempel skapa extra material och bildstod, vilket
ndgra ldrare i studien uppfattar &r en bristvara. Utifrén ett organisationsperspektiv (Ahlberg,
2015; Scherp, 2013) blir det tydligt att hinder som tidsbrist och otydliga strukturer kan
paverka mojligheten till samverkan negativt. De organisatoriska forutséttningar som uttrycks i
studien — exempelvis ldrarens tillgang till tid och resurser for kommunikation samt rutiner for
kommunikationséverforing — uppfattas av respondenterna direkt pdverka kvaliteten pa de
anpassningar och stod som erbjuds. Organisationen kring eleven behdver vara samordnat for
att kunna mota individuella behov, vilket 4ven dverensstimmer med intentionerna i Skollagen
(4 kap. 12§) som tydligt framhaller vdrdnadshavares ritt till delaktighet i utbildningen.

Sammanfattningsvis tyder resultatet pa att en god och fungerande samverkan mellan skola
och hem och en kontinuerlig och frekvent dialog sinsemellan &r avgoérande for att stodja
elevens sprak- och lasutveckling och skapa optimala forutsittningar for dess larande. I denna
studie uttrycks att hinder kan vara brist pé tid, resurser eller kunskap, dér tidsbristen kan vara
en organisatorisk frdga. Hér kan specialliraren med sin expertis och profession stddja och
fungera som en lank mellan vardnadshavaren, ldraren och andra som moter eleven och dven
arbeta ndra vardnadshavare och ldrare for att anpassa undervisning och 1armiljo, som framjar
elevernas sprikutveckling och ldrande. Denna roll och stodfunktion uttalas bade i
examensforordningen (SFS 2017:1111) och av Ahlberg (2015). Sett utifrdn ett
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organisationsperspektiv (Ahlberg, 2015) ses eleven som en del av ett storre sammanhang dar
skolans struktur, kultur och samverkande professioner tillsammans utgdr ett ndtverk av stod.
Det ér inte en enskild yrkesgrupp eller relation som bér ansvaret for elevens utveckling utan
ett kollektivt och samordnat ansvar inom hela skolorganisationen. I studiens resultat
framtrdder det tydligt hur samverkan mellan olika nivéer och aktdérer inom skolan sdsom
larare, specialldrare, elevhilsa, skolledning samt i ndra dialog med vérdnadshavare ir
avgorande for att skapa hallbara anpassningar och stod kring elever med sprikstorning.

9.1.4 Kategori D: Samverkan som kunskapsutbyte

Enligt uppfattningarna i denna beskrivningskategori framkommer att béde ldrare och
vardnadshavare podngterar mer kunskap om sprikstorning som ett forbattringsomrade for en
god samverkan. Aven Sjdberg (2020) betonar vikten av att 6ka kunskapen om sprakstdrning
hos bade larare och vérdnadshavare. Ett alternativ for att 6ka kunskapen om sprakstorning hos
larare skulle kunna vara att inféra en kurs i &mnet pé lararutbildningen, sa att ldrare har en
grundkunskap redan fran start, vilket &ven Dockrell och Lindsay (2010) foreslar.

Ute 1 verksamheterna och for att bidra med Okade kunskaper hos vardnadshavare skulle
speciallarare och logopeder kunna vara behjélpliga, da de har specifika kunskaper i &mnet. I
verksamheterna skulle specialldrare och logopeder kunna bidra med fortbildning om hur
larare kan anpassa enskilt eller i ett storre sammanhang, exempelvis i helklass/halvklass, for
elever med sprékstorning. I Salmanca-deklarationen (2006) framskrivs att ldrare ska fa
fortbildning och stod i arbetet med elever 1 behov av sarskilt stod. En forutséttning for att
mojliggéra denna typ av fortbildning dr att ledningen forstar vikten av utvecklingsfragor och
larande kring undervisning och anpassningar runt elever med sprikstdrning. En annan
forutséttning ar att ledningen skapar tid och mojlighet for fortbildning i arbetsorganisationen,
exempelvis som ett dterkommande inslag pa arbetsplatstriffar eller andra forum. Aven Scherp
(2013) betonar vikten av att skolor arbetar med utvecklingsfrigor for att uppnéd fordjupad
forstaelse och nytidnkande kring arbetssétt och synsitt. Genom att inféra forum och rutiner for
utvecklingsfragor och lirande kring sprakstorning kan skolor sikra en del av sitt systematiska
kvalitetsarbete.

Med sin spetskompetens utgdr specialldrare och logopeder en viktig ldnk i samverkan mellan
skola och hem runt enskilda elever. De kan bidra med kunskaper till vardnadshavare om vad
sprékstorning dr och vad det innebdr for barnet i skolsituationen. Med stirkta kunskaper far
vardnadshavarna goda forutsittningar att vara med och péverka barnets utbildning pé ett bra
satt. Vilket dr en réttighet i samverkan med skolan, som understryks i skollagen (4 kap. 12 §).

Bade larare och vérdnadshavare framhéller samverkan med specialldraren som ett viktigt
inslag i undervisningen av elever med sprakstdrning. En forutséttning blir da att rektorerna
har valt att organisera med specialldrare. I resultatet framkommer dock att nagra skolor saknar
denna kompetens. Lérarna lyfter specialldrarens kunskaper om sprakstdrning som viktiga
faktorer i arbetet med att undanrdja hinder och anpassa undervisningen for eleverna. Vilket
ocksé Ahlberg (2015) och Bruce (2022) poédngterar. Specialldraren kan ocksa dela med sig av
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tips och idéer pa dvningar och material som vardnadshavare kan trana med sitt barn i hemmet,
for att stirka barnets sprakutveckling.

En samstdmmighet rader bland ldrare och véardnadshavare i att vardnadshavarna kan bidra 1
samverkan med viktiga kunskaper och erfarenheter kring sitt barn. Lérarnas och
specialldrarnas pedagogiska kunskaper och vardnadshavarnas erfarenheter om hur barnet
reagerar och agerar i olika situationer kompletterar varandra i utformningen av anpassningar
och stod for elever med sprakstorning. Kunskaper och erfarenheter fran bade skola och hem
skapar de bista forutséttningarna for att effektivt stodja eleverna i sin sociala och akademiska
utveckling. Med detta arbetssétt kan skillnader i barns och elevers forutsittningar att
tillgodogdra sig undervisningen minskas, da skola och hem samverkar kring det
kompensatoriska uppdraget som Skolverket framhaller (Skolverket, 2025). Det innebér ocksa
att barnet/eleven far hjélp och stdd ur ett helhetsperspektiv som dr av vikt enligt Jakobsson
och Lundgren (2013).

Sammanfattningsvis visar uppfattningarna i denna beskrivningskategori att kunskapsbrist
utgdér ett hinder for samverkan. Okad kunskap om sprikstdrning hos bade lirare och
vardnadshavare utgor ett forbattringsomrade for samverkan runt elever med sprékstorning. En
mojlighet for 6kade kunskaper hos ldrare dr att infora kurser i dmnet pa lararutbildningen,
men ocksa att tillimpa fortbildning pa skolorna som leds av specialldrare och/eller logopeder
med sin spetskompetens i &mnet. Likvidl som att bidra med 6kade kunskaper for larare kan
specialldrare och logopeder bidra med 6kade kunskaper for vardnadshavare i samverkan med
hemmet. Resultatet visar ocksa att vardnadshavare besitter vardefulla kunskaper och
erfarenheter om sitt barn, som utgdr betydande mdjligheter for en vil fungerande samverkan.

9.1.5 Kategori E: Samverkan som praktisk organisering

Samverkan mellan ldrare och vdrdnadshavare kring elever med sprékstorning framtrader
under denna beskrivningskategori som en mangdimensionell process som priglas av
variationer i uppfattningar och forutsittningar. En genomgaende aspekt som framkommer &r
att kommunikationen mellan hem och skola uppfattas som den centrala komponenten i
samverkan. For virdnadshavare handlar samverkan om att bli hérda och involverade.
Vérdnadshavarna beskriver hur en 6ppen och lyhord dialog skapar trygghet och kénsla av
delaktighet for bdde dem sjdlva och sina barn. Det Overensstimmer ocksd med
Barnkonventionens riktlinjer som betonar att barns bésta ska sékerstéllas genom att skolan
lyssnar pd bade barn och vardnadshavare (Regeringen, 2020; UNICEF Sverige, 2014). Larare
uppfattar & andra sidan kommunikationen bland annat som ett medel for att sidkerstélla
informationsflode och skapa strukturer for aterkoppling. Detta synsitt reflekteras ocksa i
Pennington m.fl. (2024), som betonar vikten av tydlig och strukturerad kommunikation for att
minska missforstand och stirka samarbetet.

Vidare varierar uppfattningarna om samverkans syfte och innehéll. Uppfattningarna i denna
beskrivningskategori visar att bdde vardnadshavare och larare delar en gemensam uppfattning
om att samverkan ska frdmja elevens utveckling, men deras syn pd roller och ansvar skiljer
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sig at. Vardnadshavare upplever ibland att de far ta ett for stort ansvar ndr skolans stod
upplevs som otillrackligt, vilket kan skapa en kénsla av ensamhet i arbetet med att mota
barnens behov, medan ldrare beskriver sin roll som stddjande och lugnande och att de kdnner
ansvar att bemdta vardnadshavares oro och stddja i frdgor kring barnets utveckling. Denna
skevhet 1 ansvarsfordelningen kan leda till spanningar och missforstand om det inte hanteras
tydligt. Skolverket (2024) framhaller vikten av att balansera och tydliggora roller och ansvar i
samverkan, vilket ocksd rekommenderas av Jakobsson och Lundgren (2013). Vi
rekommenderar att skolan skapar forum for lI6pande dialog och aterkoppling samt organiserar
regelbundna moten ddr skolpersonal och vérdnadshavare tillsammans diskuterar och
formulerar gemensamma mal for elevens ldrande och utveckling, vilket skulle skapa ett
transparent och inkluderande samverkansklimat dir alla parters perspektiv beaktas. Ett vél
dokumenterat uppldgg for mal och insatser kan ocksa bidra till att minska missforstdnd och ge
trygghet i samverkan, nagot som dven Jakobsson och Lundgren (2013) framhéller som
centralt.

Resultatet visar ocksa att fortroendet mellan parterna paverkar hur samverkan uppfattas. T.ex.
framhaller vardnadshavare vikten av tillit och respekt i relationen till skolan, sdrskilt nir det
géller att bli inkluderade i beslut om stodinsatser. Jakobsson och Lundgren (2013) lyfter fram
tillit som en grundlédggande faktor for framgingsrik samverkan, samtidigt som de varnar for
risken med personberoende relationer som kan leda till bristande kontinuitet. For att
sdkerstélla langsiktig hallbarhet bor skolor koppla ansvaret for samverkan till funktioner och
strukturer snarare dn enskilda individer enligt Jakobsson och Lundgren (2013). Detta skulle,
enligt oss, kunna innebéra att vi som specialldrare far en samordnande roll 1 att koordinera
insatser och stirka samarbetet mellan vardnadshavare och ldrare. Lérarna verkar ocksd
poédngtera vikten av att inte skapa ett motsatsforhallande mellan skola och hem, dér de olika
parterna skuldbeldgger varandra for de utmaningar som uppstér. Lararna betonar behovet av
ett samarbete ddr bada sidor har insyn i elevens framsteg och svérigheter. En flexibel och
langsiktig kommunikation verkar vara avgorande for att halla fokus pa att stodja elevens
overgripande utveckling. Samverkan kan alltsd beskrivas som en process dir ldrarna inte bara
formedlar information, utan ocksa engagerar och inkluderar vardnadshavarna i en dialog som
ger vardnadshavarna mojlighet att aktivt stotta barnet.

En annan central aspekt &r variationerna i hur och nédr samverkan sker. Enligt uppfattningarna
1 denna beskrivningskategori sker samverkan ofta vid specifika hédndelser, sdsom
utvecklingssamtal, moten eller nir sdrskilda behov uppstar. Dessa strukturerade tillfallen
uppfattas som avgorande for att diskutera elevens utveckling och stodbehov, sarskilt eftersom
det mojliggdr ett gemensamt fokus pé elevens situation. Vidare sker samverkan informellt, till
exempel i1 vardagliga samtal pa skolgirden och tillfdlliga sms eller formellt genom digital
kommunikation, sdsom veckobrev eller larplattformar. Love m.fl. (2017) framhéller att
informella méten, tillsammans med mer formaliserade strukturer, stirker relationen mellan
skola och hem och skapar en kontinuitet i samarbetet. Larare i denna studie betonar ocksa
vikten av flexibilitet 1 hur kommunikationen sker, sirskilt for att moéta vardnadshavarnas
varierande behov, medan vissa vardnadshavare efterfragar mer frekvent aterkoppling. Denna
dynamik visar att samverkan kréver anpassning till bdde elevens alder och familjens specifika
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forutsittningar, vilket &ven Salamanca-deklarationen (2006) och WHO (2021) framhdver som
avgorande for att skapa inkluderande och behovsanpassade utbildningsmiljder.

Sammanfattningsvis visar uppfattningarna i denna beskrivningskategori att samverkan mellan
larare och vardnadshavare dr en dynamisk process som priglas av gemensamma maél och
olika uppfattningar och som kridver bade organisatoriska strukturer och tydliga
kommunikationsvdgar. Ur ett organisationsperspektiv blir det centralt att skolans strukturer
aktivt stodjer samverkan, dér tydliga ansvarsfordelningar och systematiska rutiner kan bidra
till att underldtta informationsfloédet mellan parterna (Scherp, 2013). Fortroende och tydlighet
blir pa sé sétt centralt for att stirka samarbetet och undvika missforstand, vilket i sin tur
skapar bittre forutsittningar for elevens ldrande och trygghet Specialldrare kan hir spela en
nyckelroll genom att samordna insatser och bidra till en 1&ngsiktig och strukturerad modell for
samverkan och pa sd vis frimja en arbetsorganisation dar ansvarsomradena dr tydliga och
samverkan systematiskt integreras i skolans verksamhet. Ur ett relationellt perspektiv blir
samspelet mellan ldrare och vardnadshavare avgorande for hur praktisk samverkan tar form
(Ahlberg, 2015). En fungerande samverkan krdver att relationerna prédglas av Omsesidig
forstaelse och delaktighet, ddr kommunikationen bidrar till att skapa struktur och tydlighet
kring barnets stodbehov. Flexibla och individanpassade kommunikationsformer kan vara
avgorande for att mota vardnadshavarnas varierande behov av samverkan och underlitta deras
medverkan i den praktiska organiseringen av stodinsatser. Ur ett fenomenografiskt perspektiv
kan variationen 1 uppfattningar av samverkan ses som en direkt spegling av hur den praktiska
organiseringen fungerar i skolans vardag. Vardnadshavare upplever ofta samverkan som
nagot som ger trygghet och kontinuitet 1 barnets skolgang, medan ldrare ser den som en
nddvéndig struktur for att sékerstilla informationséverforing och stddinsatser. Detta visar att
organisatoriska fOrutsittningar paverkar hur samverkan erfars och praktiseras, dér tydliga
rutiner och kommunikationsvigar kan bidra till att minska otydlighet och sdkerstdlla att
insatserna blir hdllbara over tid.

9.2 Metoddiskussion

Vi anvinde ett generiskt malstyrt urval vid rekryteringen av respondenter (Bryman, 2018), dér
vi specifikt sokte tva malgrupper utifran specifika kriterier kopplade till studiens syfte: dels
legitimerade lag- eller mellanstadieldrare med minst fem érs erfarenhet och med undervisning
av elever med sprakstdrning inom de senaste tva dren, dels vardnadshavare till barn 1 1ag- eller
mellanstadiet som har diagnosen sprakstorning. Inledningsvis kontaktade vi rektorer pa olika
skolor via mejl som 1 sin tur vidarebefordrade vara missivbrev till specialldrare eller
specialpedagoger for att via dessa finna relevanta respondenter. Var malbild var att utover
pilotintervjuerna, finna sex lirare och sex vardnadshavare vilket skulle ge studien tolv
respondenter totalt. Rekryteringen via rektorerna gick trogt och vi beslutade dérfor att gé
vidare med att soka respondenter via sms till bekanta samt via sociala medier (Facebook),
vilket resulterade i sju ldrare och sju vardnadshavare som var villiga att delta i studien. Trots
att urvalsprocessen foljde de faststdllda kriterierna, innebar den mer informella rekryteringen
via personliga nitverk en viss metodologisk utmaning i form av mojlig paverkan pé urvalets
bredd och variation. Ett ovéntat inslag i urvalet var att en av de rekryterade ldrarna visade sig
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vara specialldrare, vilket inte ingick i den ursprungliga urvalsplanen. Att inkludera en
specialldrare kan ses bdde som en styrka och en utmaning. A ena sidan bidrog specialldraren
med virdefulla insikter kring samverkan mellan skola och hem, baserat pa en professionell
forstaelse av elever med sprakstorning. Detta gav ett mer nyanserat perspektiv pa
stodfunktioner och organisatoriska aspekter som kan paverka samverkansprocessen. A andra
sidan innebar specialldrarens specifika yrkesroll att perspektivet skiljde sig frdn de Gvriga
lararna, vilket kan ha paverkat jamforbarheten i dataanalysen. Studien syftade ursprungligen
till att belysa samverkan utifrén ldrares och vardnadshavares erfarenheter, men specialldrarens
deltagande innebar att vissa teman 1 materialet kom att inkludera aspekter av
specialpedagogiskt stod som inte var en primdr avsikt. Detta vicker fragor kring hur urval
paverkar analysens riktning och tolkning, samt hur speciallararens insikter ska ses som en
berikande aspekt eller som en potentiell avvikelse frdn studiens ursprungliga design. Dock
kan det argumenteras att denna variation 1 urvalet speglar den komplexitet som kdnnetecknar
samverkan mellan skola och hem for elever med sprakstorning, dir olika professionella
perspektiv bidrar till en mer heltickande bild av de samverkansutmaningar som studien
undersoker.

Med avsikt att folja forskningens etiska aspekter (Bryman, 2018) mejlades missivbrev och
dokument om personuppgiftshantering ut till respondenterna, som de fick ldsa igenom och ge
sitt samtycke till innan vi gick vidare for att boka tid for intervju. Samtliga respondenter
tyckte det kidndes bra utifrdin GDPR och hur uppgifter/information behandlades, och gav sitt
samtycke.

Intervjuerna genomfordes fysiskt, via telefonsamtal och digitalt via zoom och teams.
Respondenterna fick vilja tid och plats for intervjun, samt péd vilket sitt intervjun skulle
genomforas, detta for att gora intervjuerna sa tillgédngliga som mdjligt. Vi upplevde att
respondenterna uppskattade detta mycket. Samtliga intervjuer genomfordes enligt planering
utan nagra tekniska komplikationer, vi upplevde att vi var vél forberedda tack vare véra
pilotintervjuer. Daremot fick vi mycket data att hantera som tog lang tid att bearbeta. De olika
tillvigagangssitten hade mojliga paverkansfaktorer som vi fick ha i dtanke och hantera. Alla
respondenter, utom en, tyckte att telefonsamtal och digital intervju var att féredra i och med
att de var geografiskt utspridda och kunde medverka 1 intervjun fran sin arbetsplats eller fran
sitt hem. For oss var det ocksd tidsbesparande att inte behdva genomfora s méinga fysiska
intervjuer som skulle innebira ldnga resvigar. Andra fordelar som bade respondenterna och vi
upplevde med telefonsamtal var att vi kunde kdnna oss mer avslappnade eftersom faktorer
som klddsel, kroppssprak och att sitta ansikte mot ansikte inte paverkade samtalet, vilket
gjorde att vi kunde kénna oss mer bekvima att prata. Eftersom olika visuella distraktioner
eliminerades kunde fokus ligga helt pa innehdllet i samtalet vilket vi tror ledde till djupare
reflektioner och mer utforliga svar. Bryman (2018) menar dock att det finns nackdelar med
telefonsamtal som innebdr att man inte har mojligheten att avldsa kroppssprak eller mimik
vilket kan forsvéra tolkningen av nyanser i svaren. Vi tror att telefonintervjuerna med olika
tonldgen och pauseringar i samtalet gav viktiga ledtrddar om respondenternas kinslor och
engagemang och faktiskt forbéttrade lyssnandet och forstéelsen. Fordelarna med de fysiska
och digitala intervjuerna var att det upplevdes mer personligt och kanske gav mer utforliga
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och érliga svar. Enligt Kvale och Brinkman (2014) kan den personliga nérvaron leda till 6kad
tillit. En annan péaverkansfaktor var att vi undersokte ett fenomen som kunde uppfattas som
kansligt, kanske framforallt for vardnadshavarna. Av respekt for respondenterna var det
viktigt att tinka pd hur vi bemoétte och tog emot erfarenheterna de delade med sig av
(Vetenskapsradet, 2024). Vi upplevde dock att vardnadshavarna hade létt for att prata och dela
med sig om sitt barns situation och sprakstorning/diagnos, ndgon kénslig situation dér
respondenten kunde kédnna sig obekvdm uppstod inte. Vi uppfattade det som att de tyckte det
var ett viktigt omrdde att lyfta och diskutera for att sprida kunskap om sprakstdrning och
forbattra for sina barn.

Efter att ha genomfort studien visade sig den fenomenografiska ansatsen vara dndamalsenlig
for att fanga variationen i hur lirare och vardnadshavare uppfattar samverkan kring elever
med sprakstorning. Genom att intervjua bade liarare och vardnadshavare uppnaddes en bredd i
perspektiven. Detta gjorde det mojligt att identifiera nyanser i hur samverkan forstds och
praktiseras/erfars (Marton & Booth, 2000). Dock innebar det ocksa utmaningar i analysen, da
deltagarnas beskrivningar ofta var komplexa och kontextberoende.

Trianguleringen av data visade sig vara en viktig metod for att hantera subjektiviteten i
tolkningarna. Detta gjordes genom att samtliga forskare analyserade materialet. Vi kunde da
sakerstdlla att vara tolkningar grundades i en bredd av perspektiv snarare &n individuella
uppfattningar, vilket d&ven Marton och Booth (2000) framhaller som en viktig aspekt.
Trianguleringen och den systematiska metoden bidrog till att stirka studiens tillforlitlighet,
men vi var dven medvetna om att vissa tolkningsutmaningar kvarstod. Sarskilt nér deltagarna
gav motstridiga eller svartolkade perspektiv kring samverkan visade det sig viktigt att
systematisera analysen och kontinuerligt reflektera Over var forskarroll. De valda
perspektiven bidrog pa olika satt till analysen. Fenomenografin gjorde det mdjligt att forstd
hur deltagarna uppfattade samverkan, medan det relationella perspektivet gav insikt i hur
samspelet mellan ldrare och vardnadshavare paverkar eleven. Organisationsperspektivet
kunde forklara organisatoriska faktorer som paverkar samverkan. Kombinationen av
perspektiv visade sig pa sd sitt vara anvindbar, men ocksa krivande i analysen eftersom den
innebar en mangdimensionell tolkning av data. Sammantaget var metodvalet vil anpassat till
studiens syfte, dock visade analysen av den insamlade datan att metodologiska och teoretiska
kombinationer krdver noggrann dverviagning, eftersom varje teoretiskt perspektiv bidrog med
olika insikter men samtidigt stdllde krav pa en tydlig avgransning och analytisk precision.
Bryman (2018) diskuterar vikten av att metodvalet dr vl motiverat och tydligt kopplat till det
teoretiska ramverket for att sdkerstélla en sammanhallen analys. Framtida studier skulle kunna
stiarka kopplingen mellan teori och metod for att finga de komplexa aspekterna av samverkan
mer strukturerat. Genom att redan fran borjan vilja metoder som speglar de teoretiska
utgangspunkterna kan man sékerstélla att insamlad data direkt knyter an till analysen
(Bryman, 2018). Till exempel kan en studie om samverkan mellan larare och vardnadshavare
formulera intervjufragor utifrdn organisatoriska och relationella perspektiv fran borjan, istillet
for att forst samla breda beskrivningar och sedan ldgga pa teorier i efterhand. Det kan ge ett
mer sammanhallet resultat eftersom datainsamlingen redan frdn borjan ar strukturerad kring
relevanta analytiska kategorier.
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9.3 Studiens kunskapsbidrag

Med denna studie vill vi identifiera en variation av mdjligheter och ge nya insikter som kan
bidra till att fylla viktiga kunskapsluckor inom samverkan mellan skola och hem for elever
med sprakstorning. Som verksamma och blivande specialldrare har vi genom denna studie
stravat efter att fordjupa forstéelsen for faktorer som paverkar samt forbéttrar samverkan,
dven om vart fokus har varit pé larares och vardnadshavares perspektiv. Genom att belysa hur
samsyn fordndras over tid och vid stadiedvergdngar, samt hur otydliga ansvarsgrianser kan
paverka kommunikationen, erbjuder studien perspektiv pa organisatoriska och relationella
utmaningar inom samverkansprocessen. Fynden lyfter behovet av individanpassad och
flexibel kommunikation, samt att samverkan ibland riskerar att fokusera mer pa symtom &n pa
sprékstorningens bakomliggande effekter. Dessutom identifieras vardnadshavares roll som
medlare och deras dkade ansvar i kontakten med skolan. Genom att uppmérksamma dessa
aspekter kan studien ge underlag for att vidareutveckla strategier dér specialldrare har en
viktig funktion i att stirka samverkan, sékerstélla kontinuitet i stddinsatser och framja en mer
inkluderande skolmiljo for elever med sprakstorning.

1. Foriandringar i samsyn 6ver tid och stadiedvergangar

Tidigare forskning betonar samverkan men saknar en analys av hur samsyn fordndras nér
barnet blir dldre. Den hér studien visar att samsyn mellan skola och hem fordndras nér eleven
blir dldre, sdrskilt vid stadiebyten. Den regelbundna och nira kontakten som finns under
forskoledldern och de tidiga skoldren blir ofta mer fragmenterad i hogre arskurser, vilket kan
skapa utmaningar i att sdkerstdlla kontinuiteten i stodinsatserna. Vardnadshavare upplever att
kommunikationen med skolan kan minska och att barnet forvintas ta storre ansvar for att sjalv
formedla information mellan skola och hem. Specialldrare kan héir fungera som en brygga
mellan stadier, genom att frimja kontinuitet 1 anpassningar och strategier samt sikerstilla att
vardnadshavare forblir informerade. Genom att skapa rutiner for Overgangssamtal vid
stadiebyten och samordnad dokumentation kan specialldrare bidra till stabilitet och langsiktig
samverkan.

2. Praktiska utmaningar i samverkan — otydliga ansvarsgrinser

Tidigare forskning lyfter samverkan mellan olika roller. Den hér studiens resultat visar att det
saknas tydliga riktlinjer for vem som ansvarar for kontakten med vardnadshavare. Niar ménga
olika personer/flera yrkesroller kommunicerar med vérdnadshavare utan samordnad strategi
kan det leda till en oklar och osammanhidngande kommunikation som kan fOrsvara
samverkan, vilket 1 sin tur kan paverka fortroendet och samverkansprocessen. Specialldrare
kan bidra till att tydliggora och organisera ansvarsfordelningen genom att skapa riktlinjer och
rutiner for vem som kontaktar vrdnadshavare, samt upprétta enhetlig policy for samverkan.
Specialldrare kan fungera som en koordinerande funktion for att sédkerstilla att
kommunikationen édr konsekvent och att viktiga insatser inte faller mellan stolarna.

3. Behov av individanpassad kommunikation for virdnadshavare

Den befintliga forskningen ndmner vikten av kommunikation mellan skola och hem. Den hir
studien lyfter fram att kommunikationssatt, format och frekvens maste anpassas efter
vardnadshavarnas behov. Vissa vardnadshavare onskar daglig kontakt medan andra foredrar
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mindre frekvent aterkoppling. Dessutom kan véardnadshavare med egna spréksvérigheter ha
svart att hantera skriftlig kommunikation och istéllet féredra muntliga moten. Speciallarare
kan hjalpa till att kartligga kommunikationspreferenser hos virdnadshavare och bidra till att
skapa flexibla kommunikationsrutiner. Genom att erbjuda olika informationskanaler, sdsom
skriftliga, muntliga eller digitala I6sningar, kan specialldrare mojliggora att vardnadshavare
far relevant och tillgénglig information om barnets skolgéng.

4. Fokus pa sprikstorningens bakomliggande paverkan

Tidigare forskning fokuserar ofta pd konkreta utmaningar i ldrandet och beteendet. Den har
studien visar att samverkan ibland riskerar att fokusera mer pa symtom (t.ex.
beteendeproblem) dn pd den bakomliggande sprakstorningen. Det innebidr att anpassningar
och stodinsatser kan bli for sndva, och att elevens sprékliga behov inte adresseras fullt ut.
Speciallarare kan bidra till att skapa ett sprikstodjande perspektiv genom att hjilpa
skolpersonal att identifiera sprikstorningens effekter pa ldrandet och kommunikationen.
Genom fortbildning och samverkan kan specialldrare se till att anpassningar utgar fran
sprakstddjande strategier, snarare én att enbart hantera symtom.

5. Vardnadshavares roll i att mediera och tolka skolans insatser

Den hér studien visar att en del vardnadshavare tar en aktiv roll i att tolka och férmedla
skolans insatser for barnet, och ibland dven fungera som informella riddgivare for ldrare. Detta
kan skapa en belastning for vardnadshavarna, eftersom de kénner ansvar for att garantera rétt
stod for sina barn. Denna aspekt ar otillrdckligt utforskad 1 tidigare forskning. Speciallarare
kan minska vardnadshavares tunga ansvar genom att trygga att information om anpassningar
och stod formedlas tydligt och systematiskt. Genom att fungera som en samordnande lank
mellan skolans pedagoger och vardnadshavare, kan specialldrare avlasta virdnadshavarna och
sakerstdlla att rdtt insatser implementeras direkt 1 undervisningen.

Fynden 1 vér studie lyfter viktiga aspekter av samverkan mellan skola och hem kring elever
med sprakstorning, med sérskilda implikationer for specialldrarens arbete med att frimja
kontinuitet i anpassningar, skapa riktlinjer och rutiner fér samverkan med hemmet, skapa
flexibla kommunikationsrutiner, bidra med fortbildning pa skolan, samt formedla information
till vardnadshavare om elevens anpassningar och stod. Specialldraren har en central roll 1 att
stodja ldarare och vardnadshavare genom att erbjuda strukturerade strategier for
kommunikation och pedagogiska anpassningar som framjar elevens sprakliga utveckling.

9.4 Forslag till vidare forskning

For att vidareutveckla kunskapen kring samverkan mellan skola och hem for att stodja elever
med sprakstorning finns det andra aspekter som skulle vara vérdefulla att studera. Denna
studie har fokuserat pa ldrarnas och vardnadshavarnas uppfattningar, vilket limnar utrymme
for att inkludera andra perspektiv som kan bidra till en mer 6vergripande forstaelse av dmnet.

Ett omrdde for fortsatt forskning &r elevernas perspektiv. Att utforska hur elever med
sprakstorning sjilva upplever samverkan mellan skola och hem kan ge avgdrande insikter om
hur samverkan paverkar deras akademiska och sociala utveckling. Genom att inkludera
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elevernas roster kan framtida forskning belysa hur samverkansprocessen uppfattas ur deras
synvinkel och vilka faktorer som framjar eller hindrar deras ldrande och vilbefinnande. En
sddan undersokning kan exempelvis genomforas med kvalitativa intervjuer med elever 1 lag-
och mellanstadiet, dir fragor fokuserar pa deras erfarenheter av relationer och kommunikation
mellan skolpersonal och vérdnadshavare. Aven observationer av interaktioner mellan elever
och vuxna i skolmiljon kan anvindas som komplement. Dessa insikter kan bidra till att
utveckla elevcentrerade och mer inkluderande samverkansstrategier som stirker elevernas
delaktighet och ritt att paverka sin egen skolgang.

En annan intressant inriktning for fortsatt forskning ar rektorernas perspektiv och ledningens
betydelse for samverkan. Resultatet fran denna studie har visat att strukturer och stéd fran
skolledningen spelar roll for att samverkan mellan skola och hem ska fungera mer effektivt.
Att undersdka hur rektorer uppfattar och organiserar samverkansstrukturer skulle kunna bidra
till att identifiera utmaningar, framgéngsfaktorer och forbattringsomraden pa ledningsniva. En
sadan studie kan utforska hur rektorer prioriterar och implementerar insatser for att stirka
samverkan, samt hur de arbetar for att inkludera vardnadshavare och sikerstilla att skolans
arbete reflekterar barnets bédsta. Genom att fokusera pd ledningens roll kan framtida forskning
ge konkreta rekommendationer for att utveckla stddjande och inkluderande miljoer for elever
med sprékstorning. Dessutom skulle det vara intressant att studera hur rektorer ser pa
specialldrares roll i att driva och utveckla samverkansprocesser.

Ett tredje intressant utvecklingsomrade for fortsatt forskning &r specialldrares roll 1 samverkan
mellan skola och hem for att stodja elever med sprakstorning. Studien visar att bade larare och
vardnadshavare ser speciallirare som en viktig aktdor 1 denna process. En fordjupad
undersdkning av deras arbete med sprék-, lds- och skrivutveckling inom ramen f6r samverkan
kan ge vérdefull kunskap om effektiva metoder och strategier for att frimja elevernas larande.
Intervjuer med specialldrare kan identifiera framgangsfaktorer for att stirka samverkan som t.
ex. strukturerade kommunikationsvégar, individanpassade stodinsatser och sprakutvecklande
undervisningsmodeller. En annan aspekt att belysa ar hur speciallarare kan fungera som en
bro mellan skola och hem genom att formedla kunskap om sprakstorningens paverkan pa las-
och skrivutveckling samt erbjuda pedagogiska verktyg for att sttta eleven bade 1 skolan och
hemma. Vidare forskning kan ocksa undersdka hur specialldrare uppfattar sin kompetens och
vilka utbildningsbehov som finns for att forbéttra samverkan. Studien visar att det finns viss
osdkerhet kring ldrares kunskap om sprékstorning, déarfor skulle en tydligare forstaelse for
specialldrarens roll i att formedla evidensbaserade metoder kunna bidra till en mer likvérdig
stodstruktur 1 skolan. En viktig friga for vidare forskning hade avslutningsvis varit att
undersdka hur specialldrare kan bidra till att fordndra narrativet kring sprakstorning, sa det
uppfattas som en pedagogisk mojlighet och utgangspunkt snarare dn ett hinder for larande. Ett
forandrat synsdtt inom skolan kan 1 sin tur ha en betydande paverkan pa
samverkansprocessen.
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9.5 Slutsatser av studien

Denna studie har belyst en variation av uppfattningar om hur samverkan mellan skola och
hem kan se ut, och det ar tydligt att samverkan spelar en avgdérande roll 1 att stodja elever med
sprakstorning. Resultaten indikerar att en kontinuerlig, transparent och l6sningsfokuserad
dialog stiarker elevens utveckling, bade akademiskt och socialt. Savédl ldrare som
vardnadshavare ser vikten av att arbeta mot gemensamma maél for elevens/barnets bista, men
resultaten visar ocksd att samverkansprocessen priglas av variationer i forvédntningar,
strukturer och kommunikationsformer. Utifrdn dessa insikter dr det vésentligt att specialldrare
har en fOrstaelse for de olika perspektiv och uppfattningar som paverkar samverkan.
Specialldrare kan behdva navigera mellan skolans organisatoriska ramar och vardnadshavares
behov av delaktighet, vilket krdver en anpassningsbar och relationsbyggande kommunikation.
Kunskap om hur samverkan formas och varierar 6ver tid dr avgorande for att specialldrare ska
kunna bidra till en langsiktigt hallbar och inkluderande stodstruktur for elever med
sprékstorning. Mojliga hinder for samverkan som framkommer i resultaten bestér frimst av
begrinsade resurser, bristande kunskap om sprékstorning och otydliga samverkansstrukturer
dér skolans rutiner och ansvarsfordelning varierar, vilket riskerar att paverka elevens
mojligheter att lyckas och vardnadshavarnas mdjligheter till delaktighet. Specialldrare kan
darfor utgora en viktig del i att utveckla hallbara strategier for samverkan och sékerstilla att
elever med sprakstorning fér ett likvérdigt och individuellt anpassat stod.

Utifrdn resultaten 1 denna studie har vi identifierat en flexibel och inkluderande
kommunikationsmodell (figur 2) som kan stirka samverkan mellan skola och hem. Var analys
visar att en framgangsrik samverkan mellan ldrare och vardnadshavare fOrutsitter en
strukturerad och samtidigt relationell, anpassningsbar kommunikation, dér skolans och
hemmets perspektiv mots. Féljande modell utgér fran de centrala insikter som kommit fram i
studien och syftar till att skapa héllbara samverkansformer. Vi har utvecklat modellen med
utgangspunkt i de nyckelfaktorer som visat sig vara avgorande for att stirka samverkan.

Figur 2
Flexibel och inkluderande kommunikationsmodell for samverkan mellan skola och hem for att stodja elever med
sprakstorning
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Slutligen; ingen kan gora allt, men tillsammans kan vi gora skillnad. Genom samverkan
bygger vi en inkluderande skolmiljo dir varje elev fiar mgjlighet att utvecklas efter sina
forutséttningar. For framtida utveckling blir det avgorande att skolor prioriterar strukturerad
samverkan didr bade ldrare och vardnadshavare ges fOrutsittningar att bidra utifrdn sina
erfarenheter och kompetenser. Specialldrarens roll bor stirkas for att sdkerstilla att elever med
sprékstorning fir det sprak-, 14s- och skrivstdd de behdver for att utvecklas optimalt. Genom
att bygga broar mellan skola och hem kan samverkan inte bara stirka elevens larande, utan
ocksé skapa en trygg och stodjande utbildningsmiljo for elever med sprékstérning.
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Bilaga 1

Beskrivning av respondenter

Larare 1 (L1)

Lérare 1 arbetar pd en grundskola f-6. P4 skolan finns dven anpassad grundskola. Tre rektorer
arbetar har. En for lagstadiet, en for mellanstadiet samt en for anpassad grundskola. P4 skolan
finns ett elevhidlsoteam (EHT), vilket innefattar kurator, skolskoterska, psykolog och logoped.
Léraren &r utbildad och dr behorig fran forskola och fritids upp till drskurs sex och har arbetat
som ldrare 1 14 &r. I nuldget undervisar lararen 1 matematik, engelska, so och bild i arskurs
fem. Lararen har i nuldget ingen elev med sprakstdrning, men har tidigare erfarenheter av
detta.

Larare 2 (L2)

Larare 2 arbetar pd en mangkulturell grundskola f-6. P& skolan finns &ven anpassad
grundskola. Tre rektorer arbetar hdr i nuldget, men eventuellt planeras det att utoka med
ytterligare en rektor. P4 skolan finns ett EHT. Liraren ar utbildad och dr behorig frén arskurs
ett till sju och har arbetat som ldrare 1 30 ar. I nuldget 4r ldraren mentor i arskurs fyra. Det
finns tre parallella klasser i denna arskurs dér arbetslaget samarbetar och hjélps at i de olika
klasserna. Alla lararna moéter alla elever. I en av klasserna finns det en elev som troligtvis har
en sprakstorning.

Larare 3 (L3)

Lérare 3 arbetar pa en grundskola f-6. Skolan har en rektor som dven har ansvar for ytterligare
en skola 1 kommunen. Det finns inget EHT pa skolan, men en skolskoterska ar pé plats tva
dagar i veckan och tillgang till kurator och skolpsykolog kommer vid méten och finns dven
vid behov. Léraren dr utbildad och dr behdrig fran forskola upp till drskurs sex och har arbetat
i ca 20 ar. I nuldget dr lararen klassldrare for arskurs sex dir det finns en elev med
sprakstorning.

Lirare 4 (L4)

Lérare 4 arbetar pad en grundskola f-6. Skolan dr en friskola. Léraren &r utbildad
grundskolldrare och har manga érs erfarenhet av elever med sprakstorning och npf. I nuliget
arbetar lararen i arskurs sex dér det finns en elev med sprakstorning.

Lérare 5 (L5)

Lérare 5 arbetar pa en grundskola f-9. Skolan &r en friskola med montessoriinriktning. Skolan
har en rektor. P4 grund av ekonomiska skil finns inget EHT pa skolan, men professionerna
hyrs in vid behov. Larare 5 &r utbildad och &r behorig fran forskola upp till arskurs sex och
vidareutbildar sig nu till specialpedagog. I nuldget arbetar lararen i arskurs fem och har
enskild undervisning med en elev med sprékstorning. Har erfarenhet sedan tidigare av elever
med sprakstorning.



Lérare 6 (L6)

Lidrare 6 arbetar pa en grundskola f-9. Skolan har en ny ledningsorganisation med rektor och
bitrddande rektor. EHT finns pé skolan dér en specialldrare och en specialpedagog delar pa en
heltidstjanst. Skolkurator och skolskoterska ér anstéllda pad 80% vardera. Larare 5 dr utbildad
grundskolldrare och dr behdrig fran arskurs ett till sju och har ca 20 ars erfarenhet. I nuléget
undervisar lararen tva elever i1 arskurs fem vilka har diagnosen sprakstorning.

Larare 7 (L7, specialliirare)

Liarare 7 arbetar pa en grundskola f-6. Pa skolan finns en rektor och tre bitradande rektorer.
Det finns dven ett EHT vilket innefattar tvd specialpedagoger, tva specialldrare, kurator,
skolskoterska och skolpsykolog. Larare 7 ér utbildad grundskolldrare och édr behorig fran
arskurs ett till sju och har arbetat som ldrare i 6ver 30 &r. For fem &r sedan vidareutbildade
lararen sig till specialldrare. I nuldget undervisar lararen elever i behov av stdd, bland annat
elever med sprakstorning, och ar riktad mot arskurs 2 och 3. Léraren har dven tidigare
erfarenhet av elever med sprakstorning.

Vérdnadshavare 1 (VH1)

Vérdnadshavare 1 har ett barn som i nuldget gar i arskurs fyra. Nér barnet var i forskoledldern
uppmérksammades svérigheter med talet. Det var svért att hitta orden och meningar blev inte
fullstdndiga trots ihédrdig trdning med bland annat bildstdd. I forskoleklass reagerade dven
pedagogerna och genom skolskoterskan skickades en remiss till logopeden, vilket ledde till en
diagnos.

Vérdnadshavare 2 (VH2)

Vérdnadshavare 2 har ett barn som 1 nuldget gar i arskurs fyra. Foridldrarna uppmérksammade
tidigt, redan i ettdrsaldern, att barnet hade svérigheter med talet. De forsta orden kom sent och
vanliga ord som “mamma” och ”pappa” blandades ihop av barnet. En utredning startades
tidigt och 1 tredrsdldern fick fordldrarna stod och hjélp av logoped. Fordldrarna fick ldra sig
TAKK (Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation), vilket var mycket
gynnsamt for barnets sprakutveckling.

Viardnadshavare 3 (VH3)

Vardnadshavare 3 har ett barn som i nuldget gir i arskurs tre. Fordldrarna anade tidigt att
barnet var sen med talet i jimforelse med syskonen. Fordldrarna borjade att anvinda sig av
TAKK som stod vilket gjorde att spraket kom i1 géng. Vidare reagerade dven personalen pa
forskolan och pa fyradrskontrollen pda BVC (barnavardscentralen) indikerade resultatet att en
remiss behovde skickas till psykolog. Pa femérskontrollen fick barnet dterigen ett lagt resultat
och da skickades en remiss till logoped dir det senare konstaterades att barnet hade en
sprakstorning.

Viardnadshavare 4 (VH4)

Vardnadshavare 4 har ett barn som 1 nuldget gar i arskurs tvd. Fordldrarna uppméarksammade
spraksvarigheterna tidigt och nér barnet var 2,5 &r flaggade de till BVC och ganska snabbt
fick de komma till logopedmottagningen och fick ga en TAKK-kurs. Forst vid fyra ars alder
faststilldes diagnosen.



Viardnadshavare 5 (VH5)

Vérdnadshavare 5 har ett barn som i nuldget gér 1 arskurs nio (i studien ingér endast
upplevelser fran f-6). Fordldrarna uppmirksammade tidigt att barnet hade problem med talet.
Barnet var dé i forskoledldern. Rosten var ofta hes och fordldrarna sokte sjdlva hjélp hos
logoped. De fick komma till mottagningen ett tag déar de fick hjidlp med rosttraning, men
sedan avslutades trdningen nidr barnet gjorde framsteg. Nér barnet borjade skolan och kraven
hojdes, mirkte fordldrarna och pedagogerna att det blev allt svarare att nd maélen.
Instruktioner blev en utmaning och barnet halkade mer och mer efter. Mot slutet av lagstadiet
gavs stdd en tid av specialldrare, men under arskurs tre gjordes en pedagogisk utredning och
vidare skickades en remiss till logoped. Cirka ett ar senare konstaterades att barnet hade en
sprakstorning.

Viardnadshavare 6 (VH6)

Vardnadshavare 6 har ett barn som i nuldget gér i arskurs fem. Fordldrarna upptackte tidigt att
barnet var sen med talet. Barnet pratade med enstaka ord och det tog lang tid innan det blev
tva ord. Uttalet skilde sig frdn hur andra barn uttryckte sig.

Viardnadshavare 7 (VH7)

Vardnadshavare 7 har ett barn som i nuldget gar i arskurs ett. Tidigt upptéckte fordldrarna att
barnet hade sprakliga svarigheter. Till skillnad frdn ett dldre syskon var barnet tystlaten, fa
intressen och mer tillbakadragen. En oro vécktes hos fordldrarna, men personalen pa
forskolan lugnade och tyckte att de skulle avvakta. Under 3-arskontrollen pd BVC
uppmidrksammades néstan direkt att barnet hade utmaningar. Remiss skickades till logoped
och diagnos stilldes ganska snabbt. Da var barnet ca fyra ar.



Bilaga 2

Informationsbreyv till rektor avseende intervjustudie om samverkan mellan
skola och hem for att stodja elever med spriakstorning

Hej!

Vi ér tre studenter som léser var sista termin till specialldrare med specialisering mot sprak-,
las- och skrivutveckling vid Goteborgs universitet. Den sista terminen innebdr att skriva ett
examensarbete inom véar valda specialisering. Vi har valt att genomf6ra en intervjustudie med
syfte att undersoka ldrares och vardnadshavares uppfattningar om samverkan mellan skola
och hem for elever med sprakstdrning i lag- och mellanstadiet, med maélet att 6ka forstaelsen
for hur denna samverkan kan stddja eleverna pd bista sétt.

Vi skulle dirfor vilja genomfora enskilda intervjuer med ldrare och vardnadshavare. De
deltagare vi soker dr behoriga ldrare som har undervisat elever med sprékstorning i 14g- eller
mellanstadiet ndgon period under de senaste tvd &ren och som samverkat med elevernas
vardnadshavare. Vi soker ocksa vardnadshavare till elever med sprékstorning, som gér i lag-
eller mellanstadiet. Vi soker separata grupper av larare och vardnadshavare, alltséd inte ldrare
och védrdnadshavare runt samma elever.

Vi hoppas att du kan hjélpa oss att formedla kontakt till specialpedagog och/eller specialldrare
pa skolan och att de i sin tur kan hjdlpa oss att formedla kontakt till mdjliga deltagare.

Intervjuernas tidsatgang planeras vara cirka 45-60 minuter och de kommer att genomforas
fysiskt eller digitalt, utifrdn deltagarnas onskemaél. Var forhoppning &r att kunna genomfora
intervjuerna under vecka 8-11.

Vid intervjuerna kommer vi att gora ljudupptagningar som vi sedan omvandlar till skrift. Vi
kommer att folja de forskningsetiska principer som é&r faststédllda av Vetenskapsradet, vilka
innebér att deltagandet &r helt frivilligt och att deltagaren nér som helst, utan att ange nagon
orsak, kan vilja att avsluta sitt deltagande.

Det dr endast vi och eventuellt var handledare som kommer att ha tillgang till de inspelningar
och den text som framstills frdn intervjun. Vidare kommer insamlade data- och
personuppgifter att hanteras via bestimmelser av Goteborgs Universitet, se mer information i
bifogat dokument: “Information om behandling av personuppgifter i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet och samtycke till deltagande i arbetet”. Namn och platser som ndmns
under intervjuerna kommer att anonymiseras och all insamlad data kommer att forstoras nér
examensarbetet dr godkédnt och publicerat pa Gupea, som é&r ett digitalt arkiv for vetenskapliga
publikationer vid Goteborgs universitet.

Vi Onskar att du som rektor ldmnar samtycke till att vi genomfor vér studie pa X-skolan och vi
ser fram emot ditt svar sd snart som mojligt, via mail.

Tack pé forhand!
Louise Hall
Linda Ho0gs
Anna-Karin Qvist

Handledare: Liselotte Kjellmer, universitetslektor, Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik, G6teborgs Universitet.



Informationsbrev till specialpedagog/speciallirare avseende intervjustudie
om samverkan mellan skola och hem for att stodja elever med
sprakstorning

Hej!

Vi ér tre studenter som léser var sista termin till specialldrare med specialisering mot sprak-,
las- och skrivutveckling vid Goteborgs universitet. Den sista terminen innebér att skriva ett
examensarbete inom véar valda specialisering. Vi har valt att genomf6ra en intervjustudie med
syfte att undersoka ldrares och vardnadshavares uppfattningar om samverkan mellan skola
och hem for elever med sprakstdrning i lag- och mellanstadiet, med maélet att 6ka forstaelsen
for hur denna samverkan kan stddja eleverna pd bista sétt.

Vi skulle dirfor vilja genomfora enskilda intervjuer med ldrare och vardnadshavare. De
deltagare vi soker dr behoriga ldrare som har undervisat elever med sprékstorning i 14g- eller
mellanstadiet, ndgon period under de senaste tvd &ren och som samverkat med elevernas
vardnadshavare. Vi soker ocksa vardnadshavare till elever med sprékstorning, som gér i lag-
eller mellanstadiet. Vi soker separata grupper av liarare och virdnadshavare, alltséd inte larare
och vdrdnadshavare runt samma elever.

Vi hoppas att du kan hjdlpa oss att formedla kontakt till mojliga deltagare, genom att kontakta
dem och skicka ut vart missivbrev till dem.

Tiden for intervjuerna berdknas vara cirka 45-60 minuter och de kommer att genomforas
fysiskt eller digitalt, utifran deltagarnas dnskemal.

Vid intervjuerna kommer vi att gora ljudupptagningar som vi sedan omvandlar till skrift. Vi
kommer att folja de forskningsetiska principer som ar faststdllda av Vetenskapsradet, vilka
innebér att deltagandet &r helt frivilligt och att deltagaren nér som helst, utan att ange nagon
orsak, kan vilja att avsluta sitt deltagande.

Det ér endast vi och eventuellt vir handledare, som kommer att ha tillgang till de inspelningar
och den text som framstélls fran intervjun. Vidare kommer insamlade data- och
personuppgifter att hanteras via bestimmelser av Goteborgs Universitet, se mer information i
bifogat dokument: “Information om behandling av personuppgifter i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet och samtycke till deltagande i arbetet”. Namn och platser som ndmns
under intervjuerna kommer att anonymiseras och all insamlad data kommer att forstéras nér
examensarbetet dr godkédnt och publicerat pd Gupea, som ir ett digitalt arkiv for vetenskapliga
publikationer vid G6teborgs universitet.

Var forhoppning ér att kunna genomfora intervjuerna under vecka 8-11.
Vilkommen att kontakta mig vid eventuella fragor.

Tack pé forhand!

Louise Hall

Linda H66gs

Anna-Karin Qvist

Handledare: Liselotte Kjellmer, universitetslektor, Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik, Goteborgs Universitet.



Informationsbreyv till lirare avseende intervjustudie om samverkan mellan
skola och hem for att stodja elever med spriakstorning

Hej!

Vi ér tre studenter som léser var sista termin till specialldrare med specialisering mot sprak-,
las- och skrivutveckling vid Goteborgs universitet. Den sista terminen innebér att skriva ett
examensarbete inom vér valda specialisering. Vi har valt att genomfora en intervjustudie med
syfte att undersoka larares och virdnadshavares uppfattningar om samverkan mellan skola
och hem for elever med sprakstdrning i lag- och mellanstadiet, med maélet att 6ka forstaelsen
for hur denna samverkan kan stédja eleverna pa basta sitt.

Vi skulle darfor vilja genomfora enskilda intervjuer med lérare och vérdnadshavare. De
deltagare vi soker dr behoriga ldrare som har undervisat elever med sprékstorning i 14g- eller
mellanstadiet nagon period under de senaste tva aren och som samverkat med elevernas
virdnadshavare. De vardnadshavare vi soker kommer att rekryteras separat, intervjuerna
kommer inte att genomforas med lérare och vardnadshavare runt samma elever.

Tiden for intervjun berdknas vara cirka 45-60 minuter och intervjun kommer att genomforas
fysiskt eller digitalt, utifran ditt 6nskemal, vid passande tillfdlle under vecka 8-11.

Vid intervjun kommer vi att gora ljudupptagningar som vi sedan omvandlar till skrift. Vi
kommer att folja de forskningsetiska principer som é&r faststillda av Vetenskapsrddet, vilka
innebdr att deltagandet &r helt frivilligt och att du ndr som helst, utan att ange nagon orsak,
kan vilja att avsluta ditt deltagande. Det dr endast vi och eventuellt var handledare som
kommer att ha tillgang till de inspelningar och den text som framstélls frn intervjun.

Insamlade data kommer endast att anvéndas till examensarbetet. Vidare kommer insamlade
data- och personuppgifter att hanteras via bestimmelser av Gdteborgs Universitet, se mer
information 1 bifogat dokument: “Information om behandling av personuppgifter i
utbildningssyfte vid Goteborgs universitet och samtycke till deltagande i arbetet”. Namn och
platser som nidmns under intervjuerna kommer att anonymiseras och all insamlad data
kommer att fOrstoras ndr examensarbetet dr godkint och publicerat pd Gupea, som ir ett
digitalt arkiv for vetenskapliga publikationer vid Goteborgs universitet.

Vilkommen att maila mig om du &r intresserad av att delta i studien och om du har nagra
fragor.

Tack pa forhand!

Louise Hall
Linda Ho6gs

Anna-Karin Qvist

Handledare: Liselotte Kjellmer, universitetslektor, Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik, Goteborgs Universitet.



Informationsbrev till virdnadshavare avseende intervjustudie om
samverkan mellan skola och hem for att stodja elever med spriakstorning

Hej!

Vi ér tre studenter som léser vér sista termin till speciallirare med specialisering mot sprak-,
las- och skrivutveckling vid Goteborgs universitet. Den sista terminen innebdr att skriva ett
examensarbete inom var valda specialisering. Vi har valt att genomfora en studie med syfte att
undersoka ldrares och vardnadshavares uppfattningar om samverkan mellan skola och hem
for elever med sprékstérning 1 1ag- och mellanstadiet. Med vér studie vill vi 6ka forstaelsen
for hur denna samverkan kan stodja elever med sprakstdrning pa basta satt.

Vi skulle darfor vilja genomfora enskilda intervjuer med virdnadshavare och ldrare. Déarfor
soker vi nu vardnadshavare till elever med sprakstdrning, som gar i lag- eller mellanstadiet. Vi
kommer inte att intervjua vardnadshavare och ldrare runt samma elever, sa vi kommer inte att
sOka nagon av ditt barns lirare for intervju.

Intervjun kommer att ta cirka 45-60 minuter och den sker fysiskt eller digitalt, utifran ditt
onskemal, vid passande tillfdlle ndgon gang under vecka 8-10.

Under intervjun kommer vi att stdlla frdgor om hur du uppfattar samverkan med ditt barns
larare.

Vid intervjun kommer vi att gora ljudupptagningar som vi sedan omvandlar till skrift. Vi
kommer att folja de forskningsetiska regler som ar faststdllda av Vetenskapsradet. Det betyder
att ditt deltagande ar frivilligt och att du kan vilja att avsluta ditt deltagande nar du vill, utan
att ange nagon orsak. Det dr endast vi och eventuellt var handledare som kommer att ha
tillgang till de inspelningar och den text som framstélls fran intervjun.

Insamlade data kommer endast att anvéindas till examensarbetet. Insamlade data- och
personuppgifter kommer att hanteras via bestimmelser av Goteborgs Universitet. For mer
information, lds bifogat dokument: “Information om behandling av personuppgifter i
utbildningssyfte vid Goteborgs universitet och samtycke till deltagande i arbetet”. Namn och
platser som ndmns under intervjun kommer att anonymiseras. All insamlad data kommer att
forstoras ndr examensarbetet dr godkint och publicerat pd Gupea, som ér ett digitalt arkiv for
vetenskapliga skrifter vid Goteborgs universitet.

Vilkommen att maila mig om du &r intresserad av att delta 1 studien och om du har nigra
fragor.

Tack pé forhand!
Louise Hall
Linda Ho6gs

Anna-Karin Qvist

Handledare: Liselotte Kjellmer, universitetslektor, Institutionen f6r pedagogik och
specialpedagogik, Goteborgs Universitet.



Bilaga 3

Information om behandling av personuppgifter i utbildningssyfte
vid Goteborgs universitet och samtycke till deltagande i arbetet

Dataskyddsforordningen (GDPR) stiller krav pd att du ska fa information om hur
dina personuppgifter behandlas. I detta dokument beskrivs hur behandlingen gar

. . o . e e GOTEBORGS
till och vilka réttigheter du har som registrerad. P4 sista sidan i detta dokument UNIVERSITET

finns dven en samtyckesblankett rorande deltagande i nedan beskrivna arbete.

Vem édr ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?

Goteborgs universitet dr personuppgiftsansvarig for den behandling studenter utfor inom
ramen fOr sina studier.

Om du har frigor om behandlingen kan du vénda dig till studenten som utfor behandlingen.

Kurskod SLS 601

Titel/bendmning pa studentens arbete | Samverkan mellan skola och hem for att stodja
elever med sprakstorning.

Studentens namn Louise, Linda, Anna-Karin

Studentens e-post XXX

Rittslig grund och dndamél med behandlingen

Universitetet har enligt 1 kap. 2 § hogskolelag (1992:1434) 1 uppdrag att anordna utbildning.
Detta innebdr att universitetet har rétt att behandla personuppgifter enligt den réttsliga
grunden allmént intresse nér det dr nddvandigt for att utfora sitt utbildningsuppdrag, enligt
artikel 6.1 e GDPR.

Detta innebér dven att enskilda studenter behandlar personuppgifter 1 utbildningssyfte.
Studenter behandlar personuppgifter i sin utbildning, t.ex. vid genomf6rande av sjélvstindiga
arbeten (examensarbeten), uppsatser eller faltstudier. Studenten ska da formulera ett tydligt
och avgrinsat syfte med arbetet. Studenten har nedan fyllt i syftet med arbetet.

Studentens syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka larares och vardnadshavares uppfattningar om
samverkan mellan skola och hem for elever med sprakstorning i 14g- och mellanstadiet, med
malet att 6ka forstaelsen for hur denna samverkan kan stodja elever med sprakstorning pa
bista sitt.



De deltagare vi soker dr behoriga larare som har undervisat elever med sprikstorning i lag-
eller mellanstadiet nagon period under de senaste tva aren och som samverkat med elevernas
vardnadshavare, samt vardnadshavare till elever med sprikstérning, som gér i lag- eller
mellanstadiet.

Studenten kommer behandla fo6ljande uppgifter om dig
Studenten har kryssat i de uppgifter som studenten kommer att behandla om dig:

[ 1 namn, kontaktuppgifter och/eller adressinformation

X enbart indirekta personuppgifter sésom exempelvis svar pa enkétfragor m.m.
[ etniskt ursprung

[] politiska asikter

[ religios eller filosofisk Gvertygelse

[] medlemskap i en fackforening

L] hélsa

[ uppgifter om sexualliv eller sexuell laggning

[ genetiska uppgifter

[] biometriska uppgifter som anvénds for att entydigt identifiera en person
L1 uppgifter om lag6vertriadelser

[ andra typer av personuppgifter, ange i fritext:

Metod for insamling

Nedan har studenten kryssat i vilken eller vilka metoder som kommer att anvéndas for
insamlingen i studentens arbete.

[] Bild- eller videoupptagning

X Ljudupptagning

[ Enkat

X Intervju

L] Observation

X Annan, ange i fritext: Anteckningar i samband med intervjun.

Vem kommer att kunna ta del av personuppgifterna?

Enbart de personer som ar involverade i det arbete som studenten utfor 1 utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet ska kunna ta del av dina personuppgifter. Det innebdr exempelvis att
studenten sjilv och eventuell handledare till studenten kommer att ta del av dina
personuppgifter.

Uppgifter kan begiras ut med stod av offentlighetsprincipen

Dina personuppgifter eller handlingar som dina personuppgifter férekommer i kan, om de
lamnas in till universitet av studenten, komma att bli foremal {for en begidran om allmén
handling 1 enlighet med offentlighetsprincipen. Det innebér att enskilda kan ta del av
allménna handlingar och darmed fi tillgang till uppgifter dér dina personuppgifter
forekommer, om dessa inte omfattas av sekretess. Sddana utlimnanden hanteras darfor i
enlighet med bestimmelserna i tryckfrihetsforordning (1949:105) och offentlighets- och
sekretesslag (2009:400).



Studenter uppmanas att inte 1dmna in direkt identifierande uppgifter (namn, kontaktuppgifter
m.m.) om dig nér studenten ldmnar in sitt fardigstéllda arbete. Pa sa vis kommer det 1 det
flesta fall enbart vara mdjligt att begéira ut indirekta personuppgifter om dig fran universitetet.

Hur linge kommer personuppgifterna att behandlas?

Dina personuppgifter kommer enbart att behandlas under den tid som studentens arbete i
utbildningssyfte pagar. Efter att arbetet har avslutats kommer studenten att radera
personuppgifterna. Detta géller dock inte sddana uppgifter som har ldmnats in till universitetet
och som dirmed blir en allmén handling (se ovan).

Kommer dina personuppgifter behandlas utanfor EU/EES?

Universitet kan 1 verksamheten komma att féra 6ver personuppgifter till tredje land, det vill
sdga till 1ander utanfér EU/EES. Under sddana forhallanden géller sérskild lagstiftning.
Universitet kommer under sddana forhdllanden att vidta alla rimliga juridiska, organisatoriska
och tekniska atgéarder som krévs for att uppna en lamplig skyddsniva for dessa
personuppgifter. En overforing till USA kan komma att ske vid behandling 1 universitets
verktyg for textredigering och fillagring som studenten anvénder. Universitetet anvénder
Microsofts tjénster for detta.

Dina réttigheter enligt GDPR

Dataskyddsforordningen anger att den enskilde har ett antal rittigheter. Nedan anges de mest
relevanta réttigheterna. Om du vill ldsa en mer utvecklad beskrivning av dina réttigheter enligt
GDPR kan du gé in pd www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Ritten till tillgang (registerutdrag)

Som enskild har du ritt att kostnadsfritt en gdng per ir begéra information om vilka
personuppgifter som universitetet behandlar om dig. Kontakta oss via dataskydd@gu.se {for
att begéra ett utdrag av dina personuppgifter hos oss.

Raétten till radering

Som enskild har du ritt att fa dina personuppgifter raderade 1 de fall som personuppgifterna
inte langre behovs for att uppfylla det indamal som de samlades in for (rdtten att bli
bortglomd).

Det kan finnas bestimmelser som anger att personuppgifterna inte fir raderas, vilket gor att
det dé ar dessa bestimmelser som géller och att uppgifterna darfor inte kan raderas.

I de fall det finns réttsliga hinder mot radering av personuppgifterna kommer universitetet att
begrinsa behandlingen av dessa personuppgifter till att endast omfatta behandling i den
utstrickning som det finns réttsligt stod for.

Rétten att invinda mot behandling

Som enskild har du 1 vissa fall rétt att invdnda mot att universitet behandlar dina
personuppgifter. Om det inte finns tvingande skél for universitetet att fortsitta behandla


http://www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter

personuppgifterna, som till exempel for att uppfylla réttsliga krav, kommer universitet att
upphora med behandlingen.

Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet

Har du fragor om den specifika behandlingen kan du vinda dig till studenten som har samlat
in uppgifterna. Studenten har fyllt i sitt namn och kontaktuppgifter under rubriken ’Vem ér
ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?” i detta dokument.

Om du har fridgor om behandlingen eller har klagomél kan du dven vinda dig till universitets
dataskyddsombud pé e-post dataskyddsombud@gu.se.

Om du vill 1dsa mer om hur Goéteborgs universitet behandlar personuppgifter generellt och en
utvecklad beskrivning av dina réttigheter enligt GDPR kan du gé in pa
www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Du har ritt att klaga till Integritetsskyddsmyndigheten (IMY)

Om du anser att universitetet behandlar dina personuppgifter i strid med
dataskyddsforordningen har du rétt att Idmna in ett klagomal till
Integritetsskyddsmyndigheten. Narmare information om hur du gar till véga for att [dimna ett
klagomal finns pé Integritetsskyddsmyndigheten webbplats, www.imy.se.


http://www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter
http://www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter
http://www.imy.se/

Samtycke till deltagande

Det ar frivilligt for dig att delta i studentens arbete och du kan nirsomhelst dterkalla ditt
samtycke fram till dess att arbetet har ldmnats in. Vénligen lds igenom informationen ovan
innan du samtycker till deltagande. Om du har frdgor om informationen ovan eller studentens
arbete kan du kontakta studenten. Studentens kontaktuppgifter finns pa forsta sidan 1
informationen samt nedan.

Kurskod SLS 601

Titel/bendmning pa studentens arbete | Samverkan mellan skola och hem for att stodja
elever med sprakstorning.

Studentens namn Louise, Linda, Anna-Karin
Studentens e-post XXX
Samtycke

Jag samtycker till deltagande 1 ovanstdende arbete som utfors av studenten.
Jag samtycker till att de personuppgifter som nidmns ovan behandlas om mig i arbetet.

Jag har tagit del av informationen som presenterades tillsammans med denna
samtyckesblankett.

Underskrift Datum

Namnfortydligande Kontaktuppgifter (E-post och/eller telefonnummer)



Bilaga 4 - Intervjuguide

Inledande script for interviu med ldrare och vardnadshavare

Tack for att du tog dig tid att delta i denna intervju. Syftet med var/min studie ar att undersoka
larares och vardnadshavares uppfattningar om samverkan mellan skola och hem for elever
med sprakstorning. Vi/jag hoppas att dina insikter kan hjilpa oss/mig att battre forsta hur
vi/jag kan stddja elever med sprakstorning pé bésta sétt.

Innan vi borjar vill jag gé igenom nagra viktiga etiska aspekter (enligt Vetenskapsradets etiska
rad), och som tydliggor intervjuprocessen:

Frivillighet och anonymitet

Ditt deltagande ar helt frivilligt, och du kan nir som helst vilja att avbryta intervjun utan att
behdva ange nagon anledning. Alla svar och persondata kommer att behandlas konfidentiellt
enligt GDPR. Ingen personlig information kommer att delas eller kunna kopplas tillbaka till
skolan eller person vid publicering av resultat.

Inga rdtt eller fel svar
Det finns inga ritt eller fel svar pa vara/mina fragor. Vi/jag ar intresserade/intresserad av dina
personliga uppfattningar. Dela gdrna med dig av dina tankar och kédnslor, oavsett vad de &r.

Inspelning och anteckningar

For att vi/jag ska kunna finga alla detaljer korrekt kommer vi/jag att spela in intervjun med
tva tekniska hjdlpmedel, detta for att minska risken for tekniska problem. Vi/jag kan dven
komma att ta anteckningar. Inspelningen kommer att sparas pa ett sikert sétt och endast
anvindas for forskningsdndamal, den kommer att raderas efter att studien &r avslutad.
Inspelningen kommer att dversittas till skrift och avidentifieras.

Etiska dilemman

Om det uppstar fragor eller situationer som kénns obekvidma eller etiskt kénsliga, tveka inte
att sdga till. Vid behov kan vi ta en paus under intervjun dir inspelningen tillfalligt stings av.
Vi/jag vill att du ska kénna dig trygg och bekvdm under hela intervjun.

Har du nagra ytterligare fragor eller funderingar innan vi borjar?

Ger du ditt samtycke till att delta 1 denna inspelade intervju? (Deltagaren skriver under
samtyckesblankett om GDPR). Kan vi borja?

Tack igen for din tid och ditt deltagande. Vi/jag uppskattar verkligen dina insikter och
erfarenheter. Nu borjar intervjun.

Bakgrundsfragor

Fragor till ldirare:

e Kan du beskriva skolan kortfattat?
- Hur ménga elever och personal finns det?
- Hur ar skolledningen organiserad? Ingar EHT?



Vad har du for utbildning?
Hur ldnge har du arbetat som larare?
I vilken arskurs arbetar du?
-Vilka dmnen undervisar du i? (mellanstadiet)
e Undervisar du elever med sprakstdrning innevarande l4sar, eller var det foregaende
1asér?

Frdgor till vardnadshavare:

e Vilken klass gér ditt barn 1 och hur ldnge har barnet gatt pa skolan?
e Kan du beritta lite om ditt barns styrkor och intressen?
e Nir upptéckte du att ditt barn hade sprékliga svédrigheter?

Fragestallning: Hur uppfattar larare och vardnadshavare
fenomenet samverkan mellan skola och hem for elever med
sprakstorning?

Fragor till ldrare:

e Vad innebir samverkan med virdnadshavare till barn med sprakstérning for dig?
e Vad ir syftet med samverkan med vardnadshavare till barn med sprékstérning, enligt
din uppfattning?
e Beskriv din samverkan med virdnadshavare till barn med sprakstorning.
- Hur sker samverkan? (mejl, telefon, brev, personliga/digitala méten..)
- Nar och hur ofta sker samverkan?
- Vad innehaller samverkan/kontakten med vardnadshavare?
- Finns det ndgon policy pa skolan?
e Vad anser du ar det viktigaste med samverkan med vardnadshavare till elever med

sprakstorning?

e Pa4 vilket sétt bidrar vardnadshavare till barn med sprakstorning till samverkan enligt
din uppfattning?

e Hur uppfattar du att elever med sprakstdrning paverkas av samverkan mellan hem och
skola?

e Vilka mdjligheter uppfattar du i samverkan runt elever med sprakstérning?

e Kan du ge exempel péd framgangsrik samverkan?

e Vilka faktorer bidrog till framgéng?

e Vilka hinder och utmaningar uppfattar du i samverkan runt elever med sprékstorning?
e Kan du ge exempel?

e Vilka faktorer bidrog till hinder?

e Vilka utmaningar méter du i kommunikationen med vardnadshavare och hur hanterar

du dessa?

e Hur balanserar du mellan att skydda ett barns integritet och att vara transparent med
vardnadshavarna? Kan du ge exempel pa etiska dilemman som kan uppsta?



e Vilka resurser och stod tycker du dr mest effektiva for att underlétta samverkan med
vardnadshavare?

e Hur pédverkar skolans policy och riktlinjer din mojlighet att samverka med
vardnadshavare?

e Hur skulle, enligt din uppfattning, samverkan mellan skola och hem kunna forbéttras
for att béttre stodja elever med sprékstorning?

e Finns det ndgra fordndringar du skulle vilja se 1 skolans arbetssétt for att forbattra
samverkan med vardnadshavare?

e Kan du ge exempel?

e Hur skulle du som lérare kunna bidra till forbittrad samverkan med vérdnadshavare
till elever med sprakstorning?

Fragor till vardnadshavare:

e Vad innebidr samverkan med lirare/skolan for dig?
e Vad ir syftet med samverkan med larare, enligt din uppfattning?
e Beskriv din samverkan med ldrare runt ditt barn.
- Hur sker samverkan? (mejl, telefon, brev, personliga/digitala méten...)
- Nar och hur ofta sker samverkan?
- Vad innehéller samverkan/kontakten med larare?

e Hur uppfattar du att samverkan mellan skolan och hemmet fungerar for ditt barn? Hur
uppfattar du att ditt barn paverkas av samverkan mellan skolan och hemmet?

e Hur uppfattar du att samverkan mellan skolan och hemmet fungerar for dig som
vardnadshavare?

e Vad anser du ir det viktigaste med samverkan mellan skolan och hemmet f6r dig och
ditt barn?

e Hur ser du pa din egen roll och delaktighet i samverkan kring ditt barns skolgang?

e Hur uppfattar du att skolan tar hinsyn till ditt barns specifika behov i samverkan?

e Vilka mgjligheter uppfattar du i samverkan med ldrarna/skolan kring ditt barn?
e Kan du ge exempel pé framgangsrik samverkan?
e Vad tycker du underlittar samverkan med skolan?

e Vilka hinder och utmaningar uppfattar du i samverkan med l4rarna/skolan kring ditt
barn?

e Kan du ge exempel? Kan du beskriva en utmaning du har mott 1
kommunikationen/samverkan med ldrarna/skolan och hur den hanterades?

e Vad tycker du forsvéarar samverkan med lararna/skolan?

e Hur uppfattar du att skolan inkluderar hemmet och tar hénsyn till dina synpunkter och
behov i samverkan kring ditt barns bésta?

e Hur skulle, enligt din uppfattning, samverkan mellan skola och hem kunna forbéttras
for att battre stodja ditt barn och dig som vérdnadshavare?

e Upplever du att du far det stdd och de verktyg du behover fran skolan for att vara sa
delaktig som du skulle vilja? Om inte, vad for slags stod och verktyg skulle vara till
hjalp?

e Hur skulle du som vardnadshavare kunna bidra till forbattrad samverkan med
lararna/skolan for att stodja ditt barn?



Fortydligande foljdfragor
Du sa “vi”, vilka syftade du pa...

Du sa “texten”, vilken syftade du pa...
Kan du berétta mer om...

Vad menar du med...

Utforskande/reflekterande foljdfragor
Vad hénde sedan...

Hur kindes det...

Kan du ge exempel pa...

Hur paverkar det dig idag...

Vad tinker du om det nu...

Hur skulle du beskriva det i efterhand...

Uppmuntrande foljdfragor

Det later intressant, kan du utveckla lite mer...

Jag fOrstar, kan du beritta mer om dina tankar kring...
Det ar en viktig punkt, kan du forklara nirmare...

Det blev jag nyfiken pa... hur gjorde du da...

Sammanfattande foljdfragor
Sa om jag forstér dig ritt, menar du att...
For att sammanfatta, du siger att...



Bilaga 5

Flexibel och inkluderande kommunikationsmodell for samverkan mellan
skola och hem for att stodja elever med sprakstorning

Steg 1 - Transparens och dppenhet: Lirare och vardnadshavare uppskattar en dppen och
regelbunden kommunikation dir de delar regelbundna insikter kring elevens/barnets
skolgang, inte bara vid utvecklingssamtal utan &ven genom korta uppdateringar via sms,
kontaktbocker eller digitala plattformar. Detta skapar trygghet och delaktighet.

Leder till

Steg 2 - Individanpassning: Eftersom elever med sprékstérning har olika behov, framstér det
som viktigt att kommunikationen anpassas efter bade elevens och hemmets forutsittningar.
Vardnadshavare med egna sprakliga utmaningar eller bristande skolvana gynnas av tydligare
strukturer och anpassade kommunikationsvégar.

Maojliggor
Steg 3 - Tvavigskommunikation: Istillet for ensidig information fran skolan ar en dialog
central. Lérare som aktivt lyssnar pd vardnadshavares insikter kan bittre anpassa insatser och

stod utifrdn elevens behov. Det mojliggér bittre pedagogiska anpassningar for elevens
skolsituation och specifika behov.

Stiirks genom

Steg 4 - Multiprofessionell samverkan: Specialldrare, specialpedagoger, logopeder och
skolledning framstar som viktiga aktdrer som kan stodja ldrarna i att skapa en strukturerad
samverkan och ett hallbart samordnat stod som gynnar eleven.

Resulterar i

Steg 5 - Problemlosningsfokus: Studien visar att samverkan riskerar att kretsa kring problem
och utmaningar snarare in frimst elevens styrkor. En flexibel och inkluderande
kommunikationsmodell frimjar en 16sningsfokuserad dialog och skiftar perspektiv fran
problem till styrkor dir elevens mdjligheter lyfts fram och stodinsatser formuleras utifran en
positiv utvecklingssyn for att frimja elevens utveckling.

Aterkopplar

Efter att fokus lagts pa att identifiera l0sningar och lyfta fram elevens styrkor i Steg 5,
kommuniceras dessa till vardnadshavare, vilket leder tillbaka till transparens och dppenhet,
cirkeln sluts och processen upprepas. Detta forstirker kommunikationens kvalitet och
langsiktighet.



	 
	1 Inledning 
	1.1 Avgränsning 

	2 Syfte och forskningsfråga 
	3 Förtydligande av begrepp i studien 
	3.1​Samverkan 
	3.2​Lärare 
	3.3​Vårdnadshavare 
	3.4​Elev och barn 

	4 Bakgrund 
	4.1​Språkstörning kopplat till samverkan 
	4.2​Samverkan kopplat till språkstörning 
	4.2.1​Framgångsfaktorer  
	4.2.2​Hinder 

	4.3 Internationella riktlinjer och deklarationer som rör samverkan och elever i behov av särskilt stöd 
	4.4 Styrdokument som rör samverkan och elever i behov av särskilt stöd 
	4.5​Specialpedagogiska insatser för elever i behov av särskilt stöd 
	4.6​Speciallärarens roll i arbetet kring elever med språkstörning 

	5 Tidigare forskning 
	5.1​Språkstörning - forskning och vetenskapliga insikter 
	5.2​Samverkan - forskning och vetenskapliga insikter  
	5.3​Stöd, roller och utbildning som främjar samverkan runt elever med språkstörning - forskning och vetenskapliga insikter 
	5.3.1​Stöd 
	5.3.2​Roller och utbildning  

	5.4​Hinder för god samverkan runt elever med språkstörning - forskning och vetenskapliga insikter 

	 
	6 Teoretiska utgångspunkter 
	6.1 Fenomenografi 
	6.2 Relationella perspektivet 
	6.3 Organisationsperspektivet 

	7 Metod 
	7.1​Forskningsansats och datainsamlingsmetod 
	7.2​Urval 
	7.3​Genomförande 
	7.4​Bearbetning och analys av data 
	7.5​Trovärdighet, tillförlitlighet och relaterbarhet 
	7.6​Etiska överväganden 

	8 Resultat  
	 
	8.1 Kategori A: Samverkan som relationsbyggande 
	8.2 Kategori B: Samverkan som gemensam förståelse 
	8.3 Kategori C: Samverkan som väg till anpassat lärande 
	8.4 Kategori D: Samverkan som kunskapsutbyte 
	8.5 Kategori E: Samverkan som praktisk organisering 

	9 Diskussion 
	9.1 Resultatdiskussion 
	9.1.1 Kategori A: Samverkan som relationsbyggande 
	9.1.2 Kategori B: Samverkan som gemensam förståelse 
	9.1.3 Kategori C: Samverkan som väg till anpassat lärande 
	9.1.4 Kategori D: Samverkan som kunskapsutbyte 
	9.1.5 Kategori E: Samverkan som praktisk organisering 

	9.2 Metoddiskussion 
	9.3 Studiens kunskapsbidrag 
	1. Förändringar i samsyn över tid och stadieövergångar​Tidigare forskning betonar samverkan men saknar en analys av hur samsyn förändras när barnet blir äldre. Den här studien visar att samsyn mellan skola och hem förändras när eleven blir äldre, särskilt vid stadiebyten. Den regelbundna och nära kontakten som finns under förskoleåldern och de tidiga skolåren blir ofta mer fragmenterad i högre årskurser, vilket kan skapa utmaningar i att säkerställa kontinuiteten i stödinsatserna. Vårdnadshavare upplever att kommunikationen med skolan kan minska och att barnet förväntas ta större ansvar för att själv förmedla information mellan skola och hem. Speciallärare kan här fungera som en brygga mellan stadier, genom att främja kontinuitet i anpassningar och strategier samt säkerställa att vårdnadshavare förblir informerade. Genom att skapa rutiner för övergångssamtal vid stadiebyten och samordnad dokumentation kan speciallärare bidra till stabilitet och långsiktig samverkan.
	2. Praktiska utmaningar i samverkan – otydliga ansvarsgränser​Tidigare forskning lyfter samverkan mellan olika roller. Den här studiens resultat visar att det saknas tydliga riktlinjer för vem som ansvarar för kontakten med vårdnadshavare. När många olika personer/flera yrkesroller kommunicerar med vårdnadshavare utan samordnad strategi kan det leda till en oklar och osammanhängande kommunikation som kan försvåra samverkan, vilket i sin tur kan påverka förtroendet och samverkansprocessen. Speciallärare kan bidra till att tydliggöra och organisera ansvarsfördelningen genom att skapa riktlinjer och rutiner för vem som kontaktar vårdnadshavare, samt upprätta enhetlig policy för samverkan. Speciallärare kan fungera som en koordinerande funktion för att säkerställa att kommunikationen är konsekvent och att viktiga insatser inte faller mellan stolarna.  
	3. Behov av individanpassad kommunikation för vårdnadshavare​Den befintliga forskningen nämner vikten av kommunikation mellan skola och hem. Den här studien lyfter fram att kommunikationssätt, format och frekvens måste anpassas efter vårdnadshavarnas behov. Vissa vårdnadshavare önskar daglig kontakt medan andra föredrar mindre frekvent återkoppling. Dessutom kan vårdnadshavare med egna språksvårigheter ha svårt att hantera skriftlig kommunikation och istället föredra muntliga möten. Speciallärare kan hjälpa till att kartlägga kommunikationspreferenser hos vårdnadshavare och bidra till att skapa flexibla kommunikationsrutiner. Genom att erbjuda olika informationskanaler, såsom skriftliga, muntliga eller digitala lösningar, kan speciallärare möjliggöra att vårdnadshavare får relevant och tillgänglig information om barnets skolgång. 
	4. Fokus på språkstörningens bakomliggande påverkan​Tidigare forskning fokuserar ofta på konkreta utmaningar i lärandet och beteendet. Den här studien visar att samverkan ibland riskerar att fokusera mer på symtom (t.ex. beteendeproblem) än på den bakomliggande språkstörningen. Det innebär att anpassningar och stödinsatser kan bli för snäva, och att elevens språkliga behov inte adresseras fullt ut. Speciallärare kan bidra till att skapa ett språkstödjande perspektiv genom att hjälpa skolpersonal att identifiera språkstörningens effekter på lärandet och kommunikationen. Genom fortbildning och samverkan kan speciallärare se till att anpassningar utgår från språkstödjande strategier, snarare än att enbart hantera symtom. 
	5. Vårdnadshavares roll i att mediera och tolka skolans insatser​Den här studien visar att en del vårdnadshavare tar en aktiv roll i att tolka och förmedla skolans insatser för barnet, och ibland även fungera som informella rådgivare för lärare. Detta kan skapa en belastning för vårdnadshavarna, eftersom de känner ansvar för att garantera rätt stöd för sina barn. Denna aspekt är otillräckligt utforskad i tidigare forskning. Speciallärare kan minska vårdnadshavares tunga ansvar genom att trygga att information om anpassningar och stöd förmedlas tydligt och systematiskt. Genom att fungera som en samordnande länk mellan skolans pedagoger och vårdnadshavare, kan speciallärare avlasta vårdnadshavarna och säkerställa att rätt insatser implementeras direkt i undervisningen. 

	9.4 Förslag till vidare forskning 
	9.5 Slutsatser av studien 

	10 Referenser 

