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Alltfor manga elever slutar grundskolan utan godkanda betyg i ett eller flera
amnen. For att gora det mojligt for fler elever att na skolans mal gjordes
den individuella utvecklingsplanen obligatorisk fran 1 januari 2006. Det
séags att utvecklingsplanen antingen kan bli en succé eller ett fiasko vilket
bland annat kan bero pa vilken funktion den far i undervisningen.

Syftet med studien ar att undersoka om larare, verksamma i grundskolans
tidiga &r, upplever att den individuella utvecklingsplanen leder till 6kad
méluppfyllelse hos eleverna. Med studien avses det dven att séka sadana
faktorer som, enligt lararna, hindrar eller bidrar till att en 6kad
maluppfyllelse sker. Utifran problemomradet och syftet har studien tva
huvudfragor:

« Upplever de intervjuade lararna att fler elever nar malen efter inférandet
av obligatorisk IUP?

« Vilka faktorer kan enligt lararna, som intervjuats, hindra eller bidra till en
okad maluppfyllelse?

Studien bygger pa en kvalitativ undersékning dar den semistrukturerade
intervjumetoden med inslag av den strukturerade metoden har anvénts. En
liten grupp larare har intervjuats varfor studien inte gor ansprak pa att
generalisera resultatet.

Det visar sig att lararna har svart att svara pa om den individuella
utvecklingsplanen leder till 6kad maluppfyllelse. De menar dock att
tydligheten, gentemot elev och vardnadshavare, som uppnas genom arbetet
med utvecklingsplanen borde bidra till 6kad méluppfyllelse. Faktorer som,
av lararna, anses hindra eller bidra till okad maluppfyllelse ar bland annat
hur lattarbetad IUP skolan har, om lararna utgér fran en lokal pedagogisk
planering samt hur utvecklingsplanen gors levande i det dagliga arbetet.

Alla elever i grundskolan ska ha en IUP och alltsd ndgot vi kommer stéta pa
i vart kommande yrke. Studien presenterar faktorer som, enligt de
intervjuade lararna, hindrar respektive framjar den 6kade méluppfyllelsen
som énskas genom utvecklingsplanen. Detta ar kunskaper som direkt kan
tas ut och appliceras i den egna verksamheten.



Forord
Var avsikt med denna studie &r att se om det enligt lararna blivit en 6kad maluppfyllelse,
vilket var anledningen till att géra den individuella utvecklingsplanen obligatorisk.

Arbetsfordelningen har gatt till pa sa satt att vi delade upp litteraturgenomgangen mellan oss
och skrev var sitt utkast. Utkasten gick vi darefter igenom och skrev ihop till en
sammanhangande text. Det dvriga som finns i detta arbete har tillsammans arbetats fram.

Vi vill tacka vara kontaktpersoner samt de larare som stallde upp pa att intervjuas. Ett tack gar
aven till var handledare Annika Bergstrom for de rad och det stéd hon gett oss under arbetets
gang. Ett stort tack gar aven till Mirella Forsberg Ahlcrona och Marianne Fredriksson for
deras hjélp med att korrekturlasa detta examensarbete.

Anna Borjesson och Therese Lind

Goteborg 4 januari 2010
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1. Inledning

De styrdokument som finns i dagens skola har, bland annat av Moreau och Wretman (2006),
utsatts for kritik och det sags aven att lararkaren inte skulle arbeta fullt ut efter dess
intentioner. Framforallt &r det lararnas kunskap om malen som Kritiserats och som tros vara
orsaken till att alltfor manga elever slutar grundskolan utan godkéanda betyg i ett eller flera
amnen. For att starka maluppfyllelsen och fa lararna att diskutera styrdokumentens mal gjorde
regeringen den individuella utvecklingsplanen (IUP) obligatorisk for grundskolans samtliga
elever frén och med 1 januari 2006". Det forvéntas dven, genom den individuella
utvecklingsplanen, att de elever som riskerar att inte na en tillfredstallande maluppfyllelse
tidigt kan fangas upp sa att atergarder i tid kan sattas in och maluppfyllelsen darmed stérkas.

Det hela grundar sig i att det i mitten av 1990-talet infOrdes ett nytt betygssystem i Sverige
vilket innebar att styrningen av skolan da 6vergick fran regelstyrning till mal- och
resultatstyrning vars motsvarigheter &r normrelaterat respektive kriterierelaterat betygssystem.
Selghed (2006, s.18) menar att betygssystemskiftet medférde en stor omstélining for
personalen pa skolorna eftersom évergangen innebar att nya styrdokument inférdes i
kombination med att beslutsansvaret gick fran central till lokal niva aven kallat
decentralisering.? Denna omstallning innefattade bade ideologiska och resursméssiga
forandringar vilket krévde ett nytankande alternativt omtankande hos skolpersonalen (ibid.
s.20). Det nuvarande betygssystemet har utsatts for kritik fran flera forskare som tvivlar pa
om betygssystemet med dess utformning éver huvud taget blivit mojligt att begripa och om
det gar att tillampa enligt intentionerna (ibid. s.37). Selghed kommer med kritik mot
implementeringen av de nuvarande styrdokumenten och menar bland annat att lararkaren inte
i tillrackligt hog grad forberetts vilket resulterat i att alla larare inte engagerat sig tillrackligt
for att satta sig in i betygssystemet och dess intentioner. | de tidigare laroplanerna var
dessutom véagen mer tydligt utstakad medan dagens laroplan har en mycket friare vag fram till
malen. Larare och elever kan tillsammans valja ut det stoff som anses framja utvecklingen
mot uppsatta mal. Mot denna bakgrund och som tidigare namnts att manga elever lamnat
grundskolan med alltfor bristfalliga kunskaper gjordes manga utredningar kring vad skolan
behovde for att 6ka elevernas maluppfyllelse. For att starka maluppfyllelsen samt for att tidigt
upptacka och hjalpa elever med svarigheter beslutade riksdagen alltsa att infora en
obligatorisk individuell utvecklingsplan for grundskolans alla elever.

Den individuella utvecklingsplanens syfte ar, enligt Skolverket (2008a) att ge elev och
vardnadshavare tydlig information om elevens kunskapsutveckling och, om rektor sa beslutar,
elevens sociala utveckling samt innehalla en plan for elevens fortsatta larande” (s.13).
Dessutom syftar den till att vara ett verktyg for att upptacka olika elevers stédbehov. Den
individuella utvecklingsplanen ger samtidigt l&raren ett underlag for kontinuerlig uppféljning
och planering av undervisningen. Regeringens syfte med den individuella utvecklingsplanen
ar att fa lararna att arbeta mer enligt malen i Lpo 94 och tillnérande kursplaner. Genom att
lararna blir mer medvetna om malen och planerar sin undervisning utefter dem hoppas
regeringen pa en dkad maluppfyllelse (Skr. 2001/02:188, s.18ff).

Intentionerna med den individuella utvecklingsplanen éverensstammer val med Laroplanen
for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) som séger att

! Tidigare var det endast de elever med atgardsprogram som hade en individuell utvecklingsplan.

2 Malstyrningen som infordes paverkade ansvarsfordelningen da en decentralisering dgde rum. Selghed (2006,
s.17) skriver att tanken med decentraliseringen var att skolans personal skulle anvénda sin professionalism och
kdnnedom om de lokala férhallandena for att hantera olika fragor och oférutsigbara situationer.



skolans ansvar ar att alla elever uppnar malen samt den ska strava efter att varje elev utvecklar
sitt eget satt att lara (Utbildningsdepartementet, 2006, s.9). | avsnittet Bedomning och betyg
betonas att skolan dven ska stréva efter att varje elev utvecklar ett ansvar for sina studier och
formaga att bedéma sina, och andras, resultat i relation till den egna arbetsprocessen och
forutsattningar (ibid. s.16). Det star ocksa att lasa om en utbildning som ska vara likvérdig
Over landets alla skolor samt anpassas till varje elevs forutsattningar och behov (ibid. s.4).
Aven i Grundskoleforordningen (1994:1194) kan kopplingar goras som sammanfaller med
den individuella utvecklingsplanens avsikt. Dar star namligen att lasa:

Lararen ska fortlopande informera eleven och elevens vardnadshavare om elevens skolgang. Minst en
gang varje termin ska lararen, eleven och elevens vardnadshavare ha ett utvecklingssamtal om hur elevens
kunskapsutveckling och sociala utveckling bast kan stddjas. Informationen vid utvecklingssamtalet ska
grunda sig pa en utvardering av elevens utveckling i relation till mélen i laroplanen och kursplanerna
(Kap. 7. 8 2).

Utbildningsvetenskaplig relevans finns inom amnet eftersom kunskap inte bara erhalls om hur
val Lpo 94 stammer 6verens med den individuella utvecklingsplanen utan kunskap erhalls
aven om hur implementering av nya styrdokument och direktiv kan ga till i praktiken. Den
individuella utvecklingsplanen ar som sagt obligatorisk och alltsa nagot vi garanterat kommer
stota pa i vart kommande yrke vilket ger en studie som denna utbildningsvetenskaplig
relevans. Under aren pa lararutbildningen har detta dokument, enligt oss, inte behandlats och
diskuterats i tillrackligt stor utstrackning. Atminstone inte om vi ser till de diskussioner,
gallande utvecklingsplanen, som uppstatt bland lararna som arbetar pa skolorna dar den
verksamhetsforlagda utbildningen genomfors. Dar ges intrycket att den individuella
utvecklingsplanen ar tidskravande, svarformulerad och en kansla av att lararna ser den som
annu ett palagg infinner sig.

Mot denna bakgrund vacktes en nyfikenhet kring att ta reda pa intentionerna med den
individuella utvecklingsplanen och hur l&rarnas uppfattningar om den stdimmer 0verens med
dem. Intentionerna med utvecklingsplanen var bland annat att ge fler elever méjlighet att na
malen. Darfor soker vi i denna studie att ta reda pa om lararna ar av uppfattningen att 6kad
maluppfyllelse faktiskt skett sedan den individuella utvecklingsplanen blev obligatorisk samt
vilka faktorer som lararna kan se framja eller hindra en 6kad maluppfyllelse. For att svara pa
dessa fragor maste de metoder och anvisningar som Skolverket foreslagit, for en lyckad IUP-
process, sattas i relation till hur de mottagits av larare ute pa faltet. Med detta resonemang
stérks studiens utbildningsvetenskapliga relevans ytterligare.

Forutom att ha relevans for utbildningsvetenskapen har studien mer konkret relevans i direkt
koppling till lararyrket. Motivet for undersékningen &r att ta reda pa om larare upplever att
den individuella utvecklingsplanen lett till en 6kad maluppfyllelse. Det kan antas att
arbetsprocessen med den individuella utvecklingsplanen spelar stor roll for vilken uppfattning
som lararna ar av vad galler om 6kad maluppfyllelse skett eller inte. Darfor ar ett jakande eller
nekande svar pa denna fraga inte lika intressant som att djupare ga in pa orsakerna till deras
uppfattning. En fordjupad forstaelse for Skolverkets intentioner med utvecklingsplanen samt
hur larare forhaller sig till dem bér anses ha stor relevans for var kommande lararprofession
eftersom de verktyg som kan anses kravas for att levandegéra den individuella
utvecklingsplanen erdvras.

| studien som foljer redogors for larares arbete med IUP-processen och vilket arbetssatt som
Skolverket forutsatter ligga bakom processen for att na den 6kade maluppfyllelse som
riksdagen efterfragar.



1.1 Begreppsforklaring

Vad ar en IUP?

Den individuella utvecklingsplanen &r en framatsyftande planering innehallande dels
skriftliga omdémen som beskriver elevens kunskapsutveckling i de amnen han eller hon fatt
undervisning i och dels en beskrivning 6ver hur den fortsatta utvecklingen ska stodjas och
stimuleras. Den individuella utvecklingsplanen kan aven, om rektorn sa beslutar, innehalla en
bedémning av elevens utveckling i dvrigt (Skolverket 2008a, s.14). Att tanka pa ar att
utvecklingsplanen ar en allman handling som darfor inte bor innehélla integritetskansliga
uppgifter som omfattas av sekretess.

Maluppfyllelse

Elever i dagens skola bedoms inte langre i jamforelse med varandra utan i forhallande till de
preciserade malen och betygskriterierna som finns i laroplanen och kursplanerna. Med
maluppfyllelse avses i vilken utstrackning eleverna nar dessa mal.

Mal att uppfylla

I sdval laroplan och kursplaner finns dels mal att uppna dels mal att strava mot. | laroplanen
anges, av regering och riksdag, de grundldggande véarden som ska pragla skolans verksamhet
samt de mal och riktlinjer som ska gélla for den (Skolverket, 2008b, s.5). Det &r alltsa, som
Selghed (2006, s.28) skriver, generella beskrivningar som anges i laroplanen oberoende av
vilken kunskap eleverna ska forvarva i olika &mnen. Skolverket (2008b, s.5) beskriver
kursplanerna som bindande foreskrifter dar de krav som staten stéller pa utbildningen i olika
amnen anges. Det tydliggors alltsa i kursplanerna hur ett amne bidrar till att malen i
laroplanen uppfylls och kursplanerna kompletterar pa detta satt laroplanen. Intentionerna med
de olika malen &r desamma oberoende av i vilket styrdokument de star att lasa. Nedan ges en
begreppsforklaring till respektive mals innebord. Eftersom det &r begrepp som ofta
aterkommer i texten anser vi det vara viktigt for lasarens forstaelse att klargora skillnaden
mellan dessa mal.

Uppnaendemal

Skolverket (2008b, s.5) menar att mal att uppna beskriver en lagstaniva av kunskaper som
eleverna ska uppna det femte respektive det nionde skolaret. Malen uttrycker alltsa en
grundlaggande kunskapsniva och ligger i skolar nio till grund for om eleven ska fa betyget
godkant eller inte. Fran och med hostterminen 2008 finns det aven mal att uppna for skolar tre
(Skolverket, 2008c). Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006, s.8) tydliggor att det &r skolans
och skolhuvudmannens ansvar att ge eleverna majlighet att minst uppna dessa mal och det
forutsetts med andra ord att fler elever kan och ska komma langre i sin kunskapsutveckling &n
vad denna lagstaniva anger.

Stravansmal

Enligt Skolverket (2008b, s.5) avser mal att strava mot att beskriva inriktningen som
undervisningen ska ha for att elevernas kunskaper ska utvecklas. Darmed tydliggors de
kunskapskvaliteter som &r onskvarda. Skolverket menar att malen utgor den framsta grunden
for verksamhetsplaneringen genom hela grundskolan. Stravansmalen benamns i Lpo 94 som
den onskade kvalitetsutvecklingen i skolan (Utbildningsdepartementet, 2006, s.8). Som
exempel pa planering som ska utga fran stravansmalen kan den lokala pedagogiska
planeringen ndmnas.



1.2 Disposition

Det har nu getts en introduktion till vad avsikten med den individuella utvecklingsplanen &r,
vad inforandet av den grundar sig pa samt vad syftet med utvecklingsplanen &r. Dessutom har
det bland annat redogjorts for studiens utbildningsvetenskapliga relevans samt vad studien har
for koppling till vart kommande yrkesliv. | detta kapitel har aven en redogorelse for de
begrepp som anses vara viktiga gjorts. Nastkommande kapitel tar upp relevant bakgrund som
kan tankas behdvas for att lasaren ska fa en uppfattning om varfor den individuella
utvecklingsplanen blev obligatorisk. Svarigheterna vid implementeringen av Lpo 94 samt hur
vagen fram till IUP har sett ut ar det som far anses vara viktigt for helheten och som darfor
bearbetas i detta kapitel. Kapitlet som f6ljer efter bakgrunden ar problemformulering som inte
bara innehaller en problemformulering utan aven syfte och fragestallning samt avgransning. |
kapitlet darpa redogdrs den teoretiska anknytningen som anses vara vasentlig for studien. Det
som beskrivs ar kunskapssyn, inlarningsteorier och bedémning i det davarande samt
nuvarande betygssystemet. Nastkommande kapitel, kunskapsoversikt, tar upp Skolverkets
anvisningar géllande den individuella utvecklingsplanen samt dess arbetsprocess. Darefter
foljer ett metodkapitel som beskriver undersokningens design, metoder och tillvagagangsstt.
| resultatet, som foljer efter metodkapitlet, redovisas det som framkommit vid intervjuerna.
Diskussionskapitlet, som &r det avslutande kapitlet, inleds med en metoddiskussion som foljs
av en resultatdiskussion dar resultatet stalls i relation till den teoretiska anknytningen. Efter
resultatdiskussionen kommer en avslutning dér vi sjalva gor egna utlatande kring resultatet i
forhallande till teorin.



2. Bakgrund

Som inledningsvis namndes kritiseras larare for att inte vara tillrdckligt insatta i den
nuvarande mal- och resultatstyrda laroplanen. Déarfor kommer lasaren i detta kapitel ges en
mer ingdende bakgrund till varfor lararna inte fullt ut tagit till sig Lpo 94, alltsa vilka
svarigheter som stotts pa vid implementeringen av den. Véagen fram till dess att beslutet om en
obligatorisk IUP togs anses ocksa vara viktig att redogdra for, sa att lasaren far en uppfattning
om vad tanken och malet med den individuella utvecklingsplanen varit och fortfarande ar.

2.1 Svarigheter vid implementeringen av Lpo 94

| och med Gvergangen till ett nytt betygssystem infordes nya styrdokument i form av laroplan
och kursplaner, vilka ar de som larare an idag har att forhalla sig till. Kunskapsuppfattningen
gick, i och med betygssystemsskiftet, fran en kvantitativ till en kvalitativ kunskapssyn eller
som Wretman (2006, s.12) menar fran en behavioristiskt influerad undervisning till en som
grundar sig pa kognitiv, metakognitiv och sociokulturell teori om larande. Som tidigare
namnts har det nuvarande betygssystemet utsatts for kritik. Bland annat ar det manga forskare
som ér keritiska till utformningen av de nationella kursplanemalen och dess betygskriterier
som lararna ska anvanda sig av vid bedémning. De menar att det antal mal som lararna ska ta
hansyn till nar de ska bedéma elevens prestationer ar for manga.

En av dessa forskare ar Kroksmark (2002, s.74) som har undersokt och analyserat det mal-
och kriterierelaterade betygssystemet. Hans resultat visar att en betydande svarighet vid
overgangen till det nya betygssystemet ar att malbeskrivningarna ar manga och detaljerade.
Att de dven &r daligt konkretiserade gor att omsattningen av malen i praktiken blir ett alltfor
gediget och svart arbete. Ovan namnda undersokning gav vid analys av mal att uppna och
tillndrande betygskriterier, i &mnena svenska, engelska och matte, att det i varje enstaka
kunskapsmal gar att utlasa flera faktiska mal. Analysen visar bland annat att elever i skolar 5,
enligt kursplanen i matematik, har sex mal att uppna som efter att de brutits ner och
konkretiserats uppgar till hela 49 mal som eleverna ska bedomas mot (ibid. s.67). Detta
resultat ar helt tvartemot intentionerna i propositionen som lag till grund for inférandet av Lpo
94 (Prop. 1992/93:250, s.28) dar det angavs att staten skulle ge klara och entydiga mal om
vad skolan skulle astadkomma samt med tydlighet precisera den nationella karnan av
kunskapskrav.

Kroksmark (2002, s.62) hanvisar till Marton som menar att det nuvarande
bedomningssystemet aven visar pa svarigheter da det inte kan forutsattas att en elev ligger pa
en kvalitativt bestamd niva som galler 6ver ett amnes samtliga komponenter utan snarare
borde det vara sa att en elev har starka och svaga sidor inom ett och samma amne. Andersson
(2002, s.163) hanvisar till undersdkningar, gjorda av Skolverket, som visar att beddmning och
betygsséttning i stor grad styr larandet dar prov vid kursslut ar vanligt forekommande for att
sammanfatta kunskaperna. | och med inférandet av det nuvarande betygssystemet kom ocksa
en ny kunskapssyn som, Andersson menar, till storre del bor pragla skolans bedémning av
kunskaper.

Selghed (2006, s.38) har i sin undersokning, likt andra forskare, kommit fram till att
lararkaren inte forbereddes tillrackligt infor betygssystemsskiftet vilket har resulterat i att alla
larare inte engagerat sig tillrackligt for att satta sig in i betygssystemet och forsta dess
intentioner. Bristande information fran statsmakten och de kommunala myndigheterna
angaende tankarna bakom betygssystemet samt avsaknad av fortbildning, som hjalp till
lararna for att forsta kursplanernas formuleringar, har gjort att arbetet med betygssattningen
under en lang tid fortsatt i gamla fotspar. Signalerna som sandes ut pekade ju pa att ett
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nytankande inte var nagot krav (ibid. s.190). Sammanfattningsvis antyder Selghed, likt
resultatet fran Kroksmarks undersokning, att det nuvarande betygssystemet inte ar tydligt nog
da det bestar av 6ppna termer och han efterfragar tydligare mal och kriterier.

| de tidigare laroplanerna, som var aktuella under det normrelaterade betygssystemet, fanns
tydliga anvisningar for hur arbetet mot malen borde se ut och nar under skoltiden det lampade
sig att undervisa om vad och pa vilket satt. Vagen till malen var med andra ord tydligt
utstakad. Dessutom beddmdes elevernas prestationer i forhallande till varandra och inte mot
malkriterier som de idag ska bedomas mot. Till skillnad fran dessa laroplaner har dagens
laroplan en mycket friare vag fram till malen. Larare och elever ges mojlighet att
“tillsammans fatta beslut om hur arbetet ska bedrivas och vilket stoff som ska véljas for att
framja en utveckling mot uppsatta mal” (Skolverket, 2004, s.13). Skolverket kallar dessa
valmaojligheter for det lokala frirummet.

Med tanke pa det motstand som det nuvarande betygssystemet métt och att manga elever
lamnar grundskolan med alltfor bristfalliga kunskaper gjorde Skolverket utredningar kring
vad skolan behdvde for att 6ka elevernas maluppfyllelse. For att starka maluppfyllelsen
infordes alltsa den obligatoriska utvecklingsplanen for alla elever i skoldr 1-9. | nastféljande
avsnitt redogors for vagen fram till beslutet om obligatorisk 1UP, vilka tankar som ligger
bakom den samt dess syfte och intentioner.

2.2 Vagen fram till ITUP

En atgard, bland flera, i regeringens utvecklingsplan for forskola, skola och vuxenutbildning
for att stodja skolans maluppfyllelse var att inratta en expertgrupp (Skr. 1998/99:121).
Gruppens syfte var att understka vilka behov av insatser som behdvdes for att starka
maluppfyllelsen och den individuella planeringen i grundskolan. I maj 2001 redogjordes
resultaten i en rapport dér det konstaterades att behov fanns av en individuell utvecklingsplan
till alla elever och dar arbetslagets dokumentation bor ses som en forutséttning for dess
utforande (Ds 2001:19, s.28). Expertgruppen ansag dven att samarbetet mellan skola och hem
skulle gynnas om en IUP fanns for samtliga elever, da hemmet ofta saknar kunskap om vilken
information som foljer eleven Gver aren. Arbetssattet ansags ocksa gynna samarbetet mellan
olika skolformer vilket ju laroplanen foresprakar (ibid. s.32). Nagot forslag pa en fardig
modell for den individuella utvecklingsplanen lamnades inte utan gruppen menar att det &r
upp till varje enskild kommun och skola att hitta tydliga och utvecklingsbara former som
harmonierar med den verksamhet som bedrivs samt som uppfyller de informationskrav som
elever och vardnadshavare har. Arbetet med utvecklingsplanen har manga metoder och ska
saledes vara en process anpassad till varje elevs alder och behov men den bor utga fran
arbetslagets dokumenterade planering (ibid. s.37ff).

Regeringen tog till sig expertgruppens resultat och éverlamnade, den 23 maj 2002, en
skrivelse till riksdagen med den utvecklingsplan for det kvalitetsarbete som efterfragades
inom forskola, skola och vuxenutbildning (Skr. 2001/02:188). | denna plan poéngterades att
en utbildning av hog kvalitet kdnnetecknas av att eleverna gors medvetna och far en forstaelse
for de mal som hon eller han ska uppna i sin utbildning. Tonvikt laggs pa att det &r lararen och
eleven som tillsammans utformar vagen mot dessa nationella mal. Vidare bedémer regeringen
att skolan, genom hela grundskoletiden, ska ges en storre skyldighet att ge tydligare
information till vardnadshavare och elev om dennes studieutveckling i relation till malen i
saval kursplan som laroplan. En regelbunden utvérdering av detta slag bor leda fram till en
framatsyftande individuell utvecklingsplan. Denna plan ska visa pa behoven av ytterligare
insatser for att nd malen men ocksa vilka 6verenskommelser som larare, elev och
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vardnadshavare ingatt (ibid. s.18). Regeringen efterfragar med andra ord en storre tydlighet
gentemot elev och vardnadshavare vad galler laroplanens och kursplanernas mal. Det
poangteras att den individuella utvecklingsplanen ska vara ett sétt att starka elevens réatt att fa
det stdd och den stimulans som behdvs for att utvecklas och den syftar inte till att vara ett sétt
att bedoma eleven. Den individuella utvecklingsplanen syftar alltsa till att vara ett verktyg for
att sa tidigt som majligt fanga upp de elever som riskerar att inte na malen (ibid. s.19). Darfor
ska den inte ses som ett statiskt dokument utan nadgot som maste revideras allteftersom
elevens skolsituation forandras.

Med hénsyn till regeringens utvecklingsplan foreslar riksdagen i en promemoria att
obligatorisk IUP bor gélla alla elever fran och med skolar 1 (Dnr U 2004/2868/S). Riksdagen
tog fasta pa regeringens samtliga punkter och menar under rubriken Ekonomiska
konsekvenser att det redan innan inférandet av den individuella utvecklingsplanen
genomfordes utvecklad dokumentation, bl.a. i anknytning till utvecklingssamtalets for- och
efterarbete. Lararna sitter med andra ord redan pa stor kompetens for att ge eleverna
aterkoppling och for att uppmarksamma de insatser som behovs for att eleven sa langt som
mojligt ska utvecklas mot laroplanens och kursplanernas mal. Det &r inte en markant skillnad,
menar riksdagen, pa denna kompetens gentemot den som kravs for att utforma
utvecklingssamtal och utvecklingsplaner.

Det kan dock vara lampligt att skolhuvudmannen vid inférandet av individuella utvecklingsplaner sérskilt
uppmarksammar kompetensutvecklingsinsatser kring genomférandet av utvecklingssamtal och
utformande av individuella utvecklingsplaner (Dnr U 2004/2868/S, 2004, s.6f).

Riksdagen (Dnr U 2004/2868/S, s.6f) anser ocksa att lararnas arbetshelastning pa sikt kan
komma att minska. Detta eftersom de genom den individuella utvecklingsplanen far tillgang
till en samlad dokumentation om eleven som kan komma till nytta exempelvis da eleven byter
skola. Genom kompetensutveckling och pa sikt minskad arbetsbelastning bor
utvecklingsplanen darfor inte komma att medfora nagot okat krav fér den enskilda skolan
eller lararen.

I maj 2005 kom beslutet om att alla grundskolans elever fran och med 1 januari 2006 ska fa
en individuell utvecklingsplan. Den ska vara av framatsyftande karaktar och kan utformas
som ett avtal mellan larare, elev och vardnadshavare om vilka insatser som ar nédvandiga for
att eleven ska na malen for sin utbildning. | och med beslutet fick Skolverket i uppdrag att ta
fram allméanna rad som vagledning och stod till skolorna.
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3. Problembeskrivning

Syftet med IUP, &r som sagt, dels 6kad maluppfyllelse dels dkad tydlighet till elev och
vardnadshavare om elevens kunskapsutveckling samt hur den fortsatta utvecklingen kan se ut.
Inforandet av obligatoriska individuella utvecklingsplaner kan, enligt Moreau och Wretman
(2006, s.2), antingen bli en succé eller ett fiasko. De menar att inférandet grundar sig i att
laroplan och kursplaner i mycket liten utstrdckning styr den svenska grundskolan. Orsakerna
till detta problem anses av dem vara manga och de diskuterar om det kan bero pa att larare
inte vill ta till sig de nya styrdokumenten men menar samtidigt att de flesta larare trots allt vill
bedriva en undervisning av god kvalitet. De anser att den grundldggande orsaken till
problemet &r att larare och skolledare inte fatt en fortbildning som gor det mojligt for dem att
tolka laroplanens och kursplanernas fulla innebérd. Bland de verksamma lararna menar
Moreau och Wretman att det finns otillracklig kd&nnedom om att Lpo 94 innebér en forédndrad
kunskapssyn och en forskjutning vad galler kunskapsmalen.

Moreau och Wretman (2006, s.2) menar att den individuella utvecklingsplanen kan bli ett
fiasko om den inte far en reell funktion i undervisningen, om den bestar av oprofessionella
formuleringar eller om den far fel fokus. Fel fokus har utvecklingsplanen, enligt forfattarna,
om for mycket tyngd laggs pa den sociala biten istéllet for att fokusera pa kunskapsmalen.
Den individuella utvecklingsplanen kommer da, enligt dem, bli en borda som slukar mycket
tid och oprofessionella formuleringar kommer leda till en sankning av larares redan laga
status. Om daremot elevens larande satts i centrum och fokus laggs pa utvecklingen av
kunskapskvaliteterna som &r beskrivna i laroplanen och kursplanernas mal kan den
individuella utvecklingsplanen bli den succé som Skolverket och regeringen hoppas pa.
Moreau och Wretman har lagt méarke till att manga larare ser dokumentationen som detsamma
som den individuella utvecklingsplanen, vilket de poangterar ar en felaktig uppfattning hos
lararna. De skriver att dokumentation ar nagot som ska ligga till grund for utvecklingssamtalet
som i sin tur leder vidare till skapandet av en IUP. Utvecklingssamtalet ska med andra ord
grunda sig pa tydlig dokumentation som bor besta av:

e Larares planeringar av undervisningen. Dessa planeringar ska vara utformade sa att bade elev och
foraldrar kan forsta vilka kunskapskvaliteter som varit malen for larandet och hur dessa ska
utvérderas.

o Det ska finnas dokument som visar elevens arbete och utveckling mot de planerade kunskapsmalen.

e Slutligen ska det finnas tydliga kvalitativa bedémningar som visar var eleven befinner sig i sin
utveckling mot malen (Moreau & Wretman, 2006, s.3).

Mot denna bakgrund som Moreau och Wretman presenterar blir det tydligt att arbetet med
den individuella utvecklingsplanen & mycket mer komplext &n att enbart fylla i en blankett.

3.1 Syfte och fragestallning

Utifran problembeskrivningen &r syftet med denna studie att ta reda pa om larare, i
grundskolans tidigare ar, upplever att inférandet av den obligatoriska individuella
utvecklingsplanen har lett till en 6kad maluppfyllelse. Studien avser dven att ta reda pa vilka
faktorer som, enligt de intervjuade lararna, hindrar eller bidrar till att 6kad maluppfyllelse
sker.

Skolverkets allménna rad talar om vilken process som kan forvantas ligga bakom arbetet med

den individuella utvecklingsplanen samt hur den i praktiken bor fungera som ett levande
dokument. | studien satts detta i relation till de intervjuade lararnas uppfattningar och
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arbetssatt. Studien har tva huvudfragor vilka foljs av ytterligare fyra fragor som anses vara
vasentliga for att svara pa syftet.

e Upplever de intervjuade lararna att fler elever nar malen efter inforandet av
obligatorisk 1UP?
e Vilka faktorer kan enligt dessa larare hindra eller bidra till en 6kad maluppfyllelse?

e Vilken process har legat bakom skolornas framstéllning av 1UP?

o Vilket syfte anser lararna, som intervjuats, att den individuella utvecklingsplanen
fyller?

e Hur anvander dessa larare den individuella utvecklingsplanen i det dagliga arbetet?

e Upplever de intervjuade lararna att de fatt forandra sitt arbetssétt efter inférandet av
obligatorisk 1UP?

3.2 Avgransning

Studien ar avgransad till grundskolans skolar 1-5 och det ar alltsa larare verksamma inom
dessa skolar som intervjuats. Vara egna inriktningar i utbildningen riktar sig till skolans
tidigare aldrar samt forskolan varfor inte heller hogstadiets arbetssatt med den individuella
utvecklingsplanen valts att undersdkas. Den individuella utvecklingsplanen &r inte
obligatorisk i forskolan och pa gymnasiet varfor dessa skolformer inte kommer inga i studien.
Dessa skolar 6verensstaimmer med andra ord inte med undersékningens syfte.

Innan den individuella utvecklingsplanen utformas tillsammans med elev och vardnadshavare
bor det enligt Skolverket (2009) skett en omfattande process. Studiens omfang ger inte
mojlighet till att djupare analysera samtliga delar inom denna process sasom skriftliga
omddmen eller lokal pedagogisk planering. Dessa omraden kommer dock att kortfattat
beskrivas sa att resultatet i sin helhet kan bli begripligt for lasaren.
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4. Teoretisk anknytning

4.1 Kunskapssyn och beddomning i det davarande och nuvarande
betygssystemet

Som namnts i bakgrunden &r det den inte fullt s lyckade implementeringen av Lpo 94 som
gjorde att riksdagen beslutade om obligatorisk IUP. Lérarna anses inte ha satt sig in i den
nuvarande laroplanen fullt ut varfor kunskapssyner, larandeteorier och bedémningsgrunder
fran det tidigare betygssystemet kan ligga och gro och darfor vara en bakomliggande faktor
till varfor grundskoleelever idag inte slutar skolan med godkant betyg i samtliga @mnen. |
detta kapitel kommer darfor dels en redogorelse for synen pa kunskap, inlarning och
bedémning fran forr dels en for hur synen pa detta ser ut idag. Synséttet fran forr ar viktigt for
studiens syfte eftersom om en l&rare idag planerar sin undervisning och bedomer elevernas
kunskaper utifran gamla synsatt far detta anses ha betydande roll for hur den individuella
utvecklingsplanen kommer héja maluppfyllelsen eller inte. Redogdrelsen for dagens
kunskapssyn gors for att se huruvida den individuella utvecklingsplanen ar kompatibel med
denna kunskapssyn. For att ge lasaren en storre forstaelse och visa pa skillnaden mellan de
bedémningsformer som finns i respektive betygssystem kommer detta beskrivas i ett separat
avsnitt.

Kunskapssyn och larandeteori i det normrelaterade betygssystemet

Det normrelaterade betygssystemet blev permanent i grundskolan 1962 och bygger pa en
kvantitativ kunskapsuppfattning vilken baseras pa empiristisk och positivistisk kunskapssyn
(Selghed, 2006, s.71-107). Enligt den empiristiska kunskapssynen, vilken Selghed (ibid. s.76)
skriver om, uppstar kunskapen ur erfarenheter genom att barnets sjél ses som en tom tavla
som under livets gang fylls pa med erfarenheter som barnet utvecklat och lart sig. Det &r
genom sinnena som omvarlden utforskas dar objekten omkring oss utgér den sanna
verkligheten och alltsa fungerar som kunskapens kalla. Positivismen ar enligt Selghed starkt
forknippad med den empiristiska kunskapssynen och kunskapen ses som "nagot yttre,
objektivt och matbart” (Selghed, 2006, s.76). Kunskapen kunde alltsa inom positivismen
faststallas och bedémas genom att métas pa olika stt for att faststalla vem som kunde vad.
Selghed menar att empirismen i pedagogiska miljoer forknippas med behaviorismen.
Behaviorismen star for att kunskap maste "erévras genom strikt kontrollerade observationer
av det som faktiskt sker” (Selghed, 2006, s.76) vilket & synonymt med empirismen. Detta
innebdr att det i den behavioristiska inlarningsteorin &r lararen som férmedlar kunskap till
eleverna vars enda uppgift &r att lagra den eftersom eleven ju ses som en tom tavla. Larandet
ses som linjart och sekventiellt och det som eleven ska ta in maste med andra ord ske i en
speciell ordning. Den kunskap som lararen formedlat till eleverna ska eleverna kunna aterge,
reproducera, for att det ska kunna konstateras om eleven lart sig eller inte. Att kunskap sags
som en fardig produkt som skulle foras vidare till eleverna var nagot som framférallt praglade
de tva aldsta laroplanerna som var aktuella under det normrelaterade betygssystemet
(Kungliga Skoldverstyrelsen, 1962, s.60f; Skoldverstyrelsen, 1969, s.41ff, 73ff). | dessa fanns
en tydlighet kring hur undervisningen borde planeras dar det bland annat gavs instruktioner
for arbetssétt och metoder samt vilket &mnesstoff som skulle behandlas. | Lgr 80 L&roplan for
grundskolan (Lgr 80) (Skoldverstyrelsen 1980) finns tydligheten kring hur lararen borde
arbeta kvar men foljande citat visar pa att tankar om ett forstaelseinriktat larande borjar ta
form:

Vid planeringen [av undervisningen] méste man utga frn de centrala begreppen i mélen och fran
kursplanernas huvudmoment. Forst darefter bor valet av [ampliga la&romedel — studiebesok, l1arobok,
tidningar, experiment — komma in (Skoldverstyrelsen, 1980, s.29).
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Med sin sndva syn pa manniskan och sin starka tro pa att sakligt kunna mata psykiska
formagor som kunskap gar behaviorismen inte bara hand i hand med empirismen utan, utefter
vad Selghed skriver (2006, s.76), &ven med positivismen.

Beddtmning i det normrelaterade betygssystemet

Bedomning under denna tid var en form av kontroll som framst avsag att klarlagga om
lararens undervisning och elevernas arbete fallit val ut. Selghed (2006, s.80) ger en
beskrivning av hur det svenska skolvasendet kannetecknades av att fokus lag pa hur arbetet i
skolan skulle bedrivas istéllet for pa vad undervisningen skulle innehalla. Vagen som larare
och elever skulle ta mot malen var alltsa pa forhand redan bestamd. Det normrelaterade
betygssystemet gick i samma fotspar. Fokus lag pa hur eleverna skulle bedomas istallet for pa
vad, alltsa vilken kunskap, bedomningen skulle grundas pa. Eleverna bedémdes inte mot
givna mal utan i jamforelse med varandra. | de tva tidigare laroplanerna (Lgr 62 Laroplan for
grundskolan och Lgr 69 Laroplan for grundskolan) skulle betygen férdelas procentuellt enligt
en normalférdelningskurva, nagot som i Lgr 80 kom att andras till att betygen skulle "ges i
femgradig skala, dar medelbetyget &r tre. Nagon given procentsats for de olika betygsgraderna
ska inte finnas. Normalt ska dock antalet fyror och tvaor i en klass vara fler an antalet femmor
respektive ettor” (Skoloverstyrelsen, 1980, s.39). I vilken utstrackning som eleverna har fatt
betyg beror pé vilken laroplan som varit rddande®. Lararna skulle i sin bedémningsuppgift
koncentrera sig pa att framstalla provuppgifter som skulle skilja elevernas provsvar at for att
darefter rdkna ut elevernas provresultat pa matematiskt vag. Provresultatets summa utgjorde
underlag for betyget utan reflektion éver vilka uppgifter som gett betydelse for resultatet.
Efter en tid infordes dock standardprov for att 6ka betygens jamforbarhet (Selghed, 2006,
s.81). Detta betygssystem utmarktes med andra ord av att lararna koncentrerade sig pa att
konstruera reliabla och valida prov istéllet for att 1agga fokus pa elevens larande. Det kan
ségas att det normrelaterade betygssystemet karaktériseras av summativa bedémningar
eftersom elevernas prestationer &r starkt kopplade till betygssattning, selektion och
rangordning (Korp, 2003, s.77).

Kunskapssyn i det kriterierelaterade betygssystemet

Det kriterierelaterade betygssystemet har sin grund i konstruktivismen som bygger pa en
kvalitativ kunskapssyn. Den grundar sig i det samhélle vi idag lever i, kunskapssamhallet
aven kallat informationssamhallet. Utmarkande for denna tid ar ”informationsteknologins
snabba utveckling, med en genomslagskraft och spridning i form av 6kad tillganglighet for
gemene man” (Selghed, 2006, s.47). | detta samhalle med ett enormt informationsflode géller
det att eleverna utvecklar en formaga att ta till sig, kritiskt granska och vérdera den
information de har tillgang till. Selghed hanvisar till sartrycket ur laroplanskommitténs
betankande, Skola och Bildning, dér det patalas att denna informationsexplosion leder till att
dagens samhalle blir alltmer kunskapsintensivt. Det &r inte langre mojligt att ta till sig all
information och gora den till sin egen kunskap utan eleverna maste lara sig att gora ett urval
av kunskap. Selghed skriver:

Eleven maste ges tid och méjligheter att bearbeta och reflektera kring den kunskap som valjs ut for att
kunna tillagna sig och forstd inneborden i det som undervisningen handlar om. Att reproducera kunskap,
som var kannetecknet pd kunnande under jordbruks- och industrisamhéllet, far darfor en underordnad roll.

3 Till en borjan gavs betyg i drskurserna 1, 4 och 7 men fran och med 1965 gavs betyg i samtliga arskurser. | Lgr
69 tonades betygssattnigen ner till att ges i arskurserna 3, 6 samt hogstadiets 7-9. 1 Lgr 80 begransades
betygstillfallena till arskurs 8 och 9 (Selghed, 2006, s.79ff).
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I stallet géller det att utveckla formagan att producera kunskap. Kunskap &r inte nagot objektivt och
neutralt. Tvartom, kunskap &r beroende av det ssmmanhang den ingar i (2006, s.48).

Selghed (2006, s.48) menar att kunskapen ar relativ och att olika svar blir méjliga beroende
pa i vilket sammanhang som kunskapen ingar i. Kunskapen ar med andra ord
kontextberoende. | forarbetet till de nya laroplanerna tar laroplanskommittén upp att
kunskaper kan sagas finnas ”i situationer, i mansklig praxis och i kroppen” (Carlgren, 2002b,
s5.30). De menar att eleven tar till sig kunskap genom att delta i sammanhang dér kunskapen
finns.

Den konstruktivistiska kunskapssynen "forsoker overbrygga klyftan mellan rationalism och
empirism genom att smélta samman olika drag i dessa tva forestallningar” (Selghed, 2006,
s.46). Kunskap ses inte langre som ett resultat av manskligt tdnkande, vilket rationalismen
foresprakade. Inte heller ses den som enbart en avbildning eller aterspegling av verkligheten,
vilket var uppfattningen inom empirismen. Genom att 6verbrygga klyftan ses ménniskan
alltsa inte som en passiv mottagare av de intryck som omvérlden bjuder pa utan upplevelserna
bearbetas och uppfattningar om fenomenen konstrueras. Resultatet av dessa konstruktioner &r
det som idag kallas forstaelse vilket blivit ett begrepp som fatt stor uppméarksamhet i dagens
laroplan och kursplaner.

Bedtmning i det kriterierelaterade betygssystemet

| det kriterierelaterade betygssystemet rader inte bara en annan bild av larande utan kunskap
bedoms dven pa ett annat satt an vad som gjordes i det normrelaterade betygssystemet.
Eleverna ska bedémas och betygsattas i relation till de nationella malen och inte langre i
jamforelse med varandra. Korp menar (2003, s.11f) att det inte bara &r en fraga om att
betygssatta och sortera eleverna for att gora en kunskapsbedémning utan den ska ocksa stodja
elevernas larande och utveckling. Den kriterierelaterade bedémningen ar alltsa ofta kopplad
till formativa syften. Pa grund av att urvalet av kunskap blir sa komplext i vart samhalle ar
uppdraget idag att lararna ska ldra eleverna att lara istallet for att de ska uppna specifika
kunskapsmal. Kunskapsmal finns att ta hansyn till a&ven i dagens kursplaner men handlar om
att eleverna ska utveckla olika formagor. | Lpo 94 star att lasa om fyra olika kunskapsformer,
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet, vilka eleverna bedoms i
(Utbildningsdepartementet, 2006, s.6). Carlgren (2002a), som ingick i den centrala
arbetsgruppen da Skolverket skulle utveckla de nationella betygskriterierna for grundskolan,
pekar pa sadana amneskvaliteter som &r angivna i mal att stradva mot men som inte ar bundna
till ndgon sarskild kunskap.

Det &r alltsa inte elevernas kunskaper om vikingatiden eller romarriket som (ur nationellt perspektiv) ar
det centrala utan hur eleverna urskiljer och kan resonera om likheter och olikheter i olika historiska
forlopp och hur de kan reflektera 6ver olika historiska beskrivningar i relation till det konkreta innehall de
studerat (Carlgren, 20023, s.20).

Med andra ord &r det, som Lindstrom (2005) séger, inte bara elevernas resultat som ar viktiga
utan &ven vagen dit.

Beddmning av férmagor och forhallningssétt innebar en forskjutning av fokus fran produkter (kunskaper
och fardigheter) till processer (larande, kunskapsbildning). Fran att framst ha intresserat sig for om eleven
besvarat lararens fraga ratt, lagger man nu stérre vikt vid den studerandes formaga att sjalv stalla
fruktbara fragor och lara genom forsok och misstag (Lindstrém, 2005, s.20).
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Det nya synsattet staller nya krav pa formerna for kunskapsbedémning samt pa elevernas
delaktighet i bedomningsprocessen eftersom kursplanemalen i stor utstrackning ar uttryckta i
kvaliteter som att forsta, kunna tillampa samt kunna ta stallning.

Summativa och formativa bedémningsformer

Som tidigare namnts anses den summativa bedémningsformen héra hemma i det davarande
betygssystemet medan den formativa beddmningen karaktariserar det nuvarande.

Summativa bedémningar ar, enligt Korp (2003, s. 77) kopplade till nagon form av
betygssattning eller rangordning av elevernas prestationer. Syftet, menar hon, &r att ge en s
tillforlitlig bild som mojligt av kvalitativa och kvantitativa aspekter av elevernas larande som
ar relevanta i forhallande till undervisningsmalen. Ett exempel pa summativ bedémning &r de
betyg som ges till elever fran och med skoldr 8 dar elevernas prestationer varderas och
tillskrivs nagon form av betyg eller omdéme.

Bjorklund Boistrup (2005, s. 112) menar att formativ bedomning daremot syftar till att stodja
elevernas larandeprocesser och utgor alltsa en del av undervisningen. Formativ bedémning
anser hon, genom dokumentation och feedback, bidrar till att klargora for varje elev vad hon
eller han kan och vad som aterstar att lara sig. Insikter om detta anses stimulera till
sjalvreflektion och kan pa sikt bidra till att eleverna tar ett 6kat ansvar for sina studier. Korp
(2003, s. 79) refererar till Perrenoud som skriver att all beddmning som paverkar elevernas
larande och utveckling ar formativ. Formativ beddmning, menar han, bygger pa att inte ge
upp forran de kunskaper och fardigheter som undervisningen har syftat till har erdvrats.

Utifran begreppsbeskrivningarna om formativ och summativ bedémning kan en slutsats dras
att skillnaden mellan dessa bedémningsformer av elevers kunskaper ar att den formativa
beddmningen har ett pedagogiskt syfte och anvands inte for selektion eller rangordning. Det
bor tydliggoras att dagens betygssystem innefattar saval summativa som formativa
bedémningar men att den ena eller andra formen trots det, enligt vad Korp (2003) menar, kan
sagas karaktarisera antingen det davarande eller det nuvarande betygssystemet.

4.2 Larandeteorier

Som tidigare namnts vilar dagens betygssystem pa en konstruktivistisk kunskapssyn. Ur
denna kunskapssyn kommer, enligt Korp (2003, s.62), kognitiva och metakognitiva samt
sociokulturella teorier. Detta Gverensstammer ocksa med det Wretman (2006, s.12) menar om
att undervisningen idag grundar sig pa kognitiv, metakognitiv och sociokulturell teori om
larande. Den individuella utvecklingsplanen maste stéllas i relation till dessa teorier for att ge
en uppfattning om tankarna bakom den individuella utvecklingsplanen éver huvud taget
overensstammer med de teorier som undervisningen grundas pa. Om sa inte ar fallet kan det
vara en anledning till varfor en maluppfyllelse inte uppnas och huruvida larare arbetar
malinriktat eller inte skulle i sa fall inte vara en bidragande orsak till att maluppfyllelsen
hindras. Ar det tvartom s att larandeteorierna och den individuella utvecklingsplanen
stammer Gverens och lararna anda upplever att maluppfyllelse inte sker kan det tankas vara sa
att lararen arbetar utefter teorier som vilar pa en mer empiristisk kunskapssyn.
Behaviorismen, som far anses raknas till en aldre teori, har kortfattat redan beskrivits och
nedan kommer en redogorelse for de nu gallande teorierna.

Den individuella utvecklingsplanen i den sociokulturella larandeteorin

Séljo (2000, s.66) skriver om Lev Vygotskij, en rysk psykolog och pedagog, som i bérjan av
1900-talet presenterade de teorier om larande som idag speglar den svenska laroplanen,
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namligen de sociokulturella larandeteorierna. Utgangspunkten i detta perspektiv ar att
maéanniskan utvecklas och l&r i samspel och dialog med andra, med hjélp av medierande
verktyg samt ar beroende av det sammanhang och den kultur hon lar i. Vygotskij
introducerade, genom sitt sétt att se pa larande, begreppet proximal utvecklingszon vilket ar
det utrymme mellan vad som idag genomfdrs tillsammans med en kamrat och vad som
imorgon genomfors pa egen hand. Séljo benamner detta for den narmast kommande laronivan
(ibid. s.119f). Det &r alltsd i de sociala aktiviteterna som medvetenhet om det egna larandet tar
sin borjan. Aven Strandberg (2006, s.10f) papekar att det genom de yttre aktiviteterna skapas
mojlighet for inre processer dar den nyvunna kunskapen gors om till sin egen, approprieras,
och utveckling har skett. Detta &r precis vad som efterstravas med den individuella
utvecklingsplanen och den ar alltsa val forankrad i ett sociokulturellt perspektiv.

For att uppna en rimlig 1UP ar en avgorande faktor att eleverna utvecklar metakognition,
alltsd en medvetenhet om sina starka och svaga sidor. Strandberg (2008, s.17) menar att den
individuella utvecklingsplanen inte &r nagot som enbart kan reduceras till en blankett utan det
ar en social aktivitet i ett larande sammanhang. Darfor ar det processen fram till
utvecklingsplanen, samarbetet mellan larare och elever, som &r avgérande for om utveckling
kommer ske eller inte. Den individuella utvecklingsplanen ar nagot som larare, elev och
vardnadshavare arbetar med tillsammans och i likhet med Vygotskijs utvecklingszon
ingenting som eleven tar sig igenom pa egen hand. Med stod av och i samarbete med lararen
som stéller fragor som: Med vem ska du ta steget? Vilka verktyg behéver du? I vilka
sammanhang kan du éva? tillats eleven reflektera i en sociokulturell anda som gynnar den
egna utvecklingen.

Den individuella utvecklingsplanen i den metakognitiva larandeteorin

Den individuella utvecklingsplanen &r ett framatsyftande dokument som dels beskriver
elevens kunskapsutveckling men dven hur skolan ska arbeta for att eleven pa béasta sétt ska
utvecklas i rikting mot kursmalen samt vilket ansvar elev och vardnadshavare ska ta for
utvecklingen (Skolverket, 20084, s.6). Utvecklingsplanen kan saledes ses som ett stod for att
underlatta for eleven att bli medveten om sitt eget larande, dven kallat metakognition eller
metalarande. Metalarande handlar dels om att lara sig hur man pa béasta satt lar sig dels
innebar det att tanka kritiskt och analytiskt om sitt eget larande. Alltsa att genom reflektion
tanka: Hur gjorde jag da? Hur gor jag nu? (Illeris, 2007, s.89). Genom att veta hur man sjalv
bast lar kan man pa sa satt styra den egna laroprocessen, nagot som efterstravas med den
individuella utvecklingsplanen. Enligt Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 2006, s.16) ska
lararen genom utvecklingssamtal framja saval elevens kunskapsméssiga som sociala
utveckling. Lararna ska dessutom fortlépande informera eleven och hemmet om
utvecklingsmaojligheter och de krav som finns for att na skolans mal. Detta kan anses vara
forutsattningar for att utveckla metaldrande och om den individuella utvecklingsplanen ses
som en social aktivitet istallet for ett reducerat dokument, som Strandberg (2008, s.17) menar,
ar utvecklingsplanen ett givande verktyg for en metakognitiv utveckling.
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5. Kunskapsoversikt

5.1 Skolverket om IUP och dess arbetsprocess

| avsnittet larandeteorier gavs det att den individuella utvecklingsplanen &r vél i samklang
med de larandeteorier som ligger till grund for laroplanen och kursplanerna. Om
maluppfyllelsen efter inforandet av obligatorisk IUP fortfarande inte anses ha hojts bor
skulden darfor inte laggas pa att den individuella utvecklingsplanen och larandeteorierna inte
Overensstammer. Istéllet kan det antas vara lararnas arbetsprocess med den individuella
utvecklingsplanen som ar avgorande for om det sker en maluppfyllelse eller inte. Skolverket
har gett ut allménna rad for hur arbetsprocessen bor se ut samt for att forklara intentionerna
med utvecklingsplanen®. Huruvida lararna tagit till sig denna information skulle kunna vara
av avgorande betydelse for deras uppfattning om den individuella utvecklingsplanen uppfyller
regeringens syfte eller inte. Darfor kommer nu en redogorelse for Skolverkets allmanna rad i
arbetet kring den individuella utvecklingsplanen. Vad utvecklingsplanen ska innehalla samt
hur den ska formuleras kommer ocksa kortfattat att beskrivas da det far anses spela stor roll
for lasarens helhetsuppfattning om vad en 1UP &r.

Arbetsprocessen bakom IUP

Den individuella utvecklingsplanen ska, enligt Skolverket (20083, s.6), vara ett verktyg for att
identifiera elevers behov av stodinsatser men ocksa ge tydlig information, till elev och
vardnadshavare, om elevens kunskapsutveckling samt omfatta en plan for den fortsatta
utvecklingen. Att se den individuella utvecklingsplanen som ett statiskt instrument som endast
ses Gver en gang per termin 6verensstammer inte med Skolverkets intentioner.
Utvecklingsplanen ska med hansyn till varje elevs skolsituation och studieresultat
kontinuerligt revideras och forandras. Att den individuella utvecklingsplanen upprattas i
anslutning till utvecklingssamtalet, som enligt Grundskoleférordningen (1994:1194, kap 7 8§2)
ska genomforas minst en gang per termin, innebar alltsa inte att handlingen inte kan anvéandas
mellan utvecklingssamtalen utan snarare forutsétter Skolverket att den hanteras som ett
levande dokument.

| de allmanna raden (Skolverket, 2008a, s.11) understryks vikten av att laroplanens och
kursplanernas mal att strava mot ska ligga till grund for vilken inriktning undervisningen har
samt styra planeringen av grundskolans hela utbildning. Skolverket medger att det kan vara
svart for eleven och dennes vardnadshavare att se hur malen hanger samman med
undervisningen. Darfor ska det pa ett lokalt plan genomfaras konkretioner av de nationella
kursplanerna sa att det klargors vad undervisningen ska innehalla och hur den, for att leda mot
de nationella malen, ska utformas. Att som larare vara insatt i de nationella malen anses
namligen vara en forutséttning for att ge eleven det stod och den stimulans som utvecklingen
kraver sa att elevens kunskaper och prestationer kan sattas i relation till dem.

Kontinuerlig dokumentation, om elevens kunskapsutveckling, ses i de allmanna raden
(Skolverket, 2008a, s.12) som en viktig grund for att kunna beddéma eleven i relation till de
nationella malen. En kontinuerlig dokumentation ses ocksa som viktig for att utvardera den
egna undervisningen och vid behov fordndra den. Dokumentation Gver larandet och

* De allménna réden &r rekommendationer kring hur skolan bor forhalla sig till de forfattningar som rader. Syftet
ar att underlatta en likartad rattstillampning som paverkar skolutvecklingen i 6nskad riktning. Darfor anser
Skolverket att raden bor foljas forutsatt att skolan inte kan visa att den trots annat arbetssatt andé uppfyller de
bestamda kraven. Kommentarerna & sin sida finns for att fortydliga de allmanna raden och baseras pa forarbeten
till bestammelserna, forskning och beprévad erfarenhet samt utredningar (Skolverket, 20083, s.6).
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utvecklingen kan med fordel ske genom portfolios, loggbdcker, beddmningsmatriser,
anteckningar, elevers sjalvvarderingar samt diagnostiska och andra prov. Det anses dven
viktigt att konkret och kontinuerlig aterkopplig till elevens dagliga arbete gors eftersom det ar
av stor betydelse for hans eller hennes kunskapsutveckling. Genom att konkret kunna visa for
eleven hur dennes larandeprocess ser ut gagnas hans eller hennes formaga att ta ett okat
ansvar for sina egna studier. Den individuella utvecklingsplanen blir da det aktiva verktyg for
att framja elevens larandeprocess som det ar tankt att vara. Skolverket (2009, s.22) menar
ocksa att dokumentationen av elevernas larande aven uppfyller tre syften som gar att utlasa i
Lpo 94. Det forsta syftet handlar om att skapa underlag for beslut om elevens fortsatta
larande. Det andra syftet ar att eleven ska utveckla en formaga som gor att hon eller han pa
egen hand kan bedéma sina resultat i relation till de egna arbetsprestationerna och
forutsattningarna. Det tredje syftet med dokumentationen ar att informera foréldrarna.

Foljande figur fran Skolverket illustrerar deras forslag till hur IUP-processen bor se ut dar
malen i laroplan och kursplaner &r sjélva utgangspunkten. Utifran dem gor lararna en lokal
pedagogisk planering som undervisningen sedan utgar fran. Planeringen och undervisningen
foljs upp genom dokumentation om elevernas kunskapsutveckling som féljs av en analys om
huruvida elevens utveckling stammer i relation till malen. Denna analys utgor i sin tur de
skriftliga omdoémena som tas upp pa utvecklingssamtalet. Utifran dem gor lararen, eleven och
vardnadshavare de dverenskommelser som anses vara av vikt for att framja elevens framgang
I skolutvecklingen. Dessa dverenskommelser &r sedan det som skrivs in i den individuella
utvecklingsplanen och som kontinuerligt revideras allteftersom elevens skolsituation
forandras. Darefter kan den individuella utvecklingsplanen bli ett underlag for uppfoljning
och planering av den pedagogiska undervisningen vilket ar en av Skolverkets férhoppningar
(200843, s.12).
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Formulering for 6kad maluppfyllelse

Skolverket (2008a, s.16) menar att den individuella utvecklingsplanen blev obligatorisk enligt
mottot att alla ménniskor kan utvecklas och vaxa. De skriver vidare att beddmningen i den
individuella utvecklingsplanen ska vara av formativ karaktar och innehalla realistiska
malsattningar och konkreta beskrivningar av de insatser som skola, elev och vardnadshavare
kan gora for att framja elevens framgang i sin skolutveckling. Forskning som Skolverket
hanvisar till sager att hoga och positiva forvantningar 6kar framgangen varfor det enligt
Skolverket anses vara viktigt att pa ett formativt satt planera och beskriva aktuella insatser sa
att elevens sjalvuppfattning och sjalvtillit &nda kan bevaras och starkas. For att storsta
maluppfyllelsen ska ske ar det viktigt att utvecklingsplanen utformas som ett stod for eleven
sa att hon eller han kan se sitt arbete som meningsfullt, begripligt och hanterbart.

Skriftliga omddmen

Fran och med hostterminen 2008 har den individuella utvecklingsplanen dven kommit att
innehalla skriftliga omdomen. | de allménna raden (Skolverket 2008a, s.6) star att lasa att
inforandet av skriftliga omdomen innebar att varje elev samt dennes vardnadshavare
terminsvis ska fa skriftlig information om elevens kunskapsutveckling som satts i relation till
malen i de &mnen som hon eller han undervisats i. Omdomena far ha betygliknande karaktar
och det ar rektorn pa skolan som beslutar om omddmenas utformning samt om omdémen ska
ges i elevens 6vriga utveckling. Den 6vriga utvecklingen ska séttas i relation till malen i
laroplanen och kursplanerna och dar det ar framfor allt ar den sociala utvecklingen som
patalas.

| stodmaterialet for larare i grundskolan, sameskolan, specialskolan och den obligatoriska
sarskolan (Skolverket, 2009, s.30ff) angdende upprattandet av individuell utvecklingsplan
med skriftliga omdomen poéngteras det att skriftliga omdémen bor vara informativa och att
symbolsprak eller kryssystem darfor bor kompletteras med en beskrivande bedémning.
Formuleringar som eleven har natt malen kraver ett fortydligande av vilka mal som avses.
Skillnaden mellan betyg och skriftliga omdomen &r “att betyg bygger pa en vardering i
efterhand /.../ medan ett skriftligt omdéme bygger pa en beskrivande bedomning som sker
under elevens pagaende larprocess” (Skolverket, 2009, s.32). Forfattarna understryker dven
vikten av att se skriftliga omdémen som ett komplement till vad som i Gvrigt tas upp pa
utvecklingssamtalet. Tanken med dem ar alltsa inte att ersatta sjalva samtalet.

| de allménna raden (Skolverket, 2008a, s.15) kan det skonjas att de skriftliga omdomenas
syfte ar att fungera som underlag for den individuella utvecklingsplanen utifran laroplanens
och kursplanernas mal att strava mot. | omdémena ska det tydligt framga om eleven riskerar
att inte na de nationella malen, da den individuella utvecklingsplanen i sadana fall ska
kompletteras med ett atgardsprogram.

Lokal pedagogisk planering

Nér lararen utformar det skriftliga omddmet for eleven ska han eller hon, som tidigare
namnts, satta de mal som finns i den lokala pedagogiska planeringen i relation till elevens
prestation. Den pedagogiska planeringen ska enligt Skolverket (2009, s.3ff) ligga till grund
for undervisningen genom att lararen “tolkar och identifierar vilka kunskaper som eleverna
ska utveckla enligt malen i laroplan och kursplaner och gor en planering for undervisningen i
den arskurs eller i det arbetsomrade som planeringen avser” (Skolverket, 2009, s.3f). |
planeringen bor det framga vad malen med undervisningen ér, vilket innehall som ska
bearbetas och vilka arbetsmetoder som ska anvéandas for att behandla samt redovisa
innehallet. Det ska aven tydligt framga hur lararna kommer bedéma samt vad det ar som
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eleverna bedoms pa. Den lokala pedagogiska planeringen ska alltsa synliggora och fortydliga
relationen mellan ”de nationella malen, undervisningens innehall och bedomningen av
elevens larande” (Skolverket, 2009, s.6) och ska pa sa satt stodja elevernas utveckling mot
malen i laroplan och kursplaner. Det dr som tidigare namnts malen att strdva mot som visar
malen for undervisningen och det ar dessa mal som ska genomsyra utbildningen. Darefter ar
det "beddémningens inriktning [som] fortydligar vilka olika kunskapskvaliteter och formagor
som eleverna ska ges mojlighet att utveckla genom undervisningen samt vad som ska
beddmas inom de olika &mnena” (Skolverket, 2009, s.6). Skolverket menar att en lyckad 1UP-
process kréver en lokal pedagogisk planering och den anses vara en avgoérande del i hela
processen.
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6. Metod

Detta kapitel avser beskriva det metodval som gjorts och dérefter de metoder som valdes for
datainsamlingen samt vad dessa val grundades pa. Darpa gors en redogorelse for hur urvalet
av respondenter och skolor gatt till vilket foljs av att studien diskuteras i forhallande till etiska
aspekter samt dess reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Avslutningsvis gors en
beskrivning av hur det insamlade datamaterialet bearbetats och analyserats.

6.1 Metodval

Metodvalet for studien foll pa att genomféra en kvalitativ undersékning eftersom “kvalitativa
undersokningar karakteriseras av att man forsoker na forstaelse for livsvarden hos en individ
eller en grupp individer” (Hartman, 2004, s.273). Studien soker att ta reda pa om lararna ser
pa den individuella utvecklingsplanen som nagot som kan bidra till en 6kad maluppfyllelse.
Det avses &ven att undersoka vilka faktorer, som enligt lararna, kan hindra eller framja
maluppfyllelsen. Det &r alltsa inte meningen att ta reda pa hur manga larare som delar samma
tanke vilket &r avsikten i en kvantitativ undersokning. Hartman menar att karakteristiskt for
kvantitativa undersokningar ar att fragorna hur manga eller hur mycket avses besvaras vilket
som sagt inte ar denna studies avsikt att svara pa.

Mot bakgrund av att forstaelse eftersokts snarare &n matbara egenskaper landar studien inom
det som Hartman (2004, s.193ff) kallar hermeneutisk fenomenologi. Den hermeneutiska
fenomenologin inriktar sig pa hur manniskan ser pa sig sjélv, varlden och hennes erfarenheter.
Det som utforskas i en fenomenologisk undersokning &r ofta en kansla eller en erfarenhet av
ett fenomen, till exempel larares tankar och erfarenheter om den individuella
utvecklingsplanen. For att forstd manniskors tolkning av sina erfarenheter &r, enligt Hartman,
djupintervjuer en metod att foredra.

Intervju som undersdkningsmetod

Stukat (2005, s.33) menar att en kvalitativ studie beskriver hur nagonting framstar eller ter sig
for manniskor och inte hur det egentligen ar varfor forskaren vanligtvis anvander sig av 6ppna
kvalitativa intervjuer dér respondenten med egna ord kan beskriva fenomenet. Att genomfora
rent kvalitativa intervjuer patalar han dock vara mycket tidskravande bade vid transkribering
och vid analys. Det ar dven svart att jamféra svaren med varandra. Darfor genomfordes
intervjuerna istallet i likhet med det som Stukat (ibid. s.39) kallar semistrukturerad
intervjumetod, men med inslag av den mer strukturerade intervjumetoden. Forskaren ar inom
den semistrukturerade metoden medveten om vilka &mnesomraden som ska tackas in men &r
fri att stalla fragorna i den ordning som intervjun bjuder in till. Utifran studiens syfte och
fragestallningar framstalldes en intervjuguide med de teman som avsags undersékas”. For att
lattare bearbeta och behandla resultatet valde vi att ha inslag av den strukturerade intervjun.
Genom att lagga till formulerade fragor i respektive tema samt att forsoka stélla fragorna i
samma ordning till samtliga respondenter ansags jamférbarheten mellan respondenternas svar
Oka. Stukat (ibid. s.39) menar namligen att svaren i semistrukturerade intervjuer inte leder till
en tillforlitlig jamforbarhet. Med hjélp av intervjuguiden, och med dess i forvag formulerade
fragor, kunde intervjun dels styras av respondenternas svar dels kunde vi sjalva ha kontroll sa
att samtalet inte frangick undersokningens syfte.

Vid utformandet av intervjuguiden arbetades forst de teman som ansags relevanta for att svara
pa undersdkningens syfte och fragestallning fram for att sedan komplettera med fragor som
ansags ha betydande roll. Syftet och fragestallningen var hela tiden i fokus och varje fraga

% Se bilaga 1.
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stalldes i relation till fragan: Varfor ar detta relevant for vart syfte? Nar fragorna ansags vara
fardigbearbetade skickades dem till var handledare fér respons och en variant av pilotstudie
genomfordes med en larare som ingar i var bekantskapskrets. Pilotstudien gjordes Gver
telefon och inte med avsikt att testa intervjun som sadan utan mer for att diskutera fragornas
formuleringar och validitet. De viktigaste fragorna, och alltsa de som de Gvriga fragorna
kommer ur, &r:

Vad vet du om processen som legat bakom skolans framstallning av IUP?
Vad fyller IUP for syfte for dig samt for eleven?

Hur ofta anvéander du den individuella utvecklingsplanen?

Har ditt arbetssatt forandrats sedan IUP blev obligatoriskt?

Upplever du att fler elever nar malen efter inforandet av obligatorisk IUP?

Genomfdrande

Vid genomforandet av samtliga intervjuer deltog bada tva vilket av oss anses varit en fordel.
Utefter lararnas 6nskemal har respektive intervju genomforts i lararens klassrum efter
skoldagens slut. Trost (2005, s.44) papekar att miljon for intervjun ska vara sa ostord och
trygg som mojligt varfor lararna sjélva har fatt valja tid och plats. Intervjuerna tog mellan 30
och 45 minuter att genomfora, vilket var éverensstimmande med var planering. Lararna
ombads att avvara minst 60 minuter for att samtala med oss och intervjuerna har saledes
kunnat utforas utan tidspress. For att dokumentera intervjuerna spelades de in pa mp3-spelare
men med hansyn till respondenters 6nskan finns det de intervjuer som endast skriftligen
dokumenterats. Intervjuerna har renskrivits i sin helhet sa snart som majligt efter genomford
intervju. De som skriftligen dokumenterats har dock renskrivits direkt efter avslutad intervju.
En fordel med att spela in upplever vi vara att tonfall och ordval kunnat avlyssnas upprepade
ganger, vilket Trost (ibid. s.53) menar kan vara viktiga for helheten, samt att ordagranna
lydelser kunnat skrivas ut. Da inspelning skett har bada aktivt kunnat lyssna och darmed mer
samspelt stalla vasentliga foljdfragor. Genom att hansyn visats till respondenterna, som bad
att undslippa inspelning, har valvilja och respekt visats och darmed har forhoppningsvis tillit
erhallits som bor resultera i mer uttdmmande svar an om vi insisterat pa att spela in
intervjuerna eftersom de da antagligen hade fatt hammande effekt eller i vérsta fall inte blivit
genomforda alls. Ejvegard (2009, s.51f) varnar dock for att inspelning kan ha hdmmande
effekt, trots att ett godkannande finns, som kan resultera i mindre frisprakiga uttalanden
eftersom det vid inspelning blir patagligt att det som ségs registreras. Bedomningen har gjorts
att tillit far sattas till respondentens val av dokumentationsform och det ska darfor ska det inte
ses som hammande att varken spela in eller skriva sa pennan gloder.

Litteratur

Studiens litteraturavsnitt avser att beskriva bakgrunden till sjalva undersokningen, nagot som
Hartman (2003, s.50) bendmner som litteraturorientering. Denna litteraturorientering spelar
stor roll for lasarens, samt var egen, forstaelse av varfor lararna arbetar och tanker sa som de
gor. Problemstallningen med dess syfte och fragestallning kraver att resultaten fran
intervjuerna stalls i relation till nagot, i detta fall en genomgang av vad andra forskare samt
Skolverket sager om den individuella utvecklingsplanen och dess arbetsprocess. Med denna
bakgrund har litteraturen studerats med siktet installt pa undersokningens problemstélining,
vilket Hartman papekar vara viktigt for att undvika ett allt for spontant litteraturval.

Litteraturen som studerats ar dels fran tidigare universitetskurser men ocksa for oss ny
litteratur som tagits del av genom att bl.a. anvdnda Goteborgs Universitets biblioteksdatabas,
dar sdkord som IUP, individuell utvecklingsplan och skriftliga omdémen varit till hjalp.
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Samma sokord har &ven anvénts i det nationella bibliotekssystemet LIBRIS. Att titta i
referenslistan pa redan publicerade examensarbeten har gjort att de verk som framstatt som
mest centrala kunnat ringas in. Samma tillvagagangssatt har anvants i de bocker som
studerats. Ett problem med att folja hanvisningskedjor pa detta satt ar att det ofta innebér att
litteraturen som i slutandan ar aktuell som egen referens kan anses foraldrad. Da inforandet av
obligatorisk IUP &r sa pass nytt bor litteratursékning pa detta satt inte innebara nagon nackdel
med tanke pa risken for foraldrad data. Skolverket har ocksa fungerat som informationskalla
da de pa uppdrag av regeringen utarbetat allmanna rad och aven genomfort undersokningar i
amnet.

Det ar framst primérkéllor som anvants i studien och for att ytterligare markera trovérdigheten
och tillforlitligheten kommer kéllor som i studien aterkommer regelbundet har kortfattat
presenteras. Helena Moreau och Steve Wretman &r chefsredaktorer for Grundskoletidningen,
vilken &r en pedagogisk skrift som syftar till att fortbilda och implementera kunskap, larande
och idéer till personal bl.a. inom barnomsorg och skola. Tillsammans leder de
utvecklingsprojekt pa enskilda skolor saval som i hela kommuner. Forfattarna far ofta
uppdrag fran Skolverket, vilket som ovan namnts &r en av de informationskallor som anvants,
och Moreau och Wretman har darfor till stor del férekommit i de kédllor som anvants. Bengt
Selghed, fil. dr. och universitetslektor i pedagogik, verkar som kalla i det avsnitt som
behandlar bedémning och betygssystem. Da den individuella utvecklingsplanen stalls i
relation till de larandeteorier som idag préglar laroplanen &r det framst Leif Strandberg, leg.
psykolog och verksamhetsteoretiker, och Roger Saljo, professor i pedagogik, som
aterkommer bland referenserna. | metodkapitlet sker de flesta hanvisningarna till Staffan
Stukat, fil. dr. i pedagogik och undervisare i forskningsmetodik, och Jan Trost, prof. emer. i
sociologi.

6.2 Urval av respondenter och skolor

Vid valet av respondenter gjordes det som Trost (1997, s.117f) kallar ett strategiskt urval.
Respondenterna som valts ut ar larare som har ansvaret 6ver den pedagogiska verksamheten,
alltsa klasslararen. Urvalet har dven grundats pa vilket skolar lararna undervisar i och vilken
laroplan som gallde da de utbildade sig. Eftersom inriktningen pa var utbildning riktar sig till
skolar 1-5 &r det larare verksamma inom dessa skolar som intervjuats. | takt med elevens
stigande alder skulle det kunna urskiljas en progression vad galler deras férmaga att ta ansvar
over det egna larandet. Darfor eftersoks en spridning vad géller vilka aldrar lararna ar
verksamma inom da deras uppfattningar och arbetssatt gallande den individuella
utvecklingsplanen kan tankas variera beroende pa elevernas alder. Beroende pa vilken
laroplan som radde nar de utbildade sig kan de varit med om forandringar vad galler mal och
bedomning dver tid. Urvalet har skett pa sa vis att det fran respektive skola har valts ut en
larare som utbildade sig nar Lpo 94 var géllande samt en larare som utbildades inom en
tidigare laroplan. Det kan antas vara lattare att skolas in i en laroplan an att vara ute pa faltet
da den ska implementeras och darfor kan en variation av lararnas forhallningssatt eventuellt
pavisas. Av tabellen nedan kan det utlasas i vilket skolar respektive larare undervisar i samt
vilken laroplan hon eller han &r utbildad inom. Det gar dven att utlasa vilka larare som varit
verksamma inom samma organisation.
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Larare Lé&roplan vid Undervisar i Skola/
utbildningen skolar Organisation

1 Lpo 94 4 1

2 Lgr 80 4

3 Lpo 94 4-5 )

4 Lgr 69 2-3

5 Lpo 94 1-2 3

6 Lgr 80 3-6°

Tabell 6.1 Undersdkningsgruppen uppdelad pa larare, laroplan, skolar och
organisation.

Genom att valja respondenter utifran dessa olika kriterier har en spridning forsokts na for att
urvalet ska bli sa representativt som majligt, dock inte i statistisk mening da resultat i en
kvalitativ undersokning varken ska eller behéver presenteras pa det sattet (Trost, 2005, s.121).
Spridningen har varit till hjalp for att hitta de ménster och den variation i uppfattningar som
studien avsett undersoka. Som regel bestams det inte pa forhand hur manga intervjuer som
ska genomforas utan intervjuerna fortgar till dess att nya data inte tillfor nagot nytt, alltsa till
dess att teoretisk mattnad uppnas (Stukat 2005, s.62). Med hansyn dels till uppsatsens
omfattning, som inte ger utrymme att soka teoretisk méattnad, dels till att det &r en kvalitativ
studie som gors bestdmde vi att sex stycken intervjuer var ett lagom antal.

Lararna har hittats genom att en av skolorna varit skola dar den verksamhetsforlagda
utbildningen genomforts och pa de andra tva skolorna finns personliga kontakter. Att
intervjuerna genomforts pa olika skolor motiveras av att likriktade svar kan forvantas fran
larare verksamma inom en och samma organisation. En av skolorna besoktes av 0ss
personligen och efter en presentation om vart &mne och vilken urvalsgrupp som soktes
anmalde sig tva larare frivilligt. Pa de skolor dar egna kontakter finns ordnade respektive
kontaktperson med de respondenter vi sokte. Det bor poangteras att ndgon personlig kontakt
inte finns med de som intervjuats mer &n att de i sa fall arbetar pa samma skola déar
verksamhetsforlagd utbildning genomforts eller &r kollegor till den personliga kontakten som
finns pa de andra skolorna. En risk, enligt Trost (2005, s.119), med att be andra om hjalp vid
sOkandet efter respondenter &r att de som hjalper till kan véalja ut intressanta eller séarskilt
kunniga personer och pa sa satt kan resultatet paverkas. Pa egen hand kunde skolorna
kontaktats och respondenterna sokts upp men sett till risken att nar tva, for dem frammande
studenter, ber om hjélp &r intresset kanske inte lika stort samt till férdelen att mycket tid
sparades som istéllet kunde laggas pa andra viktiga delar i undersékningen.

Sammanfattningsvis har lararna valts utifran kriterierna pedagogiskt ansvar, vilket skolar de
ar verksamma inom samt vilken laroplan som gallde da lararen utbildade sig. Lararna har
funnits tillgangliga och verksamma pa, for oss, skolor inom rackhall vilket ar ett urval som
Trost (2005, s.120) kallar bekvamlighetsurval.

® Denna lérare 4r ansvarig for den pedagogiska verksamheten i en grupp med elever i skol&r 3-6. Med hansyn till
konfidentialitetskravet beskrivs inte lararen mer utforligt eftersom identifiering av denne skulle kunna vara
mojlig. Beddmningen &r dock att bakgrunden inte &r av avgtrande betydelse for det resultat som kan véntas
uppnas. Det ar ingen statistisk studie som genomfors utan det som eftersoks &r en variation av uppfattningar.
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6.3 Forskningsetik

"En forutsattning for ett framgangsrikt examensarbete ar att man tillampar god
forskningsetik” (Johansson & Svedner, 2006, s.29). FOr att visa respondenterna etisk hédnsyn
tas Humanistisk- samhallsvetenskapliga forskningsradets fyra huvudkrav i beaktande. Genom
att folja dessa etiska anvisningar menar Johansson och Svedner (ibid. s.30) att man vinner i
fortroende gentemot respondenterna och kan ddrmed forvénta sig 6kad motivation och ett mer
konstruktivt deltagande av lararna. Nedan ges en kortfattad redogdrelse for vad respektive
krav innebdr foljt av hur vi i studien réttat oss efter dessa krav (Stukat, 2005, s.131f).

e Informationskravet innebar att respondenterna ska informeras om studiens syfte och
andamal samt att deltagandet ar frivilligt och att det nar som helst kan avbrytas.

Infor intervjuerna har nédvéandig fakta som skulle kunna paverka respondenternas vilja att
delta i undersdkningen getts. Studiens syfte beskrevs och vi talade dven om att
undersokningsresultatet inte avser att peka ut enskilda respondenters tankar och uppfattningar
utan de kommer presenteras i en helhet.

e Samtyckeskravet innebar att respondenterna har ratt att sjalva bestamma pa vilka
villkor de vill medverka i undersékningen och kan nar som helst avbryta sitt
deltagande. Om undersdkningen innefattar fragor av privat eller etisk kanslig natur
och respondenten ar under femton ar bér samtycke inhamtas fran vardnadshavare.

| sokandet efter respondenter har hansyn tagits till larare som inte haft tid eller mgjlighet och
det &r endast larare som frivilligt anmalt sig som intervjuats. Nagra larare har deltagit under
premissen att de far ta del av studien i sin helhet vilket kommer att tillgodoses. De
medverkande ar myndiga varfor samtycke inte har inhdmtats fran ndgon annan an dem sjalva.

o Konfidentialitetskravet anger riktlinjer for hur de medverkande bor goras
oidentifierbara for utomstaende, sarskilt vad géller sddana uppgifter som kan anses
etiskt kansliga.

Respondenterna kommer inte bendmnas vid namn eller kén och de skolor som de &r
verksamma pa kommer heller inte anges. En forsiktighet tas till att anvanda alltfor detaljrik
data da detta okar risken for att respondenterna oavsiktligt kan identifieras.

e Nyttjandekravet patalar vikten av att insamlat material endast ska anvéandas for
forskningsandamal samt forvaras oatkomliga for obehoriga. Materialet ska inte
anvandas eller lanas ut for kommersiellt bruk eller till andra icke-vetenskapliga syften.

Insamlat material &r anonymiserat och kommer enbart att anvandas for denna undersoknings
andamal.

6.4 Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet

Att mata en studies reliabilitet innebdr att redogdra for trovéardigheten i resultatet. Stukéat
(2005, s.125) dversatter reliabilitet med hur bra det méatinstrument som anvands ar pa att
mata. Han jamfor olika matt pa reliabilitet genom att exemplifiera olika satt att méata
kroppslangd. Ogonmattet har lagre reliabilitet an langdmataren pa vardcentralen eftersom
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ogonmattet inte bor anses vara lika tillforlitligt. Med denna liknelse i tanken fick studiens
intervjufradgor genomga en omfattande process innan dess att de slutgiltiga fragorna var
framtagna. De stélldes hela tiden i relation till undersokningens syfte och fragestéllning samt
bearbetades i samrad med en larare samt skickades for respons till handledaren.
Matinstrumentet som anvants har, anser vi, genom denna process natt god reliabilitet.

Under intervjuerna ombads respondenten att ge exempel for att tydliggora tankar eller for att
gora ett jakande eller nekande svar mer omfattande. I slutet av intervjun stalldes attitydfragor
som besvarade respondentens instéllning till den individuella utvecklingsplanen. Avsikten
med dessa var att dra paralleller om helheten till det som tidigare sagts. Anvandandet av
semistrukturerad intervjumetod med inslag av den strukturerade metoden tkade
jamforbarheten mellan svaren och darmed ocksa reliabiliteten. Samtliga intervjuer har
genomforts direkt efter elevernas skoldag, i en ostord miljo i anknytning till eller i lararens
klassrum. Det som kunnat styras 6ver har alltsa varit lika for samtliga respondenter och darfor
bor resultatet anses ha hog reliabilitet.

Det som kan paverka studiens reliabilitet ar, som tidigare namnts, att andra personer hjalpt oss
att valja ut respondenter da tillforlitligheten kan anses paverkas av att sarskilt kunniga
personer valts ut. Genom denna hjélp kan resultatet av undersokningen anses vara styrt. Detta
mojliga scenario skulle innebara att reliabiliteten paverkas negativt. En bedémning har dock
gjorts att sa inte ar fallet. Analysen av intervjuerna visar att uppfattningarna ar ungefar
desamma, oberoende av vem som svarat pa fragorna.

Validitet

Validitet menar Stukat (2005, s.126) innebér att ange hur bra det matinstrument som anvénds
mater det som avses matas. Som tidigare namnts anses denna studie ha god reliabilitet vilket
Stukat dock papekar inte ar likvardigt med att hog validitet uppnatts och fortsatter genom att
fortydliga att &ven om ett matinstrument ar bra ar det inte tillrackligt om det mater fel saker.
Genom den process som intervjufragorna genomgick far de anses svara mot studiens syfte
och fragestallning och darmed starks studiens validitet.

Som Selghed (2006) sager sa “finns dock alltid en risk att de svar som ges i en intervju inte &r
fullstandigt uppriktiga” (s.11). Huruvida lararna svarat sa som de bor svara eller hur de
faktiskt tycker samt praktiserar paverkar alltsa studiens validitet. Det som visats i resultatet
och som alltsa framkommit genom intervjufragorna har lett till att syfte och fragestallning har
kunnat besvaras varfor validiteten i fragorna bor ses som hag.

Generaliserbarhet

Generaliserbarheten i denna studie ar inte sérskilt hog eftersom resultatet endast galler for
gruppen som undersokts. Undersokningen ar genomford med l&rare som endast &r verksamma
inom Goteborgs kommun. Det &r inte larare som utmarkt sig for att ha avvikande
uppfattningar och arbetssatt som fokuserats och en medvetenhet finns om att resultatet hade
sett annorlunda ut om larare fran skolor som valdigt intensivt arbetar med den individuella
utvecklingsplanen undersokts. Pa grund av att resultatet hade sett annorlunda ut beroende av
valet av larare har tanken med studien aldrig varit att generalisera utan att, som Johansson och
Svedner (2006, s.41) menar, direkt kunna applicera och jamfora undersékningens resultat i
och mot den egna, och for oss kommande, verksamheten.
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6.5 Bearbetning och analys av insamlad data

Som tidigare ndamnts har intervjuerna renskrivits i sin helhet sa snart som mojligt efter
genomford intervju. De intervjuer som skriftligen dokumenterats har dock renskrivits direkt
efter avslutad intervju. Likt det Trost (2005, s.127) skriver sa har vi noterat bra idéer och
intressanta iakttagelser direkt efter genomford intervju. Analysarbetet har med andra ord i
grunden varit en pagaende process men den stora analysen av datamaterialet &r gjord efter att
samtliga intervjuer renskrivits. All data har lasts flera ganger och under lasningen gjorde vi
anteckningar i marginalen pa sadant som var av intresse. En stor hjalp i detta arbete har varit
var intervjuguide som haft en mer strukturerad karaktar vilket gjort att datan varit lattare att
bearbeta och behandla. Detta har gjort att datamaterialet lattare kunnat gas igenom samt att
organiseras och kategoriseras vilket Hartman (2004, s.287f) menar kallas att koda. Det vi
borjade med var att leta efter begrepp i datamaterialet som var aktuella och intressanta som
svar pa undersokningens fragestallning och for att skilja svaren at fargkodades materialet med
olika Gverstrykningspennor. Den data som redovisas i resultatet ar sadant som varit mest
framtrddande och som darmed ofta forekommit i intervjuerna och som verkar vara viktigt for
respondenterna. Datamaterialet har tolkats och kommer att redovisas utifran fragestallningen
da vi anser detta vara tydligast for textens struktur. Genom denna procedur har samtliga
larares tankar och uppfattningar framkommit som varit viktiga for arbetets fragestallning.
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7. Resultat

| detta kapitel redogors for det resultat som framkommit av analysen och som tidigare ndamnts
kommer resultatet att redovisas utefter de fragor som fragestallningen grundar sig pa. Det
kommer i resultatet inte att ges en redovisning av vad enskilda larare tycker eftersom det ar
lararnas samlade uppfattningar som &r intressanta for att svara pa studiens syfte. Det fyller
darfor inte nagon funktion att peka ut enskilda personer. Da lararna citeras benamns de i
enlighet med tabellen som beskrivits tidigare. Vi bedomer att det starker studiens
tillforlitlighet att redovisa citat pa detta satt eftersom det da pavisas att resultatet inte grundar
sig pa enbart en larares uppfattning. I vissa fall redovisas resultatet pa sa satt att det framgar
att det &r en uppfattning som finns pa en enskild skola. | dessa fall har bedomningen gjorts att
en presentation av resultatet pa detta sétt ar av betydelse for hur nastkommande diskussion
kan foras. | detta kapitel &r det endast lararna som kommer till tals, alltsa en beskrivning av
det resultat som uppnatts genom intervjuerna och som vi inte avser att kommentera i detta
kapitel. En diskussion mellan resultat, teori och vara egna slutsatser foljer istallet i
diskussionen som ar nastkommande kapitel.

7.1 Processen bakom IUP

Pa samtliga skolor dar de intervjuade ldrarna arbetar borjade de anvéanda den individuella
utvecklingsplanen innan den blev obligatorisk. Anledningen till att den implementerades
tidigare &n vad som var tvunget var att rektor eller skolledning visste att skolorna skulle bli
avkravda pa att infora en IUP. Det tidiga inférandet blev alltsa ett satt att forbereda sig pa. Det
fanns redan innan tankar om att borja dokumentera varje elevs utveckling for att géra den mer
synlig vilket gjort att det tidiga arbetet med den individuella utvecklingsplanen inte upplevts
negativt.

Processen bakom framtagandet av den individuella utvecklingsplanen har i stort sett likadan
ut pa samtliga skolor. Det som skiljer skolorna at ar att tva skolor har samma IUP-mall for
hela stadsdelen medan en skola har samma mall endast inom skolan. Med andra ord finns det
en unik ITUP-mall for vardera skola inom den stadsdelen. I de fall dar mallen for den
individuella utvecklingsplanen ser likadan ut i hela stadsdelen har en arbetsgrupp funnits, dar
det varit en representant fran respektive skola, som har arbetat fram stadsdelens IUP-mall. |
arbetsgruppen har diskussioner om den individuella utvecklingsplanens utformning forts och
forslag pa hur mallen skulle se ut togs fram. Forslagen har i sin tur presenterats for respektive
skola for att personalen dar skulle diskutera dem och komma med respons. Pa detta satt har
fragor, tankar och idéer tagits med till arbetsgruppen som darefter har reviderat dokumentet.
Det ar just genom detta arbete, genom respons, samtal och diskussioner pa arbetslagstraffar,
som en stor del av lararna varit delaktiga i framtagandet. Dér utvecklingsplanen inte ser
likadan utdver hela stadsdelen har en larare pa skolan deltagit vid moten och utbildningar pa
myndigheten for skolutveckling och genom informationen dérifran fort tankarna vidare till
skolan som fatt diskutera sig fram till en lamplig IUP-mall. Ytterligare en sak som é&r
gemensam for samtliga skolor &r att lararna tittat pa andra skolors individuella
utvecklingsplaner for att jamfora formuleringar, innehall och utformning. Svarigheter med
dessa faktorer har gjort att samtliga skolors mallar for den individuella utvecklingsplanen vid
ett flertal tillfallen reviderats vilket gjort att det tagit tid att arbeta fram mallen som idag ar
géllande.

Lararna ar eniga Gver att det inte skett nagon direkt fortbildning infor och under arbetet med
den individuella utvecklingsplanen sasom att nagon fran Skolverket har kommit ut och
forelast utan det ar de egna samtalen pa skolan som legat till grund for utformandet. De larare
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som &r uthildade i dldre laroplaner och darmed var verksamma i skolan da skiftet till den
nuvarande laroplanen dgde rum menar att implementeringen av den individuella
utvecklingsplanen inte har varit lika omfattande som implementeringen av Lpo 94. En analys
av resultatet har gett att en bristande fortbildning vid inférandet av den individuella
utvecklingsplanen har lett till att vissa larare vid formuleringen av skriftliga omdémen, som
ligger till grund for utvecklingsplanen, utgar fran uppnaendemalen medan andra utgar fran
stravansmalen. En larare for dock foljande diskussion kring varfor uppnaendemalen danda kan
anses relevanta att utga fran:

Det ar svart nér de skriftliga omddmena ska utga fran stravansmalen. Tanken med omdémena &r att det
ska bli tydligt for foraldrarna och eleverna att se om malen har uppnatts. Stravansmalen ar valdigt svéara
att uppnd dé jag personligen anser att det ar mal som ligger pa skolan och vad som ska erbjudas i
undervisningen. Uppnaendemalen daremot &r véldigt tydliga och det racker, tycker jag, att foraldrarna vet
om lagstanivan uppnatts. Nar den ar naddd kan man borja diskutera vilken nasta niva kan vara. (Lérare 3).

Denna larare ser en risk med att foraldrarna kommer undra varfor deras barn inte nar méalen
nar det egentligen ar stravansmalen de inte riktigt nar upp till. Meningen ar enligt lararen inte
att alla elever ska na stravansmalen.

Att det finns avsatt tid for att diskutera och for fortbildning ar alltsa en uppfattning som en del
larare trycker extra mycket pa. Arbetet med att implementera nya saker i verksamheten anser
lararna paverkas positivt om tid ges for diskussioner och fortbildning, alltsa att
arbetsprocessen tillats ta tid for att fa en starkare forankring bland personalen.

7.2 Syftet med IUP

For lararna sjalva fyller den individuella utvecklingsplanen det syfte att den kréver att lararna
far tanka till och fokusera pa varje enskild elev om hur han eller hon ligger till. Pa detta sétt
ger arbetet med den individuella utvecklingsplanen lararna en tydlighet om varje elevs
kunskapsutveckling. Nagra av de intervjuade lararna menar att den individuella
utvecklingsplanen aven fyller det syfte att den visar vad klassen har arbetat med och att det
blir tydligt vad eleven kan.

For elevernas skull menar manga larare att den individuella utvecklingsplanen syftar till att
eleverna gors medvetna om det egna larandet samt hur de pa basta satt kan lara sig. De menar
att det blir tydligt for eleven att har ar jag nu, dar var jag innan och dit ska jag. Samtidigt finns
det de larare som anser att den individuella utvecklingsplanen inte fyller nagot syfte alls for
eleverna.

Det &r manga larare som ar av uppfattningen att den individuella utvecklingsplanen aven
fyller ett syfte gentemot vardnadshavarna da det blir tydligt for dem nar de svart pa vitt kan se
deras barns utveckling, vad det kan och vad det behover trana vidare med. Pa detta satt blir
vardnadshavarna mer medvetna om sina barns utveckling.

Alltsa, det blir tydligt for barnet nér vi sitter dar barn, foralder och larare. Alla tre &r med och pratar och
aven barnet resonerar kring sitt larande att har ar jag nu och dit ska jag. Genom att héra sitt barns
resonemang ser forhoppningsvis foraldrarna allvaret i att sitt barn l&r sig och utvecklas (Lé&rare 2).

Enligt ndgra larare &r ytterligare ett syfte med den individuella utvecklingsplanen att den 6kar
tydligheten gentemot elevhalsoteam och rektor i de fall som det finns behov av sérskilt stod.
Detta tros bero pa att de skriftliga omdomena numera ar en del av utvecklingsplanen och dess
tydlighet gor att eventuella atergarder kan séttas in mycket tidigare.
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7.3 Anvandning av IUP i det dagliga arbetet

Samtliga larare skriver den individuella utvecklingsplanen pa utvecklingssamtalet dar elev
och vardnadshavare ér till olika stor del delaktiga. Nar det handlar om hur den individuella
utvecklingsplanen anvands, i det dagliga arbetet, ar detta mycket varierande. | vissa fall
anvands den individuella utvecklingsplanen endast vid utvecklingssamtalet trots att en
medvetenhet finns om att den borde anvandas vid jdmna mellanrum. I andra fall anvénds den
genom att elevernas framatsyftande mal bearbetas i sjalva undervisningen. Nagra av de larare
som anvander sig av malen later eleverna arbeta med dessa under sérskilda lektionspass och
aven nar det blir en stund 6ver. Tanken med detta ar att det inte alltid gar att planera
undervisningen efter allas mal da de &r individuella och ofta ser olika ut for manga av
eleverna. En annan variant ar att malen satts upp pa banken eller satts in i elevernas
planeringshok for att paminna om vilka mal de sjalva ska arbeta mot. Det forekommer dven
att lararna sammanstaller klassens mal i mer lattillgangliga dokument an vad elevernas
individuella utvecklingsplaner menas vara. Detta anses underlatta arbetet sa att lararna kan
halla battre koll pa att malen verkligen bearbetas i den dagliga undervisningen. For de elever
som behover mer stod foljs de individuella utvecklingsplanerna upp allt oftare med fler samtal
an vad det normalt gors, vilket &r en gang per termin.

De flesta larare framhaller det dokumentationsarbete som gors, vilket ligger till grund for det
skriftliga omdomet, som en del i det dagliga arbetet med den individuella utvecklingsplanen.
Nagra av dem understryker vikten av att eleverna sjélva far gora en dokumentation av sitt
arbete. Under terminens gang har eleven i vissa fall skrivit dagbok och utvarderat veckan som
gatt med fragor som: "Har jag hunnit med mitt arbete? Vad har jag lart mig? Vad har varit
mest intressant?” (Larare 3) och ”Vad har varit bra? Vad ska jag tanka pa?” (Larare 1).
Eleverna uppmanas att motivera sina svar. En liknande reflektion kan &ven ske efter vissa
lektionspass. Portfolio forekommer hos manga av lararna men déar dess anvandningsomrade
skiljer sig at. I nagra fall far eleverna sjalva satta in arbeten som de ar néjda med medan det i
andra fall endast ar lararen sjalv som sétter in dokument och foérda anteckningar. I dessa fall
har eleverna majlighet att komma med forslag pa vad de vill ha i sin portfolio.

Nastan varje larare dokumenterar mycket for att halla koll pa och for att se och tydliggora
elevernas utveckling. Nagra av dessa larare arbetar mycket med att samtala med eleverna om
vad de har arbetat med samt hur de ska ga vidare for att na nya mal. Vid dessa samtal har
eleverna egna anteckningsbocker dar de skriver ner vad samtalet handlat om. Dessa larare
anser att elevernas egen dokumentation gor att eleverna ser sin utveckling efter varje
genomfort samtal. For att halla reda pa varje elevs utveckling for lararna anteckningar vid
sidan om bade vid samtalen och i det vardagliga arbetet. Anteckningarna tas sedan fram infor
utvecklingssamtalet och jamférs mot kursmalen for att fa syn pa utvecklingen da de skriftliga
omddémena ska skrivas. | vissa fall utgér dokumentationsarbetet endast anteckningar fran det
dagliga arbetet medan det i andra fall inte fors ndgra anteckningar alls da dessa larare haller
informationen om elevernas utveckling i huvudet. Ett fatal av lararna for dokumentation i
form av ett avprickningssystem som de anvander tillsammans med sina egna anteckningar nar
de skriver de skriftliga omdomena. Flera av lararna anvander sig &ven av elevernas
arbetsbocker, antingen i kombination med anteckningarna eller i kombination med de egna
tankarna, for att jamfora dessa mot malen infér formuleringen av omdémena.

7.4 Arbetssattet efter att IUP blev obligatorisk

De intervjuade lararna har delade uppfattningar vad géller om inférandet av obligatorisk IUP
har lett till, for dem, ett fordndrat arbetssatt. Vissa larare svarar ja medan andra svarar nej. De
larare som anser att det inte inneburit nagon férandring menar att de arbetar pa en skola som
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ar valdigt oppna for nya saker. Den skillnad som de mérker av ar att de verkligen maste sétta
sig ner och ga igenom varje elev men samtidigt ar det ndgot som de anser sig gjort aven
tidigare, innan den individuella utvecklingsplanen inférdes i verksamheten. Den egentliga
skillnaden som de kanner av ar att de idag lamnar over ett skriftligt dokument till
vardnadshavarna vilket innebar att de mycket mer maste tanka pa hur de formulerar sig.
Samtliga av de intervjuade lararna patalar svarigheten med att formulera tydliga mal i den
individuella utvecklingsplanen. Svarigheten ligger i att formulera sig utan att vardera eller
skriva sadant som innefattas av sekretess. Innan den individuella utvecklingsplanens intrade i
verksamheten gavs informationen av en mer muntlig karaktar till vardnadshavarna. Lararna
menar att den skriftliga delen i utvecklingssamtalen idag, pa grund av svarigheter med att
formulera sig, anda maste kompletteras muntligt. En annan skillnad ar att fokus pa elevernas
kunskaper idag inte omfattar huruvida de ar glada, kdcka eller trevliga. Larare som upplever
ett oforandrat arbetssatt tror att det beror pa att de alltid varit forstaelseinriktade och ansett att
det ar viktigt att eleverna forstar vad de gor och varfor de gor nagonting. De menar ocksa att
det ar av stor vikt att efterat aterkoppla till eleven samt prata om vad som var latt och svart for
henne eller honom.

Vid planeringen av sin egen undervisning utgar lararna fran nagon sorts lokal kursplan. Pa en
av skolorna har lararna under hosten arbetat fram en lokal pedagogisk planering som utgar
fran stravansmalen. Lararna pa de andra skolorna anvander sig av en plan som utgar fran
uppnaendemalen och som avser att bestdimma vad som ska fokuseras pa under respektive ar.
For att sedan planera den egna verksamheten utgar dessa larare pa egen hand fran
stravansmalen. Den pedagogiska planeringen upplevs, av de larare som anvander den, vara sa
pass central i undervisning att den dven delas ut till elever och vardnadshavare. De kan da ta
del av lararnas tolkningar av kursplanemalen och se vilket stoff som kommer bearbetas i
undervisningen for att eleverna ska na malen samt vad och hur lararna bedémer. Léararna
upplever med andra ord att deras arbetssatt férandrats sa till vida att de blivit tydligare med att
formedla undervisningens mal till elever och vardnadshavare samt vad och hur eleverna
kommer beddémas. Gemensamt for samtliga larare &r dock att de anser att inforandet av
obligatorisk IUP har lett till att de blivit tydligare i sitt arbetssétt gentemot elever och
vardnadshavare. Denna tydlighet anser lararna gor att eleverna idag, genom att prata mer om
malen, gors mer medvetna om sitt eget larande samt vilka mal som ska uppnas och vad
lararna kraver av dem. Lérare 5 visar pa detta da denne sager:

Nar nya omraden presenteras for eleverna gors de medvetna om lektionens syfte och mal genom att det
presenteras for dem vad de ska kunna nar de exempelvis slutar trean. Utifran det far eleverna reda pé vad
de ska lara sig idag (Lé&rare 5).

Det finns de larare som menar att de efter inférandet av den individuella utvecklingsplanen
fick med eleverna pa ett béattre satt i undervisningen och eleverna borjade fundera dver
undervisningen pa ett annat satt da lararna bjod in dem till att vara med och planera
undervisningen.

En del larare upplever att det ar utvecklingssamtalet som har gatt igenom den storsta
forandringen. Dessa larare podngterar vikten av att utvecklingssamtalet numera ska vara av
karaktaren trepartssamtal. De menar att elever och vardnadshavare efter inforandet av den
individuella utvecklingsplanen ar med och paverkar i en storre grad. Forr blev
vardnadshavarna informerade om hur deras barns skolgang sag ut och att det endast var
lararen som forberedde sig infor samtalet. Under samtalet var det mest lararen som pratade
och det var inte samma fokus pa vad eleven skulle jobba med. Hos dessa larare finns inte
nagot minne om att det fordes nagon dokumentation om elevernas utveckling utan
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information om elevens utveckling och behov kom lite da och da. De flesta av lararna anser
att informationen tack vare den individuella utvecklingsplanen blivit mer samlad for
vardnadshavarna och darmed mer tydlig.

Det finns larare som menar att den individuella utvecklingsplanen har paverkat deras
arbetssatt pa sa satt att de har blivit mer sekreterare an larare. Léarare som &r av denna
uppfattning anser att inférandet av den individuella utvecklingsplanen har inneburit att det
kravs mer dokumentation fran lararens sida. Med anledning av att den individuella
utvecklingsplanen ar sa valdigt omfattande menar lararna att de idag maste lagga ner ett
mycket storre jobb pa att dokumentera dn vad de gjorde innan inforandet.

En del av lararna anser att den individuella utvecklingsplanen inte bara forandrat deras
arbetssatt utan att &ven undervisningen har férandrats vilket beror pa att lararna numera kan fa
en dvergripande bild av samtliga elevers mal. Med den dvergripande bilden kan lararna se om
det ar flera elever som har samma eller liknande mal och utifran kartlaggningen kan
undervisningen planeras utifran elevernas mal. Flera av lararna menar att den individuella
utvecklingsplanen inte medfért nagon revolutionerande férandring av undervisningen utan
anar att inforandet av de nationella proven i skoldr 3 kommer sétta storre avtryck i arbetssattet
och undervisningen an vad inférandet av IUP gjort.

7.5 Synen pa maluppfyllelsen efter inforandet av obligatorisk IUP

Det visar sig att lararna inte med sékerhet kan uttala sig i denna fraga da de menar att de inte
statistiskt kan bevisa vad de séger. Men de kan ténka sig att, som en av l&rarna uttrycker det,
"det eventuellt har blivit 6kad maluppfyllelse eftersom tydligheten ar storre. Den individuella
utvecklingsplanen har blivit ett hjalpmedel dven for foraldrarna att forsta vad som &r viktigt
att barnen lar sig” (Lérare 4). De kan dven se att deras olika arbetssatt borde paverka
maluppfyllelsen. Arbetssattet har férandrats pa sa satt att lararna menar att de nu for tiden
pratar mycket mer med eleverna om deras larande samt satter det i en annan relation &n vad de
gjorde tidigare. Med det forandrade arbetsséttet har eleverna gjorts mycket mer medvetna om
sitt eget larande och om malen. Svarigheten ligger, enligt lararna, i att beddma om denna
medvetenhet kommer ur den individuella utvecklingsplanen eller om det helt enkelt beror pa
att lararna foljer laroplanens intentioner. Huruvida eleverna kan ta ansvar for sitt eget larande
tror lararna beror pa elevernas alder. De menar alltsa att vilken roll den individuella
utvecklingsplanen far for elevens larande och alltsa for maluppfyllelsen har att gora med att
ansvartagande stalls i relation till aldern. Ansvarstagandet menas med andra ord vara nagot
som visas genom progression i férhallande till alder. Vissa larare menar att det ar de
nationella malen som inférts i skolar 3 som bidrar till att kunskapsdelen blivit tydligare. Det
finns uppfattningar om, som en av lararna formulerar sig, att ”de nya nationella proven
kommer paverka mycket mer &n vad den individuella utvecklingsplanen har gjort. De
nationella proven kommer med andra ord att sétta storre avtryck i undervisningen” (Ldrare 6).
Det upplevs att de nationella proven fortydligar vikten av kunskap mer an vad den
individuella utvecklingsplanen gor. Detta anses bero pa att de nationella malen i skolar 3 gor
det lattare for lararna att redan i skolar 1 kunna presentera mal som inte ar allt for avlagsna,
vilka malen for skolar 5 anses vara, for elever och vardnadshavare. Malen for skolar 3 anses
ge elever och vardnadshavare forstaelse for att det finns saker som eleverna ska lara sig aven i
ettan och tvaan vilket innebér att dessa skolar inte kan lekas bort. Det finns &ven larare som ar
av uppfattningen att ett dokument inte kan férdndra en undervisning. Styrdokument kan tolkas
annorlunda av personalen och darfor maste de olika tolkningarna lyftas i en diskussion sa att
ingen bér pa en egen tolkning utan att alla har en enad kunskapssyn. Darfor skulle larsamtal
eller largrupper kunna vara till storre nytta &n en IUP. Genom att i l&rarlag bearbeta och skriva
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ner malen kan dessa bli tydligare, vilket lararna anser borde leda till att fler elever nar malen.
Om det avsatts sarskild tid for eleverna att arbeta med de individuella malen s ser en del
larare att fler elever nar sina mal, men ocksa att det finns elever som anda inte nar 6nskad
maluppfyllelse. Tydliga mal anses ge battre fokus i arbetet vilket motiverar eleverna som da
blir mer drivande och dérfor presterar battre. Det viktiga for lararna &r inte att den individuella
utvecklingsplanen ska leda till 6kad maluppfyllelse utan den basta effekten av den
individuella utvecklingsplanen &r att eleven blir medveten om sitt eget larande och kan prata
om det. De nationella proven visar, enligt nagra larare, att en perfekt maluppfyllelse inte
existerar men tror pa att den individuella utvecklingsplanen kan verka som ett verktyg for att
tidigt upptacka de elever som behdver stod och atgarder. Genom att tidigt upptacka elever
med svarigheter och darmed kunna sétta in stod i tid skulle sannolikt en 6kad maluppfyllelse
kunna uppnas.

Den individuella utvecklingsplanen fyller, som redan namnts, syftet att tydligt kunna pavisa
for bland annat elevhalsoteam att det finns ett behov av atgarder. Dock sager lararna i samma
andetag att brist pa resurser manga ganger gor att de atergardsprogram som formuleras far
otillracklig respons fran elevhélsoteamet. Detta leder till att en kénsla av att bara skriva och
formulera sig for sakens skull infinner sig. Huruvida eleverna far det stod de behdver eller
inte anser lararna spela stor roll for elevernas maluppfyllelse.

7.6 Faktorer som hindrar eller bidrar till 6kad maluppfyllelse

| samtliga larares arbetssatt finns metoder som vi, dels utifran vad Moreau och Wretman
(2006) sager dels utifran egna antaganden, anser kunna vara bidragande faktorer till varfor
maluppfyllelse sker eller hindras. Resultatet visar att lararna anvander den individuella
utvecklingsplanen olika ofta och att eleverna till olika stor del &r delaktiga i arbetet med den.
Vid intervjuerna har lararna ombetts att svara pa hur de sjalva samt hur eleverna arbetar med
dokumentation vilket har gett att l&rarna ser dokumentationen som en viktig del i hur val den
individuella utvecklingsplanen kommer fylla sitt syfte. Genom att stalla foljdfragor till lararna
om deras arbete med dokumentationen har manga larare kommit att beratta om forberedelser
infor och hur sjalva utvecklingssamtalet genomfors dér det papekas hur viktigt det ar att dven
elev och vardnadshavare deltar i samtalet. Ytterligare en faktor som av nagra larare papekats
vara viktig ar enighet pa skolan. Alltsa att beslut tas gemensamt i lararlaget och att kursplaner
t.ex. diskuteras gemensamt sa att likvardiga uppfattningar samt en tydlighet praglar skolans
undervisning.

Tydligheten géllande undervisningen och dess mal samt vad eleverna ska uppna och bedémas
i anses av lararna vara viktiga faktorer att ta hansyn till. Larare som utgar fran lokala
planeringar menar att det genom dem blir en storre tydlighet och ju tydligare de ar desto béttre
far det anses vara for elevernas maluppfyllelse. Tydliga och bra formulerade mal anses, av
lararna, bidra till 6kad maluppfyllelse men maluppfyllelse anses dven kunna nas genom att
inte formulera negativa mal eller mal som é&r allt for diffusa. Uppnabara delmal tros pa sikt
kunna leda till att kursplanemalen uppnas.

En individuell utvecklingsplan som ar lattéverskadlig och lattarbetad, sa att saval larare, elev
och vardnadshavare enkelt kan ta den till sig, belyser samtliga larare vara av stor vikt. En
lagom omfattande IUP gor det lattare for lararna att ge eleverna en motiverande aterkoppling
géllande deras arbete och utveckling. Risken med att, som lararna kallar det, ha en
Overarbetad IUP &r att det tar for mycket tid att uppdatera den. Den blir for mastig for att
hinna gés igenom pa utvecklingssamtalet samt att det blir for mycket for elev och
vardnadshavare att pa egen hand lasa och forsta. Om den individuella utvecklingsplanen inte
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ges mojlighet till att vara ett lattarbetat och levande dokument tenderar den att upplevas som
en borda som slukar tid. Det patalas att vardnadshavarnas deltagande i elevernas utveckling ar
viktigt och dar spelar den individuella utvecklingsplanens men framforallt kursplanemalens
tydlighet stor roll. Nagra larare anser att vardnadshavarna borde vara tvungna att ta del av
kursmalen, atminstone borde malen finnas lattillgangliga t.ex. pa skolans hemsida for dem.
De larare som arbetar med den lokala pedagogiska planeringen har sjéalva valt att dela ut den
till vardnadshavarna for att vara tydliga gentemot dem. Det arbetssatt som ovan presenterats
ger att korta och koncisa formuleringar samt vardnadshavarens deltagande, enligt lararna, kan
vara faktorer som bidrar till en 6kad maluppfyllelse.

Lpo 94 har enligt lararna implementerats val och frirummet den ger for undervisningen
upplevs mestadels positivt. Manga larare benamner Lpo 94 med sitt frirum som ett paraply
eller som ett par vingar som oberoende av innehall trots allt haller ihop undervisningen. Nagra
larare ser att problem kan uppsta for eleverna i och med detta frirum. Att endast ta
utgangspunkt i laroplanen och se den som ett tak eller paraply 6ver verksamheten kan leda till
ouppnaeliga och diffusa mal vilket gor eleverna till forlorare. Med en alltfor fri vag till malen,
menar lararna, att eleverna riskerar, om de exempelvis byter skola pa grund av flytt, att missa
viktiga amnesomraden.

Vi diskuterar ibland att barnen blir lite av forlorare nar det ar s har fritt. Att undervisningen ska ha en
historisk forankring sager inte vad du som ldrare ska arbeta med. Till och med pa skolor inom samma
stadsdel kan det skilja sig jattemycket at vad galler undervisningsstoffet. Genom att byta skola [t.ex. vid
flytt] kan barnet tvingas upprepa undervisning och darmed missa andra visentliga omraden (Lérare 1).

Dessa larare foreslar en storre tydlighet i kursplanerna géllande vad undervisningen ska
behandla samt nar det ska behandlas. De menar vidare att larare och elever sedan sjalva kan
staka ut hur vagen till malet ska se ut.

Frirummet som l&roplanen ger anses av lararna dven forutsétta en egen noggrant utford
planering vilken ar mer eller mindre detaljplanerad beroende pa hur lange lararna varit
verksamma. Nagra menar aven att mycket av planeringen sitter i ryggmargen. Nagot som
vissa larare reflekterar 6ver ar att problem kan uppstd om en larare strikt skulle félja den egna
planeringen utan att reflektera 6ver hur undervisningen mottas av eleverna. Detta skulle enligt
lararna kunna resultera i ett bristande intresse for undervisningen hos eleverna och déarmed
riskerar de att inte uppna malen. Darfor poangterar lararna hur viktigt det ar att ha med sig
samtliga elever pa taget vilket gor att det uppdraget blir viktigare an en alltfor detaljerad
planering. Det poangteras ocksa av nagra larare att eleverna bor bjudas in till planeringen av
undervisningen sa att deras nyfikenhet och lust att lara starks. Motiverade elever som inte
alltfor mycket styrs av ett for stort fokus pa kursplanerna anses av dessa larare arbeta béttre
mot malen.

Ytterligare en faktor som vissa larare papekat ar missnojet 6ver den otydliga och ibland
otillrackliga informationen fran Skolverkets sida. Lararna ger uttryck for att den osakerhet
som rader huruvida de pa skolan ska gora si eller sa med den individuella utvecklingsplanen
beror just pd denna bristfalliga information. Denna otydlighet gor att en osékerhet hos lararna
infinner sig. De vet hur de borde géra men hittar inte de ratta formerna for att genomféra det
vilket bland annat gjort att nagra av lararna exempelvis vid de skriftliga omdémena bedémer
mot uppnaendemalen istallet for mot stravansmalen. Dessa larare efterfragar en mall for hur
de skriftliga omdomena kan formuleras for att ge tydligare mal och ar oroliga Gver att de
skriftliga omdomena, for att fylla sitt syfte, kraver langa textavsnitt. Eftersom omdémen ska
skrivas i elevens samtliga &mnen anses textmassan bli odverskadlig och varken larare, elev
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eller vardnadshavare, tar sig tid att lasa dem pa djupet. Det upplevs ocksa att det skriftliga
ibland kan bli vagt och tunt eftersom det som skrivs inte ska ha véarderande karaktar.

Attityden som lararna har till arbetet med den individuella utvecklingsplanen bor ocksa anses
spela en viktig roll for om maluppfyllelse uppnas eller inte. Gemensamt for lararna ar att de
vid inférandet sag pa den individuella utvecklingsplanen som en arbetshérda och som Lérare
2 menar att den forsta tanken var ”nu far vi ytterligare ndgonting som stjal tid fran annat”.
Under arens lopp har detta synséatt forandrats hos nagra larare som nu anser att den
individuella utvecklingsplanen tillsammans med den lokala pedagogiska planeringen kan vara
till stor hjalp i lararnas arbete. Samtidigt finns det fortfarande de larare som

inte ser den individuella utvecklingsplanen som en lattnad pa nagot vis utan mer som ett palagg. Det &r en
valdigt tidskravande arbetsform som inte underlattar sarskilt mycket. Som larare far jag mer att gora och
den hénger alltid 6ver mig. Kortfattat ar det en arbetsform som tar mycket mer &n vad den ger (Larare 5).

Slutligen ser de larare som, sedan i hostas, anvént sig av den lokala pedagogiska planeringen
att den underlattar planeringen av undervisningen. Néar de fatt mer rutin i anvandandet av den
lokala pedagogiska planeringen tror de att den dven kommer underlatta dokumentationen
infor utvecklingssamtalen och darmed ocksa upprattandet av den individuella
utvecklingsplanen. Detta arbetssétt anser lararna vara en faktor som tidigare ndmnts underlatta
och gora den individuella utvecklingsplanen tydligare vilket borde leda till 6kad
maluppfyllelse. Idag upplever dessa larare att nar de, som larare 2 uttrycker sig, ”pratar med
larare fran andra skolor bara i stadsdelen sa ser de ut som stora fragetecken och har aldrig hort
talas om den lokala pedagogiska planeringen”. Dessa l&rare hoppas att fler larare borjar arbeta
med denna typ av planering da detta arbetssétt i slutdandan upplevts ge mer fordelar &n
arbetshordor.
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8. Diskussion

| resultatet framkom bade skilda och gemensamma uppfattningar kring arbetsprocessen med
den individuella utvecklingsplanen. Detta kapitel avser, i avsnittet resultatdiskussion, att stélla
dessa olika uppfattningar i relation till det som tidigare beskrivits i den teoretiska
anknytningen samt i kapitlet kunskapsoversikt. Lararnas tankar och uppfattningar jamfors
med andra ord med Skolverkets intentioner géllande arbetsprocessen bakom och med den
individuella utvecklingsplanen samt vilka larandeteorier och kunskapssyner som praglar
lararnas undervisning. Denna jamforelse har lett till en djupare diskussion vilken ocksa
redovisas i detta kapitel under avsnittet avslutning. Kapitlet avslutas med en sammanfattning
dér tanken &r att knyta ihop sacken. Det som foljer harnast &r dock en diskussion kring de
metodval som gjorts.

8.1 Metoddiskussion

Som tidigare ndmnts ar respondenterna sex stycken vilket skulle kunna anses som ett litet
antal. Stukat (2005, s.63) menar dock att intervjuer med avsikt att tranga djupt in i
respondenternas tankar och uppfattningar i princip maste vara fa. Det laga antalet beror pa att
analysen av intervjuerna ar mycket tidskravande och med alltfér manga intervjuer kan den
tidsbrist som uppstar gora analysen ytlig och sjalva poangen med att djupintervjua gar
forlorad. Som inledningsvis namnts och som dven diskuterats i avsnittet om studiens
tillforlitlighet gor studien inte ansprak pa att generalisera resultatet varfor ett litet antal
respondenter inte utgor nagot problem.

Som enda metod for den empiriska studien har intervjuer valts. En medvetenhet finns, likt det
Stukat (2005, s.34) papekar, att en kvalitativ studie kan kompletteras med en kvantitativ och
pa sa satt 6ka dess tillforlitlighet och generaliserbarhet. Vidare menar han att en kvalitativ
studie kan fungera som inspiration infor en kvantifierande, dar utgangspunkt tas i
intervjusvaren. Genom detta arbetssatt skulle mer generaliserbar information kunna urskiljas.
Pa grund av studiens omfattning bedémde vi att tid inte fanns till detta men sjalvklart hade det
varit intressant att se hur vart resultat holl i en kvantitativ undersokning. Att genomfdra enbart
enkater dar vi pa forhand gissar mojliga svarsalternativ kan inte anses stimma Gverens med
studiens avsikt vilken &r att skaffa uppfattning om respondenters egna ord angaende den
individuella utvecklingsplanen. Enkéter kan i och for sig med férdel kompletteras med 6ppna
fragor men eftersom studien sokt information som tranger langre in pa djupet kan det antas att
respondenten skriver mindre uttémmande an om den far mojlighet att muntligt beratta (ibid.
s.42ff). Tonfall, mimik och pauser kan ge upplysningar som ett skriftligt svar inte kan ge och
genom att valja intervju som metod har foljdfragor kunnat stallas vilket hade gatt forlorat vid
ett annat metodval (ibid. s.39). Ett annat val av metod skulle kunna vara observationsstudier.
Stukat (ibid. s.37) sager att ett genomférande av observationsstudier innan insamlingen av
data kan ligga till grund for intervjuerna och att problemet far en grundligare beskrivning. Vi
ser ocksa en mojlighet, likt Johansson och Svedner (2006), att anvanda observationsstudier
efter intervjuerna som en kontroll av studiens resultat och hur sanningsenligt lararna svarat.
Med andra ord ses en mojlighet att anvanda observationer som ett satt att ”stdmma av vad
lararna sagt mot deras praktiserande arbetssatt” (Johansson och Svedner, 2006, s.42). Ratt
anvanda intervjuer menar de dock ger information om attityder och varderingar samt lararens
syn pa undervisning, malsattning och planering som &r direkt anvandbar information i
lararyrket. Det ar studiens syfte att ta reda pa uppfattningar som dessa och féljdfragor har
stallts for att fa exempel pa hur lararna exempelvis &r fortrogna med Lpo 94. Ett ja eller nej
som svar har alltsa inte upplevts som tillrackligt pa fragor av denna karaktér. En bedémning
har ocksa gjorts att utifran uppsatsens omfattning hade det inte funnits tid till att analysera all
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data utan resultaten i denna undersokning skulle med fordel kunna kompletteras och férdjupas
I en senare och mer omfattande studie.

8.2 Resultatdiskussion

Resultat i relation till larandeteorier och kunskapssyner

Det anses, som tidigare namnts, bland annat av Moreau och Wretman att larare inte fullt ut
satt sig in i den nuvarande laroplanen varfor vi ansag att kunskapssyner, larandeteorier och
bedomningsgrunder fran det tidigare betygssystemet kan ligga i bakgrunden och darmed
orsaka att eleverna i slutandan gar ut grundskolan med icke godkant betyg i ett eller flera
amnen. Studiens resultat visar att den nuvarande laroplanen med tillhérande kursplaner, enligt
lararna sjalva, ar val implementerad i deras arbetssatt och undervisning. Som exempel pa ett
arbetssatt som far anses praglas av laroplanen &r att lararna "arbetar mycket med
vardegrunden och demokratiska varden dar elevrad och klassrad spelar vésentliga roller.
Undervisningen genomsyras av samtal mellan bade larare-elev och elev-elev” (Larare 1). Mot
bakgrund av bland annat foregaende citat kan en kunskapssyn och larandeteori fran det
tidigare betygssystemet uteslutas. Samtliga larare sager att de arbetar utefter den nuvarande
laroplanen samt kursplanerna och deras undervisning grundar sig pa en kognitiv,
metakognitiv och sociokulturell teori om larande, vilket blir synligt om utgangspunkt tas i
lararnas tankar om arbetssattet med den individuella utvecklingsplanen. | svenskamnet
anvander sig bland annat nagra larare av sarskilda samtal.

Pa var skola samtalar vi ofta med barnen antingen en och en eller i mindre grupper nar vi exempelvis
pratar om deras texter. Vi diskuterar hur de kan ga vidare och bade jag och barnet for anteckningar.
Utifran anteckningarna kan vi vid ett senare tillfalle lattare aterkoppla till barnets tankar som det hade da
och jamfora de med de som det idag har (Lérare 1).

Larandeteorierna &r, som tidigare konstaterats, i samklang med den individuella
utvecklingsplanen vilket ar nagot som aven framkommer i resultatet. | likhet med Vygotskijs
proximala utvecklingszon ser lararna vikten av att samtala med eleverna och hjalpa dem
framat i sin kunskapsutveckling. Som Strandberg (2008) menar ska den individuella
utvecklingsplanen inte enbart ses som en blankett som ska fyllas i utan han menar att den ar
en social aktivitet i ett larande sammanhang. Samarbetet mellan elever och larare ar darfor av
avgorande betydelse for om utveckling sker eller inte. Av de larare som intervjuats
framkommer det att utvecklingsplanen i vissa fall endast tas fram vid utvecklingssamtalet och
den sociala aktiviteten som under lektionstid skulle kunna uppsta om larare och elev oftare
tog fram dokumentet gas om miste.

Manga av lararna foresprakar vikten av att, vid utvecklingssamtalet, ha ett trepartssamtal dar
saval elev, vardnadshavare som larare far komma till tals. Elevens larandesituation lyfts och i
en diskussion kring hur hon eller han pa bésta satt kan utvecklas tillats eleven reflektera i en
sociokulturell anda som, av Strandberg (2008) anses gynna elevens kunskapsutveckling. N&r
lararna, pa detta satt, later eleverna reflektera Gver sitt eget larande kan den individuella
utvecklingsplanen bli det stod, som Illeris (2007) anser, behdvs for att underlatta att eleverna
blir medvetna om det egna larandet. Av de intervjuade lararna ar det nagra av dem som menar
att de kontinuerligt later sina elever samtala eller gora dokumentation om hur de gjorde da,
vad de kunde da och vad de kan gdra for att ta sig vidare. Denna metod tranar elevernas
metal&rande vilket Illeris anser vara meningen med den individuella utvecklingsplanen.
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Resultat i relation till Skolverkets anvisningar

Skolverket och l&rarna ar ense i det avseende att den individuella utvecklingsplanen syftar till
att ge elev och vardnadshavare tydlig information om elevens kunskapsutveckling som sedan
leder till att en framatsyftande plan framstélls. Manga av lararna delar &ven uppfattningen
som Skolverket (2008a) har angaende att en ITUP med fordel kan fungera som ett verktyg for
att i tid upptéacka elevers behov av sarskilt stod. Ytterligare nagra larare ser, likt Skolverket,
pa utvecklingsplanen som en hjalp vid planeringen av den egna undervisningen. Det som
manga elever har som mal i sina individuella utvecklingsplaner ar det som till stor del far
pragla undervisningen och att, som manga larare menar att de har, ha malen lattillgangliga gor
att en kontinuerlig uppfoljning av undervisningen kan astadkommas. Regeringens (Skr.
2001/02:188) syfte daremot ar att lararna ska arbeta mer enligt malen i Lpo 94 samt
kursplanerna och genom att ha en undervisning som utgar fran dem tror regeringen pa en
okad maluppfyllelse. De intervjuade lararna menar att de alltid arbetat i enlighet med malen
och att undervisningen bygger pa dem. Skillnaden sedan inférandet av obligatorisk IUP
menar de &r att de tydligare formedlar malen till elever och vardnadshavare. Det kan vara vart
att notera att ingen av lararna anger 6kad maluppfyllelse som syfte med den individuella
utvecklingsplanen. Att tydligheten och att i tid upptacka elever med svarigheter medger
lararna kan vara faktorer som leder till 6kad maluppfyllelse men det &r inte det som lararna
upplever vara sjéalva avsikten med den individuella utvecklingsplanen.

En svarighet som samtliga larare anger &r hur de skriftliga omdémena samt malen i den
individuella utvecklingsplanen ska formuleras. De har lagt ner mycket tid pa att i arbetslagen
jamfora och diskutera bra respektive daliga formuleringar. Larare 5 ar en av dem larare som
poangterar och belyser de diskussioner som legat bakom arbetet med formuleringarna.

Vi har diskuterat mycket hur man ska skriva, alltsa vilken sprak som ska anvéandas och vad som hor
hemma i de skriftliga omdémena eller den individuella utvecklingsplanen. Att nagon ar glad, kdck och
trevligt har vi beddmt inte &r det som ska utvarderas utan det ar kunskapsutvecklingen som ska fokuseras
(Lérare 5).

Lararna delar Skolverkets (2008a) uppfattning om att det ar en bedémning av formativ
karaktar som star i den individuella utvecklingsplanens fokus och darfor har det stor betydelse
for hur de formulerar sig. Det har i resultatet dven patalats, av flertalet larare, vikten av att
malsattningarnas formuleringar ska vara realistiska och konkreta vad galler méjliga insatser
som skola, elev och vardnadshavare kan genomféra for att framja elevens skolutveckling.
Skolverket poangterar ocksa att det ar viktigt, for att storsta maluppfyllelsen ska ske, att den
individuella utvecklingsplanen utformas pa ett sadant satt att eleven ser sitt arbete som
meningsfullt, begripligt och hanterbart. Som synes kan tydliga paralleller dras mellan
Skolverkets intentioner géallande formuleringar och hur lararna tanker omkring dem. Trots
detta rader en stor osdkerhet hos manga larare som upplever att de inte kan vara sa tydliga och
klara i sina formuleringar som de skulle vilja.

Skolverket (2008a) patalar att den individuella utvecklingsplanen inte ska ses som ett
dokument som endast plockas fram infor och pa utvecklingssamtalet, som enligt
grundskoleforordningen ska dga rum minst en gang per termin. Att den individuella
utvecklingsplanen upprattas i anslutning till detta samtal innebér alltsé inte att handlingen inte
kan anvandas under tiden fram till nasta samtal. Det &r snarare sa att Skolverket forutsatter
detta arbetssétt alltsa att lararen tillsammans med eleverna hanterar den individuella
utvecklingsplanen som ett levande dokument som revideras och forandras utifran elevens
skolsituation. De intervjuade lararna visade pa olika arbetssatt som gor den individuella
utvecklingsplanen mer eller mindre levande. Det forekommer att vissa larare endast tar fram
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den individuella utvecklingsplanen vid utvecklingssamtalet, inte for att de inte tror att den kan
anvandas i undervisningen utan for att de inte hittat nagra bra former for en implementering.
Lararna har dock dven visat pa olika exempel hur den kan levandegdras i undervisningen,
bland annat genom att schemaldgga sérskilda lektionspass dér eleverna ska arbeta med de
uppsatta [UP-malen.

De medverkande lararna har vid intervjuerna patalat att de kanner sig fortrogna med de
nuvarande kursplanerna och att de dven lyfts upp till diskussioner i klassrummet. Skolorna har
brutit ner kursplanemalen till lokala kursmal antingen évergripande eller sa att de passar i
respektive arskurs. Lararna menar dock att kursplanernas omfattning gor att de &nda maste
repetera och bladdra igenom malen for att halla sig uppdaterade och prioritera sddant som de
inser att det inte arbetas lika intensivt med. Detta forhallningssatt gentemot kursplanerna
rimmar val med Skolverkets (2008a) intentioner om att en forutsattning for att en elev ska fa
det stdd och den stimulans som larandet och utvecklingen kraver fordras en larare som ar vél
insatt i de nationella malen.

Eleverna ska i de skriftliga omdomena bedémas i relation till de nationella malen och for att
kunna ha koll pa samtliga elevers prestationer i férhallande till malen patalar Skolverket
(2008a) vikten av kontinuerlig dokumentation. Det arbete som av Skolverket anses ligga till
grund for att det ska skapas en bra individuell utvecklingsplan och i och med den dven det
skriftliga omdomet &r att det finns ett gediget dokumentationsarbete. De anser att konkret
pavisning for eleven hur dennes larandeprocess hanger samman gagnar elevens formaga att ta
ett okat ansvar for sina studier. Den individuella utvecklingsplanen blir da det aktiva verktyg
for att framja elevens larandeprocess som Skolverket tankt att den ska vara. Lararna som
intervjuats menar att dokumentation ar nagot som forekommer i stor utstrackning men
poangterar att elevernas formaga att ta eget ansvar for sina studier dven hanger ihop med
elevernas alder. Det dokumentationsarbete som ligger bakom utformandet av det skriftliga
omddmet skiljer sig at mellan lararna och tre olika former av dokumentation kan urskiljas.
Den forsta formen &r att eleverna dokumenterar for att bli medvetna, den andra genomfor
lararna for att halla koll pa var eleverna befinner sig och den tredje dokumentationsformen
innebdr att lararna knappt for nagon dokumentation alls utan haller elevernas
kunskapsutveckling i huvudet. Skolverket (2009) patalar som sagt dock vikten av
dokumentation for att framja elevernas kunskapsutveckling och hanvisar till 1aroplanens
avsnitt gallande skolan och omvarlden, bedémning och betyg samt skola och hem. Namligen
att dokumentation skapar underlag for beslut om elevens fortsatta larande, eleven utvecklar
genom dokumentation sin formaga att sjalv bedoma sina resultat i relation till de egna
arbetsprestationerna och forutsattningarna samt att dokumentationen bidrar till att informera
elevens vardnadshavare om deras barns utveckling. Att informera och vara tydlig gentemot
vardnadshavarna angaende deras barns skolsituation ar det manga larare som ser vikten av
och det ar ocksa mot det syftet de dokumenterar. Manga av dem anser dock att de idag
dokumenterar mycket mer, kanske rentav for mycket, &n vad de gjorde forr och kallar darfor
sig sjalva for sekreterare medan andra menar att dokumentation inte passar alla och att det
fungerar utmarkt att halla elevernas kunskapsutveckling i huvudet. Dokumentation dver
larandet, menar Skolverket (2008a), kan ske genom portfolios, loggbdcker,
beddmningsmatriser, anteckningar, elevers sjalvvarderingar samt diagnostiska och andra prov
vilka ar dokumentationsformer som de intervjuade lararna anvander sig olika mycket av och
som eleverna &r till olika stor del delaktiga i.

Enligt Grundskoleforordningen (1994:1194) ska vardnadshavare terminsvis fa skriftlig
information om sitt barns kunskapsutveckling i relation till malen, i enlighet med den lokala
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pedagogiska planeringen, i de &mnen som hon eller han undervisats i. Detta krav ar nagot som
samtliga larare uppfyller. Resultatet visar dock att det finns ldarare som séger att de utgar fran
uppnaendemalen vilket inte &r i enlighet med Skolverkets (2009) intentioner. De skriftliga
omddmena ska enligt Skolverket utga fran laroplanens och kursplanernas mal att strava mot.
Vidare bor de skriftliga omdémena, som Skolverket poangterar, vara informativa och darfor
forvantas ett kryssystem eller symbolsprak kompletteras med en beskrivande bedémning. Det
ar nagra larare som menar att de pa skolan har ett kryssystem som de inte behéver
komplettera med skriftliga omdomen vilket alltsa strider mot Skolverkets intentioner. Det ar
dock inte vanligt utan det som de flesta av lararna séger sig ha &r ett skriftligt omdéme av
beskrivande karaktédr. Det anses &ven av Skolverket vara viktigt att formuleringarna i de
skriftliga omdomena fortydligar vilka mal eleven menas ha uppnatt, vilket ocksa pavisar att
ett kryss i rutan uppnatt malen inte ar tillrackligt beskrivande.

Skolverket (2008a) medger att det kan vara svart for eleven och dennes vardnadshavare att se
hur malen hanger samman med undervisningen och ger radet att pa ett lokalt plan genomféra
konkretioner av de nationella kursplanerna sa att det klargors vad undervisningen ska
innehalla och hur den, for att leda mot de nationella malen, ska utformas. Det ska dven tydligt
framga vad eleverna kommer bedomas pa samt hur bedémningen gar till. Endast pa en skola
arbetar lararna utefter en sadan lokal pedagogisk planering. Léararna pa de andra skolorna har
de lokala kursplanerna till hjalp och far utifran dem sjalvstandigt planera den egna
verksamheten med utgangspunkt fran stravansmalen.

8.3 Avslutning

Syftet med denna studie har varit att ta reda pa om larare upplever att inférandet av den
obligatoriska individuella utvecklingsplanen har lett till en 6kad maluppfyllelse. Avsikten har
ocksa varit att finna faktorer som, enligt dem, skulle kunna hindra eller bidra till 6kad
maluppfyllelse. Studien grundar sig i problemomradet, som tidigare beskrivits, gallande
huruvida larares arbetssatt kan fa den individuella utvecklingsplanen att leda till succé eller
fiasko. De larare som intervjuats kan varken ge ett entydigt eller ett enhalligt svar pa om den
individuella utvecklingsplanen bidrar till 6kad maluppfyllelse. Moreau och Wretman (2006)
menar att en orsak som kan ligga bakom ett fiasko, vad galler maluppfyllelsen, anses vara att
skolornas larare inte later sig styras av laroplanen och kursplanerna. Analysen av
datamaterialet har visat att de intervjuade lararna anser sig vara val fortrogna med bade
laroplan och kursplaner. De larare som utbildade sig néar en &dldre laroplan var aktuell menar
att det varit en god implementering av den nuvarande laroplanen och kursplanerna. De menar
vidare att det varit en god fortbildning och att mycket tid har getts for diskussion géllande
malen. Att det, som tidigare namnts, skulle kunna vara lattare att skolas in i en laroplan an att
vara ute pa faltet da den ska implementeras har enligt analysen av resultatet visat sig inte
stamma in pa respondenterna svar. Enligt analysen har det med andra ord heller inte nagon
betydelse om l&rarna &r utbildade i en aldre laroplan eller i den som nu &r géllande fér om de
anser sig arbeta utefter de nuvarande styrdokumenten. Det kanns, for oss, viktigt att poangtera
att det ar lararnas egna uppfattningar som ligger till grund for antagandet om att Lpo 94 med
tillhérande kursplaner ar val implementerade. En mer omfattande studie med fokus pa att
observera just hur lararna satt sig in i och arbetar i enlighet med det nuvarande
betygssystemet hade kunnat visa pa det som Moreau och Wretman menar, och som tidigare
namnts, att larare och skolledare inte tolkar laroplanens och kursplanens fulla innebord.
Denna studie far dock anses kommit fram till att lararna ar val medvetna om den forandrade
kunskapssynen samt forskjutningen gallande kunskapsmalen och kan darfor inte bekrafta det
som Moreau och Wretman menar med att en dalig implementering av Lpo 94 skulle kunna
hindra maluppfyllelsen.
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Skolverket har som sagt gett ut allménna rad for hur arbetsprocessen bakom och med den
individuella utvecklingsplanen boér se ut. Vi har tidigare stallt en hypotes om att det beroende
pa hur lararna tagit till sig denna information avgor huruvida de upplever att den individuella
utvecklingsplanen uppfyller regeringens syfte eller inte. Det ges i resultatet att processen vid
framstallandet av sjalva IUP-dokumentet sett i princip likadan ut pa samtliga skolor och
lararna har deltagit pa likvardigt satt i processen. Vissa skillnader kan anda urskiljas i
attityden gentemot den individuella utvecklingsplanen. En alltfor gediget utformad IUP gor
att inte bara elev och vardnadshavare upplever den som mastig utan aven lararna. Om lararna
sjélva inte &r ndjda med skolans form for den individuella utvecklingsplanen kan det antas att
det inte arbetas lika entusiastiskt med den. Léararna papekar i flera olika sammanhang vikten
av att en enighet bor finnas i lararkaren och eftersom den individuella utvecklingsplanen inte
ar frivillig blir det &n viktigare att lararna deltar och kommer fram till att s& har gor vi eller s
har vill vi gora. Denna uppfattning skulle ocksa kunna vara en anledning till att den
individuella utvecklingsplanen kan upplevas som ytterligare arbetsuppgift som ska
genomforas.

Samtliga av de intervjuade l&rarna borjade anvanda sig av den individuella utvecklingsplanen
ett par ar innan den blev obligatorisk. Det kan darmed inte anses kommit som en chock for
dem nar regeringen beslutade om obligatoriet och daligt med tid till férberedelser ska heller
inte ses som en faktor for varfor ett entydigt eller enhalligt svar angaende maluppfyllelsen inte
kan ges. Daremot ar lararna eniga om att nagon direkt fortbildning, sarskilt riktad mot arbetet
med den individuella utvecklingsplanen, inte genomforts fran Skolverkets sida. Diskussioner
kring mal- och omdémesformuleringar har lararna pa egen hand fatt diskutera sig fram till.
Utifran detta kan paralleller dras till det som Selghed (2006) papekat angaende statsmakten
och de kommunala myndigheternas uteblivelse av information nér det nuvarande
betygssystemet skulle implementeras. Signalerna som séndes ut, menar han, pekade pa att ett
nytankande inte var nagot krav vilket alltsa skulle kunna vara en orsak, dven i detta fall, till
varfor maluppfyllelsen inte blir tydlig for lararna eftersom statsmakten aterigen ger bristande
information.

Den otillrackliga informationen fran Skolverket visar, enligt studien, att lararna upplever att
de har svart for att formulera tillrackligt informativa skriftliga omdémen vilka, som tidigare
namnts, ligger till grund for utformandet av den individuella utvecklingsplanen. Moreau och
Wretman (2006) anser att grunden till utvecklingssamtalet, alltsa de skriftliga omdomena
samt det kommande utformandet av den individuella utvecklingsplanen, och det som bor leda
till succé bottnar sig i en tydlig dokumentation. Det visar sig dock att dokumentation inte ar
samtliga larares starka sida. Det finns de larare som dokumenterar valdigt mycket och de som
nastintill inte dokumenterar alls. Att eleverna sjalva far dokumentera och reflektera kring sitt
larande &r ingen sjalvklarhet i lararnas arbetssétt. Skolverket (2008a) poéngterar dock hur
viktigt det ar med kontinuerlig dokumentation for att kunna bedéma elevernas prestationer i
relation till de nationella malen. Resultatet har gett att det framforallt &r de larare som for en
omfattande och beskrivande dokumentation som upplever att den tydlighet som kan
formedlas, genom dokumentationen, till elev och vardnadshavare, borde leda till en 6kad
maluppfyllelse. Ett resonemang som blir tydligt i féljande orsaksspiral dar otillracklig
dokumentation far anses leda till brister i de skriftliga omdomena vilket i sin tur gor att de
overenskommelser som upprattas mellan larare, elev och vardnadshavare utfors pa fel grunder
och foljaktligen blir den individuella utvecklingsplanen inte formulerad enligt de grunder som
Skolverket avser. Otillracklig dokumentation skulle alltsa kunna vara en orsak till att lararna
inte kan ge entydiga och enhélliga svar géallande om den individuella utvecklingsplanen leder
till okad maluppfyllelse.
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Som tidigare namnts, da resultatet diskuterades i relation till Skolverkets anvisningar, har en
analys av resultatet gett att vissa ldrare utgar fran uppnaendemalen och vissa fran
stravansmalen nar de ska skriva de skriftliga omdomena. Skolverket (2008a) poéangterar dock
att det ar stravansmalen som omdomena ska utga fran. Nar detta tidigare namndes i texten
citerades en av ldrarna for att visa pa ett resonemang kring uppnaendemalen kontra
stravansmalen. Skolverket (2008b) skriver sjalva att stravansmalen ar 6nskvarda kvaliteter
och alltsa inte nagot lararna kan kréava att eleverna uppnar. Uppnaendemalen a sin sida
forutsatter Skolverket att de flesta elever inte bara nar utan dven att manga av dem kommer
langre an denna lagstaniva i sin kunskapsutveckling. En tolkning kan har goras att det énskas
mal som ligger mellan stravansmalen och uppnaendemalen som ar mer rimliga for eleverna
att uppna. Detta skulle kunna vara en anledning till att lararna har svart att svara pa om
maluppfyllelsen 6kat eller inte. Skolverket (2008a) menar att larare maste vara insatta i
laroplan och kursplaner for att kunna ge eleverna det stdd och den stimulans som l&randet och
utvecklingen kraver. De larare som intervjuats sager att de alltid arbetat i enlighet med malen
och att undervisningen bygger pa dem. Aven om grovplaneringen har utgéatt fran
uppnadendemalen sa har dnda den egna planeringen utgatt fran stravansmalen. Det som skiljer
lararnas planeringar at ar att de ar mer eller mindre detaljerade. En analys av resultatet har
visat att hur detaljerad planeringen ar beror pa hur lange lararna varit verksamma. Det finns
larare som menar att mycket av planeringen sitter i ryggmargen. Utefter vad Kroksmarks
(2002) analys av uppnaendemalen i matematiken for skolar 5 visade, dar sex mal i kursplanen
i sjalva verket bestar av 49 mal, ser vi vikten av noggranna planeringar och ett grundligt
arbete med laroplan och kursplaner. Otydligt formulerade och detaljerade mal fran
Skolverkets sida samt planeringar som inte &r noggrant utférda eller som sitter i ryggmargen,
tror vi, skulle kunna vara nagra av orsakerna till varfor lararna som intervjuats inte kan ge ett
entydigt eller enhalligt svar pa om den individuella utvecklingsplanen leder till 6kad
maluppfyllelse.

Som tidigare namnts skulle en progression kunna urskiljas vad galler elevernas formaga att ta
ett Okat ansvar over det egna larandet i takt med att elevernas alder stiger. Darfor eftersoktes
en spridning vad géller vilka aldrar som lararna ar verksamma inom. Analysen av resultatet
har visat att en sadan progression existerar da lararna som intervjuats menar att eleverna kan
ta ett stdrre ansvar samt att de &r och kan vara mer delaktiga 6ver den egna utvecklingen ju
aldre eleverna blir. Det finns dock ett undantag da det &r nagra pedagoger som inte ser nagon
sérskild poang med den individuella utvecklingsplanen alls.

Skolverket anser inte att det &r tillrackligt att ta fram den individuella utvecklingsplanen
endast vid utvecklingssamtalet. Det har fran Skolverkets sida dock inte kommit nagra
konkreta tips pa hur lararna kan anvanda sig av den i sin undervisning. Med andra ord kan det
ségas att det ar upp till varje pedagogs egen kreativitet att ta fram arbetsformer for att
integrera den individuella utvecklingsplanen med hela dess form, fran dokumentation till
anvéandning av de framatsyftande malen. En fraga ar om det kan forvantas att Skolverket bor
komma ut med mer konkreta tips pa hur den individuella utvecklingsplanen kan integreras i
det dagliga arbetet. Utifran de tankar som de intervjuade lararna har hade konkretioner nog
varit valdigt uppskattade med tanke pa att manga av dem efterfragar mer handfasta riktlinjer.
Resultatet har visat pa att det, bara mellan de sex ldrare som intervjuats, skiljer sig mycket at
huruvida lararna har hittat arbetsformer dar eleverna kontinuerligt kan arbeta med sina IUP-
mal eller inte. Nagot som kom fram vid analysen av datamaterialet, och som kan vara
intressant att notera men som inte i denna undersokning inte laggs nagon storre vikt vid,
handlar om respondenterna i relation till hur de arbetar med utvecklingsplanen inom samma
organisation. Det framkom att larare pa en och samma skola arbetar pa olika satt med den
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individuella utvecklingsplanen. Analysen visar att det inte ar av betydande roll i vilken
laroplan som lararna utbildats i da larare utbildade i saval aldre laroplaner som den nuvarande
arbetar pa olika satt med utvecklingsplanen. Det som verkar avgorande &r hur lararen tagit till
sig skolans tanke med den individuella utvecklingsplanen och hur hon eller han sjalv valt att
arbeta med IUP-processen, fran planering av undervisning till dokumentation och slutligen till
arbetet med sjalva utvecklingsplanen. Kanske ska inte skulden 6ver bristande konkretioner
laggas pa Skolverket, kanske kan lararna sjalva dela med sig av sina upplevelser bade till
larare pa den egna skolan men ocksa till larare runt om i landet. Pa www.lektion.se kan larare
fran hela landet dela med sig av inspirerande lektionstips. En liknande sida borde kunna
skapas déar skolor runt om i landet kan uppmuntra fler skolor att anamma olika kreativa
arbetsformer som gor den individuella utvecklingsplanen till det levande dokument som
Skolverket menar att den bor vara. Det finns ingen anledning att uppfinna hjulet tva ganger
och genom att lararna 6ppnar dorrar for varandra kan de dela med sig av sina kunskaper. De
larare som annu inte hittat tillrackligt bra arbetsformer dar den individuella utvecklingsplanen
kan integreras skulle pa sa satt fa chansen att inspireras till en mer kontinuerlig anvandning av
IUP-malen. Det finns ett ordsprak som séager tragen vinner och i liknelse med detta ordsprak
borde en faktor som paverkar elevernas maluppfyllelse vara hur ofta och pa vilket sétt den
individuella utvecklingsplanen anvénds.

Pa en av de skolor dar de intervjuade lararna arbetar anvander de sig av en lokal pedagogisk
planering som utgangspunkt i arbetet med den individuella utvecklingsplanen. Detta arbetssatt
gar hand i hand med det Skolverket skriver, i det stddmaterial som gavs ut nu i host, namligen
att ”den lokala pedagogiska planeringen har avgorande betydelse for hela IUP-processen”
(Skolverket, 2009, s.8). Det ar framforallt lararna pa de 6vriga tva skolorna som efterfragar
tydligare végledning och riktlinjer medan l&rarna som anvander sig av den lokala pedagogiska
planeringen upplever att den individuella utvecklingsplanen béttre kommer till sin ratt. Den
individuella utvecklingsplanen har varit obligatorisk sedan varterminen 2006 och det &r forst
nu, 3,5 ar senare, som Skolverket verkligen poangterar att den lokala pedagogiska planeringen
ar av avgorande betydelse for hur val IUP-processen kommer sla ut. En tanke vacks om det
inte hade varit mer rationellt av Skolverket att implementera den lokala pedagogiska
planeringen i skolorna innan obligatorisk IUP infordes. Kanske hade den individuella
utvecklingsplanen inte upplevts som en borda och nagot som tar tid om samtliga larare haft en
lokal pedagogisk planering att utga fran. Lararna som anvander sig av den patalar att det blir
valdigt tydligt och konkret gallande vilka mal eleverna ska bedémas mot samt hur
bedémningen ska ga till. Elevernas prestationer jamfors helt enkelt med planeringen av
undervisningen och dess mal. Lararna har redan i den lokala pedagogiska planeringen
formulerat malen vilket darfor inte bor vara nagot som skapar osékerhet vid framstallningen
av de skriftliga omdémena. De skriftliga omddmena ligger i sin tur till grund for
formuleringen av elevernas mal i den individuella utvecklingsplanen vilket gor att den lokala
pedagogiska planeringen d&ven kommer till nytta i detta avseende. Formuleringarna kan alltsa
med fordel ateranvandas bade i de skriftliga omdomena samt i den individuella
utvecklingsplanen. Den lokala pedagogiska planeringen anses med andra ord gora malbilden
tydligare for larare, elev och vardnadshavare och formuleringarna i den lokala pedagogiska
planeringen kan anses leda till tydligare formulerade mal i den individuella
utvecklingsplanen. Moreau och Wretman (2006) menar att professionella formuleringar bidrar
till tydligare mal som i sin tur skulle kunna leda till att inférandet av den obligatoriska
individuella utvecklingsplanen blir succé gallande 6kad maluppfyllelse.

Studiens resultat har gett oss en inblick i vad som i praktiken kravs av larare dels vid
implementering av nya styrdokument och direktiv men framforallt har kunskap erhallits om
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hur formuleringar bér se ut samt hur den individuella utvecklingsplanen kan goras till ett
levande dokument, sa att forhoppningsvis en okad maluppfyllelse sker. Det finns ingenting
som tyder pa att den individuella utvecklingsplanen inte ar har for att stanna och redan ar
2011 utkommer nya kursplaner som ska implementeras ute pa skolorna. Av dessa anledningar
har studien visat pa utbildningsvetenskaplig relevans dar vara nyvunna kunskaper direkt kan
tas med ut i yrkeslivet och appliceras i vara kommande verksamheter.

Vi ser en potentiell utveckling inom skolan dar en regelratt anvéndning av den individuella
utvecklingsplanen och hela dess bakomliggande process bor leda till att en 6kad
maluppfyllelse sker och i och med det kan larares status komma att hojas. Om det i framtiden
kan pavisas att landets samtliga grundskoleelever slutar skolan med godkénda betyg vore det
fel att inte tro att det beror pa larares fornyade arbetssatt och metoder. Att tro att elever helt
plotsligt blir mer motiverade vore dumdristigt. Daremot bor ett samarbete mellan larare och
elev samt ett malinriktat arbetssatt anses vara avgorande for en 6kad maluppfyllelse.

8.4 Sammanfattning

De intervjuade lararna ser tydligheten till elever och vardnadshavare som den storsta vinsten
med den individuella utvecklingsplanen och téanker inte pa den som om dess syfte var att bidra
till 6kad maluppfyllelse. Lararna upplever att det ar de skriftliga omdomena som bidrar till
tydligheten men samtidigt, menar de, ar omdomena svara att formulera varfor de anda kan bli
vaga och diffusa. Att de nationella proven och malen for skolar 3 kommer leda till en storre
revolution i undervisningen an vad den individuella utvecklingsplanen gjort &r flera av lararna
eniga om. Inforandet av obligatorisk IUP hade sjalvklart inte for avsikt att satta kdppar i hjulet
for lararna utan tanken med inforandet var god da ett regelratt anvandande anses leda till en
okad maluppfyllelse. Brist pa forthildning ute pa skolorna eller tydliga instruktioner till dem
gjorde dock att manga larare pa egen hand och efter egna tankar och forestéllningar
framstallde skolornas och stadsdelarnas unika individuella utvecklingsplaner. Resultatet visar
att det finns skillnader i hur lararna anvander sig av och vad de tycker om den individuella
utvecklingsplanen. Skillnaderna verkar bero pa om lararna anvander en lokal pedagogisk
planering som utgangspunkt eller inte. Det dr ingen skola eller larare som pa nagot satt
misslyckats i anvandandet av IUP, men resultatet visar pa att det for manga larare finns mer
att utveckla. Informationen fran Skolverket, som lararna upplever som bristande, ska inte ses
som en anledning till varfor IUP-processen trots de skillnader som finns dnda fyller ett viktigt
syfte i lararnas vardag utan denna studie visar pa att det & med anledning av lararnas
professionalitet som arbetet med den individuella utvecklingsplanen fungerar. Som ovan
ndmnts har Skolverket, nu i host, gett ut ett nytt stddmaterial for IUP-processen som, enligt
0ss, ger en tydligare information om hur arbetsprocessen kan och bor se ut. Det hade varit
intressant att gora en liknande studie som denna om nagra ar for att se om lararna andrat
uppfattning eller forandrat sitt arbetssatt efter att de fatt chansen att anpassa sig till
Skolverkets senaste rad och ron dar bland annat den lokala pedagogiska planeringen ses som
avgorande i IUP-processen.
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Bilaga 1. Frageguide
Bakgrundsfragor

Vilket skolar undervisar du i?
Vilken laroplan var aktuell nar du utbildade dig?

Styrdokument
Ké&nner du dig fortrogen med Lpo 94?

Pa vilket satt genomsyrar Lpo 94 din undervisning?
Ké&nner du dig fortrogen med kursplanerna?
Hur anvander du dig av kursplanerna i din undervisning?

Malen

Hur planerar du din undervisning utifran laroplan och kursplaner?
Vilka fordelar ser du med ditt arbetssatt?

Ser du nagra nackdelar?

Végen till IUP
Né&r borjade du anvanda IUP?

- Vilken var anledningen?
Vem/vilka framstallde den?

- Till hur stor del var du delaktig?
Vad vet du om processen som legat bakom skolans framstallning av IUP?
Har du fatt nagon fortbildning infor det obligatoriska inforandet av IUP

Behov
Vad fyller IUP for syfte for dig?
Vilket syfte anser du den fyller for eleven?
Hur ofta anvander du 1UP?
Upplever du att det for eleverna skett en 6kad maluppfyllelse efter inférandet av obligatorisk
IUP?
- Hade du klarat dig utan IUP?

Arbetssatt med IUP

Har ditt arbetssatt fordndrats sedan IUP blev obligatoriskt?
- Hur arbetade du innan?

Hur arbetar du med dokumentation?

Hur arbetar eleverna med dokumentation?

Framtid
Hur ser du pa mojligheten att IUP pa sikt kan minska din arbetsbelastning?

Attityd
Vad kanner du for IUP?

- Positiva kanslor

- Negativa kanslor
Vilka fordelar har er lUP?
Vilka nackdelar har den?

Avrundning
Det har var vara fragor. Har du nagot som du vill tilldgga eller fraga om innan vi avslutar

intervjun?
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