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Skolvald férekommer i alla linder och paverkar manga barn i deras vardag. Det
finns idag en omfattande svensk och internationell forskning om véld i olika
skolmiljéer, men fi studier som underséker vald bland barn i fritidshem.
Undervisningen i fritidshem ska ge eleverna mdijlighet att utveckla goda
kamratrelationer, samt kidnna trygghet och tillhérighet 1 elevgruppen. Dessvirre
visar Skolverkets statistik och statliga utredningar att det rider brist pa utbildade
lirare i fritidshem och att verksamheten manga ginger ir anstringd pa grund av
stora barngrupper och en bristfillig personaltithet. I en studie av Friends
framkommer att 54 procent av eleverna i drskurs F-3 och 45 procent av eleverna i
arskurs 4-6 uppger att de utsatts for krinkningar av andra elever. For de flesta barn

i aldrarna 6-9 ar bestir vardagen av bdde skola och fritidshem.

Avhandlingens syfte ir att understka hur véld tar sig uttryck bland barn vid tva
fritidshem och hur barn sjilva beskriver sina upplevelser i relation till vald,
utsatthet och plats, samt hur personal i fritidshem beskriver och hanterar

situationer di vald och utsatthet forekommer bland barn i fritidshemmet.

Filtarbete har genomférts vid tvd olika fritidshem. Under filtarbetet har
observationer, intervjuer med barn och personal och samtalspromenader
genomforts. Studien tar bland annat sin utgingspunkt i Johan Galtungs teori om
olika typer av vild, samt Doreen Masseys, Henri Lefebvres och The Roestone

Collectives teorier om plats och rumslighet.



Denna sammanliggningsavhandling bestar av en kappa, samt fyra delstudier, varav
tre dr forfattade av doktoranden och en dr samférfattad. De fyra delstudierna
bidrar med kunskaper om hur, var och nir vild uppkommer och férekommer
bland barn pa de tva fritidshemmen. Olika nivder av vald, i form av direkt,
strukturellt och kulturellt vald visar sig férekomma 1 framférallt ett av
fritidshemmen, dar vild ocksa normaliseras. Vidare visar delstudierna hur barn och
personal hanterar vild och rumsligheter som kan uppfattas som trygga eller
otrygga. Barnen anvinder olika strategier for att undvika och hantera otrygga
rumsligheter. Personalen har i det ena fritidshemmet en hég grad av kontroll och
struktur, medan det 4r friare i det andra. Lokala férutsittningar, sdsom tillgang till
dndamalsenliga lokaler och personalresurser i fritidshemmen, visar sig i denna

avhandlingsstudie fi betydelse f6r barns vardagsliv.
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Kapitel 1. Inledning

Rosa kommer giendes fran baksidan av fritidshemmet. Hon bir Olle i sin
famn. Olle klamrar sig fast vid Rosa och jag hor att han griter. Bredvid dem
gar Tindra med bestimda steg och ett argt uttryck i ansiktet. Rosa gar till
Elisabeth (personal) som stir en bit fran ingdngen till fritids. Rosa slipper
Olle, som nu stir pa marken framfér Rosa. Jag hér att Rosa berittar for
Elisabeth att Kevin har knuffat Olle. Rosa kramar Olle. Tindra, som har stallt
sig intill Rosa och Olle, berittar att Kevin skrek javla unge, sedan sprang han
efter Olle och knuffade omkull honom (Utdrag ur filtanteckning frin
Graneby, 210922).

Rosa, Olle, Kevin och Tindra deltar i fritidshemmets verksamhet i sambhillet
Graneby. I ovanstiende faltanteckning beskrivs en hindelse som intriffade under
ett besok i fritidshemmet. Barnen befann sig pa en plats dir det inte fanns personal
nirvarande, och Olle blev 1 detta fall utsatt fér vald av Kevin. Denna typ av
hindelser dr centrala i denna avhandling, som underséker vald bland barn i
fritidshem.

Undervisning i fritidshem ska ge eleverna mojlighet att utveckla goda
kamratrelationer, samt kidnna trygghet och tillhérighet i elevgruppen. Dessvirre
visar Skolverkets statistik och statliga utredningar att det rdder brist pa utbildade
lirare i fritidshem och att verksamheten manga ginger pd grund av stora
barngrupper och fd personal dr anstringd (SOU 2020:34). Personal i fritidshem
har ocksi berittat om sin arbetssituation i insindare i media, som beskriver

konsekvenserna av en anstringd verksamhet.

Fritidspedagoger i kommunen vittnar om att de inte ricker till. Barn far illa
av att det inte 4r tillrdckligt med personal som dr runt dem... Barn blir slagna,
slar sig, forsvinner in pa toan, gir hem, dr ensamma, utan att vi hinner se det

(Utdrag ur insdndare i Norrkopings Tidningar NT, 220629).
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Utdraget beskriver en situation dir bristfilliga personalresurser i fritidshemmet
bidrar till brist pd omsorg och barn riskerar att utsittas for vdld. Inom
fritidshemsforskning har det konstaterats att stora barngrupper gor att personalen
upplever det som sviart att hinna arbeta individuellt med barn som behéver stod i
kamratrelationer och att nd djupare relationer med barnen (Elvstrand &
Andishmand, 2020). Franvaro av ldrare i elevernas aktiviteter, kombinerat med att
fritidshemmets verksamhet priglas av valfrihet, riskerar ocksa att skapa utrymme
for eleverna att exkludera andra elever (Lago & Elvstrand, 2019). Vidare visar
forskning att vissa aktiviteter inte kan genomfdras under fritidshemstiden, med
anledning av att elevernas sidkerhet inte kan garanteras. Personalen far ocksé
svérare att uppticka barn som far illa om resurserna ir otillrdckliga (Elvstrand &
Andishmand, 2020).

Eftersom fritidshemmets verksamhet av tradition erbjuder barn stora méjligheter
att sjélva vilja hur de vill anvinda sin tid kan 4 ena sidan risken f6r utsatthet 6ka i
stora barngrupper med lag grad av struktur och ledning av vuxna. A andra sidan
visar forskning att hdg struktur och styrning av lirare bidrar till att barn begrinsas
i sitt aktorskap (Lager & Gustafsson-Nyckel, 2022). Det verkar alltsd foreligga risk
for att fritidshemmens verksamheter inte alltid kan erbjuda barn den omsorg,

trygghet och frihet frin vald som de har ritt till.

Fritidshemmen delar ofta lokaler med skolan (Klerfelt m.fl., 2020), och vissa
platser upplevs som otrygga bland barn. Barn i arskurserna F-6 upplever
toaletterna, skolgdrden, och omklidningsrummen som otrygga (Friends, 2023).
Otrygghet bland barn rapporteras ocksd av BRIS (Angsell m.fl., 2020; Angsell
m.fl., 2022; Angsell m.fl., 2024), som beskriver att vald, 6vergrepp och krinkningar
ir den tredje vanligaste anledningen till att barn séker stéd hos BRIS. Ett av de
barn som kontaktat BRIS beskriver sin situation enligt f6ljande:

Jag kdnner mig valdigt otrygg. Vart jag dn dr och gir, kinns det som att jag
kommer bli skadad. Jag far en dngslan s fort det blir ett brak som uppstar
och jag bara fryser. Jag kan inte ens férsvara mig sjilv (Angsell m.fl., 2022,
5.32).
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Den otrygghet som barnet ger uttryck fo6r ir inte kopplad till en specifik plats, utan
beskriver en allmidn oro foér att bli skadad. Men 1 BRIS rapport finns ocksd
uppgifter frin barn didr utsatthet beskrivs i foérhallande till olika platser.
Sammanstillningarna visar att skolan ir den vanligaste platsen dir barn utsitts for
vild, 6vergrepp och krinkningar (nir det giller platser utanfér hemmet). I skolan
utsitts en del barn f6r utfrysning, mobbning, hdn, trakasserier, hot om vald och
tysiskt vald (Angsell m.fl., 2022, s.31-32). Utsattheten kan pagd i flera ar, vilket kan
fa allvarliga konsekvenser f6r barns hilsa (Windseth, 2020).

Barn som upplever vald och utsatthet riskerar negativa konsekvenser pa bade kort
och lang sikt, sisom oro for fortsatt utsatthet, ligre grad av trivsel i skolan, skolk,
negativa skolresultat och simre hilsa. P4 ling sikt fOreligger 6kad risk for
depression, sjilvskadebeteende och aggressivitet (Johansson m.fl, 2019). I en
studie av Friends framkommer att 54 procent av eleverna i arskurs F-3 och 45
procent av eleverna i arskurs 4-6 uppger att de utsatts for krinkningar av andra

elever. Négra av de barn som citeras i studien beskriver utsattheten pé féljande vis:

Folk brukade sld mig, spotta, prata bakom min rygg och sprida rykten om
mig. - Elev 3-6 (Friends, 2022, s. 17).

De siger elaka saker framfér mig som om jag inte vore dir. - Elev utsatt det
senaste aret (Friends, 2023, s. 8).

I studien beskrivs vidare att skolvisendet brister i sitt ansvar att skydda barn mot
mobbning, trauman och psykisk ohilsa. Nivderna av psykisk ohilsa bland skolbarn
i Sverige har  stigit 6ver tid  (Folkhilsomyndigheten, — 2023;
Jamstilldhetsmyndigheten, 2023). Psykisk ohilsa dr den vanligaste anledningen till
att barn kontaktar BRIS (Angsell m.fl., 2024). For att barn ska ma bra, dr kinslan
av trygghet den viktigaste faktorn (Friends, 2023).

Den ldgesbild som beskrivs i texten ovan visar att det finns anledning att oroas
6ver barns vardag i fritidshem. Fritidshemmet ska erbjuda undervisning dar
omsorg, utveckling och lirande utgér en helhet fér de barn som ingar i
verksamheten (Skolverket, 2022b). Omsorg om barn handlar bland annat om att
erbjuda dem en trygg milj6 att vistas i, och detta ér en rittighet barn innehar. Barn
har ritt att vixa upp under trygga férhéllanden och att skyddas frin vild (SFS
2018:1197). Samtidigt visar tidigare forskning att fritidshemmen brister i sin
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omsorg om barnen och 1 stallet har det skett en utveckling mot ett 6kat fokus pa
lirande (Haglund & Bostrom, 2020; Lager, 2020). Med utgingspunkt i
ovanstdende vill jag argumentera for att det finns ett behov av forskning som
undersoker vald och utsatthet bland barn i fritidshem. For nistan alla barn i
aldrarna sex till nio ar bestédr vardagen av skola och fritidshem (Skolverket, 2019).
Med st6d 1 ovan beskrivna utmaningar blir utsatthet och vald bland barn i denna
typ av verksamhet extra viktigt att studera. Det finns ocksa ett samhillsintresse av
att 6ka kunskapen kring detta omrade, for att kunna férebygga och foérhindra att

barn upplever vald och utsatthet 1 fritidshem.

Syfte

Avhandlingens syfte dr att underséka hur vald tar sig uttryck bland barn vid tvé
fritidshem och hur barn sjilva beskriver sina upplevelser i relation till vald,
utsatthet och plats, samt hur personal i fritidshem beskriver och hanterar

situationer da vald och utsatthet forekommer bland barn i fritidshemmet.

Fragestallningar

e Hur visar sig vald och utsatthet bland barn i fritidshem?

e Hur talar barn om véld och plats i fritidshem?

e Hur beskrivs vild och utsatthet bland barn av personal i fritidshem?

e Pavilket sdtt hanteras vald och utsatthet bland barn av personal i fritidshem
och hur talar personalen om att hantera vald?

e Hur kan véld och utsatthet 1 fritidshem f6rstés i relation till det omgivande
lokalsamhallet?
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Avhandlingens disposition

Efter denna inledning foljer ett bakgrundskapitel (kapitel 2) som ger ett
sammanhang till de centrala begrepp som dterfinns i avhandlingen. Direfter
redogors for tidigare forskning (kapitel 3) som har relevans fér avhandlingen. 1
kapitel 4 tas de teoretiska utgangspunkterna upp och det redogérs f6r hur de
anvinds 1 delstudier och avhandlingen som helhet. Kapitel 4 foljs av ett
metodkapitel (kapitel 5) dir de etnografiska metoderna presenteras och diskuteras
tillsammans med etiska 6verviganden samt beskrivning av analysprocessen. I
kapitel 6 sammanfattas de olika delstudierna och beskrivs var f6r sig. Detta {6ljs
av slutsatser och diskussion (kapitel 7), som viger samman de fyra delstudierna
och diskuterar dess resultat och vad avhandlingens resultat bidrar med till
forskningsfiltet.
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Kapitel 2. Bakgrund

Avhandlingsstudien tar sin utgangspunkt i tre centrala begrepp: plats, barn och
vald. T kapitlet ges forst en beskrivning av hur begreppen plats, rum och
rumsligheter anvinds i avhandlingen. Detta f6ljs sedan av en kort bakgrund som
beskriver Sveriges fritidshem kopplat till barndom samt trygga och otrygga platser.
Direfter kontextualiseras och definieras begreppet vild, vilket f6ljs av en

beskrivning kring hur det anvinds i avhandlingen.

Plats

Plats dr ett centralt begrepp i denna studie. Redan i avhandlingens titel kan ldsaren
se att den hir studien pa ndgot vis kommer handla om plats. Trygg plats eller otrygg
plats dr bendmningar som barn 1 studien anvint sig av, vilket bidragit till mitt val

av titel.

Begreppet plats ingir i vart vardagliga sitt att uttrycka oss, vilket exempelvis blir
tydligt efter en stunds tittande pa sociala medier eller TV. Var vardag handlar till
stor del om platser, men trots dess vardaglighet dr plats komplext i sin betydelse. 1
Svenska Akademiens ordbdcker beskrivs plats som bland annat: stille i allmidnhet,
ett markerat stélle exempelvis biograf, placering i exempelvis en tivling, arbete och
arbetsplats, omride med bestimt lige exempelvis héllplats eller férvaringsplats,
tillrickligt utrymme oavsett lige (vilket kan jaimf6ras med rum). Men det dterfinns
ocksd mer abstrakta beskrivningar av anvindningen av plats: hitta sin ritta plats i
livet, ha en framskjuten plats i samhillet, uppmuntras att viga ta mer plats under

lektionerna, det finns ingen plats for kirlek, nu dr det plats for skratt,

2 Svenska Akademiens ordbocker bestir av: Svenska Akademiens ordlista (SAOL), Svensk
ordbok (SO), Svenska Akademiens ordbok (SAOB). Beskrivningen av plats i de tre
ordbockerna dterfinns via https://svenska.se/tre/?sok=plats&pz=8
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Eftersom den sprakliga anvindningen av plats kan ha olika betydelse kommer jag
beskriva hur jag ser pd plats, rum och rumsligheter. De tre begreppen behéver
forklaras var och en for sig, men de hor ocksa samman. Plats och rum ér en del av
virt vardagliga sprak, det dr diremot inte rumsligheter. I den hir avhandlingen ér
det begreppet rumsligheter som har blivit centrala under processens gang, vilket
kommer beskrivas och utvecklas i teorikapitlet. Nedan foljer nu en beskrivning av

hur jag anvinder begreppen plats, rum och rumsligheter i avhandlingen.

Varje plats har sina specifika férutsittningar och relationer, bade i férhallande till
andra platser och mellan méinniskor, som 4r av betydelse f6r det vardagsliv som
forsiggar3. 1 den hir avhandlingen utgbrs de centrala platserna av de tva
fritidshemmen dar filtarbete genomférts. Fritidshemmen 4r placerade 1 tvé olika
lokalsamhillen, vilka i sin tur ir beligna i en kommun. Aven om det inte ir sjilva
lokalsamhillena och kommunerna som utgdér de centrala platserna i den hir

studien behover de diskuteras i relation till fritidshemmens verksamheter.

I avhandlingen anvinds plass som benimning fér lokalsamhillen, skolor,
skolgardar och byggnader. Rum anvinds mer avgrinsat, som benimning fér rum
inuti en byggnad, sisom exempelvis klassrum, men ocksa som benimning f6r olika
delar av skolgirden, sa kallade skolgardsrum. Rumsligheter anvinds f6r upplevelser
och erfarenheter av plats, rum och sociala relationer. Det handlar alltsi om
beskrivningar och tolkningar av erfarenheter och upplevelser som ér kopplade till
vissa platser, rum och relationer. Detta innebdr att rumsligheter konstrueras och
att de kan férdndras genom talet om, och synen pd dem. Rumsligheter 4r dirmed

inte statiska utan férinderliga Gver tid.

Aven om plats och rum anvinds i en konkret mening i denna avhandling innebir
inte det att plats och rum ses som statiska. Plats och rum ska i detta sammanhang
ses som forinderliga pd sd vis att de forindras ver tid och i relation till de
minniskor som anvinder och férindrar dem. En plats kan exempelvis férindras
genom att nya byggnader tillkommer, férsvinner eller renoveras. Rum 4r ocksa

férinderligt pa sd vis att ett rums utformning med inredning och materialiteter kan

3 Det finns sedan ling tid tillbaka manga teoretiker som dgnat sig 4t att tinka om plats och
platsers betydelser f6r méinniskor Exempelvis kan den som ér intresserad av att lisa mer om
inflytelserika tinkate med fokus vid plats ldsa vidare i: Kitchin, R., & Hubbard, P. (2010). Key
thinkers on space and place (2nd ed.). London: SAGE. I boken aterfinns beskrivningar av 66
stycken platsteoretikers arbete, inriktning och publikationer.
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férindras. Rum och platser férindras alltsd i en sociokulturell process tillsammans
med de méinniskor som pa ndgot vis anvinder, kontrollerar, har forestillningar om
och talar om dem. Rumsligheter, ska i sig ses som ett ssammanférande av de tre
begreppen plats, rum och rumsligheter.

Barn 1 fritidshem - trygga och otrygga platser

Sverige ar ett litet land med stora kontraster. Sverige har totalt 290 kommuner som
varierar 1 storlek, frain Bjurholms kommun i Visterbottens lin med 2372 invinare,
till Stockholms stad med 984 748 invdnare. Sveriges befolkning koncentreras till
allt firre kommuner, vilket dr en trend som forvintas fortsitta 6ver tid (Statistiska
centralbyran [SCB], 2022).

De tva landsbygdskommuner som underséks 1 denna avhandling, givna de fiktiva
namnen Graneby och Talleby, har genomgitt avfolkning under aren 1981-2021.
Statistiska centralbyrdans berakningar och prognos visar dock att Graneby kommun
forvintas fortsitta tappa invanare under flera decennier framit i tid, medan Talleby
kommun férvintas Oka sitt invanarantal (SCB, 2022). Statistiska centralbyran
genomfor ocksi statistiska métningar av hur manga barn i Sverige som lever med
lig ekonomisk standard, det vill sdga att hushéllets inkomst 4r ligre 4n 60 procent
av medianvirdet®. Medelvirdet f6r Sverige dr 19,6 procent vilket Talleby ligger
over och placerar sig inom intervallet 19,7-26,9 procent, Graneby placerar sig dnnu
hégre inom intervallet 27,0-46,4 procent (SCB, 2023a).

I den hir avhandlingen utg6rs undersékningskontexten av tva fritidshem beldgna

1 samhillen som befinner sig i en lokal periferi. Med lokal periferi menas:

att kommuner oftast har en centralort didr politiska, administrativa,
servicemissiga och kulturella funktioner dr samlade. Dir dr ocksa i regel
majoriteten av kommuninvéinarna bosatta. Men i manga kommuner bor en
icke obetydlig andel av befolkningen utanfdr centralorten ... kommunens
’lokala periferier” (Erlingsson m.fl., 2021, s.14).

4 Ar 2019 lag grinsen for lag ekonomisk standard f6r en ensamstiende person pa 157 000
kronor, vilket motsvarar en disponibel inkomst pa 13 000 kronor i manaden. Fér ett hushall
bestdende av tvd vuxna och tva barn lig grinsen péa 385 000 kronor, eller 32 000 kronor i
manaden i disponibel inkomst Himtat fran:
https://experience.arcgis.com/experience/3c¢95b37e1b6648cab40b4783e¢07491b6. Himtat

datum: 2023-05-04
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De barn som studeras i denna studie befinner sig i aldrarna 6—13 dr. De bor pi
landsbygden och deltar i fritidshemmens verksamhet. Detta innebir att det dr en
avgrinsad del av barns vardagsliv som studeras, nimligen vardagslivet inom skola
och institution, och mer precist i fritidshemmet.

Barn vars forildrar arbetar eller studerar har om de befinner sig i dldrarna 6-13 ar
ritt till plats i fritidshem (SFS 2010:800). Av barn i aldrarna 69 ar deltar 84 procent
1 fritidshemmens verksamheter (Skolverket, 2019). Det finns dock en variation sett
till hela landet, som dr beroende av om barnen bor i stad eller pa landsbygd. Det
ar vanligare att barn i pendlingskommuner nira storstad (90 procent), samt
storstider (86 procent), deltar i fritidshemmens verksamhet, in barn boende i
landsbygdskommuner (75 procent) (SOU, 2020:34). Tidigare forskning om barns
och ungas vardagsliv och utbildning har framfdr allt fokuserat urbana miljGer
(Ohrn m.fl, 2018), vilket gor det intressant att istillet vinda blicken mot
landsbygdens barn och deras vardag i fritidshem.

De strukturella forutsittningar och villkor som kan prigla landsbygdskommuner
sisom exempelvis minskad befolkning och svirigheter att rekrytera personal med
adekvat utbildning (Bergstrand, 2022; Etlingsson m.fl., 2021) avspeglas ocksa i
skolans verksamheter. Det fOreligger nimligen skillnader avseende elevers
skolresultat, beroende av om de gir i en skola beldgen pa landsbygden eller i en
skola beldgen i en stad. Elever i skolor pé landsbygden uppvisar simre resultat dn
skolor i stider (Heller Sahlgren, 2021). Liknande utmaningar beskrivs ocksa i
internationella studier av utbildning i landsbygd (Fargas Malet & Bagley, 2022;
Fuqua & Roberts, 2021).

Framfor allt paverkar de ekonomiska férutsittningarna barns vardagsliv i skola och
fritidshem. Nedskirningar, omorganiseringar, lokalbrist och uppskjutna
renoveringar, formar vardagslivet tillsammans med de minskliga relationer som
barn dr en del av i fritidshemmen. Barn i fritidshem och skola dr kinsliga f6r
detaljer i de rum de vistas i. Tavlor kan upplevas som skrimmande, toaletter som
obehagliga, korridorer som morka och liskiga. Tringa utrymmen dir det ér stokigt
och hoéga ljud kan ocksd upplevas som jobbiga att vara i. Lokaler kommer ofta i
skymundan di verksamheter f6r barn utvirderas (Beckman & Lundstrém, 2021).
Lokaler spelar roll f6r hur verksamheten fungerar och barns upplevelser av

trygghet och otrygghet. I en undersékning av Sveriges lirare framkommer att var
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fjdrde ldrare anser att skicket pa lokaler och inredning 4r daligt. I st6rst utstrickning
ar detldrare i fritidshem som anser att lokalerna inte dr anpassade f6r dess dndamal
(Sveriges lirare, 2024).

I skolan intriffar hindelser som barn upplever som otrygga oftast i korridorer,
omklddningsrum eller pa skolgarden (Skolinspektionen, 2020). Vid inspektioner av
skolor har det framkommit att elever berittar om en kaosartad tillvaro dir ett hart
sprakbruk har normaliserats (Skolinspektionen, 2024). Nir barn forflyttar sig
mellan olika aktiviteter och mellan olika platser kan det finnas risk for att de blir
utsatta for nedsittande kommentarer, krinkningar, hot och fysiskt vald frin andra
barn. Barn behdver ddrfor tilligna sig strategier for att hantera varandra i skolans
rum och vid fOrflyttningar. Vuxnas forhéllningssitt och hanterande av
relationsarbete i dessa forflyttningar varierar. Elever beskriver det som att en del
lirare bryr sig och lyssnar men andra inte bryr sig alls (Beckman & Lundstrom,
2021). Trygghet ér en av flera aspekter av ett skolklimat vilket utgérs av elevers,
skolpersonals och forildrars upplevelser av skolan. Hur enskilda barn upplever
trygghet dr beroende av de organisatoriska forutsittningarna i skolan
(Folkhilsomyndigheten, 2019). Skolor dir elever i hég grad kidnner sig trygga har
en ligre férekomst av krinkningar. Arbetet for ett positivt skolklimat behéver
innefatta hela skolan, all personal och verka frimjande samt férebyggande. Det ér
ineffektivt att arbeta med krinkningar forst dd de uppticks (Skolverket, 2022c).
Fritidshemmens verksamhet kan didrmed tinkas innehdlla biade trygga och otrygga

platser beroende av hur férutsittningarna ser ut i verksamheten.

Manga barn deltar i fritidshemmens verksamheter, dven om det 4r firre barn som
deltar inom landsbygdskommunerna. Det finns stora variationer i Sveriges
fritidshem avseende vilken typ av lokaler verksamheten har tillgdng till,
personalens utbildning och antal, samt barngruppens storlek och sammansittning
(SOU, 2020:34). Detta innebir att barns vardagsliv i fritidshem kan se ut pad manga
olika sitt. Fritidshemmens verksamheter ska erbjuda likvirdig utbildning och
omsorg (SFS 2010:800), men detta har visat sig variera stort mellan landets 4380
fritidshem (Skolverket, 2022a). Dessa variationer mellan fritidshemmens
verksamheter dr intressanta att undersoka, speciellt 1 forhillande till vald och
utsatthet samt trygga och otrygga platser. En grundliggande aspekt av barns
vilméende ir trygghet som ocksa dr en del av den omsorg som ska erbjudas barn
i fritidshem.
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Fritidshemmets innehall har férindrats 6ver tid. Hjalmarsson (2019) skildrar en
utveckling dir fritidshem och liknande verksamheter ror sig bort fran den omsorg
som tidigare priglade dem, och i stillet utifrin skolan som norm fokuserar pa
individen och  dess lirande. Lager (2015, 2019) menar att
individualiseringsdiskursen skapar en spianning mellan det systematiska
kvalitetsarbetets krav pa dokumentation kring individen och fritidshemmets
tradition av socialpedagogiskt lirande, dir relationsarbete och socialt samspel ses
som viktiga delar. Vidare visar Ackesj6 m.fl. (2019) och Elvstrand och Lago (2020)
att larare 1 fritidshem balanserar mellan styrdokumentens krav och fritidshemmets
traditionella virden. Holmberg (2017) beskriver att lirare i fritidshem beh&ver
legitimera sin verksamhet genom dokumentation av aktiviteter i fritidshem.
Aktiviteterna planeras utifrdn styrdokumentens skrivningar vilket innebdr att
aktiviteterna mdste ha ett syfte som Overensstimmer med innehdllet i
styrdokumenten.

Holmberg och Bérjesson (2015) fann att begreppet “meningsfullt” anvinds
frekvent av Skolinspektionen fOr att fortydliga att fritidshemmen ska erbjuda barn
en meningsfull verksamhet, men innebérden av begreppet meningsfullt definieras
och problematiseras inte. Fritidshem och dess verksamhet paverkas ocksd av
normer och forestillningar kring arbetsuppgifter och vem som foérvintas gora vad
i en verksamhet. Detta beskrivs av Hjalmarsson m.fl. (2017), som visar att manliga
fritidsldrare upplever férvintningar pd sig att agera pa ett specifikt sitt, exempelvis
att spela fotboll med barnen. Dirmed verkar det finnas en kulturell bild av
maskulinitet dir omsorg ses som en feminin praktik.

Dessa studier beskriver sammanfattningsvis hur fritidshemmets innehall forstas
och praktiseras av lirare och personal. Det finns ocksa studier som undersker
fritidshemmens roll i férhallande till skolan, samt som fokuserar pé kvalitetsarbetet
i fritidshemmet. Ludvigsson och Falkner (2019) beskriver ett obalanserat
térhallande mellan personal i fritidshem och ldrare i skolan, dir de senare innehar
hégre status och mer makt dn personal i fritidshem (se ocksd Haglund & Bostrém,
2020; Notqvist, 2022; Perselli & Hornell, 2019). Rektorer ér inte involverade och
insatta i fritidshemsverksamhet pd samma vis som i skolverksamhet (Jonsson &
Lillvist, 2019; Ludvigsson & Falkner, 2019). Detta kan innebdra att fritidshemmens
verksamheter inte ges de forutsittningar och den legitimitet som behévs. Enligt
Haglund (2018) skapar hog personalomsittning, kollegor utan utbildning och f6r

lite tid till planering, en situation dir det inte finns férutsittningar att planera och
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genomfora fritidsverksamhet med god kvalitet, vilket dven Haglund och Bostrém
(2020) visar.

Vidare har Hjalmarsson och Odenbring (2019) undersékt fritidshemmens
kompensatoriska mojlighet 1 foérhallande till barn som vixer upp i social
ojamlikhet. Resultatet visar att barns vardag i fritidshem kan verka utjimnande pa
sd vis att personal ser till att det finns kldder och utrustning att lana ut, sa att alla
barn kan delta i aktiviteter. Verksamheten kan dven fungera pa ett kompensatoriskt
sitt genom att erbjuda extra mellanmal. De kompensatoriska méjligheter som
studien beskriver kan ocksa visa sig betydelsefulla i férhallande till barns utsatthet
och vald bland barn. Utanférskap och risk for att utsittas for nedsittande
kommentarer eller annan krinkande behandling kan motverkas och férebyggas

genom kompensatoriska atgirder.

Vald och utsatthet bland barn

”Skolan dr ett miniatyrsamhalle f6r barn och unga i sig sjilvt och speglar manga av

de problem som férekommer i samhillet i stort” (Johansson m.fl., 2019, s.49).

Skolvild férekommer i alla linder och paverkar manga barn i deras vardag. Vildet
sker oftast mellan barn, men det férekommer ocksa vild dir skolpersonal ir
involverade (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 2019). Det finns ingen enhetlig internationell enighet kring hur vald i
skolan ska definieras och vad begreppet ska inkludera. Hur vild definieras dr ocksa
beroende av den tid vi lever i och de sociala och kulturella sammanhang vi befinner
oss 1. Vanliga begrepp som anvints for att begreppsliggora vald ar: aggressivitet,
mobbning, direkt och indirekt vald, fysiskt vald, verbalt véld, trakassetier,
relationellt vald, ndtvild och sexuellt vald (Hammarén, 2019). Skolvéld inbegtiper
fysiskt vald, psykiskt vdld och sexuellt vild. Fysiskt vald omfattar slagsmal,
kroppslig bestraffning och fysisk mobbning. Psykiskt vald omfattar verbalt och
emotionellt vald, social exkludering och psykisk mobbning. Sexuellt vald omfattar
sexuella handlingar utan samtycke, oonskad beréring, sexuella trakasserier och
sexuell mobbning (UNESCO, 2019, s.10).
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I denna text anvinds vald som ett paraplybegrepp, som omfattar olika typer av
vild och benidmningar (sisom fysiskt, psykiskt, socialt, direkt, strukturellt och
kulturellt vald). Vald kan innefatta en méingd olika typer av handlingar, bade fysiska
och psykiska, och kan ocksd definieras och avgrinsas pa olika sitt. Vald
férekommer dven pd olika nivder i samhillet och dr mer eller mindre synligt. Nar
det giller utsatthet forstas det som en konsekvens av vildet och anvinds for att

fanga processer av vald bland barn (jmf. Johansson & Killstrém, 2019).

Overgtipande definitioner av vald som ska omfatta barn i Sverige, aterfinns i FN:s
konvention om barnets rittigheter (SFS 2018:1197), Skollagen (SFS 2010:800)
samt liroplanen (Skolverket, 2022b). De utg6r juridiska definitioner av vad som
avses med vald i férhallande till barn. FN:s konvention om barnets rittigheter
tridde i kraft som svensk lag 1 januari 2020 (SFS 2018:1197). Konventionens
artikel 19, punkt 1, klargdr och definierar vald.

1. Konventionsstaterna ska vidta alla limpliga lagstiftningsatgirder,
administrativa, sociala och utbildningsmissiga atgirder for att skydda barnet
mot alla former av fysiskt eller psykiskt vild, skada eller Gvergrepp, vanvird
eller forsumlig behandling, misshandel eller utnyttjande, inklusive sexuella
overgrepp, medan barnet dr i forildrarnas eller den ena forilderns,
vardnadshavarens eller annan persons vard.

Konventionen om barnets rittigheter omfattar alla barn mellan 0-18 ar (SFS
2018:1197, artikel 1). Nir det giller barn som befinner sig inom fritidshemmets
verksamhet finns det dven skrivningar av vild att finna i Skollagens (SES,
2010:800) 6 kapitel 3§, ”krinkande behandling: ett upptridande som utan att vara
diskriminering enligt diskrimineringslagen (SFS 2008:567) krinker ett barns eller
en elevs virdighet”. Diskrimineringslagens 1 kap. 4§ definierar vad som menas
med diskriminering. Diskriminering kan ske genom direkt eller indirekt
diskriminering, bristande tillginglighet, trakasserier, sexuella trakasserier eller
genom instruktioner om diskriminering. Denna typ av juridiska definitioner
anvinds i olika typer av policydokument, som vigledning for fritidshem och skola.
Juridiska definitioner talar om hur det bor vara, vilket inte behdver betyda att det
forhaller sig pa det viset i fritidshem. I den hdr studien behévs darfor ytterligare
begrepp som hjilper till i férstielsen av vald.
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Mobbning ir ett begrepp som hinger samman med véld pa sa vis att mobbning
ocksid 4r vild, men vald kan vara mer omfattande 4n vad som definieras som
mobbning. Definitioner av mobbning i skola diskuteras dterkommande inom
forskning och grundas ofta i Dan Olweus> arbete kring mobbning (Menesini &
Salmivalli, 2017). Olweus (2010) beskriver mobbning som ett beteende med
intention att d4samka skada eller obehag hos en annan individ. Mobbning ir ett
aggressivt beteende med vissa speciella karakteristiska drag, sisom upprepade
handlingar och en asymmetrisk maktrelation (s.11). Senare mobbningsforskning
har ocksa arbetat med att utveckla Olweus definition (se exempelvis Thornberg
m.fl., 2021), och det finns dven forskning som utvecklat arbetet med att definiera
mobbning genom att inkludera ungas egna definitioner av mobbning (Jeffrey &
Stuart, 2019. I denna studie ses mobbning som en del av ett bredare spektrum av
vild, och ddrmed undersoks inte mobbning specifikt och avgrinsat utan som en

del av det som kan beskrivas och upplevas som vald bland barn.

En definition som innefattar fler aspekter av védld 4r “att omfatta samtliga
handlingar eller situationer som leder till ett skolklimat dér elever och ldrare kinner
sig ridda eller otrygga” (Johansson m.fl., 2019, s.49). Vidare beskriver Lunneblad
(2017) en anvindning av begreppet vald ”som ett samlingsbegrepp for situationer,
dir skolpersonalen beskriver hur en eller flera elever gjort vald pa en eller flera
elevers virdighet och integritet. Det kan vara handlingar som, slag, knuffar, hot,
bendmningar, ansiktsuttryck och utfrysning samt nedsittande kommunikation pa
sociala medier” (s.66). Avhandlingen tar sin utgangspunkt i dessa sitt att anvinda
begreppet vald (Johansson m.fl., 2019; Lunneblad, 2017). Det innebir en relativt
Oppen definition, som kan inkludera olika situationer som upplevs vara vald ur

barns och personals perspektiv.

Denna studie avser att undersoka vild och utsatthet, och en definition av vad detta
kan innebdra kan inte vara alltfér sniv, eftersom det da ocksd medfér att jag pa
forhand har bestimt att vissa situationer inte kan vara vald och utsatthet, samt
vilka situationer som kan vara vald och utsatthet. Upplevelser ter sig olika f6r olika
personer, det som en person upplever som vald och utsatthet kanske inte dr det
fér en annan. Avslutningsvis kan alltsd konstateras att det finns flera olika sitt att
definiera véild och utsatthet. Den forsticlse jag valt mojliggdr ett Oppet

térhallningssitt dir vald och utsatthet kan studeras inom fritidshem.

> Se exempelvis Olweus (2013).
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Kapitel 3. Tidigare forskning

Tidigare forskning om barn, vild och fritidshem har sékts genom en narrativ
litteraturs6kning med en hermeneutisk ansats (Boell & Cecez-Kecmanovic, 2014).
Den hermeneutiska ansatsen innebdr att arbetet med litteratursdkning och
forfattande av litteraturéversikt ses och utférs som en tolkande process. Det
handlar om att skapa forstielse f6r dmnet, samt att férscka utvidga och férdjupa
forstdelsen genom att ta fram centrala arbeten inom omradet. Ansatsen gér dock
inte ansprik pa att skapa en heltickande bild av forskningsomridet (Boell &
Cecez-Kecmanovic, 2014; Greenhalgh m.fl., 2018). Hammersley (2001) beskriver
vikten av transparens i arbetet, vilket bor rdda oavsett vilken typ av

litteraturéversikt som genomfors.

Den forskning som sokts fram dterfinns inom tre internationella forskningsfalt
extended education, school violence, children’s geographies. Extended education innefattar
forskning om fritidshem, fritidsgirdar, fritidsklubbar, sirskilda program férlagda
efter skoltid och liknande verksamheter. Barns fritids organiseras olika,
internationellt sett, och verksamheterna benimns pa olika sitt (se tex. Klerfelt &
Ljusberg, 2018; Stecher, 2018). Schoo/ violence omfattar forskning om vald som sker
inom skola och i anslutning till skola. Forskningsfiltet innefattar studier som
inkluderar olika typer av vald sisom skolskjutningar, mobbning och sexuella
trakasserier (Lunneblad, 2019). Children’s geographies ir ett forskningsfilt med ett
sarskilt fokus pa plats, rum och rumsligheter men det aterfinns ocksa ett intresse
tor barnets rittigheter och barndomsstudier dér barn inkluderas (se tex. Holloway,
2014).

Vetenskapliga artiklar och avhandlingar har sokts i f6ljande databaser: Education
research complete; Educational Resources Information Center (ERIC); SwePub
och tidskrifterna: Children's Geographies, Ethnography & Education, Ethnography,
International Jounrnal for Research on Extended Education; Journal of School 1iolence.
Ytterligare relevanta artiklar har kunnat identifieras genom tidskrifters egna forslag
pé fortsatt lisning, samt genom att studera referenslistor. Avgrinsning har skett
genom att s6ka artiklar publicerade sedan dar 2010. Sirskild vikt har lagts vid att
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sOka artiklar ddr barn 1 aldrarna 6-12 ar (fritidshemsalder) inkluderats i
forskningen. Tidigare forskning har samlats i fljande tre teman: Fritidshem och
platsens betydelse; Vild bland barn i fritidshem och skola; Trygga och otrygga
platser.

Fritidshem och platsens betydelse

Di denna studie avser att studera vild och utsatthet utifrdn plats och tid, har
forskning ringats in som har undersékt fritidshem utifrdan dessa olika perspektiv
och som kan ha relevans for barns vardag i fritidshem. Larsson (2019) skriver i sin
avhandling, som handlar om vardagsvdld och mobbning, att plats har en stor
betydelse for det fenomen som ska studeras. ”Platsen dir fenomenet uppenbarar
sig har storre betydelse for hur fenomenet benimns dn det faktiska innehallet i
fenomenet. Detta kan ocksd fa konsekvenser fér hur fenomen uppfattas”
(Larsson, 2019, s.15). Vald och utsatthet bland barn i fritidshem sker och uppstir
pd en eller flera platser. Platsen i sig kan alltsd ha betydelse f6r hur vald och
utsatthet bendmns och uppfattas. Platsen utgér dirmed en viktig utgangspunkt f6r

att forstd hur lokala férutsittningar och begransningar kan ta sig uttryck i vardagen.

Forindringar av befolkning och arbetsmarknad pd svensk landsbygd har
undersokts i en avhandlingsstudie (Hedlund, 2017) som baseras pd Svensk
registerdata frin Statistiska centralbyrian (SCB). I avhandlingen beskrivs att det har
skett stora fordndringar i Sveriges landsbygder under de senaste decennierna. Trots
att Sveriges befolkning som helhet har 6kat har befolkningen pa minga platser
minskat till f6ljd av att ménniskor viljer att bositta sig 1 storre stider. Framfor allt
ungdomar och personer i arbetstér dlder viljer att flytta frin landsbygden till
stiderna. Denna omflyttning skapar problem i de kommuner dir befolkningen
minskar. Det handlar till exempel om minskade skatteintikter, dldrande befolkning
och tomma hus som forfaller, men férindringarna tar sig uttryck pd olika sitt
beroende av plats. Forindringar i likhet med dessa sker ocksd pd landsbygder i
andra europeiska linder (Hedlund, 2017).

Fargas Malet och Bagley (2022) visar i sin Oversiktsstudie av europeiska
landsortsskolor att det finns likheter avseende utmaningar som skolor beligna pa
den svenska landsbygden moter. Hot om nedliggning av skolor dr ett

dterkommande tema i studierna, likasdé ekonomiska utmaningar, minskat
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elevunderlag, svarigheter att rekrytera personal och hoég arbetsbelastning.
Forfattarnas genomging av studier pavisar ocksd behov av att utveckla
teoretiseringen inom forskningsfiltet, samt att barns egna upplevelser och

beskrivningar behéver undersokas 1 framtida studier.

Fritidshemmets verksamhet har studerats utifran fokus pa bland annat: relationen
mellan stad och landsbygd (Andishmand, 2017), institutionell plats (Lager, 2020),
samt hur fritidshemmet som verksamhet forstis i relation till skolan som plats
(Lago, 2017). Genom ett etnografiskt filtarbete undersékte Andishmand (2017)
tre fritidshem beldgna i en férort, en titort och en landsort. Fritidshemmet i
férorten priglades av stora barngrupper, vilket fick till f6ljd att relationer mellan
personal och barn, samt relationer mellan barn, paverkades negativt. Personalen i
fritidshemmen i férort och titort beskrev att deras arbete priglades av Gvervakning
och tillsyn. Fritidshemmet pd landsorten beskrevs ha en tydlig struktur och
fungerade som en métesplats f6r de barn som befann sig inom verksamheten.
Fritidshemmet i landsort hade goda materiella férutsittningar och resurser,
pedagogerna hade tid f6r samtal och planering av verksamheten. Dock visade det
sig att detta inte skedde utifrin styrdokumentens uppdrag om att komplettera
utbildningen i skolan, eftersom det inte foéreldg nigon samverkan mellan
fritidshemmets och skolans lirare. Personalen var inte heller utbildade
fritidshemsldrare. Andishmand menar att boendesegregation och det fria skolvalet
bidragit till minskade méjligheter att ge barn en likvirdig utbildning. Bilden av ett
fritidshem dir barn méts och ges mojlighet att f6rdjupa férstdelsen f6r manniskors
olika sitt att tinka och vara, verkade inte stimma Gverens med hur det sig ut och
fungerade i praktiken. De understkta fritidshemmens lokala sammanhang,
socioekonomiska omstindigheter och etniska sammansittning hade stor inverkan
pé interaktionen mellan barn och personal. Detta menar Andishmand riskerar att

reproducera skillnader pa en strukturell niva i barnens liv.

Lager (2020) kunde i sin etnografiska studie av 12 fritidshem urskilja tre olika typer
av institutionella platser kopplade till tid, rum och relationer, som hon benidmner:
det O6vergivna fritidshemmet, det aktivitetsstyrda fritidshemmet, och det
gemenskapande fritidshemmet. Det 6vergivna fritidshemmet karakteriserades av
att barnen sjilva valde innehdll och aktiviteter, med knapphindigt stod fran ldrarna.
Lirarna hade inte tid eller utrymme f6r férberedelser och ingen energi till att géra
meningsfulla saker med eller fér barnen. Det ridde brist pa kontinuitet i

personalgruppen. Foérvintningarna pa barnen var oklara, vilket gjorde dem osidkra
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och oroliga, och detta kunde leda till vild och utagerande bland barnen. Det
aktivitetsstyrda fritidshemmet karakteriserades av att ndgra av personalen i
arbetslagen hade akademisk examen, och flera var anstillda som assistenter.
Personalen var de som planerade och ledde olika aktiviteter, men barnen gavs viss
mojlighet att paverka aktiviteterna. Fritidshemmet hade inga egna lokaler, men
tillgdng till manga av skolans rum under eftermiddagarna. I personalgruppen fanns
nigra individer som intresserade sig fér barnens perspektiv, men inte alla.
Variationen i bemétande ledde till en osikerhet f6r barnen, dir de ibland gavs
mojlighet att paverka sin situation och ibland inte. Det gemenskapande
fritidshemmet karakteriserades av goda forutsittningar. Fritidshemmet hade egna
lokaler och personalen arbetade aktivt, stottande och utmanande med barnen. Nit
barnen kom till fritidshemmet visste de vad som férvintades av dem. Barnen hade
mojlighet att paverka aktiviteterna i fritidshemmet. Det fanns ett pdgiende samspel
och en dialog mellan barn och personal. De flesta i personalen hade en akademisk
utbildning. Sammanfattningsvis visade analysen att de tre typerna av institutionella
platser konstruerar olika mojligheter for barns aktorskap, aktiviteter och

valmaende.

I en annan studie dir fritidshemmet som plats studerats, men med fokus pa hur
barn och vuxna beskrev plats och tid, visar Lago (2017) att plats, men ocks4 tid, 4t
en viktig faktor fOr att skapa ordning i fritidshem, férskoleklass och arskurs ett.
Studien baseras pd empiti fran deltagande observationer i en férskoleklass och en
arskurs ett dir Lago utgatt fran de delar av empirin dir fritidshemmet omnimns.
Lago visar att vuxna och barn berittar om olika betydelser av plats och tid. Foér
vuxna var schemaliggning och klocktid centralt. Platsen forindrades genom
klocktid, frin forskoleklass till fritidshem eller tvirtom. Foér barnen var sjilva
klocktiden inte central, utan f6r dem handlade det om forflyttning mellan olika
rum och byggnader. Upplevelsen av platsen férindrades alltsa genom f6rflyttning.
Lago menar att detta kan férstds som att barn och vuxna har olika perspektiv nir
de talar om verksamhet och aktiviteter i skolan, och de har ocksi olika

forvintningar pa de aktiviteter som genomfors.

Sammantaget visar de presenterade studierna att plats har betydelse for barns
vardag. Men hir ska ocksd nimnas att platsens betydelse for fritidshemmens
verksamheter hinger samman med de varierande férutsittningar som finns i
fritidshemmen i Sverige. Det finns stora skillnader mellan fritidshem vad giller
utbildningsnivd bland personalen (Andersson, 2023), storlek pa barngrupp och
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antal barn per personal (Elvstrand & Andishmand, 2020). Sveriges fritidshem
skiljer sig ocksd avseende limpliga och f6r verksamheten anpassade lokaler
(Grewell & Bostrém, 2020). Dessa skillnader paverkar kvaliteten i fritidshem vilket
Andersson (2023) beskriver:

Ett barn kan alltsi undervisas och vistas i ett fritidshem med en (1)
legitimerad larare och 19 ”andra”, for att sedan byta till ett annat fritidshem
dir sammansittningen 4r den omvinda, dir bida dessa fritidshem faller inom
ramen for vad som idr gangbart med nuvarande lagutrymmen — men dir den
sammantagna kvaliteten av den samlade personalen ér dtskilda sett till de olika
attributen (Andersson, 2023, 5.103).

Fritidshem dir personalen inte har adekvat utbildning, dir det 4r en hog
personalomsittning och for lite tid till planering, skapar en situation dir det inte
finns férutsittningar att planera och genomfora fritidsverksamhet med god kvalitet
(Haglund, 2018; Haglund & Bostrém, 2020).

Brister i kvaliteten kan ocksa handla om att vissa fritidshem inte lyckas erbjuda
indamalsenliga lokaler. Médnga fritidshem bedriver verksamhet i lokaler som ir
underdimensionerade, vilket kan skapa tringsel. Det ir inte heller ovanligt att
fritidshemmens verksamheter har tillfalliga lokaler eller byter mellan olika lokaler
(Grewell & Bostrom, 2020). Sidana bristfilliga strukturella villkor och
forutsdttningar som beskrivits ovan riskerar ocksa leda till att personal i fritidshem
bértjar styra barnen hdrdare for att hantera vardagen (Ludvigsson & Falkner, 2019).
Samtidigt, kan en hég grad av struktur och styrning bidra till att barns aktSrskap
begrinsas (Lager & Gustafsson-Nyckel, 2022). Den fysiska platsen, sisom
kommun, skola, fritidshem, samt lokaler, miljéer och resurser som fritidshemmen
har tillgdng till, har ddrmed stor betydelse f6r hur barns vardag tar sig uttryck i
fritidshemmen. Slutligen kan sigas att det finns olika aspekter av kvalitet i
fritidshem och hir har jag valt att lyfta fram négra aspekter som blir relevanta i
relation till denna studie. Nedan kommer nu studier presenteras som har undersékt
vald bland barn i fritidshem och skola.
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Viald bland barn i fritidshem och skola

Fritidshem

En av fa studier som har undersékt véld och utsatthet bland barn i fritidshem i
Sverige dr Hjalmarssons och Odenbrings (2023) studie av skriftlig dokumentation
fran gruppsamtal mellan personal i fritidshem. Resultaten visar att personalen i
studien sdg ett behov av ett bittre samarbete mellan elevhilsoteam och
fritidshemspersonal. Personalen beskrev ocksa att mobbning inte upphor vid byte
av lokal och plats eller nir barnen kommer till fritidshemmet. Personalen
identifierade ett behov av att finnas nirvarande pa skolgarden under barnens raster
och inomhus i skolans korridorer. Vidare framkom det att personalen 6nskade
folja barnen och lira sig mer om deras relationer och interaktioner med varandra,
for att pa sa sitt kunna identifiera och hantera situationer av trakasserier,
vildsamma handlingar och mobbning i vardagen. Personalen sdg ocksé ett behov
av att vara nirvarande och engagerade. De beskrev vikten av att vara involverade
i barnens lekar och de sig ett behov av att reagera och agera nir barn inte
respekterar regler eller ignorerar vad vuxna sidger. Vidare beskrevs behovet av att
identifiera kritiska omraden inom fritidshemmets olika miljGer, sdsom skolgird,
matsal och omklddningsrum. I arbetet med att identifiera dessa kritiska omriden
sdgs barnens egna perspektiv som viktiga att beakta, genom att tala med barnen
och lyssna pd deras tankar om otrygga platser och kamratrelationer. Férfattarna
pévisar bland annat avsaknaden av ett enhetligt arbete fOr att stddja barnen och
skapa varaktig omsorg. De understryker vikten av fortsatt forskning inom detta
dnnu mycket begrinsade forskningsfilt och foreslar bland annat etnografiskt
filtarbete med observationer, samt intervjuer med barn, utifrin frigor om

mobbning och utsatthet.

Nigra ytterligare studier har belyst aspekter av vild och utsattheti fritidshem (Lago
& Elvstrand, 2019; Ljusberg, 2018). Lago och Elvstrand (2019) beskriver
fritidshemmet som en pedagogisk och social arena dir eleverna ges moijlighet att
péverka sina sociala relationer i elevinitierade och frivilliga former av aktiviteter,
vilket kan ge bdde positiva och negativa foljder. Elevernas méjlighet till inflytande
i fritidshemmet kan ses som positivt, men i de fall dd socialt relationsarbete
misslyckas finns det en risk fOr utsatthet bland barnen. En aktivitet som vid snabb
anblick verkar oproblematisk kan visa sig exkluderande f6r vissa barn. Lago och

Elvstrand visade att lirares deltagande i elevers aktiviteter ofta var sporadiska,
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vilket blev problematiskt eftersom detta kunde medféra att exkludering av barn
inte uppticktes. Exkludering visade sig férekomma i form av villkorat deltagande,

osynliggbrande och avvisande handlingar.

Ljusberg (2018) visar att ldrare i fritidshem limnade Gver ansvaret till eleverna att
l6sa konflikter och det fanns en forestillning om att barnen bist kunde 16sa
konflikterna pa egen hand. Ljusberg visar liksom Lago och Elvstrand (2019) att
lirarna i fritidshemmet holl sig i bakgrunden vid elevernas aktiviteter, vilket bidrog
till att bevara traditionella kénsroller genom typiska pojk- och flicklekar. Det visade
sig ocksa att ldrarna ibland direkt understédde denna typ av lekar. Barnen, oftast
pojkar, tillignade sig makt och status genom att sldss, vilket ocksd var ett sitt att
l6sa konflikter. Lago och Elvstrand (2019) menar att vi vet relativt lite om
relationsskapande och utsatthet i fritidshem. Det behévs mer kunskap om elevers
forstielse och tolkning av situationer dir social exkludering sker. Med andra ord

behévs mer forskning om barns egna perspektiv pa social exkludering i fritidshem.

Vild bland barn i skola - en internationell utblick

Det finns fa studier som understker vild och utsatthet bland barn i fritidshem,
men barn i fritidshem 4r ocksa barn som gar i skolan. Fritidshemmet 4r en del av
skolans verksamhet och dirmed ir forskning om vald och utsatthet i skolan
relevant att ta del av fOr att férséka forstd hur forskningsomridet hittills har
utvecklats. Internationellt sett har forskning om mobbning och vald i
skolsammanhang genererat ett stort antal vetenskapliga artiklar®. Overvigande del
av denna forskning har utforts i USA, Storbritannien och Australien (Lunneblad,
2019). Vald bland barn i skola beforskas ocksa genom studier som fokuserar pa
skolklimat (Thapa m.fl., 2013).

I en kvalitativ analys av 132 elevtexter, producerade vid en grundskola i Texas,
undersoks hur eleverna beskriver upplevelser av vald. Analysen visar att manga
elever beskriver vald som vanligt férekommande i deras liv, eller som nigot som
ber6r allas liv. Valdet férekom 6verallt, 1 skolan, képcentret, 1 filmer och pa

nyheterna. Texterna visade ocksd att foérekomsten av vild i elevernas liv

¢ Exempelvis genererar en databasstkning i Education research complete 15 136 antal traffar pd
s6korden: bully or bullying or bullied or bullies AND school*. Den ildsta artikeln dr publicerad
ar 1891.
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normaliserar vdldet och g6r det svarare att identifiera. Eleverna uttryckte ocksa
kinslor av maktléshet och hjilploshet 6ver att inte kunna hjilpa vinner som blivit
utsatta eller ridslor efter att ha blivit utsatta fér vald. Hjilplésheten handlade ocksa
om att lirare inte ser allt som sker och att det redan édr fér sent nir de uppticker
vildet. Eleverna sdg valdet som fel och att det skadar andra personer, inte bara de

som blir direkt utsatta utan ocksd de som ser valdet (Gummelt, 2018).

I en jimférande studie av ungas erfarenheter av genusbaserat vald i Mexico,
Bangladesh och Kanada genomférdes fokusgruppsintervjuer med elever.
Intervjuer frin samtliga linder visar att cleverna beskrev aterkommande
erfarenheter av direkt genusbaserat vald. Eleverna uttryckte att de dnskar diskutera
konflikter och vald utifrdn genusrelaterade aspekter. De vill diskutera oftare och
mer fordjupat i klassrummet £6r att lira sig mer och for att prata om potentiella
l6sningar. Eleverna vill att lirarna lyssnar till deras perspektiv vid konflikter och
inte 4r for snabba med att déma dem. Det fanns ocksi 6nskemal om att
skolpersonal i hégre utstrickning Svervakar korridorer och skolgirden, ingriper
for att skapa trygghet samt att de som utsitter andra f6r vald straffas (Bickmore &
Kishani Farahani, 2022).

En annan studie genomférd i USA underséker mobbning genom familjeintervjuer.
Mobbningen skedde till storsta del i skolan. Barnen som blivit mobbade berittar
att de kinde sig avvisade, ledsna, arga, frustrerade och ridda (jmf. Hamelin Brabant
m.fl., 2016). Férildrarna var de som gav barnen stdd i férsta hand, ddrefter vinner,
slaktingar och till en mindre del angavs skolpersonal ge stéd. Barn som upplevde
att de fétt stod kidnde sig littade och trostade. Forfattarna menar att lirare och
skolpersonal behéver fa stéd fran rektorer om hur de kan lyssna pd barn och stédja
dem. De behdver implementera strategier for att skapa ett skolklimat ddr barn
kidnner sig trygga (Sterling Honig & Zdunowski-Sjoblom, 2014). Barn som
upplever att de har socialt stéd frin deras lirare uppfattar ocksd skolan som
tryggare, detta visar en studie genomférd i Chile (Lépez m.fl,, 2017).

Vidare visar en studie av konflikter och véld bland grundskolebarn i Danmark att
vild ibland férekommer pd en subtil nivd som kan vara svér att uppticka for
personal i skolan. Det kan handla om social exkludering till f6ljd av hudfirg, etnisk
hirkomst, sitt att tala och fora sig (Jensen & Vitus, 2019). I en kanadensisk studie
visar detta sig genom att barnen beskriver att de inte blev inbjudna till

fodelsedagskalas och andra sociala sammanhang (Hamelin Brabant m.fl., 2016).
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Utsatthet som sker pa ett subtilt sitt kan ocksd handla om att barn sprider ut sig
runt ett bord i skolmatsalen sd att det inte finns plats att sitta (Sterling Honig &
Zdunowski-Sjoblom, 2014; jmf. Hakim, 2021).

I en etnografisk studie av mobbning bland grundskolebarn i Israel analyseras
barnens interaktioner som visar att det sker en kollektiv social konstruktion kring
att en elev ses som dcklig vilket formar mobbningen. Detta skapar ett kollektivt
avvisande av den mobbade eleven och det forvintas av kollektivet att visa deras
avsky for eleven som mobbas. Foérfattaren menar att mobbning behover
observeras och teoretiseras omsorgsfullt. Fér att kunna gbra verklig skillnad i barns
vardag behover vuxna lyssna till barn som blir mobbade (Hakim, 2021).

I en studie genomfdrd i Burundi underséks barns upplevelser av direkt och
interpersonellt vild i skolan. I barnens beskrivningar framkommer att barnen
anvinder nedsittande namn till varandra, skvaller, och fysiskt vald. Observationer
visar exempel pd barn som puttar varandra av binkar och filler krokben foér
varandra. De visar ocksa barn i slagsmal med hinder, pinnar, skor eller stenar.
Barnen sjilva forklarade konflikterna med att de var uttrikade, men det férekom
ocksa stolder av skolmaterial och mat till £5ljd av fattigdom eller avundsjuka. Det
framkom fem olika strategier som barnen anvinde fOr att hantera valdet och
reducera utsattheten for ytterligare och kommande vald. 1. Vald bemdts med vild,
2. Lugna ner situationen och férstka 16sa situationen fredligt, 3. Ta hjilp av ldrare
eller andra vuxna, 4. Undvika situationer dir vald kan uppsta, 5. Acceptera valdet
for att inte géra det virre. Forfattarna beskriver dessa strategier som ett kollektivt
delat sitt att forstd och hantera vald, en inldrd valdslogik som speglar bade
utsatthet och aktérskap (Hendriks m.fl., 2020).

Vild bland barn i1 svensk skola

Under de senaste dren har en hel del forskningsbaserad litteratur och artiklar
publicerats som behandlar omridet vald, trakasserier och utsatthet inom svensk
skola (se t.ex. Forsberg & Horton, 2020; Forsberg & Thornberg, 2016; Hammarén,
2019; Lunneblad, 2019; Lunneblad m.fl., 2017; Odenbring & Johansson, 2019a;
Sjogren, 2020). Odenbring och Johansson (2019a) beskriver att synen pd vad som
ir vald inom skola har férindrats 6ver tid. Deras studie visar att vald sisom

vardagsvald, skojbrik, sexuella trakassetier, rasism och eskalerande konflikter var
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patagligt nirvarande i de ungas skolvardag. I en annan studie visar foérfattarna
(Odenbring & Johansson, 2019b) en hog férekomst av vardagsrasism  bland
hégstadieungdomar pd en landsortsskola. De fann att det skapades skarpa grinser
mellan oss och dem, sirskilt bland ”de svenska” pojkarna som 1 sitt tal om gruppen
invandrarungdomar anvinde spraket pa ett rasistiskt sitt. Det fanns en ovilja bland
ungdomarna att blanda de olika grupperingarna och det anvindes 6knamn.
Spinningar och konflikter som férekommer i samhillet levs pd sa vis ut i olika
mikrosituationer. Det dr dirmed viktigt att situera skola och ungdomars vardagsliv

1 den socioekonomiska och politiska sammanhang som de dr en del av.

Odenbring och Johansson (2020) undersdker skojbrak och vald bland pojkar i
nionde klass. Studien visar att pojkarna genom att anvinda Oknamn eller
homofobiska bendmningar pd varandra retades och skojbrikade med varandra.
Detta beteende blev ett sitt att bygga hierarkier mellan olika grupper av pojkar.
Forfattarna fann en tunn grins mellan vad som var ett skimt och vad som var
trakasserier, vilket vidmaktholl konshierarkier. Pojkarna i studien verkade
uppskatta manga delar av de skojbrak som pégick, men ibland visade det sig att det
som varit en lek slog 6ver i maktlekar och véld. Det fanns en tendens att trivialisera
vardagsvald, vilket medférde svarigheter att veta nir den tunna grinsen passerats.
Studiens resultat vicker frigor om vikten av att f6rstd och kidnna igen olika former

av vildsamt beteende och konade normer i skola.

I en studie (Odenbring & Johansson, 2019¢) av flickor med minoritetsbakgrund,
visade det sig att flickorna dagligen utsattes fOr sexuella trakasserier i den
grundskola som studerades. Misogyni uttrycktes genom ord sisom hora och
slampa, vilket uttalades 4terkommande 1 skolmiljén. Flickornas klider
kommenterades och omnimndes bland annat som orrebyxor”. Detta pévisar
symboliskt vald och social kontroll av flickor, vilket innebir att flickorna i studien

var begrinsade kring vilken typ av klider de kunde vilja att anvinda.

I en annan studie visade det sig att skolpersonal hade ett ambivalent
férhallningssitt till hanteringen av vald och konflikter mellan elever. De talade 4
ena sidan om tilltro till dialog, men 4 andra sidan om de krav samhallet har pa lag
och ordning (Lunneblad & Johansson, 2019). Lunneblad m.fl. (2017) visar att

professionella i skola ofta foérklarar vald som individuella problem som bor

7 Otrebyxor dr ett slanguttryck. Orre betyder slampa.
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atgirdas genom individuella insatser. Hellfeldt m.fl. (2014) visar i sin studie att
andra faktorer 4n personlighetsrelaterade egenskaper hos elever kan piverka
mobbning, och att elevers positioner inte dr fasta utan rorliga, vilket innebdr att
elever kan rora sig in 1 och ut ur en utsatt position. Forfattarna understryker att
kontexten 4r viktig att undersoka, di mobbning sker inom ett stérre sammanhang

av virderingar, normer och interaktioner.

Forskning om elevperspektiv pd mobbning inom den svenska grundskolan (barn
1 dldrarna 10-15 ér) har relevans i férhallande till barn 1 fritidshem. Forsberg och
Thornberg (2016) visar att den sociala representationen av mobbning kan tolkas
som en komplex process dir skolbarn positionerar sig sjdlva och andra i termer av
social inkludering/exkludeting och social dominans/underordnad. I studien
framkommer att mobbning normaliserades av eleverna, och den som utsattes for
mobbning ansdgs udda och sjilv som ansvarig f6r att bli mobbad. Eleverna i
studien uttryckte att mobbning sker pd grund av 6vertridelser av sociala normer
sasom: konstillhorighet, etnisk hirkomst, funktionshinder och sexuell tillhérighet.
Forsberg och Horton (2020) menar att det inte dr mojligt att férutsdga vem som
kommer att bli utsatt f6r mobbning, men nir elever sjilva beskrev anledningar till
mobbning nimndes exempelvis att betraktas som ful eller snygg, bra pa nigot eller
dalig pd ndgot, for hogljudd eller fér ligmild. Forfattarna konstaterade att
mobbning dr socialt och kontextuellt bunden, vilket ocksa beskrevs av Strindberg
och Horton (2022).

Sjogren (2020) undersokte askiddarbeteenden (kvantitativ metod, webbenkiter) vid
krinkningssituationer bland elever. Resultatet visar tre olika beteenden hos
askddare: dskddare som assisterar eller forstirker de som utsitter; dskiddare som
forsvarar de som blir utsatta; askidare som forblir passiva. Askidare som
forstirker de som utsitter uppvisade ocksa ett moraliskt oengagemang. Resultaten
visar att dskddarbeteenden kan péverkas av karakteristiska drag pa individnivé, men
ocksa av den sociala miljén. Det handlar alltsd om ett komplext fenomen som inte
ska ses som isolerade handlingar mellan de personer som utsitter och de som blir
utsatta. Sjogren visar ocksd att ldrarens engagemang har betydelse for elevernas
nivaer av oengagemang. Nir lirare inte ingriper vid situationer av krinkningar

uppvisar eleverna hogre grad av mobbning och moraliskt oengagemang.
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Forsberg m.fl. (2014) fann liknande roller bland askddarna i sin studie (assistera
vid mobbningen, stédja mobbaren, agera outsider genom att passivt observera
eller ga dirifrin, samt férsvara offret). Forfattarna visar att dskadare sillan tar
rollen som forsvarare av offret. Studien synligegdr ett komplext tillstind av
situationella processer, dir relationer och vinskap fir betydelse f6r hur dskadaren
kommer agera. Konfliktfyllda motiv kring hur en dskddare ska agera kan ocksa
framkalla moralisk stress hos elever. Studiens resultat visar ocksa att askadarens
reaktioner kan kopplas till moraliskt oengagemang. I de fall da offret inte
betraktades som en vin av dskadaren, fanns risk for att denne inte skulle agera.
Det kunde handla om att skydda vinskapen med den som mobbade, eller att ligga
skulden pd offret. Forsberg m.fl. menar att askddarnas agerande miste forstds som
ett gruppfenomen dir de flesta elever dr involverade i mobbning. Vidare menar
forfattarna att vinskapslojaliteter och sociala hierarkier maste utmanas och lirare

behéver hjilpa eleverna att forstd den skada som mobbning orsakar.

Strindberg m.fl. (2020a) visar vidare att de som mobbade ansdgs vara coola
personer med hog social status. Denna hdga status attraherade andra elever till att
vara en del av mobbningen, genom att assistera eller forstirka. Pa si vis kunde
dessa dskadare, genom att férknippas med mobbaren, héja den egna statusen och
minska risken for att sjilva bli socialt exkluderade och mobbade. En elev som sags
som cool hade stérre méjligheter till inflytande Gver sitt vardagsliv i skolan. En
maktfylld position kunde ge privilegier, sisom att f4 andra elever att gora saker dt
den i maktposition. P4 sa vis dr coolhet och mobbning relaterade till inkluderings-
och exkluderingsprocesser. Vidare beskriver Strindberg m.fl. (2020b) att rddslan
for att hamna utanfor kan vara en stor anledning till att elever viljer att avsta fran
att intervenera till f6rsvar av den som blir utsatt, vilket dven Sjégren (2020) visar i
sin studie. Utifran tidigare forsknings rekommendationer finns det alltsd goda skl

att studera vald och utsatthet pa olika nivéer och utifran olika sammanhang.

Trygga och otrygga platser

I en rad studier (Klerfelt & Haglund, 2014; Mulryan-Kyne, 2014; Vaillancourt m.fl.,
2010; Zumbrunn m.fl., 2013) har barns upplevelser och erfarenheter av platser
som trygga och otrygga undersokts. Studier av hur barn anvinder och talar om
platser utomhus och inomhus visar att skolgirden (Lago & Elvstrand, 2019;
Larsson & Ronnlund, 2021; Rénnlund, 2013) och matsalen (Berggren m.fl., 2020;
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Horton & Forsberg, 2020; Torslev m.fl., 2017) framtrider som centrala platser dir
det finns risk for otrygghet bland barn.

I en kvalitativ metastudie unders6ks barns perspektiv pa raster 1 skolan (Massey
m.fl., 2020). I studien beskrivs férekomst av betydande nivier av mobbning,
slagsmal och konflikter under barns raster i skola. Massey m.fl. (2020) pekar pa ett
vixande behov av att utforska den sociala dynamiken under raster. I en studie av
svenska elevers perspektiv pa skolklimat undersoks elevernas beskrivningar av att
s6ka hjilp i samband med situationer som upplevs som otrygga. Eleverna i studien
var 1 aldrarna 7-15 4r och deltog i fokusgruppsintervjuer. Studien visar att
elevernas upplevelser av hjilpsékande och trygghet i skolan paverkas av lirarnas
tillginglighet under rasterna. Eleverna ansiag att ldrare behover vara
uppmirksamma och tillginglica nira de omrdden dir eleverna vistas under
rasterna. Eleverna beskrev ocksa att relationer till lirare paverkar huruvida elever
ser sig kunna s6ka hjilp i otrygga situationer eller inte. Lirare som erbjuder elever
en nira och stddjande relation ses ocksd som potentiella hjilpare (Forsberg m.fl.,
2023).

En studie genomfdrd i Storbritannien som fokuserar pd barns lektid innan och
efter skolan visar att det barnen sig som den viktigaste uppgiften fér vuxna ér att
hélla barnen trygga. Vidare visar studien att en del regler och restriktioner som
skapas utifran rutiner som inte tar barns delaktighet i beaktande (Mroz & Woolner,
2020). Barns behov av stddjande vuxna under raster framkommer ocksa i en
kanadensisk studie som genomférts pi fyra grundskolor (forskola till och med
arskurs sex). Uteblivet st6d verkade komplicera barnens mdoijlighet att leka och
interagera med varandra, och riskerar att resultera i dysfunktionella ménster sisom
isolering, exkludering, utsatthet och ensamhet (McNamara m.fl., 2015).

Lago och Elvstrand (2019) studerar social exkludering bland barn i fritidshem.
Forfattarna fann att skolgirden var en plats dér det finns risk for att elever dr
ensamma under en lingre tid. I studien observerade de utomhusvistelser pi
skolgirden. Vid ett tillfille observerades ett barn som gick omkring i 35 minuter
utan att delta i ndgon av aktiviteterna och utan att interagera med de andra barnen.
Flera situationer observerades ocksa dir barn ignorerades och inte var synliga for
lirare. Forfattarna noterar att det finns en risk for att lirare inte uppmirksammar
att barn dr ensamma under linga perioder. I en annan studie med fokus pd
fritidshemmet visar Klerfelt och Haglund (2014) att fritidshemmets platser kan
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upplevas som otrygga av barn. En av de platser som anvindes under
fritidshemstiden var fotbollsplanen. Det visade sig att barnens lek pa
fotbollsplanen, med frinvaro av vuxna, innebar ett 6verlimnat ansvar for reglering
och férhandling om leken. Ansvaret f6rskots till barnen sjilva, vilket medforde att

en del barn undvek fotbollsplanen, eftersom de kinde sig otrygga dir.

I en studie av Vaillancourt m.fl. (2010) studeras barns upplevelser av mobbning
och trygghet i1 skolan. De fann att lagstadieelever som kinde sig otrygga i skolan
upplevde skolgirden och rastmiljder som sirskilt otrygga. Forfattarna understryker
ett behov av att skolpersonal 4r medvetna om platser i skolomridet som upplevs
som otrygga av elever (jmf. Bickmore & Kishani Farahani, 2022). I en annan studie
av Zumbrunn m.fl. (2013) undersoks elevers uppfattningar om konflikter mellan
barn. Barnen fick littldsta kartor 6ver skolomradet och instruerades att markera de
tre platser som var mest gynnsamma och trygga fér vinskap och samma antal
omriden som var mest otrygga och dir det fanns risk f6r brak. Barnen fick ocksé
skriva ner varfor de trodde att de skulle komma 6verens 1 de markerade omradena.
De omraden som identifierades som konfliktbendgna var lekplatsen, toaletterna
och matsalen. I sina reflektioner Gver orsakerna till konflikter pd dessa platser
berittar eleverna att det férekom verbal aggression, brott mot regler, brak mellan
barn, fysisk aggression, frainvaro av lirare, f6r mycket buller, f6r méinga barn pa

samma plats och att det blev brik om lekmaterial.

I andra studier underséker forskare betydelsen av skolgirden som plats for ldrare
och barn. I en litteraturbaserad artikel diskuteras erfarenheter av skolgarden
(Mulryan-Kyne, 2014). Forfattarna beskriver skolgdrdsmiljén som en relativt
oreglerad plats dir elever dgnar sig it aggressiva aktiviteter, till exempel mobbning.
I andra studier beskrivs skolgirden som strukturerad (Rénnlund, 2013) dir
omraden skapas for aktiviteter, men en del av skolgarden, i skogen, erbjuder
utrymme f6r fri lek. Larsson och Rénnlund (2021) jimfor svenska och franska
pedagogers uppfattningar om den vardagliga anvindningen av skolgirden.
Svenska pedagoger talade om vikten av fysisk aktivitet, och sig det som viktigt att
barnen var involverade i rorelse och aktivitet f6r att undvika konfrontationer med
varandra. Franska pedagoger framholl barns behov av avkoppling och lugn.
Skolgirden beskrevs vara ett reglerat utrymme, av bade svenska och franska
pedagoger. Barnen ska vara utomhus under rasterna och det lekmaterial och de

omraden de kan anvinda bestims 4t dem av personalen. Tid anvinds ocksd som
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en reglerande faktor fér att bestimma hur linge och vid vilka tidpunkter

skolgarden kan anvindas.

Det ir relativt vanligt att fritidshem har tillging till gymnastiksal och genomfér
aktiviteter dir regelbundet. I en studie av Langager och Spencer-Cavaliere (2015)
undersoktes fritidsaktiviteter f6r barn inom sd kallade after-school programs.
Inom dessa after-school programs erbjéds olika aktiviteter f6r barnen, bland annat
aktiviteter i gymnastiksal. Barnen i studien beskrev att de undvek att ga till
gymnastiksalen pd grund av tidigare erfarenheter dir dldre barn hade tagit deras
gymnastikutrustning, exempelvis bollar och hockeyklubbor. Vidare berittade
barnen om erfarenheter av att ha blivit retade, utsatta for ryktesspridning,
mobbning och brik mellan barn under fritidsaktiviteterna. Som ett resultat av detta

valde flera barn att avstd frin att delta i fritidsaktiviteterna.

En annan plats med relevans for fritidshemmet dr skolmatsalen, som i manga fall
anvinds av fritidshemmen vid maltider som frukost och mellanmal. Horton och
Forsberg (2020) intresserar sig for skolmatsalen som plats och vad det 4r som gor
att en del elever upplever skolmatsalen som otrygg. Skolmatsalen karakteriseras
ofta av hog ljudnivd och att det samlas stora elevgrupper i olika édldrar. Antalet
vuxna personer dr fa i férhdllande till gruppen barn och utrymmet édr begrinsat,
liksom antalet sittplatser. Det finns ocksd begrinsningar vad giller tiden som

eleverna fir vistas i matsalen.

Berggren m.l. (2020) har studerat barns erfarenheter av skolmatsalen och
skollunchen. Barnen i studien berittade om hog ljudnivd i matsalen, samt
konflikter och ordvixlingar mellan barn. De beskrev att interaktionen mellan barn
i skolmatsal, hall och matké kunde utgéra en risk for utsatthet i form av att bli
mobbad, retad, knuffad mot viggen eller bli slagen. Vidare beskrev barnen att detta
gav upphov till kinslor av oro och ridsla, och f6r en del dven besvir sisom magont
och huvudvirk. Horton och Forsberg (2020) beskriver vidare betydelsen av sociala
aspekter pa barnens upplevelser, men ocksd aspekter av den omgivning och
struktur som barnen omges av i skolsammanhang. Sociokulturella normer
relaterade till kén, kropp och sexualitet, kom till uttryck i skolmatsalen och dven i
Ovriga skolsammanhang. Barnen i studien berittade om upplevelser av sexuella
trakasserier eller av att bli kallad “fet”, “dcklig”, och att de utsatts for exkludering,
férolimpningar, blivit retade, spottade pd, slagna, sparkade. Nagra av eleverna
beskrev att de kidnde ridsla for att vissa personer skulle dyka upp, personer som
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mobbat dem tidigare. Liknande resultat presenteras av Torslev m.fl. (2017) som
skriver att barnen i studien 6nskar dta pa en trygg plats. Platser, rum och utrymmen
inom fritidshemmets verksamhet kan alltsa uppfattas pa olika sitt, som trygga eller
otrygga. De kan ocksd anvindas pd olika sitt beroende pd hur tid, rum och
relationer samkonstrueras, vilket skapar olika vardagsliv f6r barn. Det kan dirmed
finnas en risk for att vald sker pa vissa platser, sisom exempelvis i skolmatsalen,

hallen eller matkon.

Avhandlingsarbetets relevans

Sammantaget har forskning visat att barns vardag i fritidshem och skola innefattar
att vistas pd bdde trygga och otrygga platser, vilket kan medfora risker att utsittas
for vald. Barn kan uppleva vissa platser som otrygga, bade inne i skolbyggnader
(gymnastiksal, cafeteria, korridor, matsal och toaletter) och utanfér (skolgard, skog,
och under raster). Flera studier har efterlyst ytterligare forskning om platsens
betydelse i utbildningsinstitutioner, vald bland barn och barns perspektiv pa vald.

Denna genomgang av tidigare forskning visar att det finns ett behov av studier
som undersOker barns vardag pa landsbygder, eftersom forskning hittills mest
koncentrerats till stider. Beach m.fl. (2019) beskriver exempelvis att det behévs
utbildningsvetenskaplig forskning pa mindre orter, vilket dven framhalls av
Odenbring (2019) samt Odenbring och Johansson (2019b). Det behdvs mer
forskning om fritidshem (Hjalmarsson & Odenbring, 2019), i synnerhet forskning
om vald och utsatthet bland barn i fritidshem utifran barns egna upplevelser (Lago
& Elvstrand, 2019). Vid genomgang av tidigare forskning finns flera studier som
pétalar behovet av att framtida forskning behandlar just dessa omraden. Horton
och Forsberg (2020) skriver exempelvis att det behdvs mer kvalitativ forskning
som utforskar skolmatsalen med dess specifika miljé. De menar att etnografisk
forskning vore sirskilt limpad, dd den erbjuder méjlighet till bade observationer
och djupintervjuer. Forsberg och Thornberg (2016) foreslar att etnografiska
studier skulle limpa sig vil f6r en djupare forstielse f6r det sociala ordnandet av
tillhérighet kopplat till mobbning.

Sammanfattningsvis kan konstateras att avhandlingsarbetet fyller en viktig roll nir
det giller att bidra med ny kunskap. Forskningsomridet saknar forskning och

kunskap om vald, plats och utsatthet bland barn i fritidshem.



Kapitel 4. Teoretiska
utgangspunkter

Detta kapitel avser att presentera de teoretiska utgingspunkterna for
avhandlingsarbetet. Inledningsvis beskrivs de teoretiska perspektiv som anvints

for att tolka och f6rsoka forstd den empiri som producerats.

Den hir studien genomfdrs inom dmnet barn och ungdomsvetenskap, med
inspiration fran barndomsstudier. Min utgingspunkt dr att barndomsstudier
behéver forstds och férankras utifrin tid och plats, vilket ocksa framhdlls av
exempelvis Bihler-Niederberger (2010) och Lago (2017). Barndomsstudier
behéver ddrfor sittas i perspektiv av datid, nutid och framtid. Tid strukturerar vart
sitt att leva och for barn i fritidshem kan struktureringen av vardagen betyda bade

méjligheter och begrinsningar i férhallande till andra barn (Berggren m.fl., 2020).

Barndomssociologi dr ett brett filt med olika inriktningar, men det finns vissa
tankar och idéer som aterkommande beskrivs och som kan ses som gemensamma
t6r barndomssociologin. Eftersom barndomar ser olika ut beroende pa var de
upplevs i tid, plats och rum, beh&vs det ocksé olika sitt att forklara och férsta
barndomar. En Gvergripande syn inom barndomssociologin handlar om att
barndomen ses som socialt konstruerad, vilket innebir att den formas historiskt,
kulturellt och socialt inom de sociokulturella sammanhang som barnet befinner sig
1 (Jenks, 2005). Barn, likvil som vuxna, ses som aktiva deltagare i den sociala
konstruktionen av barndom (Corsaro, 2018). Detta innebir att forskning inte sker
1 ett socialt vakuum, och att jag som forskare bidrar till att skapa och konstruera
en bild av det fenomen som underséks (McKechnie & Hobbs, 2004). For att forstd
barns vardag inom fritidshem beh6vs dirfor olika perspektiv och kunskaper om
barnen. Corsaro (2018) menar att barn internaliserar samhille och kultur, samt
deltar aktivt i kulturell utveckling och férindring. Barn och deras barndomar
paverkas alltsa av samhillet och den kultur de é4r en del av. Barns erfarenheter
behover dirfér ges utrymme och tas hinsyn till i férstielsen av barns

uppvixtvillkor.
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Enligt Christensen och James (2008) har barndomssociologin haft ett starkt fokus
pd att lyssna pa det barn siger sjidlva om det som undersoks. Det har varit viktigt
att finga barns egna roster. James (2010) beskriver att det genomfdrts omfattande
forskning som fokuserar barns aktérskap och barns roster. Aktorskap handlar om
hur méijligheterna ser ut for barn att agera som sjilvstindiga individer (James &
James, 2008). Detta synsitt har kritiserats av forskare som menar att aktorskap
ocksa bor forstas relationellt, som nigot som sker i en social process och inte som
en individuell handling (Spyrou, 2020). Inom barndomssociologiska studier
betonas att barn ses som aktiva medskapare av det samhille de lever i. James (2010)
menar att det behdver ske en utveckling inom barndomsstudier déir barns
kulturella och ekonomisk bakgrund, samt politiskt ssmmanhang, uppmirksammas
i stérre utstrickning. Detta skulle kunna ske genom en foérdjupad analys, dir
forskare viver samman olika perspektiv, vilket féreliggande studie férséker bidra

med.

For att mojliggdra en studie dir olika perspektiv vivs samman, enligt James (2010)
forslag, behovs ndgon form av teoretiskt ramverk som kan anvindas pa olika
nivaer. Ronnlund och Tollefsen (2016) menar att det behdvs studier som synliggdr
samhillsprocesser, som dger rum pa olika platser och far betydelse f6r hur
fenomen konstrueras. Den unika platsen behéver studeras, men ocksa variationer
mellan olika unika platser, med en aktsamhet fOr att inte ldgga alltf6r stor tonvikt

vid antingen individuella eller strukturella férklaringar.

I denna avhandling utforskas tvd geografiska platser tillsammans med de sociala
relationer som pdgiar pa dessa platser och i olika rum. Fritidshemmet som
verksambhet, innebir ofta tillging till platser och rum utomhus och inomhus, och
beroende av tid kan tillgdngen till dessa skifta. Tillgang till platser och rum regleras
av minniskor som innehar maktpositioner att besluta om exempelvis
nybyggnation, ombyggnation, eller ingen férindring alls av fritidshemsverksambhet.
Politiska beslut eller verksamhetsbeslut fattade av skolans rektor kan didrmed styra
minniskors rorelser inom fritidshemmet. Rum dr méblerade och utrustade pa olika
sitt, vilket innebdr att forutsittningar f6r lek och socialt samspel paverkas. Rum
dir vuxna inte vistas frekvent kan ge andra fOrutsdttningar dn rum dér vuxna
befinner sig ofta. Dirmed 4r barnens och personalens anvindning av rum och
platser inom fritidshemmets verksamhet centrala i relation till att foérséka forsta
vald och utsatthet i fritidshem. Fritidshemmets olika platser och rum, inomhus och
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utomhus kan genom att studeras och fokuseras bidra med mdijligheter att forsta
barns vardagsliv i fritidshem dir vald och utsatthet ibland férekommer. En del i

detta arbete handlar om att utforska de platser som benimns som trygga eller

otrygga.

Vild och utsatthet bland barn och barns vardagsliv i fritidshem har visat sig vara
ett komplext forskningsomride som krivt teoretiska utgangspunkter och
forklaringsmodeller pa flera nivaer. Efter denna inledande del av teorikapitlet
presenteras nu mina teoretiska utgingspunkter. Kapitlet avslutas med en
sammanfattning av de teoretiska utgingspunkternas funktion i avhandlingsarbetet

utifrin en helhetssyn.

Johan Galtungs teori om vald

Den norske freds- och konfliktforskaren Johan Galtung (1990) har formulerat en
teori om vald som bygger pd en distinktion mellan olika nivder av vdld och hur
dessa paverkar varandra. Galtung visualiserar valdsteorin genom bilden av en
triangel bestdende av direkt vald, strukturellt vald och kulturellt vald.

Direkt vald kan vara fysiskt, psykiskt, avsiktligt eller oavsiktligt. Vardagslivet och
sociala relationer inbegriper ibland vild, och aspekter av vald som kamratvald,
mobbning, otrygghet och sarbarhet. Direkt vald dr valdshandlingar mot en eller
flera individer, till exempel fysiskt vald eller krinkningar. (Galtung, 1990; Galtung
& Fischer, 2013).

Strukturellt vdld handlar om hur samhillet 4r organiserat och hur det skapas
ojamlika livsvillkor f6r méinniskor i samhillet och dess utbildningsinstitutioner.
Strukturellt véld innefattar de skillnader som skapas inom sambhillet och som
péaverkar hur institutioner fungerar. Exempelvis kan strukturellt vild genereras av
att det inte finns tillrdckliga resurser inom en institution i forhéllande till vad
minniskor inom institutionen behdver, exempelvis f6r £ anstillda, anstillda som
inte har tllricklig kompetens for uppdraget, eller lokaler och platser som inte idr
anpassade f6r verksamheten. Om det saknas resurser finns det risk f6r att vald inte

uppmirksammas, f6rebyggs och hanteras. Genom direkt vald kan det strukturella
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vildet uppritthallas. Strukturellt vald handlar alltsi om inbyggda orittvisor,
ojimlikhet och makt (Galtung, 1990; Galtung & Fischer, 2013).

Med kulturellt vald avses de aspekter av kulturen som utgér de symboliska sfirerna
av var existens, exempelvis ideologi, religion eller sprik, vilka kan anvindas for att
rittfardiga direkt vald eller strukturellt vald. Kulturellt vald handlar om en kulturell
Overtygelse, som legitimerar direkt vald och strukturellt vild. Det kan handla om
att ménniskor talar om véld pa ett férnekande eller férringande sitt, vilket ocksa
bidrar till ett sitt att betrakta hindelser som véld eller inte. Inom en verksamhet
kan detta innebdra att vald sker utan att det uppmirksammas. Den som blir utsatt
f6r vald kan beskrivas som ansvarig eller fortjnt av vald. Det kulturella vildet kan
vara svart att uppticka, och dven framstd som dolt f6r méinniskor inom ett specifikt
sammanhang, vilket kan leda till hégre tolerans f6r vald. Kulturellt vald innefattar
en kulturell Gvertygelse, som fir bide direkt vald och strukturellt vald att verka
legitimt. P4 sa sitt dr kulturellt vald dolt f6r dem som upplever det, vilket gor att
det framstir som normalt i sammanhanget. Kulturellt vild innebidr att vild
legitimeras och rittfirdigas genom det sitt man talar om vild. I ett fritidshem kan
det handla om att ett barn beskriver fér personalen att det skett vald i barngruppen,
men personalen definierar inte barnets beskrivning som véild utan som néigot annat
sdsom exempelvis skoj eller lek. Det kan ocksa handla om att personalen inte tror
pé barnets berittelse och pastir att barnet ljuger, eller att personalen viljer att inte
se och hantera det vild som dger rum. Denna typ av kulturellt vild sker ocksd i
samspel med strukturellt vald, som innebir strukturellt inbyggda orittvisor
(Galtung, 1990; Galtung & Fischer, 2013).

Direkt véld dr en hindelse, kulturellt vald 4r en process och strukturellt vald dr mer
bestindigt 6ver tid (Galtung, 1990; Galtung & Fischer, 2013). Vild kan, enligt
Galtung, inte forstis som en enkelriktad handling. Direkt véald dr kopplat till bade
strukturellt och kulturellt véld, som rittfardigar varandra. Galtungs teori méjliggor
en férdjupad analys av vald. Teorin utgdr dirmed stéd for att understka och
térsoka forsta hur vald uppstir och bestar. I detta arbete handlar det om situationer
av direkt vald, men ocksi om en strivan efter att forséka uppticka de
underliggande strukturer som mojliggdr vild. Galtungs nivaer bidrar till att skapa
en bredare bild av vald, samt en forstielse utifrin det lokala sammanhanget det
sker i, vilket kan relateras till de Svergripande strukturer som omger oss minniskor
i sambhillet. Vild har sedan mycket ling tid tillbaka varit en del av
samhillsstrukturen (Elias, 1989; 1991; Ray, 2018) och skolinstitutioner (Notlin,
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2021). Galtungs teoretiska arbete om vald har stor potential nir det giller att forstd
vild 1 skolan, vilket flera studier ocksa visar (Capistrano m.fl., 2021; Cremin &
Guilherme, 2016; Guilherme, 2017). "Skolor och utbildningssystem kan vara
kraftfulla och effektiva instrument f6r vald, vilket limnar verkliga frigor om hur
detta utspelar sig i verkliga miljéer inom skolot" (Cremin och Guilherme, 2016, s.
1126).

Jag intresserar mig for de processuella aspekterna av vild och hur enskilda
hindelser av vald kan forstis 1 relation till institutioner och samhille. Barn och
personal i fritidshem 4r en del av lokalsamhillet. Vald som férekommer och hur
det upplevs, forstis och beskrivs av barn, personal och mig sjilv som forskare blir
ddrmed intressant att studera. Processer (i det hir fallet vald) som levs ut pd
mikroniva, kan relateras till det omgivande sambhillet pd bade nationell och
internationell nivd (jmf. Lefebvre, 1991, Massey, 2005). Vald bland barn behéver
foljaktligen understkas pa olika nivder, men ocksa utifrin platser, rum,

rumsligheter och relationer, vilket beskrivs nedan.

Plats och relationer

En etnografisk ansats innebdr att forséka forstd vad som sker mellan minniskor
som befinner sig inom sirskilda platser och omraden. Dirmed har det varit viktigt
att finna teoretiska begrepp som hjilper till i forstielsen av platsers betydelse i
minniskors vardagsliv. Denna typ av begrepp aterfinns till exempel inom

kulturgeografi.

Enligt Massey (1994)8 ir sociala relationer dynamiska. Massey (2005) har utvecklat
tankarna kring hur relationer har betydelse i férhallande till platser och hur de
stricks ut lokalt, nationellt och globalt. Utstrickta sociala relationer formas av hur
vi uppfattar den virld vi lever i och hur vi férhéller oss till andra. Rummet utgor
den sociala dimensionen och lokalt definierade platser det konkreta. Diremot ska

plats inte forstas som ndgot statiskt utan foérinderligt. Déirav forstis rumslighet?

8 Doreen Massey (1944-2010), var en brittisk geograf vars texter har haft stort inflytande pa
kulturgeografin. Massey var en del av den relationella vindningen inom det kulturgeografiska
forskningsfiltet, dir forskare skrev om betydelsen av att betrakta platser som i stindig relation
till andra platser och manniskor (Kitchin & Hubbard, 2010).

9 Massey anvander begreppet space, vilket hir 6versitts till rumsligheter.
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som grundat i ett relationellt arbete och stindigt under omvandling. Massey (2005)
pdpekar att sociala relationer upplevs och tolkas pd olika sitt, beroende pd
individer, deras relationer och specifika sociala positioner. Detta innebir att
rumslighet tar form i sammanvivda relationer mellan méinniskor, mellan barn och
vuxna, och de specifika férhallanden som rdder 1 de rum dér de deltar. Vardagslivet
1 till exempel en institution, omges och formas av det lokala samhillet. Upplevelser
av vardagslivet konstrueras dirfor pa olika sitt, beroende av de férhéllanden som
rader mellan minniskor, materiella forutsittningar och tid. Detta innebér att
rumsligheter kan uppfattas pa olika sitt av olika manniskor och att de periodvis

ocksa kan upplevas som trygga cller otrygga.

Rumsligheter konstrueras och formas utifran specifika férhallanden i institutioner
och sammanflitade relationer mellan barn, vuxna och materialitet. Sociala
relationer i rummet upplevs och tolkas pa olika sitt av individer som innehar olika
positioner, sisom exempelvis vuxna (lirare, assistenter, forildrar) och barn i olika
aldrar, men ocksd utifrdn status i barngrupper. Genom att tolka sociala relationer
tillsammans med plats och vild, kan konstruktionen av trygga och otrygga
rumsligheter analyseras. Denna analys gbr det ocksd mojligt att understka

skiftningar i rumsligheter mellan individer och dver tid.

Massey (1994) noterar att rumslighet miste ses som integrerat med tid. Detta ir
relevant i férhallande till skolinstitutioner, som skapar och uppritthaller specifika
tidsscheman, dér barn himtas av sina férildrar vid olika tider och personalen
arbetar ensamma eller i grupp vid olika tider. Fritidshemmet skiljer sig frin skolan
nir det giller tid, men de bada flyter ofta in i varandra nir det giller plats och
relationer eftersom det édr vanligt att fritidshem delar lokaler och personal med

skolan.

I fritidshemmet har barnen inte ett strikt schema som strukturerar deras tid. Tid
framhalls som centralt av Massey (1994) i forhéllande till plats, rum och
rumsligheter. Fritidshemmets verksamhet dr beroende av tid och paverkas av de
tider barn 4r i verksamhet. Tid ér av betydelse i férhallande till de fysiska rum som
fritidshemmet anvinder och delar med skolan beroende pi tid pd dagen samt lov.
Arstider ir ytterligare en aspekt som paverkar hur platser och rum anvinds och
upplevs, exempelvis dr kyla och morker tva viktiga aspekter som paverkar

fritidshemmet under vinterhalviret dd inomhusmiljén anvinds 1 hogre
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utstrickning. Ljus och tillging till ljus dr alltsd centralt f6r hur fritidshemmet
anvinder utomhus- och inomhusmiljéer.

Sammanfattningsvis kan Masseys texter runt plats, rum och rumsligheter beskrivas
utifrin tre centrala stindpunkter (Skelton, 2009). For det forsta dr rumsligheter
inbiddade i praktiker som konstrueras genom politik, identitet och rumsliga
férutsittningar. For det andra ska rumsligheter ses som en sfir av mojligheter f6r
miéngfald och heterogenitet. For det tredje befinner sig rumsligheter alltid i process
och ir alltid i tillblivelse.

Den faktiska anvindningen av rummet dr intressant i forstdelsen av vald och
utsatthet 1 fritidshem. Fritidshemmets olika platser och rum, inomhus och
utomhus kan genom att studeras, skapa mojligheter att forstd barns vardagsliv i
fritidshem. Vald och utsatthet kan utgdra en del av denna vardag, vilket da behover
undersokas i férhdllande till plats, rum och rumsligheter. Massey 2005) betonar att
plats miste fOrstés i relation till det omgivande lokalsamhillet, men ocksa ur ett
nationellt och globalt perspektiv. Den plats vi bor, arbetar och gér i skolan p4, kan
inte ses som isolerad frin sin omgivning. I en kommun befinner sig exempelvis
centralorten och lokalsamhillen i processer och i relationer till varandra. Dessa
relationer och processer kommer att paverka hur vardagslivet i lokalsamhallet tar

form.

Genom kommunens férdelning av tillgingliga resurser, kan exempelvis den lilla
skolan i lokalsamhillet hotas av nedliggning, vilket kan innebidra omfattande
férindringar f6r manniskor i lokalsamhillet. Massey menar ocksa att hierarkiska
relationer mellan platser innebdr att det finns maktférhallanden som ér viktiga att
uppmirksamma. Férdndringar som sker pa global nivd och som stricks ut i
relationer som péverkar lokala platser kan exemplifieras genom de krig som idag
péagar 1 Ukraina och pa Gazaremsan. I Sverige har minniskors sitt att férhilla sig
till de platser de lever pa férandrats genom dessa pigdende krig. I media beskrivs
exempelvis hur olika typer av budskap, dsikter och forsék till paverkan sprids
genom att de skrivs pd byggnader dir minniskor kan se dem. Detta medfor att

dessa platser fordndras och minniskors upplevelser férindras med dem.

Rumsligheter kan uppsta varsomhelst eftersom de sker genom upplevelsen av
négonting, men ocksd i férhallande till olika relationer mellan minniskor. Den

fysiska platsen ir alltsé inte otrygg eller trygg i sig, utan den kan skifta nir det giller
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hur den upplevs mellan olika individer. Dessa teoretiska resonemang om trygga
och otrygga rumsligheter kommer nu utvecklas nedan. Forst beskrivs hur jag
anvint mig av Henri Lefebvre (1991) fér att underséka trygga och otrygga
rumsligheter. Direfter beskrivs, hur jag i mina analyser, med utgangspunkt i The
Roestone collective (2014) har anvint mig av begreppen trygga och otrygga
rumsligheter!V. Detta f6ljs av en redogorelse f6r hur teoretiska begrepp anvints i
de fyra delarbetena.

Undersoka trygghet och otrygghet

En fysisk plats eller ett rum ska inte ses som otrygg eller trygg, eftersom trygghet
och otrygghet dr kopplat till individers upplevelser. Dirmed édr det ocksa intressant
att undersoka skiftningar i hur platser upplevs av olika individer. I arbetet med att
undersoka och forsoka forstd barns beskrivningar och upplevelser av trygga eller
otrygga rumsligheter har jag anvint mig av den franska teoretikern Henri Lefebvre
(1991)11. Lefebvre har frimst anvints som en grundliggande tankefigur under de
bdda filtarbetena, vilken darefter legat till grund f6r att f6rséka f6rsta rumsligheter,

som jag aterkommer till lite lingre fram i texten.

Vardagslivet dr av central betydelse, enligt Lefebvre, som utgar fran att rum och
plats ér socialt konstruerade. Vi forstir vart vardagsliv och vara dagliga handlingar
genom vira uppfattningar om hur sociala relationer dr strukturerade inom de
platser dir vi befinner oss. Manniskors vardagsliv kan ddrmed bidra med kunskap
om hur plats, rum och rumslighet kan forstis. En plats kan exempelvis upplevas

som idyllisk och inkluderande for vissa manniskor, medan andra minniskor

10 The Roestone collective (2014) anvinder safe and unsafe spaces.

11 Henti Lefebvre (1901-1991) var en fransk sociolog som kommit att bli vida refererad inom
kulturgeografisk forskning. I Lefebvres kanske mest inflytelserika text, The production of space’’,
utvecklar han sina tankar kring plats och rum (jfr. Kitchin och Hubbard, 2010). Henri
Lefebvres rumsteoti, som har en tvirvetenskaplig ansats passar vil f6r denna avhandlings syfte
och fragestillningar.

Hir kan ocksa nimnas att avhandlingen skrivs inom forskningsimnet barn- och
ungdomsvetenskap vilket innebdr, tvirdisciplinirt och mingvetenskapligt. Det innebir ocksa ett
sarskilt intresse for att utveckla, férsta och sprida kunskap om barn och ungas livssituation,
hilsa, utveckling och lirande, for att bidra till att stirka barn och ungas rittigheter och
moijligheter i samhillet (Johansson & Sorbring, 2018).
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upplever platsen som svar att bli en del av!2 Sociala relationer ir en del av hur ett
rum ér ordnat. Lefebvre beskrev det sociala rummet som bestiende av fysiska,
sociala och mentala dimensioner. Dessa dimensioner férindras och omvandlas
kontinuerligt. Det pdgar ocksd ett relationsarbete mellan ménniskor som planerar
och anvinder en plats eller ett rum, men relationsarbetet pagir ocksé i férhallande
till platsen eller rummet i sig. Beroende av relationerna kan det dirmed utvecklas
savil positiva som negativa anvindningar och upplevelser av ett och samma rum,

tillsammans formar detta rumsligheten (Lefebvre, 1991).

For att undersoka trygga och otrygga rumsligheter pa ett sdtt som viver in barns
perspektiv och upplevelser har jag inspirerats av ett tolkningsverktyg som dr
framatrbetat av Lefebvre (1991). Tolkningsverktyget bestir av tre delar: rumsliga
vardagliga praktiker, rummets representationer och hela ménniskans rum (Rénnlund &
Tollefsen, 2016)13. De tre delarna ska inte ses som hierarkiskt ordnade, utan
snarare som placerade 1 relation till varandra. Delarna dr titt sammanlinkade
genom att upplevelsen av ett rum samspelar med den fysiska miljén, den vardagliga
anvindningen av rummet, samt hur personer som planerar institutionella platser
(till exempel politiker och arkitekter) talar om rummet. Detta innebir att
institutioner 4r laddade med politiska och pedagogiska intentioner och
férvintningar. I institutioner sker en vardaglig anvindning av platsen, som innebér
att manniskor intar, upplever och férhandlar om meningen med platsen. De olika
platser och rumsligheter som miénniskor méter och befinner sig i, dr alltsd en del

av de sociala relationer som skapas i institutioner.

Rumsliga vardagliga praktifer handlar om hur rummet anvinds av manniskor i deras
vardag. Denna dimension omfattar rummets materialiteter och fysiska
utformande. Den ursprungliga tanken om hur ett rum ska anvindas behdver inte

uppfyllas i praktiken, utan kan genom dess anvindare bli ndgot helt annat.

Rummets representationer handlar om professionellas sitt att konstruera rummet, det

handlar alltsd om ett planerat och uttdnkt rum. Rummets olika miljéer har uppforts

12 Detta kan ocksa diskuteras och férstias med hjilp av begreppen etablerade och outsiders (Elias
& Scotson, 1994; 2010), samt respektabilitet (Skeggs, 2000). I det forsta delarbetet for jag en
diskussion utifrin dessa begrepp for att foérséka forsta beskrivningar av gemenskapen 1
lokalsamhillet som framkom under det forsta faltarbetet.

13 Jag anvinder mig av den svenska Sversittningen himtad fran boken, Ru, sanbillsvetenskapliga
perspektiv, av Maria Rénnlund och Aina Tollefsen.
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med en specifik tanke om hur de ska anvindas. Nagon har konstruerat byggnaden,
ndgon har inrett de olika rummen och utemiljéerna pa ett visst sitt, vilket kommer

paverka anvindningen av de olika miljéerna.

Hela miénniskans rum fungerar som en niva mellan de tva andra och skapar ett
upplevt rum. Detta existentiella rum, innehdller minniskors handlingar,
erfarenheter och kinslor. Det skapas en férening av manniskan och rummet, som
1 sin tur skapar en platskinsla. Denna rumslighet dr intressant att studera och
relatera till hur rummet skapats och konstruerats som byggnad och rum, men ocksa
hur det inretts med inspiration av bakomliggande ideologier och férestillningar

om hur rummet bor anvindas.

Dessa rumsliga dimensioner har funnits med som en bakgrund vid mina
undersokningar av vald och plats. Under avhandlingsarbetet har mina teoretiska
intressen utvecklats alltmer mot trygga och otrygga rumsligheter. Detta vill jag
beskriva som en f6ljd av filtarbete i kombination med att tinka med de teoretiska
utgingspunkterna. Nedan foljer nu en beskrivning av hur jag forstir och anvinder

trygga och otrygga rumsligheter.

Trygga och otrygga rumsligheter

Begreppen trygga och otrygga rumsligheter har férekommit inom exempelvis
forskning, utbildning och stédgruppsverksamhet, men ofta med fokus pa vad som
kan utgéra ett fysiskt tryggt rum. Anvindningen av begreppet trygg rumslighet,
eller som det benimns pa engelska, ”safe space”!4, tilltog i samband med
kvinnorérelsen under senare delen av 1900-talet. En symbol som fatt stor
spridning, 4r en rosa triangel omgiven av en gron cirkel. Denna symbol har anvints
1 klassrum och pa kontor for att visa att personer (med sirskild hinvisning till
HBTQ) ska kunna kinna sig trygga ddr. Men begreppet “’safe space” har ocksa
anvints inom helt andra omriden, exempelvis separatistiska grupper och
preppers!> som forbereder sig infér miljokatastrofer och skapar trygga platser f6r

sig sjdlva och sina familjer. Begreppet 7safe space” har med anledning av dess

14 Safe space Gversitts av mig till trygg rumslighet.

15 Prepper ir en person som gjort det till sin livsstil att férbereda sig f6r mojliga katastrof-
situationer. Preppers rustar sig bl.a. infér elavbrott, naturkatastrofer, terroristhandlingar och
virldskrig. Himtat frin svensk ordbok 231211 https://svenska.se/so/?sok=prepper&pz=4
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spridning beskrivits som 6veranvint, men underteoretiserat (The Roestone
Collective, 2014)16,

The Roestone Collective (2014) bidrar med att utveckla teoretiserandet av trygg
rumslighet. Enligt deras omarbetning av begreppet bér trygg rumslighet ses som
en del av ett relationellt arbete, och nagot som kan undersékas genom att titta pa
hur det skapas och uppritthalls. Detta menar de 6verensstimmer vil med Doreen
Masseys (2005) syn pa rumsligheter som i stindig férindring. Trygga rumsligheter
behover ocksa forstds som inbdddade i de sammanhang dir de uppstir, de ir
dirmed konstruerade i sammanvavningen med sirskilda platser och situationer.

Genom att f6rsoka skapa trygga rumsligheter praktiseras ocksa social rittvisa.

Upplevelserna av trygga och otrygga rumsligheter kan vara kollektiva och
individuella. Det innebdr att barns handlingsutrymme, som av James och James
(2012, s. 3) beskrivs som "individers férmiga att agera sjilvstindigt”, kommer att
samkonstrueras med andra barn och vuxna i dessa uttymmen. The Roestone
Collective (2014) beskriver rumsligheter som att de stindigt formas och omformas,
och dirfér upplevs pd olika sitt av individer. Trygga rumsligheter erbjuder
forutsdttningar for social och kidnslomdssig frihet, dér individer kan uttrycka sig
fritt. Det innebdr att individer 4r fredade fran att bli skadade pd nagot vis. Sikra
rumsligheter kan beskrivas som att de erbjuder fysisk sikerhet, ér fria fran skada,
har de sociala och emotionella férutsittningar som krivs for psykologisk frihet,
samt de férutsittningar som krivs for att underlitta yttrandefrihet (The Roestone
Collective, 2014). Otrygga rumsligheter kan didrmed ses som att de saknar de
aspekter och forutsittningar en trygg rumslighet erbjuder. Det innebir att otrygga

rumsligheter kan innehalla vald.

Det dr viktigt att diskutera trygga och otrygga rumsligheter utifrdn bade individer
och kollektiv. Gemensamma upplevelser pa en plats eller i ett rum kan genom
minniskors sitt att beskriva den, utgdra ett gemensamt sitt att se pa och tala om
upplevelsen. En otrygg upplevelse i form av férekomsten av véld bland barn pa
institutioner innebir en kollektiv erfarenhet av vild som kan hanteras pé olika sitt.
Platsen laddas ocksd symboliskt utifrin de erfarenheter som gors i anslutning till

en plats, exempelvis erfarenheter av vild. Aven om erfarenheter av vald kan vara

16 The Roestone Collective utgdrs av Heather Rosenfeld vid Smith College och Elsa Noterman
vid Queen Mary, University of London
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kollektiva bir varje individ ocksa en egen erfarenhet av samma situation pa samma

plats, vilket dr virt att analysera tillsammans med den kollektiva erfarenheten.

The Roestone Collective (2014) ger en fordjupad forstdelse av hur trygga
rumsligheter kan forstis, men i den hir avhandlingen kommer begreppet ocksa att
bidra med en férstielse av barns upplevelser och erfarenheter av trygga och
otrygga rumsligheter i fritidshemmets vardag. Det finns fa teoretiska texter som
analyserar och utvecklar forstaelser av trygga eller otrygga rumsligheter pa
mikroniva i barns vardagssituationer inom institutioner. Dimensionen av mentalt
tryggt eller otryggt rum saknas ofta, likvil saknas beskrivningar kring hur en sidan
analys kan genomféras konkret. Med anledning av detta har jag f6rsékt formulera
en teoretisk fOrstielse av trygga och otrygga rumsligheter med utgingspunkt i The
Roestone Collective (2014), men jag forsoker dven bygga vidare pa dessa

resonemang for att ndrma mig dimensionen av mentalt rum.

Teoretiska begrepp 1 delarbetena

De fyra delarbetena har producerats vid olika tidpunkter och delvis 6verlappande
varandra. Min anvindning av teoretiska begrepp har succesivt vixt fram under
detta arbete. Jag kommer dirfoér kort beskriva anvindningen av begrepp 1 vatje
delarbete fOr att senare dtervinda till detta i diskussionen. Nedan foljer en

kronologisk 6versikt 6ver delarbetena.

Delarbeten, kronologisk ordning

1. ”Sadly we just let it go, it is so normalized”: Staff descriptions of violence
among children within organized leisure

2. ’It doesn’t matter what i do; I will still be judged” The construction of
’established’ and “outsidet” in idyllic rural Sweden

3. "This place does not feel safe”: safe and unsafe spaces in Swedish School-
age educare

4. ’I want to go home” A comparative study of unsafe and safe spaces in two

Swedish School-age educare institutions
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Den som ldser delarbetena i den kronologiska ordningen kan f6lja min process och
se hur anvindandet av teori har utvecklats!’. I kappan, som visar det slutliga
arbetet dr det analyserna av vdld som ir i férgrunden och plats som finns med i

bakgrunden. Rumsligheterna dr det som faitt ta mest plats, tillsammans med véldet.

I artikeln ”’Sadly we just let it go, it is so normalized™: Staff descriptions of violence
among children within organized leisure, anvinds frimst begreppen direkt,
strukturellt och kulturellt véld f6r att forsta intervjumaterialet. Platsbegrepp finns
med i bakgrunden och anvinds for att forstd personalens beskrivningar i
torhéllande till relationer (Lefebvre, 1991).

I bokkapitlet, "It doesn’t matter what i do; I will still be judged” The construction
of ’established’ and ’outsidet’ in idyllic rural Sweden, anvinds begreppen direkt,
strukturellt och kulturellt vald (Galtung, 1990) tillsammans med begteppen
respektabilitet (Skeggs, 2000), etablerade och outsiders (Elias & Scotson, 1994;
2010).

Det dr forst i de tva sista artiklarna (“This place does not feel safe”: safe and unsafe
spaces in Swedish School-age educare; ’I wanna go home” A comparative study of
unsafe and safe spaces in two Swedish School-age educare institutions) som trygga
och otrygga rumsligheter har anvints for att f6rsta vald bland barn. Jag kommer
dérfor diskutera den samfdrfattade artikeln och bokkapitlet i kapitel 7, och féra

samman resonemangen med plats, rum, trygga och otrygga rumsligheter.

17 I kappan i 6vrigt dr delarbetena presenterade i en ordning som syftar till att ge en helhetsbild

6ver avhandlingen som underlittar lasningen.
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Konklusion

I den hir avhandlingen underscker jag hur vild tar sig uttryck bland barn pa
fritidshem. Jag undersdker detta med utgangspunkt i barndomssociologiska teorier
dir barns tankar och fOrstdelser om den egna vardagen dr viktiga delar av
forskningen. Forstdelsen av vdld (Galtung, 1991) har vivts samman med
platsteorier och teorier om rumslighet (Lefebvre, 1991; Massey 1994, 2005; The
Roestone Collective, 2014) £6r att undersoka, kontextualisera, tolka och forsta dess
uttryck. Detta har resulterat i att jag valt att anvinda begreppen trygga och otrygga

rumsligheter.

Begreppen trygga och otrygga rumsligheter dr anvindbara fOr att analysera vild,
plats och relationer inom institutioner sisom fritidshem. Olika former av vald
samverkar och forutsitter varandra. Direkt vild som sker mellan minniskor
mojligedrs av strukturella omstindigheter och en normaliserande syn pd vald.
Barns vardagsliv innebdr rorelser mellan olika platser inomhus och utomhus.
Ibland upplever barn kinslor av trygghet eller otrygghet. Manga av de rum som
barn vistas i under skolvardagen ir fyllda av sociala relationer. Vald kan uppstd dir
konstruktionen av rumsligheter tilliter det, till exempel i ett rum ddr barn tillbringar
tid tillsammans och dir det inte finns en vuxen person som foérebygger, férhindrar

och vigleder barnen ifall deras interaktioner 6vergar i nigon form av vald.

En plats eller ett rum, med dess fysiska materialitet och tillgingliga relationer, kan
skifta fran att uppfattas som otrygg till trygg. Pa sa sitt kan en potentiellt otrygg
rumslighet vara nirvarande och hotfull, men detta kan hanteras genom att skapa
en trygg rumslighet. Relationer till andra minniskor kan utgdra en trygghet och
genom att soka sig till och anvinda dem kan upplevd trygg rumslighet skapas.
Exempelvis kan barn som upplever otrygg rumslighet s6ka trygghet hos vuxna
personer eller andra barn. Aktérskap har dirmed en viktig roll i férhallande till
vilka rumsligheter som skapas och hur de upplevs. Forflyttning mellan platser och
rum kan ocksd anvindas for att gi frin en otrygg rumslighet till en trygg
rumslighet. Vilken plats som helst kan alltsd upplevas otrygg eller trygg, det handlar
om de férutsittningar som foreligger pa den specifika platsen vid just den tidpunkt
som minniskor vistas dir. Férutsittningar handlar om de méinniskor som r6r sig
pad platsen eller 1 rummet, och hur deras relationer ser ut till varandra.
Férutsittningar handlar ocksd om hur ménniskorna upplever platsen och hur de

viljer att agera.
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Jag anvinder trygga och otrygga rumsligheter baserat pa hur individer upplever
och beskriver dem. Ingen plats dr i sig sjilv trygg eller otrygg. Begreppet vald
anvinds tillsammans med trygga och otrygga rumsligheter f6r att komma nirmare
barns upplevelser av véld och foérsta hur vald fungerar i tid och rum. Analysen av
trygga och otrygga rumsligheter belyser de sammanflitade relationer som bidrar
till uppfattningen om trygga eller otrygga platser. Det dr dirfor ett upplevt rum,
eftersom platsen i sig varken dr trygg eller otrygg, dven om minniskor beskriver
den som sidan. Snarare dr det en rumslighet som uppstar ur relationerna mellan
minniskor, med omgivande materialitet, som kan bidra till konstruktionen av
trygga eller otrygga rumsligheter. Det dr viktigt att forscka forstd trygga och
otrygga rumsligheter pa ett vis som inbegriper upplevelser. Det finns en risk for

att platser som bendmns som otrygga annars forstis som att platsen i sig dr otrygg.
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Kapitel 5. Metod och etik

Den hir avhandlingsstudien dr en teoretiskt informerad etnografi (Willis &
Trondman, 2000) dir tva perioder av filtarbete (Hammersley & Atkinson, 2007)
utgér grunden for den etnografiska processen. Genom filtarbete analyseras
vardagen i fritidshemmen och pa vilket vis dessa verksamheter sdger oss ndgot om
det omgivande lokalsamhillet 1 stort. Den teoretiskt informerade etnografin
innebdr att mina teoretiska utgingspunkter funnits med vid planering,
genomférande och forfattande av denna avhandling. Etnografins underliggande
idéer handlar bland annat om processtinkande, dir tid och plats verkar
sttukturerande i de sammanhang som undersoks (Atkinson, 2015). I en
organisations vardagsliv, i det hir fallet fritidshemmet, 4r tid och plats inbidddade i
verksamheten och i det sociala handlandet. Atkinson (2015) menar att det beh6vs
etnografiska studier som analyserar hur sociala aktrer anvinder platsen och hur
de navigerar socialt. Analyser av plats beh6ver ocksd genomsyras av analyser av tid
eftersom tid och plats inbegriper varandra och inverkar i det sociala handlandet i

de undersokta sammanhangen.

Urval, slump och lite tur

Avhandlingsstudiens filtarbete har genomférts vid tva fritidshem. For att
uppritthalla konfidentialitet kring platser och minniskor som wvalt att delta i
studien har jag sokt efter fritidshem beldgna i tva olika kommuner och landskap.
Fritidshemmen har wvalts utifrin kommunens sammansittning, samt dess
lokalisering, for ett rimligt pendlingsavstind fran min bostad. Vad som ir ett
rimligt pendlingsavstand skulle nog kunna uppfattas pa olika sitt av olika personer.
Eftersom jag sjilv bor pa landsbygden dr jag van vid att det far lov att ta lite tid da
forflyttning ska ske mellan olika platser. Min sokradie for att finna limpliga

fritidshem har siledes satts till max en och en halv timmes fird med bil (enkel
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resa). Jag har sokt efter fritidshem beligna i landsbygdskommuner!8 med
anledning av att tidigare forskning (Beach m.fl., 2019) visat att det genomfors
overvigande del utbildningsforskning i anslutning till stider. Dirav dr det viktigt
att belysa barns vardag i fritidshem inte bara i stider, utan i olika delar av Sverige
och i anslutning till olika platser med olika férutsittningar som paverkar barns

livsvillkor.

Arbetet med denna avhandling inleddes under pdgiende pandemi vilket har
paverkat mig sjilv, mitt arbete och de sammanhang jag ingatt i. Da férberedelserna
infor faltarbetet var klara och jag skulle pdbérija att s6ka kontakt, var det med viss
oro. Jag hade en forestillning om att det skulle bli svért att fa tilltride till ndgra
fritidshem. Flera doktorandkollegor och andra forskare beskrev liknande
svérigheter, dd de hade forsokt att f4 kontakt med skolor. Med anledning av det
forberedde jag mig genom att séka kontaktuppgifter till rektorer vid de utvalda
kommunernas samtliga skolor. Jag forestillde mig att jag skulle behdva ringa runt
till manga rektorer innan ett eventuellt positivt besked skulle ges. Det visade sig att
jag hade helt fel. De tvd forsta rektorerna som besvarade mina samtal var

intresserade av att delta i studien.

Studiens design och 6verraskningens dilemma

Jag hade en plan, men det skulle visa sig att det inte blev riktigt som jag hade tinkt.
Min tanke och 6nskan var inledningsvis att jag skulle genomféra filtarbete vid tvd
olika fritidshem och i ungefir lika stor utstrickning pa bada platserna. Den forsta
petioden av filtarbete framskred enligt min planering, men den andra perioden av
filtarbete var svarare att genomfora. Jag kinde mig inte riktigt insldppt. Det var
svarare att genomfora intervjuer med personalen. Barnen verkade inte intresserade
av att prata med mig, eller hinga med mig, trots olika f6rsok till kontakt, biade pa
egen hand och med hjilp av personalen. Jag fick ocksa firre samtycken fran
torildrar (i foérhallande till antalet barn). Lite lingre fram i metodkapitlet utvecklar
jag mina tankar om vad som kan ha bidragit till att filtarbetet tog form pa detta
vis. Det som skedde under den andra perioden av filtarbete gjorde mig Gverraskad

och f6rbryllad. Jag kinde mig som en férstagangsbesékare varje ging jag kom till

18 Sveriges kommuner och landsting (tegioner) genomférde ar 2017 en ny
kommungruppsindelning. Landsbygdskommuner delas in i tva kategorier, landsbygdskommun
eller landsbygdskommun med bes6ksniring.
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filtet. Visst blev det lite bittre efterhand som tiden framskred, men jag lyckades
inte na kdnslan av att ndstan vara en del av verksamheten, nigot som jag upplevde
under det fOrsta faltarbetet.

Resultatet av dessa tvd perioder har mynnat ut i en studiedesign dir de tva
filtarbetena utg6r var sitt case, med mer tid spenderad i det forsta filtarbetet.
Under det forsta filtarbetet upplevde jag mig ocksa insldppt pa ett annat sitt dn
under det andra filtarbetet. Det var ocksa under det forsta filtarbetet som det
férekom vald, vilket utgér fokus fér denna studie. Det andra filtarbetet innebar
alltsd mindre tid i filt, upplevelse av att inte bli insldppt och ligre férekomst av
vild. Jag vill beskriva min avhandlingsstudie som en studie dir dessa tvd case
speglas 1 varandra (Abramson & Gong, 2020). Det dr alltsd en jaimforelse, men i
form av en analytisk spegling, som belyser hur vardagen bland barn i tvi fritidshem
levs och hur vardagslivet ibland inbegtiper olika uttryck av vald. Det har visat sig
vara virdefullt att anvinda det andra filtarbetet som en analytisk spegling av casen
pa sa vis att olikheterna har gjort mig uppmarksam och nyfiken pa hur trygga och
otrygga rumsligheter konstrueras. Studiens design blev inte riktigt som jag hade
planerat fran bérjan, men den har bidragit till att férklara och forstd vild pd ett sitt

som jag inte hade lyckats med om min ursprungsplan fungerat som tinkt.

Studiens falt

Den hir studien har genomférts vid tva olika platser beligna pa landsbygden i
Sverige. Bada platserna finns inom kommuner som klassas som
landsbygdskommuner (SKR, 2022). Antalet invéinare i de bida kommunerna ir
ungefir 10 00019, Ingen av de bada platserna dr huvudort i kommunen, utan
mindre titorter?? beldgna flera mil frin huvudorten. Orterna karakteriseras av en
vacker omgivande natur med nirhet till skog och sjéar. I anslutning till orterna
finns gamla bruksmiljéer med en historia av tillverkningsindustri. Den som reser
genom dessa tva orter kommer att f4 uppleva den vackra naturen, men ocksa en
blandning av villor och ligenhetshus, som 1 vissa fall ir mycket slitna och ibland

till och med 6vergivna. Lings med de bada orternas huvudgator finns butikslokaler

19 Av Sveriges 290 kommuner édr det 35 stycken som har fler invanare 4n 9000 men firre invinare
in 11000 (uppgift himtad 221121 fran: https://sverigeskommuner.net/befolkning).

20 Enligt SCB definieras titort som ort med sammanhingande bebyggelse som omfattar minst 200
invinare. https://www.scb.se/hitta-statistik / statistik-efter-
amne/miljo/markanvandning/tatorter/.
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som stir tomma och férfaller. Det dr skarpa kontraster mellan vilskotta

villatrddgardar och hus dir firgen flagnar och tridgdrden vixer igen.

Det finns arbetstillfillen pd de bada orterna i form av biade mindre och storre
foretag, samt tillverkningsindustri. Bdda orterna har en liten mataffir och nagra
matserveringar 1 form av pizzerior och gatukék. De bada skolorna dir

fritidshemmen idr beldgna, har ett elevunderlag om cirka hundra elever vardera.

Denna studie dr genomférd 1 tva av Sveriges 3660 kommunala fritidshem
(Skolverket, 2022a), placerade 1 tva av Sveriges 290 kommuner?!, beldgna i tvd av
Sveriges 25 landskap, i en av Sveriges 21 regioner. Platserna dir filtarbetet har

genomforts bendmns som Graneby och Talleby och beskrivs nedan.

Graneby

Graneby dr den plats dir den fbrsta perioden av filtarbete genomférdes.
Fritidshemmets verksamhet i Graneby ér placerad pa ortens grundskola, som hyser
elever i drskurserna férskoleklass till och med drskurs fem. Elever i drskurs sex till
och med nio reser till en skola pa annan ort i kommunen. Skolan 4r beligen
centralt, men placerad mellan bostadshus och ett stérre skogsparti. Skolan omges
av en mycket vil tilltagen skolgird bestdende av skog, grillplats, uteklassrum,
fotbollsplan, asfalterad plan med linjer f6r bandyspel och diverse andra aktiviteter.
Det finns gungor och klitterstillning, samt en liten bod med uteleksaker och
diverse redskap for bollspel och aktivitet. Det finns fyra byggnader inom skolans
omride: en huvudbyggnad som rymmer det mesta av skolans verksamhet; en
mindre byggnad som rymmer fritidshemmets lokaler, matsal och sléjdsal;
ytterligare en mindre byggnad som rymmer férskoleklassens lokaler; samt en stérre

byggnad som rymmer gymnastiksalar (en stor och en liten).

Antalet inskrivna barn pa fritidshemmet i Graneby varierar éver varje termin. Barn
bérjar och slutar i fritidshemmet men cirka 30 barn var inskrivna under filtarbetet.
De flesta barnen dr i dldrarna sex till nio dr. Det finns en avdelning pi

fritidshemmet i Graneby.

2l Info Sveriges kommuner, se:
https://skt.se/skr/tjanster/kommunerochregioner/faktakommunerochregioner.1022.html
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Fritidshemmets lokaler bestir av entrérum dér krokar och hyllor finns uppsatta for
barnens klider, skor och viskor. Via entrérummet nas matsal, sl6jdsal och
fritidshemmets lokaler. Fritidshemmet delar lokalerna med skolan som anvinder
lokalerna f6r undervisning under skoltider. Lokalerna bestér av: ett samlingsrum
med bord, stolar, soffor, bokhyllor fyllda med olika spel samt datorer, bécker samt
flera stora plastbackar fyllda med leksaker; ett litet rum for legobyggande; ett litet
rum f6r docklek; ett litet kok med bord och stolar dir barnen kan pyssla och mala;
ett litet rum innanfér koket som rymmer pitlor och pirlplattor; samt en liten

toalett. Lokalerna dr sma och tranga samt slitna.

Personalen som arbetar vid fritidshemmet i Graneby har ingen gemensam
planeringstid eller moétestid. Det finns en utbildad lirare med behdrighet f6r
arbete/undervisning i fritidshem. Denna petson ansvarar for att planera

verksamheten.

Talleby

Talleby dr den plats didr den andra perioden av filtarbete genomférdes.
Fritidshemmets verksamhet i Talleby 4r placerad pa ortens grundskola, som hyser
elever i arskurserna fyra till och med arskurs sex. Elever i férskoleklass till och med
arskurs tre reser till en skola pd en annan ort i kommunen. Skolan ir beligen
centralt i orten och placerad mellan bostadshus och ortens mataffir. Det 16per en
gangvig genom skolgirden, som nyttjas av boende i orten. Lings med ena sidan
av skolgarden 16per en storre vig med en del trafik. Skolan omges av en vil tilltagen
skolgird bestdende av fotbollsplan, asfalterad plan med linjer f6r bandyspel och
diverse andra aktiviteter. Det finns gungor och klitterstillning pa tvé olika platser
pé skolgérden, samt tvd sma bodar dir cyklar, uteleksaker och diverse redskap f6r
bollspel och aktivitet férvaras. Det finns tva byggnader inom skolans omride: en
storre huvudbyggnad som rymmer skolans samt fritidshemmets lokaler och en

mindre byggnad som rymmer matsal.

Antalet inskrivna barn i fritidshemmet i Talleby varierar 6ver vatje termin. Barn
boétjar och slutar i fritidshemmet men cirka 60 barn var inskrivna under filtarbetet.

De flesta barnen dr i dldrarna sex till nio ar. Det finns tvd avdelningar pd
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fritidshemmet i Talleby. Den ena avdelningen dr f6r barn i aldrarna nio till tolv och

den andra ar for barn i dldrarna sex till och med 4tta ar.

Fritidshemmets lokaler bestir av tvd olika avdelningar med vil tilltagna rum.
Lokalerna anvinds ibland f6r skolans verksamhet, exempelvis anvinds de for
hemkunskap och bild. Avdelningen f6r de dldre barnen har ett entrérum dir krokar
och hyllor finns uppsatta for barnens klider, skor och viskor. Innanfér entrén
finns ett stort rum som dr indelat i mindre rum med hjilp av bokhyllor och
rumsavdelare. I mitten har flera bord satts samman som bildar en stor bordsyta.
Dirutéver finns ett mindre bord med stolar, samt tvd olika soffgrupper med sma
bord varav det ena har en tv-hdrna. Det finns bokhyllor fyllda med olika spel och
byggmaterial, pyssel, djur och dockor att leka med. I ett mindre rum innanfér det
stora tummet finns surfplattor samt datorer. Det finns bocker att lisa och

ritmateriel.

Fritidshemmets avdelning f6r de yngre barnen har ett rejilt entrérum, med krokar
och hyllor uppsatta f6r barnens klider, skor och viskor. Innan f6r entrén finns ett
lite stérre rum som har fyra uppsittningar bord med stolar. Utmed ena viggen
finns en koéksavdelning. Det finns bokhyllor fyllda med spel, pussel, ritmateriel
samt pyssel. Innanfér detta rum finns ett litet genomgédngsrum med en soffa, ftdl]
och tv. Innanfér detta rum finns ytterligare tvd rum. Det frsta rummet, som ar
vil tilltaget, rymmer en soffa, utklidningsklider, dockor, och fordon att leka med
pé golvet. Stora mattor dr utlagda pa golvet. Till sist finns det ytterligare ett rum
som fritidshemmet férfogar Gver och dven detta 4r ett rymligt rum som innehdller
olika byggméjligheter. Lokalerna 4r ljusa och vil underhillna vid bida

avdelningarna.

Personalen vid fritidshemmet i Talleby har gemensam métestid varje vecka. Ingen
i personalen dr utbildad ldrare. Tva personer ur personalen har ansvar for att

planera verksamheten och har planeringstid varje vecka.
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En dag i fritidshemmen

Graneby och Talleby har liknande uppligg gillande hur fritidshemmens
verksambhet ser ut i stora drag. Fritidshemmen 4r 6ppna mellan 06.00-18.00 (med

uppehall f6r skoldagen), men tiderna varierar utifran barnens behov av fritidshem.

06.00 6ppnar fritidshemmen och barn bérjar droppa in. Vid den hir tiden pa
morgonen dr det lugnt och stilla 1 fritidshemmen. Barnen far titta pa tv eller
surfplatta. Om nagon vill spela ett spel eller rita gér personalen det tillsammans

med barnen. Oftast dr barnen trétta och sitter uppkrupna i soffor och vilar.

Frukost serveras ungefir en halvtimme innan skolan bérjar. Nu bérjar barnen
piggna till och pratar med varandra nir de dter frukost. Personalen éter tillsammans
med barnen och hjilper till dir det beh&vs. Direfter dr det dags f6r skoldagen och
barnen tar pa sig sina ytterklider och tar med sina ryggsickar for att ta sig till

skolan.

Efter skoldagens avslut tar fritidshemmen vid med sin verksamhet. Personalen tar
emot barnen och bockar av i sina listor si att alla barn som ska vara i
fritidshemmen infinner sig. Vanligtvis tillbringas en stund utomhus om det inte ér
allt for ruskigt vider med blast och regn eller sné. Direfter foljer mellanmal, som
serveras i nirliggande matsalar. FOrst tvittar alla barn sina hinder, direfter star
barnen pé led och vintar pa sin tur att fi komma in och ta f6r sig av mellanmalet.
I Graneby har barnen bestdmda platser i matsalen, medan barnen i Talleby far sitta
sig dir de 6nskar. Personalen i de bada fritidshemmen hjilper de barn som ber om
hjilp med maten. Direfter dter personalen i Graneby tillsammans med batnen,
medan personalen i Talleby cirkulerar runt bland borden i matsalen och smapratar
med barnen. Nér barnen botjar bli klara far de gd ut och leka. En av personalen i
Talleby foljer d4 med barnen ut och den andra stannar kvar och vintar in att alla
ska bli klara. I Graneby var detta lite mer flytande och beroende av nir personalen
som at tillsammans med barnen var klar. Oftast fick barnen som var klara leka en
stund inomhus innan uteleken kunde ta vid, men ibland fick barnen gi ut sjilva
och bérja leka.

Under eftermiddagens utevistelse finns olika aktiviteter och lekar f&r barnen att
vilja mellan. Bada fritidshemmen har tillgang till rejila skolgardar med rika

moéjligheter till aktiviteter. Barnen kan vilja mellan bollsporter, kingspel,
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klitterstallningar, gungor, och mycket mer. Beroende pa vider och hur manga barn
som dr i fritidshemmet just den dagen sa tillbringas de sista timmarna av
fritidshemmens 6ppettid inomhus. Manga barn blir himtade strax efter 16.00 i de

bada fritidshemmen.

Denna beskrivning av de bada fritidshemmen ger en Gvergripande bild av
verksamheterna for att lisaren ska kunna skapa sig en bild av hur barns vardag 1
fritidshem kan se ut. Det fanns stora skillnader i hur de bada verksamheternas

innehall tog sig uttryck, vilket kommer beskrivas lingre fram i avhandlingen.

Etiska 6verviganden

Avhandlingsarbetet vicker frigor kring etiska Gverviganden pa flera nivder
(Vetenskapsradet, 2017). Det handlar om individers rittigheter 1 férhallande till
forskning och forskarens skyldighet att genomféra forskning pa ett etiskt
forsvarbart sitt. Det handlar om fragor kring etik 1 férhallande till barn och
personal i verksamheter, 1 kommuner samt i det omgivande sambhillet.
Forskningen férvintas bidra med ny kunskap, som ocksa ska komma till nytta i
samhillet. Etiska frigor och G&verviganden handlar inte enbart om etik i
férhallande till de personer som forskaren moter i filtstudier, det handlar ocksa
om konsekvenser av genomfoérd forskning och rapportering av forskning. Etiska
frigor 4r didrmed stindigt nidrvarande vid planering, genomfdrande och
rapportering av forskning. Studien har etikprovats i enlighet med Lag om
etikprovning  av  forskning  som  avser  mdnniskor  (SES,  2003:460).
Etikprévningsmyndigheten har fattat beslut om godkinnande, Dnr 2021-02903
och Dnr 2022-03438-02.

Tilltrade till falten och information om studien

Vetenskapsradets  skrift  God  forskningssed (2017) klargér att barn, dess
virdnadshavare och personal, som Onskar delta i studier ska informeras.
Information ska ges om studiens syfte, forskningspersonens mojlighet att
nirsomhelst avbryta studien och skyddande av forskningspersonens identitet, hur
studiens data kommer hanteras samt hur studien kommer rapporteras.
Informationen ska anpassas sa att barn och vuxna kan ta del av den med ldtthet.

Skriftlig forskningspersonsinformation har tagits fram och godkints i samband



KAPITEL 5. METOD OCH ETIK *

med etikansékan. Denna information dr formulerad pa samma sitt avseende bida
fritidshemmen dir filtstudier har genomférts. Genomférande av kontakt med
fritidshem, vardnadshavare och barn f6r information och samtycke har sett olika

ut pa fritidshemmen och beskrivs nedan.

Kontakt med det forsta fritidshemmet inleddes genom att jag ringde upp ansvarig
rektor och informerade om studien. Rektor meddelade att denne var intresserad
av att delta och ett méte ordnades da jag blev inbjuden till skolan och triffade
rektor och fritidshemspersonal. Direfter meddelade rektor att verksamheten
tackar ja till att delta i studien. Rektor informerade samtlig personal om studien
och limnade 6ver forskningspersonsinformation till personal. Skriftliga samtycken
har dérefter samlats in fran personal. Arbetet med information och samtycke riktat
till virdnadshavare och barn i det forsta fritidshemmet startades upp under en
period dé det fanns restriktioner (med anledning av covid-19) kring hur férildrar
skulle limna och himta sina barn pa fritidshemmet. Det innebar att de under den
perioden inte fick gé in i fritidshemslokalerna. Processen inleddes med att rektor
skickade ut information om deltagande 1 studien, via skolans digitala
kommunikationskanal, till alla virdnadshavare med barn pd fritidshemmet.
Forskningspersonsinformationen bifogades med detta meddelande frin rektor.
Direfter har personal pé fritidshemmet hjilp till med att muntligt och skriftligt
informera vardnadshavare och barn. Jag har vid upprepade tillfillen funnits pa
plats pa fritidshemmet i samband med himtning och limning av barnen sa att
virdnadshavare har kunnat stilla fragor direkt till mig. Fritidshemspersonal har vid
tre tillfillen pamint férdldrar om studien och i samband med det aterigen skickat
forskningspersonsinformationen till virdnadshavarna. Barnen har informerats
dterkommande under filtarbetets gang. Totalt har 25 barn vid det forsta

fritidshemmet givits skriftligt medgivande av sina vardnadshavare att ingé i studien.

Kontakt med det andra fritidshemmet inleddes genom att jag ringde upp ansvarig
rektor och informerade om studien. Rektor meddelade intresse av att eventuellt
delta i studien, och 6nskade mer information. Jag mejlade information om studien,
samt bifogade forskningspersonsinformation. Rektor informerade direfter
personalen. Jag fick ddrefter besked om att de 6nskade delta i studien och ett méte
med personal och rektor genomférdes, dir jag beskrev studiens syfte, frivillighet
att nidrsomhelst avbryta deltagande, skyddande av personens identitet, hantering
av data, uppldgg och hur rapportering planeras ske. Tillsammans gjorde vi en

planering fér information och genomférande av filtarbete. Direfter skickade
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rektor ut information och bifogad forskningspersonsinformation till
virdnadshavare. Samtyckesblanketter limnades succesivt ut till virdnadshavare,
efter att de mottagit forskningspersonsinformationen. Personalen har wvarit
behjilpliga med att skriftligt och muntligt informera virdnadshavare och barn. Vi
bokade ocksd en eftermiddag dd jag befann mig pa plats i samband med
virdnadshavares himtning av barn. Jag informerade om studien och undersokte
om det fanns fragor. Under denna period skedde en 6kning av antalet sjuka i covid-
19 vilket bidrog till att ett planerat férildraméte pa fritidshemmet fick genomforas
digitalt. Vid det digitala foérildramétet presenterade jag studien, samt besvarade
fragor fran virdnadshavare. Direfter har piminnelse om studien skickats ut till
virdnadshavare. Totalt har 17 barn vid det andra fritidshemmet givits skriftligt
medgivande av sina virdnadshavare att ingi i studien.

De tvé perioderna av filtarbete har tagit form pa olika sitt. Jag har under dessa
perioder varit en del av tva olika platser med olika férutsittningar som har paverkat
hur jag och minniskorna dir tillsammans skapat en vardag. Vuxna och barn har
bemétt mig pé olika sdtt och med mer eller mindre avstindstagande, vilket blev
tydligt under den andra perioden av filtarbetet som skedde i Talleby. Jag
aterkommer till detta, och utvecklar mina resonemang lite lingre fram i texten,

som nu 6vergar i etiska Sverviganden och barn i fritidshemmen.

Etiska 6verviganden och barn i fritidshemmen

Avhandlingsarbetet syftar till att underséka vald och utsatthet bland barn. Barnets
ritt att gbra sin rést hord, att sdga sin mening i frigor som berér dem, dr lagstadgad
rtt £6r barn 1 Sverige (SFS 2018:1197). Utifran de rittigheter som barnet innehar
blir det ocksa motiverat att barn i fritidshem ska beredas méjlighet att berdtta om
sina tankar, erfarenheter och dsikter om vild och utsatthet. P4 mig som
forskarstuderande dligger det ett ansvar att bereda denna mdijlighet pa ett etiskt
forsvarbart sitt. Det dr av stOrsta vikt att forskningen genomfdrs pd ett sitt som
skyddar barnens integritet. Regler, riktlinjer och rekommendationer kring
forskning ska foljas. Samtidigt finns ocksa de ovan beskrivna bestimmelserna i
lagstiftningen som syftar till att sdkerstilla barnets rdtt till delaktighet och
inflytande i fragor som berér dem. Under féltarbetet har jag f6rs6kt f6lja barnens
6nskan om deltagande eller ¢j 6ver tid. Information om studien till barnen har
skett under barnens vardag i fritidshemmet da de har fragat vad jag gor dir. Det
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har ockséd skett under olika samtal med barnen sisom samtalspromenader och
intervjuer. Ett samtycke giller bara sa linge personer 6nskar och kan brytas
nirhelst personen meddelar detta. Detta har krivt lyhérdhet fran mig som
forskare, lyhordhet infér att barnen kan signalera att de ej 6nskar delta, men ocksa
medvetenhet om att jag sjéilv blir en person som barnen lir kinna och att de kanske
glémmer bort att jag dr dir for att forska. Jag har f6rs6kt moéta detta genom att
vara tydlig med varfor jag dr dir, och vem jag ar. Detta har skett pa liknande sitt
pda bada fritidshemmen. Till en bérjan var det manga barn som kallade mig
”froken”, vilket jag da bemétte med att forklara att jag inte dr en “fréken” utan dr
ddr for att forska om hur det dr att vara barn pi fritids och att jag undrar om det
kan vara sd att det ibland blir brak mellan barn. Genom att om och om igen beritta
och forklara detta Gvergick barnen till att kalla mig vid namn eller ”hir kommer
forskaren”. Jag har ocksa reflekterat Gver, att det skulle kunna forhilla sig pa det
viset, att barnen Onskar delta vissa dagar och andra inte. Detta har jag hanterat
genom att férs6ka tolka barnens uttryck i bide kroppssprik och sitt att tala. Om
barnen har verkat obekvima Gver att jag har varit i nirheten har jag valt att limna
det barnet, rummet eller platsen. Jag har invintat barnens inbjudningar till
deltagande, vilket har inneburit att jag har spenderat mer tid med vissa barn dn

andra.

Forskarposition och reflexivitet

Infor filtarbetet har jag skt stéd och inspiration i William Corsaros texter. For att
uppna insikter om barns virldar dr det enligt Corsaro (2003) nédvindigt att
férsoka bli accepterad som en otypisk vuxen. Den otypiske vuxne dr en person, en
speciell vin, som inte kommer tala om f6r barnen vad de ska gora eller f6rska
kontrollera deras beteende. Corsaro (2018) kallar detta en reaktiv metod som
innebir att han férhaller sig observerande och avvaktande i samma rum som barn.
Han beskriver att han sitter sig ned och tittar och vintar pd att barnen ska reagera
péa honom, vilket de ocksa gor i form av att stilla fragor eller dra med honom i
deras lekar. Utifran detta férhallningssitt dr det forskaren som behover lira sig hur
denne ska delta i studien. Det handlar alltsd om att forskaren behover reflektera,
planera och genomféra studien med utgangpunkt i de specifika sammanhangen

och de barn som befinner sig dir.
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Utifran de kunskaper som detta genererar drar forskaren lirdomar for att delta i
studien. Det idr forskaren som anpassar sig efter barnen (Se dven Dennis & Hulf,
2020). Jag har forsokt forhalla mig till barnen pé filtet pa det vis som beskrivs
ovan. Detta betyder att jag har vintat och avvaktat, inte tringt mig pa barnen, utan
latit dem visa att de vill bjuda in mig till att delta i lekar eller samtal. Jag har deltagit
genom att exempelvis rita, spela spel och leka kurragémma tillsammans med
barnen. Under dessa tillfillen tillsammans med barnen har jag svarat pa deras
fragor om vem jag dr och vad jag g6r dir. Jag har berittat och foérklarat, om och
om igen. Genom att férhalla mig pa detta vis, upplever jag, att jag blivit accepterad
av barnen. I detta sammanhang dr det viktigt att reflektera Gver min roll som vuxen
i férhallande till barn och vad det kan betyda nir det giller makt.

Under filtarbetena har jag varit beroende av att barn och personal velat delta i
studien, jag har ocksd varit beroende av forildrars godkidnnande till att deras barn
deltar. For att kunna genomféra avhandlingen har jag alltsd behévt deltagare som
velat vara med, men ocksé deltagare som 6nskat svara pa det som jag undrat Gver.
Maktfoérhillandena mellan mig som forskare och deltagarna i studien kan ddrmed
problematiseras, och makten har inte enbart varit lagd hos mig. Dennis och Huf
(2020) diskuterar maktrelationer som foreligger mellan vuxen och barn. Inom
barndomsforskning har barnets deltagande och barnets eget perspektiv framhillits
som en viktig utgdngspunkt for att utjimna maktrelationer. Detta problematiseras
av forfattarna, som beskriver att varje form av deltagande riskerar att stabilisera
maktférhallandet mellan vuxen och barn. Barns delaktighet och deltagande i
forskning dr inte 16sningen pé det komplexa problem som maktojimlikhet innebr.
Det idr inte sjilva deltagandet i sig som utjimnar maktférhallandet. Det kan i stillet
handla om att som forskare férs6ka medvetandegéra radande maktférhallanden

under hela forskningsprocessen.

Jag har f6rsokt férhalla mig pa ett sitt dér jag hela tiden reflekterar 6ver hur
forskningen gérs av mig och hur barnen reagerar och agerar utifrdn detta, vilket
ocksd inneburit att jag beh6vt anpassa mig och géra férindringar under filtarbetet.
Atkinson (2015) argumenterar for att etnografi dr bland de mest etiska formerna
av forskning, eftersom den bygger pa ett engagemang f6r minniskors vardagsliv.
Det personliga engagemanget och atagandet som forskaren fér med sig in i
filtarbetet innebdr ansvar och Omsesidig tillit mellan forskare och

forskningspersoner. Man skulle ocksd kunna se det som att jag méjliggdr viss agens
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hos barnen, genom att férséka férhédlla mig och anpassa mig till filtet med dess
skiftningar.

Forskning med barn kriver sirskilda 6verviganden, i synnerhet nér det dr vild och
utsatthet som utforskas. Dessa dmnen kan vara svara att prata om och de kan vicka
tankar, samt kinslor hos forskningspersonerna, som jag i min forskarroll beh6ver
vara beredd pi att ta hand om. Jag upplever att min bakgrund som socialarbetare
har varit till hjilp under filtarbetet. Under mina drygt tio 4r inom socialt arbete har
jag arbetat med samtal pa olika sitt och genomfért en mingd intervjuer,
stddsamtal, kurativa samtal och utredande samtal. Detta har gett trining och
erfarenhet av att méta méinniskor i olika livssituationer. Jag dr inte rddd for att
prata om svara saker, det dr precis det jag har gjort inom socialt arbete. Men min
roll under filtarbete har sett annorlunda ut, di forskarrollen inte innebar
problemldsning, utredning eller behandling. Eftersom det dock finns manga
beréringspunkter mellan dessa olika typer av samtal upplever jag att det har varit
en hjilp under filtarbetets ging.

Filtarbete didr olika typer av samtal genomfdrs kriver kinslighet och
uppmirksamhet hos forskaren, vilket kan jimféras med samtal inom socialt arbete.
Mitt 6ppna och utforskande férhéllningssitt, som jag tror har férmedlat intresse
for just den person jag méter, barn eller vuxen, har visat sig uppmuntra personen
att beritta sin historia. Ibland har barnens berittelser varit korta och ibland lingre.
Min utgangspunkt har varit att fortsitta friga och utforska sd linge som barnet har
visat att det dr okej. Detta innebir att jag aktivt pAmint om att det ér barnet sjilv
som bestimmer hur linge vi ska prata, vad vi ska prata om och vilka frigor som
barnet vill svara pd. Jag har dven observerat barnets sitt att visa med sin kropp nir
det kanske inte vill svara eller fortsitta samtalet. Jag har, nir jag har observerat vad
jag tinker kan vara tecken pa att barnet vill avbryta eller inte svara, aktivt fragat

barnet om vi ska avsluta och att det 4r helt oke;j.

Jag har f6rs6kt pdminna mig sjilv om att det ér viktigt att halla i minne de etiska
frigor och O&verviganden som behéver behandlas under hela processen.
Dilemman eller frigor kan uppstd nir som helst under arbetet och behdver d4 tas
om hand. Jag har fors6kt anta ett reflekterande f&rhallningssitt under planering av
arbetet, under tid i filt, samt under rapportering. Det dr jag som bir ansvar for att
forebygga skada vilket gér de etiska fragorna mycket viktiga och centrala under
arbetets gang. Jag har under filtarbetet stillts infor situationer dir jag behovt agera
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och ingripa. Det har handlat om att barn har s6kt upp mig och berittat om
hindelser av vald som skett, och i stunden fanns ingen annan vuxen att ta hjilp
ifran. I den situationen fanns ingen firdig etisk mall att utga ifran. Istillet har jag
behovt praktisera vardagsetik (Giraud m.fl, 2018) vilket har inneburit ett
ansvarstagande 1 moten med barn, samt bedémning och handling i direkta
situationer. Detta har inneburit att jag undersékt vad som skett, bedémt hur
situationen beh6vde hanteras och eventuellt behov av direkt skydd och direfter

s6kt upp personal tillsammans med barnet.

Infor filtarbetet handlade en del av mina férberedelser om att ldsa texter som
resonerar kring etik och etiska dilemman. Barbour (2010) diskuterar pa ett reflexivt
sitt situationer han observerat, men valt att inte ingripa i. Det har handlat om
situationer dir elever inte ges den undervisning de har ritt till. Barbour beskriver
att han efter filtarbetet jagats av tankar och funderingar kring om han gjorde ritt
i att inte ingripa ndr han under filtarbetet upptickte brister i verksamheten.
Barbours artikel belyser vikten av ett reflexivt férhallningssdtt under hela
avhandlingsprojektet och vikten av att diskutera med andra kring situationer som
uppstir. Dennis (2009) beskriver att vi sillan talar om vad det betyder att inta en
position pa filtet som kan handla om att ingripa pd nagot sitt. Genom att lyfta
fram detta till diskussion kan vi granska etiska komplikationer i samband med
etnografiskt arbete. Dessa texter har varit en del av min férberedelse f6r faltarbete,
men jag har dven haft givande diskussioner tillsammans med andra doktorander
ddr vi under kurser diskuterat etiska frigor och dilemman som kan uppsta. Graham
m.fl. (2013) framhaller vikten av att forskare tillsammans och 6ver disciplingranser
diskuterar etiska fragor fér att finna méjligheter och 16sningar pa de komplexa
problem som kan uppstd. Jag instimmer i resonemanget som f0rs, att tinka fére
ir viktigt, men samtidigt kan inte alla scenarier férutses utan maste hanteras da de

uppstir, i stunden.

I efterhand, med distans till filtarbetena, har fler reflektioner kring etiskt
térhallningssitt uppstatt. Jag har blivit medveten om att olika faser i
forskningsprocessen vicker olika reflektioner och fragor. Genom att fa distans till
filten och tid att tinka, har jag exempelvis borjat fundera 6ver hur forskare bor
hantera strukturella eller kulturella problem som denne uppticker under
filtarbeten. Jag kommer édterkomma till detta lingre fram i texten och i

diskussionen, men nu féljer en beskrivning av filtarbetena.
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Faltarbete

Filtarbete har skett vid ett fritidshem 4t gangen, alltsd under en termin vardera och
med vistelse i verksamhet tva-tre halvdagar per vecka. Att vistas i filt innebir ett
kvalificerat arbete ddr full koncentration och uppmirksamhet krivs av forskaren
(Hammersley & Atkinson, 2007). Med anledning av detta har jag OSvervigt
huruvida filtarbete skulle komma att ske vid bada fritidshemmen parallellt eller vid
forst ett fritidshem och direfter det andra. Overvigandet resulterade i att ett
parallellt filtarbete skulle innebdra svarigheter att fokusera och hilla isir de bdda
fritidshemmen. For att skapa bist forutsittningar har dirfor filtarbete skett vid ett
fritidshem 4t gangen. Detta val kan ocksa diskuteras i férhallande till vad det kan
ha medfort i form av forforstielse. Genom att bedriva féltarbete vid ett fritidshem
at gangen kan de upplevelser och erfarenheter jag gjort vid det forsta fritidshemmet
ha firgat synen pd mina upplevelser vid det andra filtarbetet. Jag sig olika saker
vid de tva fritidshemmen, och en relevant friga dr huruvida detta kan ha varit en

konsekvens av att genomfora filtarbetena efter varandra i stillet f6r samtidigt.

Jag har himtat stéd frin Lefebvres (1991) teoretiska begrepp om plats och
rumslighet under filtarbetet, dels som en f6rfoérstaelse for att plats har betydelse,
dels som ett verktyg for att férsoka forsta platsen i sig. Den Overgripande frigan
som jag gatt in i faltarbetet med, dr den klassiska etnografiska, Vad hinder hir? (se
tex. Ball, 1981). Men mitt fokus har sedan styrts in pa att f6rsoka forstd om, nir,
var och pi vilket sitt vald bland batn tar sig uttryck. Detta visade sig framfor allt
under det forsta filtarbetet, i Graneby. Under det andra filtarbetet, i Talleby, var
vildet inte synligt bland barn pa samma vis. Detta filtarbete erbjéd i stillet annan
kunskap om barns vardag i fritidshem, fredade frin vald, vilket kommer beskrivas

lingre fram i texten.

Dokumentation av filtarbete, samt transkribering av material, tar omfattande tid i
ansprak vilket medfort att dagar i filt har begrinsats till tva-tre halvdagar per vecka
med undantag f6r de férsta veckorna da nirvaro planerades och dgde rum varje
dag. Hammersley och Atkinson (2007) beskriver att det kan vara svirt for
forskaren att motstd frestelsen att forsoka se, hora och delta i allt som sker i flt.
Men det kan vara klokt att anta en mer forsiktig och selektiv ansats dd det faktiskt
kan leda till bittre kvalitet pa det producerade materialet. Jeffrey och Troman
(2004) argumenterar fOr att det inte finns ndgon specifik lingd pa filtarbete, som

skulle utgdra den ultimata tiden i filt. Forfattarna beskriver olika sitt att utfora tid
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1 filt, och en méjlig ansats ir att kombinera tvé tidsfaser, vilket dven beskrivs av
Odenbring (2014). Inledningsvis f6ljs verksamheten varje dag under tva till tre
veckors tid, vilket fOrfattarna beskriver som kompakt tidsfas. Forskaren soker
tilltride till alla de platser som ir relevanta for projektet och “hinger runt” for att
fanga detaljer, men ocksa rutiner som aterkommer i verksamhetens vardag. Detta
toljs sedan av en periodisk tidsfas, vilket innebir att forskaren spenderar en lingre
tid i falt, men med en flexibel instillning till hur frekventa beséken ar. Inledningsvis
brukar mer tid i filt behévas for att etablera relationer och skapa en uppfattning
om, i det hir fallet, hur det ar att vara barn i de fritidshem som studeras. I ett senare
skede av studien kan mindre tid i filt krivas eftersom studien dé kan ha ett annat

fokus som inte kriver nirvaro flera ginger per vecka.

Filtstudierna kan alltsd komma att férandras 6ver tid (Hammersley och Atkinson,
2007). Det beror pd, utéver ovan angivna faser, att produktionen av empiri ar
beroende av verksamhetens och forskningspersonernas medgivande och tankar
om ndr detta ska ske. Eftersom en verksamhet dr dynamisk kan det ocksd uppsté
situationer som gor det mer eller mindre limpligt att genomféra delar av
empiriproduktionen. Det vore oetiskt att som forskare pa férhand besluta om nir
exakt en insamling ska ske. I denna studie har jag efterstrivat dialog mellan mig
som forskare och forskningspersonerna, och fér att uppna det har ocksd
forskningspersonerna givits mojlighet att paverka de delar av filtarbetet som har
varit mojliga att paverka. Jag har f6rsékt att anpassa mig si langt det varit mojligt
efter de tider for intervjuer som personalen foreslagit. Jag har ocksa forsokt att

vara lyhord infor att det ibland passar bittre eller simre med besok p4 filtet.

En etnografisk studie ger utrymme for att underséka fenomen med olika metoder
(Atkinson, 2015). Inom barndomsforskning ses det som viktigt att barns egna
réster blir hérda och synliggjorda (Korp & Risenfors, 2013). De metoder som har
anvints dr siledes flera, med utgingspunkt i att férséka belysa barns egna rOster
och perspektiv. For att undersdka véld och utsatthet bland barn pa ett sitt som
forsoker skapa fOrstielse utifrdn ett helhetsperspektiv har dven personals
upplevelser och beskrivningar varit viktiga att finga med relevanta metoder.
Utover detta har det ocksa funnits behov av att samla in styrdokument och policys
som relaterar till hantering av vald och utsatthet inom fritidshem, fér att skapa en
kontextuell forstaelse. Etnografin rymmer mdjlighet att utforska dessa olika delar
genom att anvdnda deltagande  observation, intervjuer, filtsamtal,

samtalspromenader, visuella metoder, samt analys av styrdokument. Den
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kontextuella forstaelsen dr viktig inom etnografin och utéver de delar av filtarbete
som beskrivs nedan ska ocksd nimnas att jag lagt atskilliga timmar pa att underséka
de bada filtens sammanhang genom att studera kommunernas hemsidor,
protokoll frin nimnder, lokaltidningar samt lokalradio. Sammantaget har detta
bidragit med en forstielse av filten i deras ssmmanhang. Aven om dessa timmar
av studerande och inldsning inte syns (mer dn indirekt) i delstudierna sa har de varit

viktiga f6r mig i min férstaelse av ”vad som hinder hir” pé respektive filt.

Nedan i texten foljer nu en beskrivning av hur de olika metoderna anvints under

faltarbetena.

Dokument

Barn inom fritidshemmets verksamhet ingir i ett sammanhang som styrs av
lagstiftning, rutiner och riktlinjer. Varje fritidshem ska enligt skollagens 4 kap 8 §
(SES 2010:800) uppritta en arlig plan mot krinkande behandling. Detta innebir
att det ska finnas dokumentation inom verksamheten som beskriver vad som ska
géras dd nigon form av krinkande behandling uppmirksammas. Denna typ av
hindelser ska utredas och dokumenteras. Det har ddrmed funnits dokument inom
verksamheterna som har varit av intresse for studien. Styrdokument samt
dokumentation av vild och utsatthet bland barn i de bada fritidshemmens
verksamhet har samlats in och lists igenom. Verksamheternas styrdokument har
bidragit med kontextuell foérstielse for hur verksamheten fungerar, men ocksa
forstaelse for hur barn och personal talar om védld och utsatthet i fritidshem.
Anmilningar om krinkningar har givit en bild av vilken typ av vild som
rapporteras, var vildet sker ndgonstans, inom vilken verksamhet och vid vilka
tider. Detta material har utgjort viktiga bidrag f6r mina tolkningar och férstaelser
av hur de bada verksamheterna fungerar, men har inte ingitt som empiri i de

analyser som genomforts.

Observationer och faltsamtal

Deltagande observation idr en av etnografins viktigaste utgdngspunkter. Det
handlar om att befinna sig pa filtet 6ver tid (Aull Davies, 2008). Den etnografiska
observatbren kan fa syn pd saker som aktOrerna sjilva kanske inte 4r helt medvetna

om, sisom exempelvis vardagliga rutiner, relationer, interaktion och beteenden,
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miner och kroppsspriak. Det kan ocksi handla om att observera och
uppmirksamma materiella ting som kan fd betydelse i den vardagliga praktiken
(Arvastson & Ehn, 2009). Forskaren behéver alltsd vara 1 verksamheten for att
forstd hur vild och utsatthet bland barn visar sig. Deltagande observation i
térhallande till barn diskuteras av Johansson (2013), som framhaller det som en
limplig metod. Empirin samlas in i nira kontakt med de som befinner sig pa filtet,
1 det hir fallet barn och personal. Genomférande av filtarbete skapar
férutsittningar for att uppna forstaelse for det fenomen som forskningen handlar
om, i detta fall vild och utsatthet bland barn.

Observationer 4r den metod som filtarbetet har inletts med. I samridd med de tvi
fritidshemmen upprittades en planering 6ver dd jag skulle vara pa plats i
verksamheten for att utfora filtarbete. Observationerna har skett vid varierande
tider och tillfillen sisom tidig morgon, férmiddag, eftermiddag samt sen
eftermiddag. Syftet med detta har varit att fi se och uppleva alla delar av dagen i
fritidshem. Da filtarbetet krdver forskarens totala uppmirksamhet, har
observationer skett under halvdagar. Heldagar hade kunnat innebira en
péfrestning med risk for att inte kunna uppritthalla skdrpa och fokus. Dessutom
behéver dokumentation ske i sd ndra anslutning till filtarbetet som méjligt, £for att

skriva ner minnen innan de riskerar att gldmmas bort.

Observationerna har forberetts genom att formulera fokusomriaden med
inspiration frin Arvastson och Ehn (2009), som beskriver vikten av att vilja
synfilt, alltsd att forbereda vad som ska observeras, under vilka tider och vilka
tolkningsramar som anvinds. Studiens fragestillningar har varit centrala i arbetet
med att fokusera pa delar av det som innefattar de bada verksamheterna, alltsa
fritidshemmen. Utifran detta har ett 6vergripande fokus varit vild, plats, rum,

féremal, ménniskor, vad sidgs, vad gérs, och sinnesintryck.

Teoretiska perspektiv har ocksa varit centrala pa sa vis att vild har observerats
utifrin forforstdelsen att vald kan ske direkt, strukturellt och kulturellt. Plats och
rum har observerats med inspiration fran Lefebvres (1991) tredelade
tolkningsverktyg som belyser upplevelsen av en plats eller ett rum och dess
samspel med den fysiska miljon, samt den vardagliga anvindningen av rummet.
Genom att observera med rumsfokus var férhoppningen att uppnd en férdjupad
torstdelse av hur vald iscensitts i de sociala relationerna. Med andra ord ville jag se

och héra hur platser och rum anvindes av barn, se vilka rérelser som sker, se vilka
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mobler och leksaker som anvinds och vilka ljud som hérs. Observationerna har
ocksd genomforts med utgangspunkt i Masseys (2005) resonemang om platsen
som dynamisk och férinderlig, utifran dess utstrickta relationer mellan minniskor
och omgivande platser. Foljande fokusomriden har varit vigledande vid de

observationer som genomforts:

1. Platserna och rummen
Observationsplatserna har i férsta hand utgjorts av fritidshemmen och dess
byggnader med omgivande miljder sdsom skolgirdarna. Vid obsetvationer
inombhus, 1 byggnader och rum har f6ljande fokuserats: Hur ser rummet ut?
Hur dr rummet moblerat? Hur anvinds rummet? Var ndgonstans befinner
sig barn och personal? Hur r6r de sig mellan olika rum? Vad gbr barnen?
Vilka material och mé&bler anvinder de? Vid observationer utomhus pé
skolgdrden med dess ytor har foljande fokuserats: Var ndgonstans befinner
sig barn och personal? Hur rér sig barnen 6ver skolgirdens ytor? Hur r6r
sig personalen Gver skolgardens ytor? Vad gor barnen? Vilka material

anvander de?

For att uppna mer kunskap om lokalsamhillena och de kommuner som de
bdda fritidshemmen dr beligna i har observationer av omgivningarna
genomforts. Jag har rest runt med bil £6r att observera kommunernas natur,
orter och omgivningar. Observationspromenader har genomférts i
huvudorterna, samt i de lokalsamhillen dir fritidshemmen 4r beligna.
Under dessa observationer har fokus legat pa bebyggelse och service. Hur
ser byggnader ut och vilken typ av samhillsservice finns ndrvarande pd
orterna? Natur och omgivningar har observerats med syfte att se och

uppleva de miljéer som invdnarna méter i sin vardag.

2. Minniskorna
Fokus har legat pa att f6lja barnen i fritidshemmens vardag och observera
det som barnen gor och héra det som barnen talar om. Det har handlat om
att observera vilka minniskor som befinner sig i verksamheten, hur linge
de dr ddr och hur de reagerar pa det som sker. Fokus har varit: Vad talar
barnen om? Vilka uttryck visar barnen i form av kroppssprik, gester och
tal?
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3. Sinnesintryck
Under observationerna har dven sinnesintryck i form av ljud, ljus, lukt och
smak observerats. Fokus har varit: Vilka ljud hors under fritidshemstiden
och var ndgonstans hors de? Hur ser ljuset ut pa olika platser och i olika
rum? Hur luktar det pa olika platser och 1 olika rum? Hur smakar maten

som barnen ater? Hur kidnns det att vara i fritidshemmets lokalet?

I samband med observationerna har filtsamtal genomférts. Filtsamtal dr
ostrukturerade pa sd vis att de sker utan planerade fragor eller teman, samt i
anslutning till deltagande observation. Filtsamtalen ligger nirmre det som vi skulle
bendmna som en vanlig konversation 4n en intervju (Aull Davies, 2008). I det hir
fallet har det handlat om att finga det som sker i stunden och stilla frigor eller
fora ett samtal med de som har varit dir, barn eller vuxna. Det har handlat om att
utforska situationer fOr att f4 veta mer om hur de uppfattas, hur de kinns samt att
ta mojligheten att soka klarhet bland det som ér svart att forstd. Aull Davies (2008)
resonerar dven kring att filtsamtalet styrs av forskaren, som har vissa omraden och

frigor med sig i sina tankar vilka kan komma till uttryck i filtsamtalet.

Filtanteckningar har férts I6pande under de bdda perioderna av féltarbete. Jag har
forsokt beskriva det jag ser, hor, kdnner och tinker. Dock bér papekas att
faltanteckningar endast kan finga delar av den sociala praktiken (Wisterfors,
2018). Filtanteckningar kan aldrig bli en spegling av ndgon sorts verklighet,
faltanteckningar dr en producerad text som skapas av och genom forfattaren
(Atkinson, 2015).

Intervjuer

Intervjuer med barn och personal har genomférts i semi-strukturerad form?22.
Dessa har planerats ske vid ett visst tillfille och pa en viss plats (till skillnad fran
filtsamtal). Jag har haft med mig en intervjuguide, bestiende av ett antal
nedskrivna éppna fragor utifrin teman (Aull Davies, 2008). I intervjuerna har jag
bett personerna att utveckla sina svar och reflektera Gver det egna svaret och
fragorna. Kvale och Brinkmann (2009) beskriver att de intervjufragor som tas fram

bér frimja en positiv interaktion, dir intervjupersonen kinner sig bekvim att dela

22 Se bilaga 1 {6r intervjuguide som anvints i barnintervjuer. Se bilaga 2 f6r intervjuguide som
anvints i personalintervjuer.
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med sig av sina upplevelser. Fragorna ska vara litta att forstd, vilket kan bidra till
att samtalet flyter pa. I denna studie har det inneburit att tva olika intervjuguider
innehallande intervjufrigor har tagits fram, en som har anvints vid barnintervjuer
och en annan for intervjuer med personal. Frigorna har dldersanpassats utifran
barnet som intervjuats.

Intervjuer med personal har genomférts vid en tid och pa en plats som personalen
foreslagit. Jag har varit flexibel och anpassat mina tider efter deras 6nskemal. Kvale
och Brinkmann (2009) skriver att da barnintervjuer planeras maste sérskild hinsyn
tas till var intervjun genomfdrs, och den kan girna ske i en for barnet naturlig
milj6. Det kan vara bra om intervjun sker 1 anslutning till att barnet 4r i en aktivitet
sdsom exempelvis att rita eller bygga med lego. Jag har frigat barnen var de vill att
vi genomf6r intervjun nagonstans och om de vill rita, bygga eller gbra nigot annat
under tiden. Flera barn har velat rita, andra har velat bygga och nigra har velat sitta
pé en mysig plats sdsom i en soffa med kudde och filt. Det verkar som att det f6r
de flesta av barnen har underlittat att de fatt vilja var och hur intervjuerna skulle
ske. Eftersom barnen kunde géra nigot som de sjilva valt under tiden som jag
stillde frigorna, upplevde jag det som att de var avslappnade i intervjuerna. I dessa
intervjuer kunde jag ocksi stilla f6ljdfragor. Men jag har ett exempel pa en intervju
som jag har funderat 6ver. Vid ett tillfille genomférde jag en intervju med ett barn
som valde att inte géra nigon aktivitet under tiden som intervjun pagick. Detta
tillfdlle kan beskrivas som en ganska traditionell intervjusituation, dir det bara var
vi tvd som befann oss i rummet, sittandes pa varsin stol vid ett bord. Den hir
intervjun gav inte lika fylliga svar som de intervjuer dir barnen var i aktiviteter eller
tillsammans med en kompis. Men intervjun gav dnda tydliga svar pa mina fragor,

aven om svaren var kortfattade.

Jag har alltsa f6rs6kt f6lja barn och personal i deras 6nskemdl om genomférande
av intervjusamtalen, men detta skapar ocksa olika situationer och olika samtal.
Personalens begrinsade méjligheter att frigéra tid f6r intervjuer (bdde personalen
i Graby och Talleby) har ocksa paverkat mina méjligheter att dterkomma till fragor
iintervjuguiden och att stilla féljdfragor. Jag har upplevt det som att personalen 1
béda fritidshemmen har varit angeldgna om att beritta om sina erfarenheter och
upplevelser av vild bland barn, men att den begrinsade tiden utgjort ett
stresspaslag som begrinsat dem. Om det funnits mer tid och utrymme f6r samtal

och intervjuer med personalen skulle jag troligtvis ocksa fatt tillging till fler
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beskrivningar och djupare reflektioner frain dem vilket hade gett ett rikare material

att analysera.

Samtalspromenader och visuella metoder

Jag har férsok finna olika sitt att samtala med barn och personal om deras vardag
i fritidshemmen. Samtalspromenader och visuella metoder har anvints
tillsammans med barn som valt att delta i studien. Jag har s6kt inspiration i
Margarethe Kusenbachs texter (2003; 2018) om samtalspromenader, vilket hon
bendmner som go-along. Samtalspromenader kan liknas vid féltsamtal som
beskrivits ovan men ocksd som en form av semi-strukturerad intervju.
Samtalspromenader innebir att forskaren foljer forskningspersonen, alltsa barnen,
1 de miljéer som de vistas i, och r6r sig mellan, i vardagen pa fritidshem. Klerfelt
och Haglund (2014) beskriver det som en mdijlighet att komma nira barns
relationer och vardagsliv. Johansson (2013) menar att det blir ett sitt att kombinera
forskarens och forskningspersonens blickar, i stunden sker gemensamma
resonemang som handlar om vad de ser och vad de upplever. Det finns en strivan
efter att férsoka uppna ett inifrinperspektiv, att se miljder och skeenden pd det vis
som forskningspersonen upplever dem. Tanken med olika former av samtal och
intervjuer dr att lata barnen styra form av samtalsdeltagande, vilket kan ske som
intervjuer, filtsamtal, samtalspromenader eller en kombination av dem. Olika
fysiska miljéer och platser inom fritidshemmet har besokts tillsammans. Jag har
stillt fragor till barnen om deras utemiljé och var de brukar leka nigonstans. Jag
har bett dem visa olika platser som kinns trygga eller otrygga. Pd det viset har jag

fors6kt fa veta mer om barnens upplevelser av vardagen i fritidshem.

Visuella metoder handlar om att det (ibland pa uppmaning av forskaren) sker en
produktion av nagon form av visuellt material. Det kan handla om visuellt material
1 form av exempelvis foto eller teckningar (Aull Davies, 2008). I denna studie har
fotografier och teckningar anvints tillsammans med de barn som sjilva 6nskat det.
Syftet har varit att genom ett rikare material uppna férdjupad forstielse f6r barns
tal om vardagsliv i fritidshem. Fotografier av rum, platser, miljéer och artefakter

ar det som har efterfragas, inte foton dir personer dr synliga.

Klerfelt och Haglund (2014) beskriver att fotografier tagna av barn sjilva kan

fokusera och understédja konversationer samt utgbra en killa for foljdfragor.
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Fotografier som barnen tagit, samt teckningar som barnen ritat, har utgjort ett
underlag for fortsatt utforskande av miljéer och platser kopplat till vdld och
utsatthet. Odenbring (2018) beskriver det som ett sitt att anfértros tilltrade till
barns virldar och upplevelser. Elden (2012) anvinde visuell metod i samband med
att hon intervjuade barn i dlder 5-12 4r. Elden argumenterar f6r att denna metod
ar ett sdtt att lyfta fram barns roster och hon hinvisar till flera studier som visat att
barn uppskattar visuella metoder, sirskilt att méla. Klerfelt och Haglund (2014)
kunde i sin studie med barn pi fritidshem se att barnen blev lite Gverraskade Sver
tillvigagangssittet (fotografier och samtalspromenader) och att de verkade tycka
att det var spannande och roligt. Detta 4r ocksd min upplevelse av att ha anvint
dessa metoder. Tillsammans med barnen gick vi till platser som de beskrev som
otrygga och trygga och fotograferade dem, vilket underlittade samtal. Det har
ocksd varit littare att ta upp ett samtal efter ndgra dagar genom att tillsammans

titta pa det foto som barnet tagit och sedan prata om det.

Faltarbete 1 tider av kris och krig

Filtarbetet har inneburit utmaningar pd ménga sitt. Inte minst har det varit
utmanande att befinna sig pd filt i tider av covid-19. Jag har varit lyckligt lottad pa
sd vis att jag har givits moéjlighet att fi tlltrdde till filtstudier, manga andra
doktorander har haft stora svarigheter att producera empiri. Dock har tider med
covid-19 inneburit sirskilda omstindigheter som har paverkat filtarbetet. Under
béida perioderna av filtarbete har férdldrar och andra vuxna som himtar barn pa
fritidshem varit begrinsade nir det giller tilltride till fritidshemmens lokaler. De
har varit hinvisade till att vinta pd utsidan och inte kliva in i entré och lokaler.
Detta har paverkat mina mojligheter att vara tillginglig f6r foraldrars eventuella
fragor till mig om studien. Jag har férsékt vara uppmirksam pa nir forildrar
kommit for att hdmta sina barn och da gatt ut for att beritta att jag dr dir,
informera om studien och friga om det dr nigot som de undrar éver. Dock ér
detta en omstindighet som kan ha medfort att firre barn fatt samtycke att delta i

studien.

Covid-19 har ocksa inneburit att bade personal och barn i hég utstrickning varit
franvarande frin framfor allt det forsta fritidshemmet i Graneby (filtarbete HT
2021). Insjuknande i covid-19 under denna period innebar ocksd familjekarantin,

vilket medférde att dven syskon som inte var sjuka var frinvarande frin
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fritidshemmet. Personal med egna familjer beh6évde vara hemma da
familjemedlemmar blev sjuka. Vikarier sattes in da ordinarie personal var sjuka och
fa barn var pa plats i verksamheten. Vid ndgra tillfillen har jag sjilv blivit sjuk, eller
ndgon i min familj, vilket medfort att jag blivit tvungen att stilla in besék. Detta
har paverkat filtarbetet pa sa vis att observationer, intervjuer och samtal som skulle
ha genomférts fick stillas in. En del av dem kunde genomféras vid senare tillfille,
men nagra av barnsamtalen kunde inte genomféras. Samtal med barn handlar
ocksd om timing, att hitta ett tillfdlle f6r samtal som barnet sjilv viljer att delta i,
vilket kan handla om ett enda tillfille. Detta har alltsi inneburit begrinsningar

under faltarbetet.

Under filtarbete i det andra fritidshemmet (VT 2022) i Talleby skedde ytterligare
hindelser i omvirlden som paverkade verksamheten. Rysslands invasion av
Ukraina 1 slutet av februari vickte manga frigor och tankar hos barnen i
verksamheten. Barnen uttryckte oro 6ver att kriget dven skulle drabba Sverige. De
stillde frigor till personalen om hur barnen i Ukraina har det, och vad som
kommer hinda med dem. I omrddet dir fritidshemmet dr beliget flog
Forsvarsmakten med flygplan 6ver omridet f6r att 6va. Detta verkade vara nagot
som paverkade barnen som ropade “ryssen kommer” nir planen flég &ver
omridet. Denna mycket speciella tid av osikerhet skapade oro hos bade barn och

vuxna vilket paverkade filtarbetet.

Att bedriva filtarbete under denna tid har varit svért. Jag upplevde det svirt att fa
kontakt med barnen, med undantag f6r nagra fi barn. Barnen verkade inte sa
intresserade av mig och det som jag gjorde under tiden hos dem i Talleby
fritidshem. Jag forsokte smilta in pa olika sitt, genom att gi runt och titta pa vad
som hinde och jag berittade vem jag var och vad jag gjorde dir. Med hjilp av
personalen férsékte jag fa kontakt med barnen genom att anordna en aktivitet i
form av ”’rita din skolgard”. Vid tva tillfillen tog jag med stora papper och pennor
och satte mig i ett skyddat (men vil synligt) hérn av skolgarden. Tillsammans med
personalen berittade jag vid samlingen om aktiviteten. Inget barn ville delta, inte
vid négot av tillfillena. Barnen har snarare dragit sig undan nir jag pé olika sitt
forsokt skapa kontakt. De flesta har visat att de hellre leker med sina vinner dn

pratar med mig. Jag har da limnat dem ifred och inte tringt mig pa.

Det dr svirt att veta vad som ér anledningen till att det var svérare att skapa kontakt

med barnen i det andra fritidshemmet. Kanske kan det férhalla sig pa det viset att
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en osidker omvirld gor det dn viktigare att halla sig till sina trygga relationer
(kompisar och personal). Medan jag i det forsta fritidshemmet kinde mig som ett
vilkommet inslag i verksamheten, var det med en avvaktande hillning jag togs
emot i det andra fritidshemmet. Jag upplevde mig inslippt, men bara till en viss
grins i det andra fritidshemmet. Jag vill poidngtera att jag blivit mycket vil mottagen
och vilkomnad vid bada filtarbetena, men det féreligger dnda en skillnad som jag
vill diskutera. Vid ett av de forsta besoken i fritidshem ett, blev jag visad runt pa
skolan och fritidshemmet samt presenterad for samtlig personal som dé befann sig
dir. Rektorn tog sig tid att visa och beritta om skolan trots ett mycket pressat
tidsschema. Jag gavs méjlighet att smaprata lite med personal och bekanta mig
med lokalerna. Vid det andra fritidshemmet blev jag inte visad runt, mer 4n i
fritidshemmets lokaler.

Vid béda filtarbetena har det varit svart att genomfdra intervjuer med personalen.
En férsvarande omstindighet som nimns ovan 4r att sjukdom lett till avbokningar.
En annan frsvirande omstindighet har att gbra med den begrinsade tid till eget
férfogande som personal i fritidshemmet har tillgdng till. Trots brist pd
planeringstid har personal i det fOrsta fritidshemmet pa nagot vis 19st detta sa att
intervjuer kunde genomfdras. I det andra fritidshemmet har det varit svirare att
planera in tid for intervjuer. Framfér allt handlar det om att personalen har haft
svért att hitta tillrickligt med tid f6r att kunna sitta ned och genomfdra en interviju.
Sammantaget har filtarbetet resulterat i ett stérre material vid det forsta
fritidshemmet jimfért med det andra. I nista avsnitt presenteras en Gversikt Sver

det insamlade materialet.
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Nedan foljer en 6versikt 6ver producerat material. Under filtarbetets forsta period

deltog sammanlagt 21 personer varav 11 av dem var barn och 10 av dem var

personal, se tabell 1 nedan.

Tabell 1 Graneby
Obsetrvationer

Intervjuer
personal

Intetrvjuer
barn

Samtalspromenader

Insamlade
dokument

40 tillfallen
131 timmar

Enskilda:
10

Enskilda:
4 Par: 2

Par: 4
Grupp: 1

Arlig plan
mot
krankande
behandling
Anmilningar
om
krankande
behandling

Under filtarbetets andra period deltog sammanlagt 10 personer varav 3 av dem

var barn och 7 av dem var personal, se tabell 2 nedan.

Tabell 2 Talleby

Observationer | Intervjuer | Intervjuer | Samtalspromenader | Insamlade
personal | barn dokument
28 tillfillen Enskilda: | Enskilda: |0 Atlig plan
75 timmar 5 2 mot
Par: 1 Par: 1 krinkande
Grupp: 1 behandling
Anmilningar
om
krankande
behandling

Totalt har 31 personer deltagit i studien varav 17 av dem var personal och 14 av

dem var barn.
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Behandling av empiri

Material som har producerats under filtarbetena tillhér klass 323, vilket har
inneburit att materialet méste lagras pa ett sikert sitt. Vid Go6teborgs Universitet
finns det upprittat regelverk och vigledning?* f6r hantering av data. Empirin har
ordnats och samlats i sidker lagring, som dr en lagringsyta f6r datamaterial av klass
3 och som tillhandahélls av Goteborgs Universitet. En datahanteringsplan
upprittades tidigt (I samband med etikanskan), som beskriver hur empiri
produceras, férvaras, dokumenteras och organiseras samt beskriver hur empiri
skyddas under hela avhandlingsprojektets gang. I datahanteringsplanen anges dven
hur empirin kommer bevaras och goras tillginglig. Datahanteringsplanen har f6ljts

upp och justerats regelbundet.

Tematisk analys

I etnografiska studier dr analysprocessen tidigt ndrvarande i forskarens arbete. Den
inleds redan under studiet av tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter. I
arbetet med en etnografisk studie dr det inte tillrdckligt att hantera och
sammanstilla empiri - du ska tinka med empiri (Hammersley & Atkinson, 2007).
Det dr dirmed viktigt att vara tydlig med att den tematiska analysen inte kan ses
som en process som inleds vid en viss tid under studiens ging och avslutas under
en annan tid. Den tematiska analysen innebir att det finns en rorlighet och en
féljsamhet utifrdin vad som ges tilltride till under filtarbetet och vad som

framtrider i det material som produceras.

Tematisk analys anvinds for att identifiera, analysera och rapportera ménster ur
det empiriska materialet. Den tematiska analysen utgér ett ramverk f6r analys, ett
stod att arbeta inom och som fylls med datamaterial och teoretiska perspektiv som
kan méjligedra fordjupad foérstielse f6r det som avses undersckas. Analys av
materialet sker i olika nivaer fér att belysa materialet ur olika perspektiv sisom

individ, grupp och sambhille samt underliggande normer och maktprocesser som

2 Data som produceras inom forskning miste lagras pa ett sikert sitt s att inte obehériga kan
komma 4t den. Det finns olika klassningar pa data som avgor hur data ska behandlas och lagras.
Klass 3 innebdr att datan har ett hégt skyddsvirde och kriver att lagring sker pé sikra servrar
med multi faktor autenticering.

2 https://medatbetarportalen.gu.se/setvice-support/management-of-research-data/ create-data-
management-plan/
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paverkar barns vardagsliv i fritidshemmet. De olika teoretiska perspektiven som
presenterats beskriver hur vild kan férstis och férklaras i relation till plats och de
utgor stod 1 att forsdka avticka processer av vild och utsatthet. Det dr siledes en
teoretiskt underbyged tematisk analys som genomférs, vilket Braun och Clarke
(2000) beskriver som analys pa latent niva. Detta kan jimféras med vad Atkinson
(2015) beskriver som etnografisk abduktion, vilket innebidr en analytisk rérelse
over flera nivaer for att fOrstd sociala institutioners manga lager och processer.
Observationer kan dirmed ligga till grund f6r méjliga analytiska idéer. Det handlar
om tankar kring det observerade och vad detta kan tinkas vara exempel pa, eller

monster av.

Under analysarbetet sker en stegvis granskning av det empiriska materialet som
inledningsvis handlar om att sortera materialet och som avslutningsvis handlar om
att forstd och forklara vald och utsatthet bland barn i ett specifikt sammanhang,
nimligen fritidshem, med de férvintningar, férutsittningar och krav som f6ljer av
att vara en del av ett samhille och en global omvirld. I en tematisk analys bearbetas
materialet under sex faser vilka kommer att beskrivas nedan (Braun & Clarke,
2006).

Under den forsta fasen handlar det om att bekanta sig med materialet och férséka
forsta vad det siger. Det har inneburit att fokusera pd det material som handlat
om vald och utsatthet bland barn i fritidshem. De olika metoder som har anvints
inom den etnografiska studien har genererat olika typer av material:
e Observationer, filtsamtal och samtalspromenader har dokumenterats i
filtanteckningar, vilket utgér ett textmaterial.
e Visuella metoder har dokumenterats genom insamling av fotografier och
teckningar (dven tillh6rande filtanteckningar).
e Intervjuer har dokumenterats genom ljudupptagning for att direfter
transkriberas och utgér da ett textmaterial.

e Styrdokument som har samlats in f&r analys utgdr ett textmaterial.
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Under den forsta fasen transkriberades materialet, direfter har jag list igenom det
flera ganger och sorterat det genom parallellt arbete med pappersutskrifter samt
analysverktyget Nvivo2>. Clarke och Braun (2017) menar att Nvivo kan utgéra st6d
for foérdjupad tematisk analys. Under mitt analysarbete har Nvivo snarare fungerat
som en hjilp vid inledande sortering av materialet. Jag har inte upplevt att Nvivo
har varit ett stod for mig i den férdjupade analysen. Kanske 4r jag mer traditionell
och uppskattar att se text pa papper och att kinna papper i mina hinder. Det gor
ocksad ndgot med mina minnesbilder. Jag har littare att komma ithag var nagonstans
jag har gjort markeringar och anteckningar om jag gér dem i pappersform. Den
férdjupade analysen har dirav skett genom traditionellt arbete med papper och

pennor, 1 olika kul6rer, for att skapa 6verblick.

Under den andra fasen skapas initiala koder. Koderna har konstruerats utifrin
studiens syfte och fragestillningar men ocksa utifrin teoretiska perspektiv och
tidigare forskning som utgjort en forforstielse. Kunskap som har bidragit med
torklaringar och forstielse av materialet har anvints under lisning och bearbetning
av empirin. Materialet har studerats med en bred blick samtidigt som specifika
delar har fokuserats. Bakomliggande frigor som funnits med vid lisning och
bearbetning av materialet dr: Vad finns att uppticka i materialet som handlar om
vald, utsatthet och i vilka sammanhang éterfinns berittelser, beskrivningar och
dokumenterade hindelser? Vilka platser dr det som beskrivs? Hur anvinds dessa
platser och av vem/vilka? Detta 4r exempel pé frigor som anvints i férhallande
till materialet for att bringa ordning och kartligga vad som aterfinns i materialet,

for att darefter konstruera kodet.

Under den tredje fasen har all relevant empiri kodats firdigt. Arbetet fokuserar i detta
skede pa att sortera och gruppera koderna, samt soka efter teman. Ett tema fangar
négot viktigt och representerar nigon form av monster kring dess mening eller
inneb6rd i relation till forskningsfragorna. Allt relevant material har samlats under

aktuella teman som arbetats fram under de olika delarbetena.

25 Nvivo ér en programvara som levereras av Alfasoft, for mer info se:
https:/ /www.alfasoft.com/se/produkter/statistik-och-
analys/nvivo.htmlPgclid=EAIaIQobChMI_-
Cp9YeW7QIVC2AYCh1GqQSAEAAYASAAEgK czfD_BwE
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D4 delarbetena inte pdbérjats samtidigt innebdr detta att arbetet skett vid olika
tidpunkter. Delarbetena baseras ocksé pa olika delar av den producerade empirin.
Det delarbete som pabérjades forst édr artikel med titel “Sadly, we just let it go, it is so
normalized”: Staff descriptions of violence among children within organized leisure. Artikeln
baseras pa intervjuer med personal i Graneby. Direfter paborjades arbetet med
bokkapitlet som har titel 17 doesn’t matter what 1 do; 1 will still be judged’: The construction
of ‘established’ and ‘outsider’ in idyllic rural Sweden. Bokkapitlet baseras pa
filtanteckningar och intervjuer med personal och barn i Graneby. Direfter
paborjades arbetet med artikeln “This place does not feel safe’: safe and unsafe spaces in
Swedish school-age educare. Artikeln baseras pd filtanteckningar och intervjuer med
barn i Graneby. Det delarbete som péabérjades sist dr artikeln I want to go home’: A
comparative study of unsafe and safe spaces in two Swedish school-age educare institutions. 1
detta sist paborjade delarbete baseras artikeln péd filtanteckningar frin Graneby
och Talleby.

Under den farde fasen har temana utvirderats, vilket inneburit en genomging dir
temana lists i férhéllande till den initiala kodningen samt i férhéllande till hela det
empiriska materialet. Under denna fas innebir arbetet att teman kan behéva brytas
upp eller slds samman, samt att nya teman kan upptickas, vilket ocksa skett.
Temana arbetades igenom i forhéllande till teoretiska perspektiv och tidigare
forskning. Tematiska kartor Gver analysen har skapats vilket dr en del av processen
och g6r analysen 6verblickbar. Under denna fas har resultaten undersokts pé ett
djupare plan med stdd av de valda teoretiska perspektiven och begreppen som
under analysarbetet bidragit till fOrstielse f&r barns vardag i fritidshem.
Analysarbetet har genomférts Gver olika nivder for att skapa fOrstielse for de
forutsdttningar som styr vardagslivet pa fritidshem. Temana har i slutet av fasen
tydliggjorts avseende vad de innebidr, hur de hinger samman och vad de
tillsammans kan siga om empirin. Alla teman som arbetats fram har inte varit
aktuella i de fyra delarbetena. Nagra teman har plockats ur delarbetena under
processens ging, och andra teman kommer férhoppningsvis behandlas i

kommande texter.

Under den femte fasen har temana definierats och namngetts. For varje tema har en
detaljerad analys tagits fram med en beskrivning av dess innehéll. Nedan kommer
nu samtliga teman som har arbetats fram och anvints i delarbetena att presenteras

i en oversikt.
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Oversikt delarbeten och teman (kronologisk ordning)

Artiklar och | “Sadly, we just | ‘It doesn't ‘This place ‘| want to go home’: A
bokkapitel letit go, itis so | matter what | does not comparative study of
normalized”: do; | will still be | feel safe’: unsafe and safe spaces
Staff judged’: The safe and in two Swedish school-
descriptions of | construction of | unsafe age educare institutions
violence among | ‘established’ spaces in
children within and ‘outsider’ in | Swedish
organized idyllic rural school-age
leisure Sweden educare
Teman Staff describe The context of | Spaces of Everyday life of the
violence in embracing tense SAEC in Spruce village
SAEC: citizens, waiting and Pine village:
shaping for
Quarrel for fun | respectability Pop-up yard | Arrival time
spaces
Violations School context Snack time
and the Ignored
Physical (re)shaping of spaces in Play time
violence children the woods
Staff managing | Everyday life in
violence: school-age
educare,
Stress and constructing
resignation the outsider
. | den hér artikeln har en
Mater}al kronologisk tematisk
adaption ordning skapats.
Adaption
through
guarding

Under den gjatte fasen har delarbetena skrivits fram vilka visar analys och diskussion

utifran det tematiserade materialet. Det dr 1 detta skede som en bredare och djupare

bild av barns vardag i fritidshem skrivits fram. Hir vill jag dterkomma tll att

delarbetena skett pa olika tidpunkter. De kan genom att ldsas i dess kronologiska

ordning ocksi ses som en spegling av min process som doktorand. Under de fyra

ar som forskarutbildningen pagatt har jag ocksd utvecklats i mitt sitt att forstd hur

vild iscensitts i de sociala relationerna i fritidshemmen. Avhandlingens fokus vid

trygga och otrygga platser har vixt fram och givits mer utrymme under tiden som

arbetet pagitt. Detta dr exempel pd hur den etnografiska abduktionen (Atkinson,
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2015) varit en del av mitt arbete. Under tematiseringen av observationer och samtal
med barn inledde jag mina analyser med att f6rs6ka forklara och f6rsta personalens
beskrivningar av vald. Analyserna fortsatte genom arbetet med bokkapitlet dér jag
forséker forstd och beskriva hur omgivningens f6rsck att forma barn sker i relation
till plats och vald. Jag borjade ocksd med det delarbete som mynnade ut i teman
kring olika rumsligheter och hur de férindras i relationer mellan barn. Det ar i
detta skede som mina analyser av observationer gav mig nya idéer. Jag borjade
fundera kring trygga och otrygga platser, och ville férdjupa mina analyser utifran
det fokuset. I det sista delarbetet arbetade jag med att analysera de bada
fritidshemmens vardag och blev férvinad Gver de skillnader jag kunde se 1 mina
tematiseringar. Férekomsten av vald och personalens sitt att arbeta skiljde sig
mellan de bada fritidshemmen. Jag ville férs6ka f6rstd hur vardagen konstruerades
f6r barnen och mina idéer om trygga och otrygga platser blev ddrmed ett sitt att
nirma mig detta. Avhandlingens kappa kan ses som en forlingning pd mitt fokus

vid trygga och otrygga platser.

Sammanfattningsvis 4r det viktigt att understryka att en etnografisk analysprocess
inte sker i den linjira ordning som beskrivningen av den tematiska analysen kan ge
intryck av. Detta diskuterar ocksd Braun och Clarke (2019), och de understryker
att den tematiska analysen innebdr en pendlande rérelse mellan de olika faserna. 1
arbetet med denna avhandling har analysprocessen varit stindigt nirvarande och
den pdbérjades dirmed redan i planeringen av studien. Det hinner hinda mycket
med sjilva analysprocessen under fyra ir som doktorand. Processen kan heller inte
sdgas vara avslutad 1 och med publiceringen av denna avhandling. Avhandlingen
och de analyser som presenteras hir fir ses som en beskrivning av det som jag
hittills har kommit fram till.

Reflexivitet och metod

Etnografi handlar om att forséka forstd andra minniskors sociala virldar. Nir vi
gor det genom etnografi konstruerar vi ocksa ett vardagsliv tillsammans med dem
vi observerar, lyssnar pd och talar med. Vikan inte bortse ifrin denna vixelverkan,
men vi kan 6ka vdr egen medvetenhet om vad vi goér och kanske inse att bade
forskare och personer som deltar i etnografier gor tolkningar av sociala situationer
och hindelser. Filtarbete sker alltsi inom ett nidt av sociala relationer och
tolkningar, vilket ocksa utgdr dess styrka (Atkinson, 2015). Reflexivitet inom den
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etnografiska ansatsen handlar om hur forskaren resonerar om sin delaktighet under
forskningsprocessen, men ocksd om hur forskaren reflekterar 6ver de tolkningar

som denne genomfér (Gunnemark, 2011).

Narhet och distans

Hela processen av att genomféra filtarbete kridver bade nirhet och distans. Det
har inneburit en upplevelse 1 sig att f6rséka betrakta och tolka mig sjilv under
denna process. Det har krivt tid, ganska omfattande tid, om jag ska vara helt drlig.
Det har nidmligen inte varit helt enkelt att begripa vad som skett i min nérhet under
filtarbetet, samt vad som skett inom mig sjilv. Kanske dr det férst nagon ging i
framtiden jag pa ett tillfredsstillande sdtt kan foérklara mina upplevelser
forknippade med filtarbetet. Jag kommer nedan beskriva mina tankar och
reflektioner sd som de ser ut i skrivande stund, uppdelat i tva avdelningar dir
perioderna av filtarbete bearbetas i text kronologiskt (forst Graneby och sedan
Talleby).

Jag var s tritt, sa otroligt tritt. ..

Filtarbete kan ibland beskrivas som belagt med ett romantiskt skimmer, men
forskare 1 falt erfar inte bara spinnande upplevelser av méten och hindelser, utan
ocksa erfarenheter av att kinna sig ensam, utsatt och osiker (Kaijser, 2011). For
mig lag det inte ndgot romantiskt skimmer 6ver ndgon av perioderna av filtarbete.
Jag har i efterhand funderat 6ver vad jag har varit med om i férhallande till mig
sjilv. Vad gor det med en minniska att befinna sig 1 filtarbete? Fér mig har det
varit patagligt att mitt deltagande 1 filt har paverkat mig kroppsligt pa flera sitt.
Det tog tid innan jag lade mina kinslor och reaktioner till ritta. Jag behévde
befinna mig i processen av filtarbete och inledningsvis ”bara vara” i att resa till
och fran filtet, befinna mig pa fltet, skriva faltanteckningar och andra texter, vara
hemma, promenera hunden, 4ta och sova. Under dessa vardagliga aktiviteter, som
ocksa involverade tinkande 6ver vad jag upplevt i filt och hur min kropp och mitt
jag reagerade, borjade jag forstd min trétthet. Det var ndr jag f6rsokte tinka tillbaka
pé nir jag upplevt en trétthet tidigare som liknade denna kinsla av utmattning som
jag ocksa forstod vidden av det jag upplevde under filtarbetet. De minnen som
dok upp handlade nimligen om situationer som var kopplade till mitt tidigare

arbete som socialsekreterare inom socialtjinstens barnavird. Under denna tid
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minns jag att jag upplevt liknande kroppsliga reaktioner och kinslor da jag mott
barn och férildrar som levt i situationer ddr barn farit illa pd grund av vild,
férsummelse eller missbruk. I de fall dd arbetet pagatt under en lingre tid och
forildrar siger nej till samhillets stéd och hjilp, da blir det tungt att béra ett barns
livssituation. Da reagerar min kropp med trétthet och kinslor av maktloshet. Pa

ett liknande sitt kunde jag nu kinna igen kinslan av att vara s vildigt, vildigt trott.

Vad siger da dessa hogst personliga kinslor om denna plats? Jag tolkar det som
att mina upplevelser och kinslor speglar en verksamhet som inte fungerar sirskilt
vil. I personalens blickar, kroppssprak och uttryck kunde jag se vad jag tolkar som
utmattning. I barnens aktiviteter uppeh6ll sig vad jag tolkar som en oro och ett
sokande efter ramar att forhdlla sig till. Men hir ska ocksd ndmnas att mitt
kidnslomassiga engagemang och upplevelserna av vild firgat det sitt jag valt att
framstilla denna avhandlingsstudie pd. Jag har inte fOrskonat resultaten och
analyserna utan forsokt beskriva vardagen si nira barnen som moijligt. Jones och
Rodgers (2019) diskuterar etnografiskt forskningsarbete om véld och lyfter fram
flera aspekter som belyser de upplevelser jag haft under filtarbete. Forfattarna
beskriver att tidigare etnografisk forskning har visat att interpersonellt vild kan
forstis som en reflektion av strukturellt vild, vilket ocksa blivit tydligt under mina
faltarbeten. Vidare menar Jones och Rodgers (2019) att etnografers filtarbete ofta
innebir ett djupt engagemang i individer som utsitter andra f6r vald, och i
individer som blir utsatta f6r vald. Under processen av filtarbete framkallas empati
hos etnografen, som féljaktligen kommer paverka hur denne ser pa vild, uppfattar

vild, och skapar representationer av vild.

...men jag blev ocksd dverraskad

I en av mina féltanteckningar fran féltarbetet i Talleby beskriver jag hur jag sitter i
bilen pa parkeringen efter en eftermiddag tillsammans med barn och personal i
fritidshemmet. Jag beskriver att jag haller bilnyckeln i handen och inte riktigt
kommer mig for att starta bilen eftersom jag kinner mig férbryllad och 6verraskad.
Detta berodde pa att jag upplevde de tva fritidshemmen pa si olika sitt. Det
handlade om olika milj6er inne och ute, att personalen f6rholl sig pa sa olika vis
till barnen och verksamheten, men ocks4 att det jag observerade bland barnen tog
sig olika uttryck. Jag hade inte férvintat mig att det skulle vara sa stora skillnader
och detta 6verraskade mig. Lisa Wiklund skriver pa ett triffande sitt, ”En av

faltarbetets allra stOrsta utmaningar dr att orka med det, och att ha férmédgan att
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vara lika delar flexibel som envis” (2011, s. 76). Detta har sannerligen varit en
utmaning, men en lirorik sidan. Efter att ha landat i de olika upplevelserna och sa
smaningom fatt distans till de bada fritidshemmen, har jag kunnat se vad de
kontrasterande erfarenheterna har bidragit med i forstielsen av barns vardag i
fritidshem och upplevelser av véld. Detta kommer jag utveckla lingre fram i texten

nar de olika delstudierna beskrivs och diskuteras.

Studiens trovardighet

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) anses validitet gilla om en metod undersoker
det som den avser att underséka. Validitet ses inte som nagot som ska bekriftas
utan handlar 1 stillet om att i den vetenskapliga processen underséka och utveckla
vilgrundade tolkningar av  sitt material, validering genomsyrar hela
forskningsprocessen. Generellt sett argumenteras det ofta fér att etnografi, med
dess olika metoder for att underséka ett fenomen, 6kar chanserna att uppna
validitet (Aull Davies, 2008). Planeringen f6r denna studie har utformats for att
férs6ka underséka vild och utsatthet bland barn utifrdn olika nivder och
perspektiv. Olika metoder har anvints for att finga detta komplexa omrade. Dock
ir det inte metoderna i sig som lagger grunden for att studien uppnar validitet. Det
handlar i stillet om hur jag som forskare behdrskar och anvinder metoderna pé ett
for studien limpligt sitt och med ett etiskt forhallningssitt. Studien har
etikprovats, vilket har inneburit en extern granskning av planering av studien
utifran etiska riktlinjer som en del i valideringsprocessen. Etikprévningen utgdr ett
st6d 1 att avgora studiens kvalitet. Vidare innebdr den etnografiska ansatsen att
filtarbetet har kunnat planeras som en process ddr empiri producerats och
bearbetats vilket skapat nya frigor som genererat ny empiri (Atkinson, 2015).
Filtarbetet har pdgdtt under cirka ett halvt drs tid vid vartdera fritidshem vilket har
inneburit aterkommande moéten med forskningspersonerna och tillgang till
verksamheten. Transkribering och analys av empiriskt material har skett
kontinuerligt under filtarbetet. Detta har méjliggjort att stimma av frigor, med
barn och personal, som har uppstitt samt diskussion av initial analys under arbetets
gang. Svensson och Ahrne (2015) beskriver detta som aterkoppling dir forskaren
undersoker om ldsningen av empiri kinns igen. Denna cykliska process har ppnat
t6r mojligheter att férandra och utveckla filtarbetet utifrin det som framkommit

och det som ir centralt i férhallande till forskningsfragorna.
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Den som letar efter vald skall ocksa finna vald... eller?

I forhdllande till validitet 4r det pa sin plats att diskutera huruvida min
utgingspunkt att underséka vald ocksa bidragit till att jag funnit just detta. Jag
tinker ta utgangspunkt i f6ljande resonemang som belyser vikten av att analysera

vild men att géra det tillsammans med en sjilvkritisk granskning och reflektion.

Vildet likvil som berittelser och bilder av vildet bir pa betydelser... det ar
forskarens uppgift att genom analyser av samhilleliga och/eller konstnirliga
sammanhang forséka finna de olika betydelser som véaldet och dess
representationer kan ha. I vilket sammanhang skapas till exempel en
véldshindelse, av vem, nir, hur och med vilken avsikt (Osterberg & Lindstedt
Cronberg, 2000, s.8).

Skulle ndgon annan ha upplevt och sett annorlunda pa de perioder av filtarbete
som jag genomfort? Svaret pa den frigan dr férmodligen ja, eftersom vira
upplevelser och tankar ir individuella, dtminstone i meningen av sjilvstindigt
tinkande och handlande. Men den kritiska frigan hir handlar kanske mer om mina
tolkningar av vald och att jag pastir att det dr vald som jag och andra personer
upplevt. Skulle forskare som studerar barns lek 1 fritidshem exempelvis tolkat det
som jag kallar vild som en del av lek? Kanske skulle det kunna férhalla sig pa det
viset men jag vill mena att mina tolkningar har stirkts av de utsagor som personal
och barn bidragit med. Det etnografiska arbetet har inneburit en vandring fram
och tillbaka, fran faltarbete till skrivbord och tillbaka igen. Jag dr den som har
producerat filtanteckningar och analyser, men jag har haft méijlighet att fortsitta
utforska mina tolkningar genom mina kontakter med personer pa filtet. Detta har

ocksa bidragit till att jag kinner mig grundad i mina tolkningar och analyser.

Under den andra perioden av filtarbete tog sig studien en lite annan vindning dn
vad jag forestillt mig. Det visade sig att vdld inte férekom i ndgon storre
utstrickning bland barnen under den tid jag spenderade i fritidshemmet. Detta var
som jag beskrivit 6verraskande, men mycket intressant och bra i férhallande till att
férséka forsta hur vald bland barn kan tinkas uppkomma, hanteras och
forebyggas. Jag letade alltsd efter vild men fann det inte, i stillet fann jag
kontrasterande upplevelser som berikade min fOrstielse f6r vald bland barn i
fritidshem.
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Studiens begrinsningar

Om jag hade vetat det jag vet idag, dd hade jag kanske designat denna studie
annorlunda. Men det dr just detta som 4r en av utmaningarna med den etnografiska
ansatsen. Det dr omoijligt att precist veta hur faltarbetet kommer ta form innan du
ir inom det. Etnografin kan bjuda forskaren pa Sverraskningar vilket ocksad jag
upplevt under arbetet med studien. Overraskningar i form av att ges tilltride till
filtet pa ett ganska okomplicerat sitt, att tas emot Sppet och vilkomnande men
ocksd med distans, att upptidcka och Overraskas av mina egna reaktioner bade
tysiskt och psykiskt, vilket har lett till manga reflekterande stunder kring dessa
dverraskande inslag. Aven om jag inte kunnat férindra studien under dess ging sa
har dessa 6verraskningar bidragit med kunskap som jag tar med mig in i framtida
studier.

Studien ér etikprévad och didrmed infinner sig ocksd begrinsningar kring vad som
ir moijligt att dndra. En studie kan férindras under dess ging, och i de fallen
behovs en dndringsansokan till etikprovningsmyndigheten. Om studien férindras
visentligt ska dndringsansdkan ske, om studiens férindringar dr omfattande ska
en helt ny ansOkan genomféras?0. Detta innebidr en lasning till etikansékans
innehall eller nya ansékningar med risk f6r att studien inte godkdnns. Dessa etiska
procedurer dr inte anpassade for etnografiska studier, vilket ocksa diskuterats och
kritiserats av forskare nationellt (Edlund m.fl, 2021; Wisterfors, 2019) och
internationellt (Dennis, 2018; Hammersley, 2009: 2018). Ohlander (2011)
beskriver att forskare som arbetar etnografiskt befinner sig mitt i filtet som
studeras, forskaren kommer alltsa mycket nira de méinniskor och miljéer som ingir
i filtet. Detta innebdr att ett filtarbete ofta férdndras frin det som var planerat

fran borjan, och nya insikter bidrar till nya inslag i filtarbetet.

Den svenska regleringen kring etik férsvarar, begrinsar och oméijliggor vissa delar
av den etnografiska ansatsen. Dirmed inte sagt att de etiska regleringarna ir
oviktiga. De fyller en mycket viktig funktion f6r att skydda individer samt
sikerstilla att forskning genomférs pa kloka grunder, men begrinsningarna detta

medfor behover diskuteras.

2 For utforlig info om andnngsamokan se etlkprovmngsmx ndighetens hemsida.
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Om jag hade kunnat f6rindra nagot i studien s skulle det handla om att ligga till
intervjuer med forildrar till barnen i fritidshemmen. Intervjuer hade kunnat bidra
med viktig kunskap om hur férildrar beskriver barns upplevelser av vald i
fritidshem och hur det paverkar barnen innan och efter fritids. Men det skulle 1 sa
fall ha inneburit att en dndringsansékan till etikprévningsmyndigheten skulle

genomforts, vilket skulle tagit alltfér mycket tid i ansprak.

Avslutningsvis vill jag diskutera mitt metodval i férhillande till avhandlingstyp.
Sammanliggningsavhandlingar innebidr en sirskild utmaning da etnografiska
studier ska presenteras. Ett avhandlingsarbete 4r en ling process som brukar
omfatta ungefir fyra ir, vilket det ocksa gjort f6r mig. Delarbetena som denna
avhandling innehéller har férfattats vid olika tidpunkter och i olika stadier av mitt
eget lirande och process av att vara doktorand. Det innebir att delarbetena ocksa
speglar mina forsék att forstd hur vald kommer till uttryck i fritidshemmen. Jag
har anvint olika teoretiska begrepp for att tolka det material som jag producerat
under tiden pd de bada filtarbetena, vilket har varit spinnande och utvecklande,
men det innebdr ocksd utmaningar i férhallande till férfattandet av denna kappa.
Den tid som forflutit mellan skrivandet av delarbetena och kappan har genererat
nya tankar och fOrstielser som inte syns i delarbetena var och en for sig. Dessa
resonemang kommer jag utveckla i diskussionen dir jag viger samman mina
resultat frin delarbetena. Valet av sammanliggningsavhandling skapar en
analysprocess dir jag behovt forhilla mig till kappan som helhet, men ocksa de
olika tidskrifter och det forlag jag skickat mina texter till. Detta har inneburit olika
granskningsprocesser i form av skriftlig feedback frin reviewers, men ocksi
muntliga kommentarer och diskussioner i det forskningsnitverk jag ingatt i. Detta
kan jimf6ras med monografier dir avhandlingens text kan processas i sin helhet
och text kan skrivas om dd nya insikter och idéer tillkommer. De olika typerna av
avhandlingar innehdller dirmed bade méjligheter och begrinsningar i férhallande
till etnografiska studier.



Kapitel 6. Avhandlingens

delarbeten

Avhandlingen ir en sammanlidggningsavhandling. Tre artiklar och ett bokkapitel
ingdr i sammanldggningsavhandlingen, varav tvd artiklar och bokkapitlet har
forfattats av mig pa egen hand och en artikel tillsammans med en av mina
handledare. Artiklarna har férfattats pa engelska f6r publicering i internationella
tidskrifter. Tre av artiklarna har blivit publicerade i tidskrifterna Children’s
Geographies, Journal of Leisure Research, Ethnography and Education. Bokkapitlet ar
antaget for publikation och ingir i en antologi (Springer series) som har forfattats
gemensamt av deltagare 1 nidtverket Migrant Youth, Education, Culture & Identity. 1

nitverket ingér forskare fran Norge, Danmark, England, Island och Sverige.

Delarbete 1

‘It doesn’t matter what I do; I will still be judged’: The
construction of ‘established’ and ‘outsider’ in idyllic rural

Sweden

Detta bokkapitel har férfattats av Anna-Lena Borg.

Studiens syfte var att diskutera barns mdjligheter att forma sitt liv, sd som de
Onskar, genom att underséka hur barns vardagsliv beskrevs och tog sig uttryck pa
ett fritidshem. I texten diskuteras hur barn och unga personer férvintades anpassa
sig efter de samhalleliga normer och férvintningar som radde i en liten ort beldgen
i landsbygdssverige. Kapitlet baseras pd observationer, intervjuer och samtal med
personal och barn i det férsta fritidshemmet. I bokkapitlet anvinds Norbert Elias
och John Scotsons resonemang kring etablerade och outsiders (1994; 2010) f6r att

analysera och forstd hur barns vardagsliv tar sig form i detta specifika
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sammanhang. Begreppen anvinds tillsammans med begreppet respektabilitet, som
linas fran Beverly Skeggs (2000) for att beskriva vad som férvintas av individen
tor att bli eller f6rbli en del av de etablerade. Genom att diskutera detta tillsammans
med Johan Galtungs férstielse av vald (1990) beskrivs i kapitlet en konstruktion

av etablerade och outsiders.

I intervjuer med personal framkom reflektioner och beskrivningar kring barnens
vardagsliv som bdde innehallande méjligheter och begrinsningar kopplat till det
lokalsamhille de vixer upp i. Personalen beskrev detta genom att peka pa de
fantastiska mojligheter den vackra naturen i lokalsamhillet kunde erbjuda i form
av rekreation och aktiviteter sisom fiske och jakt. Men det férekom ocksa
resonemang kring och bekymmer fér, de barn som inte delade dessa
naturintressen. Tillgangen till fritidsaktiviteter utéver natur, fotboll, och scouter
var begrinsade och krivde att férildrarna kunde kéra barnen till andra orter, ibland
relativt linga strickor. Personalen uttryckte ocksa bekymmer 6ver barn vars familj
inte uppférde sig enligt lokalsamhillets normer. Familjer med sociala eller
ekonomiska problem passade inte in i mallen, det gjorde inte heller familjer med
utlindsk bakgtund.

Personalen férsokte géra motstaind mot lokalsamhillets normer, genom att visa
barnen olika sitt att vara och olika sitt att leva sitt liv. Detta gjordes exempelvis
genom att personalen pratade med barnen om olika typer av yrken, som inte
tillhérde de vanligast férekommande i lokalsamhaillet, fo6r att visa pd andra
moijligheter att leva sitt liv 4n de som var direkt synbara i barnens nirhet. Detta
verkade dock vara svért att uppnd, dd det i barnens vardag under fritidshemstiden
levdes ut normer som visade férvintningar om vad som ansédgs vara respektabelt
och inte. Barnen beskrev upplevelser av vald i form av krinkande ord sisom bég,

hora och n-ordet.

Resultaten indikerar att lokala sammanhang och normer omsluter barnen och blir
en del i formandet av hur barn passar in och blir respektabla medborgare eller sd
kallade outsiders. Det direkta vildet som barnen berittar om i form av krankande
ord, kan dirmed ses som en del av de normer som villkorar hur barn férvintas
vara. Konstruktionen av att ses som etablerad eller outsider innebdr vidare att
barns vardagsliv riskerar att begrinsas vad giller méjligheter att tinka och handla
fritt pa ett vis som Overskrider vad som betraktas som respektabelt. Respektabilitet

och att ses som etablerad, eller inte, verkar ocksa folja familjer i generationer. Talet
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om hur minniskor i det lilla lokalsamhillet 4r, hakar sig fast i férestéllningar och
forvintningar som verkar svdra att forindra. Dessa begrinsningar av hur

minniskor i lokalsamhillet kan vara och leva utgér exempel pa kulturellt vald.

Bokkapitlet dr accepterat f6r publikation 1 antologin Migrant Youth, Schooling and
Identity: Perspectives and Experiences from Northern Europe. Planerad utgivning 2024,
Springer.

Delarbete 2

‘I want to go home’ A comparative study of unsafe and

safe spaces in two Swedish school-age educare institutions

Den hir artikeln har forfattats av Anna-Lena Borg.

Syftet med denna artikel var att underséka och jamféra hur personalen vid de tvé
fritidshemmen forholl  sig  till trygga och otrygga rumsligheter. Tva
forskningsfragor har viglett arbetet:

e Hur forhaller sig personalen till trygga och otrygga space i de tvd
fritidshemmen?

e Vilka konsekvenser far detta f6r barns vardagsliv i fritidshemmen och hur
kan det forstds i forhallande till lokal kontext?

Artikeln baseras pa de filtarbeten som genomférts vid de bada fritidshemmen 1
Graneby och Talleby. Fragestillningarna underséktes genom att fokusera pa tre
aterkommande aktiviteter 1 fritidshemsverksamheten: barnens ankomst till
fritidshemmen pa eftermiddagen; mellanmalet; och lekstunden pa eftermiddagen.
De bada fritidshemmens aktiviteter jimférdes och kontrasterades mot varandra.
Analys genomférdes med stéd av de teoretiska begreppen agency/aktorskap,
space/rumsligheter och vild. Dessa tre begrepp har fungerat som
jimforelsepunkter av de tre olika aktiviteterna, i de bada fritidshemmen. De
teoretiska grunderna for resonemangen om rumsligheter himtas frin Lefebvre
(1991), Massey (2005) och The Roestone Collective (2014). Forstaelsen av véld
himtas frin Galtungs (1990) arbete om direkt, kulturellt och strukturellt vald.

Resultaten visar att personalen i fritidshemmen i Graneby och Talleby anvinde
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olika forhallningssitt gentemot trygga och otrygga space. I Graneby verkade
personalen anta ett mer fritt forhallningssitt dir barnen gavs stora mojligheter att
sjilva vilja aktiviteter, platser, kamrater och under hur ling tid de ville utféra
aktiviteten. Detta skapade frihet for barnen, vilket frimjade deras aktérskap, men
samtidigt visade resultaten att otrygga space skapades. Det fria aktSrskapet
riskerade att skapas pa bekostnad av trygghet, och tillgingen till trygga space.
Personalens forhallningssitt i Talleby fritidshem antog i stillet strukturerade och
kontrollerade former. I Talleby fanns upparbetade rutiner kring hur fritidshemmet
skulle ta emot barnen och genomféra verksamheten. Personalens férhallningssatt
priglades av aktivitet och r6relse, med kontinuerlig tillsyn av var barnen befann sig
ndgonstans och vad de gjorde. Detta medférde att trygga platser £6r barnen kunde
uppritthallas. Nir otrygga platser uppticktes hanterades detta omgdende av
personalen, genom att stinga av utrymmen som upplevts otrygga av barn.
Personalens forhallningssitt verkade i Talleby till viss del begtinsa barnens
aktorskap. Det begrinsade aktOrskapet riskerade att medféra en vardag f6r barn
som priglades av regler, kontroll och struktur, men ocksd en vardag fredad fran
vald.

Studien bidrar med en analys som synliggdr hur fritidshemmens verksamheter tar
form utifrdn de fOrutsittningar som foreligger avseende personalstyrka och
personalens utbildningsnivi, men ocksd utifrin férutsittningar pA kommunniva.
Vidare belyser studien vikten av att barn erbjuds tillgdng till trygga rum och platser
under fritidshemstiden.

Artikeln dr publicerad (online) i tidskriften Ezbnography and Education.
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Delarbete 3

“Sadly, we just let it go, it is so normalized”: Staff
descriptions of violence among children within organized

leisure

Den hir artikeln har samforfattats av Anna-Lena Borg och Karin Lager.

Syftet med artikeln var att underséka hur personal beskriver vild bland barn i

fritidshem. Tva forskningsfragor har viglett arbetet:

e Hur beskriver personalen vild i fritidshem i férhillande till tid och rum?
e Hur beskriver personalen att de hanterar vald i det praktiska arbetet, i
torhallande till tid och rum?

Artikeln baseras pa tio intervjuer genomférda med personal i anknytning till det
forsta fritidshemmet. Intervjuerna har analyserats med tematisk analys och
teoretiska begrepp himtade frain Henri Lefebvre (1991) och Johan Galtung (1990).
Plats, rum, relationer, materialitet och kropp anvindes tillsammans med direkt
vild, strukturellt vald samt kulturellt vald, fér att analysera intervjuerna och férsta
personalens beskrivningar av vild och utsatthet bland barn inom fritidshemmet.
Analysen resulterade 1 tvd sektioner, dir den foérsta visade vilka olika typer av vald
som beskrevs och den andra hur vald hanterades i praktiken. Resultatet visade tre
olika typer av vald: skojbrak, krinkningar och fysiskt vald, samt tre olika sitt att
hantera vald: stress och uppgivenhet, anpassning till materiella férhillanden, samt
anpassning genom Gvervakning. Stress och uppgivenhet handlade om personalens
beskrivningar av hur de anpassade sig till en stressfylld vardag med situationer av
vild genom att undvika att hantera vadld som uppkom. Anpassning till materiella
torhillanden handlade om att personalen formade verksamheten utifrin de
mojligheter som féreldg i form av (icke) tillgingliga rum. Personalen beskrev att
detta bidrog till negativa miljéer f6r bdde barn och personal. Anpassning genom

6vervakning handlade om att personalen beskrev brist pa tid och resurser att
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hantera situationer av vald, dirav fanns det inte utrymme f6r mer dn évervakning
av barnen. Studien visade att personalen beskrev ett vardagsliv inom fritidshemmet
som fyllt av utrymmen med risk £6r vald. Barnen i fritidshemmet beskrevs anvinda
vild mellan varandra och personalen hade svirt att skapa platser fredade fran vald.
Barnen beskrevs dirmed befinna sig i en vardag som medférde konsekvenser f6r
hela barngruppen genom erfarenheter av att se, héra och uppleva vald. Personalen
beskrev att de oroades 6ver barnens vardag 1 fritidshemmet men hade svart att
finna tid och ork att arbeta for att férhindra, upptidcka och férebygga vald bland
barn. De beskrev sig ocksa ha begrinsade resurser att hantera vald och skapa trygga

utrymmen f6r barn och personal.

De tre olika typerna av vald: skojbrak, krinkningar och fysiskt véld, utgdr exempel
pé direkt vald. Personalens sitt att hantera vald genom stress och uppgivenhet,
anpassning till materiella férhillanden, samt anpassning genom 6vervakning, utgor
exempel pa strukturellt vald, det vill siga att personalen saknar forutsittningar att
hantera vald pa ett adekvat sitt. Kulturellt vald hinger samman med personalens
sitt att hantera och beskriva vald och dr inbdddat i bade direkt och strukturellt
vild. Genom att det inte fanns tid och utrymme f6r personalen att hantera
situationer av vild bland barn, behévde barnen sjilva hantera vald. Studien visar
hur vald negligeras och férminskas, vilket medfor att vild normaliseras. Vild som

normaliseras ar kulturellt vald.

Studien belyser komplexiteten 1 ett vardagsliv dér vald pa olika sitt uppstod bland
barnen, och personalen lyckades inte hantera detta pd ett bra sitt. Personalen
anpassade sig till tid och plats. Vald bland barn blev dirmed en normaliserad del
av vardagen. Studien visar vikten av att fritidshemmens verksamheter har tillging
till tillrdckliga personalresurser, tid fér personalen att planera och genomféra
verksamheten och lirarutbildad personal, f6r att kunna skapa en verksamhet
fredad fran vald.

Artikeln dr publicerad (online) i tidskriften Journal of Leisure Research.
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Delarbete 4

“This place does not feel safe’ Safe and unsafe spaces in

Swedish school-age educare

Den hir artikeln har forfattats av Anna-Lena Borg,

Syftet med artikeln var att underséka barns vardagsliv i fritidshem och vild bland

barn pa olika platser. Tva forskningsfrigor har viglett arbetet:

e Hur beskriver barn plats och vald 1 fritidshem?
e Var och hur ir vald synligt i fritidshem?

Artikeln baseras pa observationer, intervjuer och samtal med barn i det forsta
fritidshemmet. Materialet har analyserats med tematisk analys och teoretiska
begrepp himtade frin Doreen Massey (1994) och Johan Galtung (1990). Trygga
och otrygga platser underscktes i férhallande till Masseys begrepp plats, rum och
sociala relationer, samt Galtungs begrepp direkt vald, strukturellt vald och
kulturellt vald. Analysen resulterade i f6ljande tre teman: spinda space av vintan;
poppande skolgirdsspace; och bortglémda space i skogen. Spanda space av vintan
visade hur olika situationer som innehéll vintan fér barnen kunde innehalla vald.
Under tillfillen av vintan var barnen inte i ndgon aktivitet utan kunde vara pd vig
fran en aktivitet och till en ny aktivitet, exempelvis mellanmal 1 matsalen. Detta
verkade limna utrymme f6r situationetr mellan barnen som kunde utvecklas till
otrygga space. Poppande skolgirdsspace beskriver hur barnens anvindning av
skolgirden skapade trygga och otrygga space. Personalen hade inte mojlighet att
6verblicka alla ytor vilket gjorde att de inte uppmirksammande allt som skedde
bland barnen. Personalen var ibland f6r fa f6r att kunna vara bade ute och inne
med barnen. Bortglomda space 1 skogen beskriver hur barnen vid vissa tillfillen
var utomhus medan personalen var inomhus. Skogen som var en del av skolgarden
beskrevs av flera barn som otrygg. Hindelser av vald i form av att barn blev slagna

med pinnar beskrevs férekomma.

Studien visar att barn inom det fritidshem som studerats beskriver en vardag dir
vald bland barn kan uppsti. Fritidshemmet som plats rymmer olika rum och vald

verkade férekomma i rum inomhus och pa olika platser utomhus. Observationer
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och samtal med barn visade en férekomst av fysiskt vdld och verbalt véld. Barnen
beskrev olika platser som trygga eller otrygga och de anpassade sig genom att
undvika de otrygga platserna. Barnen visade ocksa hur de anpassade sig genom att
sjilva hantera vild som uppstod. Barnen hanterade vdld genom att gdbmma sig,
byta plats eller undvika platser. Personalen i fritidshemmet lyckades inte erbjuda
barnen trygga rum och platser. Det fanns inte tid och utrymme f6r personalen att
planera och genomféra en trygg verksamhet. Resultaten indikerar att véld i detta

fritidshem férekom pa flera nivaer: direkt, strukturellt och kulturellt.

Artikeln dr publicerad i tidskriften Children’s Geographies.



Kapitel 7. Slutsatser och diskussion

Den hir studiens syfte dr att studera hur vald tar sig uttryck bland barn vid tvd
fritidshem och hur barn sjilva beskriver sina upplevelser i relation till vald,
utsatthet och plats, samt hur personal i fritidshem beskriver och hanterar
situationer da vald och utsatthet férekommer bland barn i fritidshemmet. Fem

fragestillningar dr centrala 1 studien.

e Hur visar sig vild och utsatthet bland barn i fritidshem?

e Hur talar barn om vald och plats i fritidshem?

e Hur beskrivs vald och utsatthet bland barn av personal i fritidshem?

e Pavilket sitt hanteras vald och utsatthet bland barn av personal i fritidshem
och hur talar personalen om att hantera vald?

e Hur kan vild och utsatthet i fritidshem forstds i1 relation till omgivande
lokalsamhalle?

I avhandlingens fyra delarbeten undersoks frigorna genom att analysera olika delar
av det producerade materialet?’. De fyra delstudierna bidrar med kunskaper om
hur, var och nir vald uppkommer bland barn i de tvd fritidshemmen. Vidare visar
delstudierna hur barn och personal hanterar vild och rumsligheter som kan
uppfattas som trygga eller otrygga. Olika nivaer av vild, i form av direkt,

strukturellt och kulturellt vald, visar sig férckomma 1 framfér allt ett av

27 Den forsta fragestillningen och andra fragestillningen, tillsammans med den fjirde
fragestillningen underscktes i det fjirde delarbetet, artikeln med titeln "Den hir platsen kinns
inte trygg -Trygga och otrygga space i fritidshem”.

Den tredje och fjirde frigestillningen undersoktes i det tredje delarbetet, artikeln med titel
?Tyvire sa liter vi det bara rinna av, det ar sd normaliserat -Personal beskriver vild bland barn i
fritidshem”.

Den fjirde och femte fragestillningen underséktes i det andra delarbetet, artikeln med titel ”Jag
vill ka hem” — En jaimf6rande studie av otrygga och trygga platser i tva Svenska fritidshem”.
Den femte fragestillningen fokuseras i det férsta delarbetet, som utgérs av ett bokkapitel med
titeln ”Det spelar ingen roll vad jag gor, jag kommer fortfarande bli démd - Vald och
konstruktionen av outsiders i idylliska landsbygdssverige”. Bokkapitlet férhaller sig pa en
diskuterande teoretisk niva.
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fritidshemmen. Férekomsten av vald pa olika nivaer kan férstids genom en analys
av fritidshemmens plats i det omgivande lokalsamhillet. De studerade
fritidshemmens lokala férutsittningar och resurser visar sig ha betydelse f6r hur

barns vardagsliv ter sig.

Det avslutande diskussionskapitlet inleds med en diskussion av resultaten i
bokkapitlet och den artikel som utgdr det tredje delarbetet. Resultaten i dessa tva
delarbeten diskuteras i forhdllande till plats och rumsligheter for att férdjupa
analysen och tydligare f6ra samman dessa delarbeten med de Gvriga tvd. Denna
forsta del av diskussionskapitlet har rubriken: Normer och motstind i Graneby.
Direfter, under rubrikerna: Skiftande trygga och otrygga platser; samt Fritidshem
och forutsittningar i landsbygder, fortsitter diskussionen med fokus pa trygga och
otrygga rumsligheter och hur det kan fOrstds utifrin de bada fritidshemmen.
Direfter f6ljer en slutdiskussion som aterkommer till vald och utsatthet i barns
vardagsliv. Kapitlet avslutas med en diskussion av studiens styrkor och svagheter,
studiens bidrag till det barn- och ungdomsvetenskapliga forskningsfiltet, samt
forslag till framtida forskning.

Normer och motstand 1 Graneby

I fritidshemmets vardag i Graneby dterspeglas normer och férestillningar om hur
en invanare bor vara i lokalsamhillet, f6r att ses som respektabel och som
kvalificerad for att tillh6ra de etablerade. Dessa forvintningar finns med som en
slags bakgrund och visar sig i barnens vardag och sociala relationer. Jag kommer
nu att férdjupa dessa resonemang nigot genom att féra samman dem med en

diskussion om trygga och otrygga rumsligheter.

I resultaten fran bokkapitlet och den samforfattade artikeln aterfinns beskrivningar
fran personal i Graneby om hur vissa familjer diskuteras bland invénare i
lokalsamhillet och bland skol- och fritidspersonal. Det handlar om besktivningar
av familjer som inte natt upp till lokalsamhillets férvintningar och som blivit
kategoriserade som outsiders. Vardagslivet i lokalsamhillet kan fOrstids genom
konstruktionen av respektabilitet och de férvintningar detta stiller pa individer
om att anpassa sig till det som anses respektabelt pa just den hir platsen. Att
tillh6ra de etablerade blir férknippat med att vara respektabel. For outsiders, de

som inte ses som en del av de etablerade, dr det svért att bli en del av gemenskapen.
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Familjer som levt med sociala problem genom generationer f6ljs av dess historia.
Platsen blir hir intressant att tillféra i analysen pa sa vis att Granebys specifika plats
priglas av ett begrinsat geografiskt omrade, didr minniskor har nira till varandra
nir det giller avstind, men ocksa relationer. Lokalsamhillet har fa invanare med
fa som flyttar till platsen, och fler som flyttar dérifran. Det innebédr med andra ord
en minskande befolkning, vilket dr ndgot som ocksd priglar kommunen i sin
helhet.

Massey (2005) skriver om att varje plats dr unik och att en platsanalys behover
beskriva vad som gor denna plats till den plats den ér. Plats behéver forstas i
relation till andra platser och i relation till och mellan de ménniskor som lever dir.
I ett lokalsamhille kan det handla om en bestindighet i manniskors historiska
existens pa platsen; familjer som lever och verkar pa platsen 6ver generationer,
familjer som bir en historia som ocksa kopplas till den plats de befinner sig pa. 1
ett sidant lokalsamhalle blir de sociala relationerna pa platsen det som f6r historier
om minniskorna pa platsen vidare 6ver generationer. Det dr historier som
beskriver hur familjer boendes i lokalsamhillet 4r och historier om hur familjens
barn dr ndr de dr i skolan. Férestillningar om hur méinniskor 4r, kan ocksa bidra
till att forma forvintningar pa minniskor. Historier, férestillningar och
férvintningar kan fOrstds som lokala relationer som stricks ut och fdljer med
forildrar och barn till skolan och de paverkar hur f6rildrar och barn beméts. P
sd vis kan den sociala utsattheten f6r familjer forstirkas pé en plats dir relationerna
mellan ménniskor innebir en kunskap om varandra som inte hade varit méjlig i en
storre stad. Titeln pa bokkapitlet antyder just det, att det inte spelar nidgon roll vad

man gor eftersom man 4nda kommer att bli démd.

Personalen férséker utgéra ett slags motstind mot lokalsamhaillets normer. De
térsoker visa barnen att det finns ménga sitt att leva sitt liv, vilket kan tolkas som
ett sdtt att fOrsoka skapa trygga rumsligheter f6r barnen att utforska sig sjilva i.
Genom att tala om alternativa sitt att vara, som inte representeras i det lilla
lokalsamhiillet, och att géra det inom skolans och fritidshemmets verksamheter,
férsoker personalen bidra till fria tankar och reflektioner om vem och vad man
som barn kan vara och bli. Det visar sig dock att rektor behéver f6ra samtal med
personalen om att inte tala om barn och familjer utifran dess historia, och att inte
lita familjernas historia fdrga synen pd barnen. Genom de lokala utstrickta
relationerna (Massey, 2005), sker alltsa en 6verforing av syn pa familjer och barn

kopplat till lokalsamhillet dven inom skola och fritidshem.
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I skolan och i fritidshemmet méter barnen personalens syn pa och tal om dem.
Trygga och otrygga rumsligheter skapas av de sammanvivda relationerna och hur
de tar sig uttryck beror pa hur barnen och personalen méter varandra och agerar
tillsammans. Férvintningarna pa hur minniskorna i lokalsamhillet bér leva sina
liv féljer med barnen in i deras vardag och in i trygga och otrygga rumsligheter.
Det ses exempelvis inte som respektabelt att vara homosexuell, fattig eller att
komma frdn ett annat land. Férvintningarna pa hur du ska vara som barn kommer
till uttryck 1 otrygga rumsligheter i fritidshemmets vardag genom att barn anvinder
ord sisom bbg pd ett nedsdttande vis, som talar om att det dr fel att vara

homosexuell.

Personalen i Graneby forsoker till viss del hantera det vild som sker inom
fritidshemmet, men férutsittningarna ar inte tillrdckliga f6r att skapa trygghet for
barnen. Nir personalen upplever sig stressade och resignerar hinner de inte
uppticka det vild som sker bland barnen. De bérjar ocksd bortse fran det vald
som sker. Personalens sitt att (inte) hantera véld dr ddrmed en del av att otrygga
rumsligheter skapas och uppritthélls. Det vild som férekommer bland barnen i
form av kridnkningar, skojbrak och fysiskt vild dr ocksa en del av dessa otrygga
rumsligheter. Nir personalen inte uppmirksammar vald kan de otrygga
rumsligheterna fortgi och de barn som utsitter andra barn stoppas inte. Barnen
far inte heller ndgot std i relationsarbetet utan de barn som utsitts f6r vald far
hantera det pa egen hand, vilket 4ven de barn som ser, hér och kinner vild i sin
nirhet far gbra. Skolan och fritidshemmet blir dirmed inte en skyddad plats fran
vald.

Skiftande trygga och otrygea rumsligheter

I de tva fritidshem som undersokts visade sig vild och utsatthet bland barn pi
olika sitt. I Granebys fritidshem, dir véld och utsatthet férekom aterkommande
under filtstudierna, visade sig véild uppsta 1 de flesta rum, utrymmen och platser
som fritidshemmet anvinde. Det handlade om skolgirden, matsalen,
gymnastiksalen, och de rum som fritidshemmet hade tillging till for egen
verksamhet. Personalen 1 Granebys fritidshem beskrev att det ofta férekom direkt
vild bland barnen. Hos personalen fanns en uppgivenhet och kinslor av

otillricklighet i arbetet med att f6rs6ka skapa en trygg vardag f6r barnen. Barnen i
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Granebys fritidshem berittade ocksd om férekomsten av direkt vild och verbalt
vald.

Barnen i studien bade berittade om och visade platser som kindes otrygga och
trygga. De beskrev dven skiftningar frin ett tryggt rum till ett otryggt rum och
tvirtom. Skiftningarna kunde ske genom barnens och personalens relationer i
rummet, rummets utformning och materialiteter, samt de (bristande)
férutsittningar som personalen hade fér att genomfora fritidsverksamhet. Under
barnens vardag i Granebys fritidshem erbjéds en verksamhet som kanske bist kan
beskrivas som fri i den meningen att barnen hade stora méjligheter att paverka sin
vardag. Barnen kunde vilja fritt bland de aktiviteter och lekmaterial som fanns att
tilled, de kunde vilja lekkamrater och de kunde i ganska hog utstrickning styra
éver tidsutrymmet i de aktiviteter de valt. A ena sidan kinnetecknades Granebys
fritidshem av otydlighet vad giller struktur, aktiviteter och forutsdgbarhet, med
risk for vild, men 4 andra sidan dterfanns ocksd en stor frihet for barnen att

péaverka sin vardag i fritidshemmet.

De vildsuttryck som férekom bland barnen i Granebys fritidshem hanterades inte
av personalen. Direkt vald bland barn visade sig i stillet hanteras av barnen sjilva.
Vild som férekom verkade pa flera nivéer och det handlade inte enbart om direkt
vald, utan ocksd om strukturellt och kulturellt vald, vilket mdjliggjorde och
formerade det direkta valdet (Galtung, 1990). I denna studie har jag visat hur vald
normaliseras och blir en del av vardagen. Normaliserandet av vald utgdr en risk
fér barns hilsa och vilméende och det utgdr en risk fOr att det direkta valdet
eskalerar. Eftersom de tre nivderna av vild hinger samman och férutsitter
varandra, betyder det att om en nivé av vild eskalerar kommer de andra nivderna
ocksd foélja med i eskaleringen. Vild och eskalerande vald kan fa allvarliga
konsekvenser f6r barn, personal och verksamheten i sig. Det kan ddrmed finnas
risk f6r att de otrygga rumsligheterna blir de som dominerar och att de trygga
rumsligheterna blir firre och firre. Fritidshemmens rektor och personal bir
ansvaret for omsorg och utbildning av de barn som deltar, men om barns
upplevelser av fritidshem innebir otrygghet, finns det anledning att fundera éver
om deltagande i fritidshem med sddana premisser som visats hir kan vara skadligt

fér barnen. Samhillets ansvar att erbjuda omsorg och utbildning kan riskera att
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Overga i en samhillelig omsorgsbrist?8, med smd mdijligheter att kompensera och

jamna ut barns livsvillkor.

Det ir alltsa av stOrsta vikt att forstd, uppticka och hantera vald som sker i en
verksamhet sisom fritidshem. Hir ska ocksa ndmnas att fritidshem endast ar ett
av flera inslag 1 barns vardag. Barns vardagsliv i familj och under ledig tid kan se
vildigt olika ut. En del barn upplever inte en trygg vardag i sin familj och under
sin lediga tid. Det finns barn som ir utsatta f6r vald pa flera olika sitt, si kallad
multiutsatthet (Jernbro m.fl., 2023). Detta riskerar att férsimra barns liv och
framtid 4n mer, om fritidshemstiden inte heller dr trygg. Det finns risk for att social
utsatthet reproduceras och forstirks. Vilfungerande fritidshem har potential att
fungera kompenserande f6r barn som av olika anledningar behéver extra stéd fran
samhillet. Genom st6d och omsorg om barn finns det en méjlighet att jimna ut

barns livsvillkor, men detta forutsitter att fritidshemmen 4r vilfungerande.

I Tallebys fritidshem visade sig vald och utsatthet inte férekomma i samma
utstrickning som i Graneby. Personalen styrde och planerade i hog utstrickning
barnens aktiviteter. De val som barnen sjilva kunde gora var ofta begrinsade
utifrdn ett antal férutbestimda aktiviteter. I Talleby arbetade personalen aktivt med
att bevaka fritidshemmets olika platser och rum f6r att uppticka och forhindra att
otrygghet uppstod. Vid upptickt av en otrygg plats iscensattes tydliga atgirder for
att trygga barnen, exempelvis genom att ldsa ett av fritidshemmets rum s att
barnen inte kunde leka dir. Personalen &verblickade fritidshemmets olika miljer
genom att vara mycket aktiva under fritidshemstiden, bade inomhus och utomhus.
Personalen var hela tiden i rérelse i de olika miljéerna och undersékte dem for att
6verblicka var ndgonstans barnen befann sig men ocksa for att uppticka eventuella
situationer som skulle kunna leda till véld eller utsatthet. Personalen férde ingdende
samtal med barnen om situationer av vald och utsatthet som uppstatt eller kunde
ha uppstatt. Tallebys fritidshem karakteriserades av en tydlig struktur och
torutsidgbarhet fér barnen, med frihet fran vald, men ocksd med begrinsade

méjligheter f6r barnen att kunna péverka sin fritidshemsvardag.

De ambitioner som personalen i Talleby hade att férséka skapa trygga rum, genom
kontroll av vilka platser som anvindes och pa vilket sitt de anvindes av barnen,

skulle kunna férstas som f6rsok till konstruktioner av trygga rum. Detta innebar,

28 Samhillelig omsorgsbrist handlar om att barn inte ges tillgang till de resurser som samhallet har
atagit sig att erbjuda dem.
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kontinuerlig bevakning av och bedémningar av platser och rum, vilket kan forstés
med hjilp av Lefebvres (1991) tolkningsverktyg. Rummets vardagliga praktiker
begrinsades genom att rum som upplevts otrygga av barnen stingdes av och ldstes.
Det sitt att forhalla sig till otrygga rum skapade en temporir trygghet i férhallande
till platsen, men eftersom trygga och otrygga rum skapas av sammanvivningen av
plats, rum, relationer och tid, innebar det att trygga och otrygga rum kan uppsta
var som helst. Ddrmed kan personalens sitt att hantera och férhilla sig till trygga
och otrygga rum ses som en férenklad foérstaelse av den otrygghet 1 rummet som
uppstod. En férenklad forstielse som innebar en tanke om att otrygghet kan
forvandlas till trygghet genom att ldsa ett rum. Otryggheten i sig varken
undersoktes eller hanterades utan kopplades till det fysiska rummet. Genom att i
stillet utgd frin barnens perspektiv, det vill siga deras erfarenheter, kinslor och
upplevelser av rummet, tillsammans med bela manniskans rum, skulle en férdjupad
analys bli méjlig. Rummet i sig begrinsas da inte till uppfattningar om platsen som
trygg eller otrygg och barnens erfarenheter och behov av rummet som potentiell
plats fér lek med dess materialiteter och utrymmen skulle di kunna
uppmirksammas. Hanteringen av vild och forebyggandet av vild skulle
foljaktligen kridva mer tid och kunskap av personalgruppen, men det skulle

innebira ett mer barncentrerat f6rhallningssitt.

Genom att erbjuda en fritidsverksamhet som priglas av struktur, kontroll och
férutsidgbarhet verkar direkt vild bland barn kunna férebyggas och hanteras. Dock
ar det forst ndr fordjupade analyser sker som trygghet och otrygghet till £6ljd av

vild kan férstds och hanteras med hinsyn till barns perspektiv.

Sammantaget kan konstateras att barns vardag i fritidshem konstrueras pa olika
sitt beroende av platserna, minniskorna, relationerna och de trygga och otrygga
rumsligheter som skapas (jmf. Lager, 2020). Barns vardag i en verksamhet med
normaliserat vdld, respektive barns vardag i en verksamhet med struktur, kontroll
och forutsigbarhet konstruerar ocksa olika aktSrer. Sedan ganska ménga ér tillbaka
har det pédgdtt en diskussion inom barndomsstudier och barndomssociologi om
barns ritt till aktérskap kontra barns ritt till skydd, vilka ibland diskuterats som
varandras motpoler. Med utgangspunkt i denna diskussion blir det intressant att
diskutera barns aktOrskap utifrin fritidshemmen i Graneby och Talleby, dir
personalen f6rhéll sig pé olika sitt till barnen och till véldet. Barns aktorskap tar
sig uttryck pa olika vis utifrdn de olika férutsittningar som bjuds. En vardag dir

ramarna ir 16sa och méjligheterna stora att vilja rum, umginge och aktiviteter
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verkar konstruera forutsittningar f6r barn att i sitt aktdrskap vélja och paverka hur
vardagen ska se ut. Men denna frihet i aktdrskapet kan ocksa innebira risker for
att utsittas for vild, eller att utsitta andra for viald. Med andra ord kan frihet i
aktorskapet betyda potentiell ofrihet, eftersom risken fér véld foreligger i
bakgrunden. Det ir viktigt att barns akt6rskap virnas och bejakas i verksamheter
sisom fritidshem, men det behover ske pa ett sitt som samtidigt skapar trygga

rumsligheter och som skyddar barn frin vald.

En vardag dir barn moéter tydlig struktur, kontroll och férutsigbarhet, samt att
barnen vet vad som fOrvintas av dem, verkar visserligen skydda barn fran vild,
men kan i stillet riskera att begrinsa barnen i deras aktorskap (jmf. Lager &
Gustafsson-Nyckel, 2022). Detta kan ses som en svar balansging dir 4 ena sidan
barns behov av skydd stir och viger mot barns behov av att paverka sin vardag,
att utdva aktorskap. Att som personal planera och genomfora en verksamhet som
béde tillgodoser alla barns behov av skydd och aktorskap, kan ibland innebira att
begrinsa barn i dess agerande, val och umginge, for att skydda andra barn fran
vald. Detta dr alltsd inga arbetsuppgifter som vem som helst kan utfora, eftersom
det innebdr komplexa bedémningar och ibland snabba beslut. Sidana
bedémningar och beslut kriver kunskap och erfarenhet om barn, vild och
aktorskap. Brist pd behorig personal i fritidshem édr sedan tidigare ett faktum, vilket
leder vidare till funderingar och resonemang om vilka konsekvenser bristande

forutsittningar kan fi f6r barns vardagsliv, vilket kommer diskuteras nedan.

Fritidshemmens forutsittningar

Den hir studien underséker vald bland barn i fritidshem. Det jag nu ska gbra dr
att kort diskutera hur olika vardagsliv i fritidshemmen kan forstds genom att
zooma ut till det omgivande lokalsamhillet och de nationella férutsittningarna fér

fritidshem och skola beldgna pa landsbygden.

Den hir studien fokuserar pd tva fritidshem med olika férutsittningar for att
bedriva fritidsverksamhet. Aven om skillnaderna ir smi mellan de tvi
fritidshemmen har barnens vardagsliv visat sig ta olika uttryck. Graneby dr det
fritidshem som har simre férutsittningar i form av personalresurser och anpassade
lokaler. Graneby dr ocksé beldgen i en kommun som har stérre ekonomiska och

organisatoriska utmaningar dn kommunen som Talleby ligger inom. Bida
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kommunerna ir sd kallade fattiga kommuner”. De skillnader som visar sig i denna
studie aterfinns ocksa nationellt. Det finns idag stora skillnader mellan olika skolor
och fritidshem, vilket innebit en orittvisa som drabbar barn i form av olika kvalitet
pd den utbildning som erbjuds dem (Andersson, 2023; SOU 2020:34; SOU
2022:61). Denna orittvisa ir ocksd rumslig, och kommer till uttryck genom att
bittre eller simre utbildning erbjuds beroende pa var nagonstans i Sverige barnen
bor och gir i skola (Heller Sahlgren, 2021). I Sveriges landsbygdskommuner har
befolkningen en ligre utbildningsnivd jimfért med i stider (SCB, 2023b).
Landsbygdskommuner har ocksd svarare att rekrytera personal med
lirarutbildning (Etlingsson m.fl., 2022). I kommuner dir utbildningsnivan ér lag
visar granskningar att skolorna inte gor tillrdckligt for att utmana en svag
studietradition. Indirekt eller direkt signaleras laga férvintningar pad eleverna bade
fran lirare och forildrar. Detta dr ett problem ur bade likvirdighetsperspektiv och
samhillsperspektiv (Skolinspektionen, 2024).

Den rumsliga orittvisan synliggdrs alltsd dven i férhillande till personalens
utbildningsnivd. Nationellt sett 4r andelen personal med utbildning till ldrare i
fritidshem ldgre i landsbygder dn i stider och ldgre i kommuner med omriden som
har socioekonomiska utmaningar (SOU, 2022:61). I denna studie var endast en
person utbildad ldrare i fritidshem, av all personal som arbetade i Granebys och
Tallebys fritidshem. Denna lirare blev dessutom ofta omplacerad till undervisning
under skoldagen med anledning av personalbrist bland klasslirarna. En relevant

fraga dr ddrmed hur sidana handlingsval kan paverka kvaliteten i fritidshemmen.

De smi skillnader som aterfinns i analysen mellan de tva fritidshemmen har dock
betydelse. Personalen i Talleby har organisatoriska fOrutsdttningar att dela upp
barnen i grupper om éldre och yngre barn. Det finns dven tillrickligt med personal
tor att planera och leda de bida grupperna, tillsammans med lokaler f6r att dela
upp barnen. Lokalerna dr ocksd anpassade efter barnens dldrar i hur de dr
méblerade och vilket material som finns att tillgd. Lokalerna har vil tilltagna
utrymmen. Detta innebir att Talleby i h6gre utstrickning dn Graneby kan anpassa

aktiviteter utifran barnens 4lder och intressen.

For att forstd betydelsen av de organisatoriska forutsittningarna ér det hjdlpsamt
att dtervinda till Lefebvres (1991) tolkningsverktyg. Rummets representationer handlar
om hur rummet 4r planerat och uttinkt att fungera, vilket ser ut pa olika sitt i

Talleby och Graneby. Byggnaderna som Tallebys fritidshem anvinder iér
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konstruerade pd ett sitt som gor att de limpar sig for fritidshemsverksamhet. 1
Graneby forhaller det sig inte pd det viset. Lokalerna som anvinds i Graneby ir
konstruerade for helt andra dndamal édn fritidsverksamhet och anvindningen av
lokalerna har skiftat 6ver dren. Detta dr aspekter som fir betydelse for barns
vardagsliv. Talleby har bittre férutsittningar dn Graneby nir det giller
indamalsenliga lokaler samt tillrdckligt med personal och méjligheter att férbereda
barnens fritidshemstid. I Talleby f6ljer stodpersonal med barnen over i
fritidsverksamheten. Barn i behov av st6d pa olika sitt far alltsa tillgang till det
dven under fritidshemstiden, vilket inte dr fallet i Graneby. I Talleby har personalen
tid att planera verksamheten och de har tid att prata ihop sig innan de tar emot
barnen pa eftermiddagen. Aven om det bara handlar om en kort stund, ca 15 min,
sd har det 4nda betydelse att personalen ges mojlighet till detta. Personalen har pa
sa vis moijlighet att planera f6r att paverka rummets vardagliga praktiker som handlar

om hur rummet anvinds av méinniskor i deras vardag (jmf. Lager, 2020).

Hir skulle vi kunna stilla oss frigan om det verkligen handlar om rumslig orittvisa,
eller om det kanske snarare handlar om pedagogik och férhillningssitt hos
personalen? Om vi tinker oss att det handlar om pedagogik och férhallningssitt
sd skulle det innebéra att forekomsten av vild i Granebys fritidshem beror pi
personalen. Det skulle vara mycket olyckligt om mina resultat tolkas som att vildet
ir personalens fel, eller f6r den delen barnens fel. Jag tolkar férekomsten av vald
som en sammanvéavning av férutsittningar pa de bada platserna, resurser, och hur
minniskor agerar och anpassar sig i vardagen, med andra ord hur bela mdinniskans
rum tar sig uttryck. Det finns ménga kloka tankar hos personalen i studien som
visar att de skulle vilja skapa en annan verksamhet och vardag f6r barnen i
fritidshemmet om de gavs méjligheter till det. Dock har verksamheten i Graneby
priglats av kommunens ekonomiska underskott med hot om nedliggning av
skolan. Nedldggning blev visserligen aldrig verklighet, men diremot neddragningar
inom skola och fritidshem. Det visade sig under filtarbetet genom tighta scheman
fér personalen som gick frin den ena arbetsuppgiften till den andra med smd
mojligheter till aterhdmtning och samtal med annan personal. Den rumsliga
orittvisan kan alltsi spdras i de forutsittningar som ges fOr personalen i
fritidsverksamheten. I Talleby, dir verksamheten tar form pd annat vis, skulle
pedagogiken och férhallningssitten hos personalen inte vara mojliga om de

organisatoriska forutsittningarna inte fanns.
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I denna studie har jag visat hur trygga och otrygga rum kan undersokas, analyseras
och tolkas. Resultaten fran delstudierna skulle kunna anvindas som underlag i
verksamheter fOr att arbeta mot vald bland barn. Men det krivs ocksd att
personalen har ritt férkunskaper, resurser och tid for att utféra ett sidant arbete.
Forst och frimst behdvs de grundkunskaper som en utbildning till ldrare i
fritidshem kan ge, direfter beh6vs vidareutbildning av personalen. Forutsittningar
av denna grundldggande karaktir kriver en politisk och ledningsmissig tilltro till
att fritidshemmen 4r viktiga och att de kan gora skillnad f6r barn. Dessvirre visar
tidigare forskning att fritidshemmens verksamhet riskerar att nedvirderas och

nedprioriteras, vilket bland annat visat sig i nedskédrningar av personal och resurser.

Plats spelar alltsd roll, som Doreen Massey (2005) om och om igen patalar. Plats
spelar roll pa ménga vis, utifrin geografisk lokalitet, fysisk omgivning, men ocksa
utifran hur de sociala relationerna mellan ménniskor konstitueras. Tidigare har jag
beskrivit att det finns en f6rhojd risk f6r att barn som 4r utsatta £f6r en sorts véld,
exempelvis véld i skolan, ocksa 4r utsatta for flera typer av vald, sdsom exempelvis
vild i familjen. Barn som lever i multiutsatthet riskerar att missgynnas av den
rumsliga orittvisan pd sd vis att de inte ges tillgang till det st6d som de har ritt till
i exempelvis skola och fritidshem. Detta riskerar att reproducera utsatthet bland
barn, och att forstirka orittvisor i samhillet.

Slutdiskussion

I slutdiskussionen, dir jag kan tillita mig att reflektera friare dn i 6vriga delar av
avhandlingen, passar jag pd att stilla fragan: Vad dr da vald? Denna frdga ir inte sd
litt att besvara kortfattat och dirfér viljer jag att istillet diskutera den for att
beskriva for lisaren vad avhandlingen bidrar med till forskningen om vild och
utsatthet bland barn.

Vild har troligtvis alltid f6rekommit mellan minniskor, oavsett var nigonstans i
virlden manniskan befunnit sig och oavsett rikedom eller fattigdom. Manga
minniskor upplever vild aterkommande och pa olika sitt under en livstid. Pa sa
vis kan védld drabba vem som helst, nirsomhelst, och idag i Sverige, gbrs vi
smirtsamt medvetna om det varje dag ndr vi tar del av nyhetsrapportering och far
veta att ytterligare en person har avlidit till £6ljd av springning eller skjutning. Vald

kan enligt det hir resonemanget sdgas vara ett universellt fenomen, vilket sikert
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har bidragit till att si mdnga olika teoretiker f6rsokt férklara och forsta vald?.
Minga av dessa teorier om vald foérhaller sig ocksad pa en dvergripande strukturell
nivd, men forklarar inte fenomenet vald i detalj pa mikroniva30. Det dr viktigt att
understryka att vild maste forklaras och forstas utifran olika kulturella och sociala
sammanhang, eftersom vald uppstir bland minniskor pd olika platser i olika

sammanhang och tar sig olika uttryck.

Minga av oss associerar kanske till fysiskt vald ndr begreppet vald tas upp i olika
sammanhang, eller kanske snarare till grévre vild, sisom exempelvis fysisk
misshandel. I den hir avhandlingen 4r det inte grovt vald specifikt som undersoks,
vilket beror pa att, som tur dr, det inte var det som var det vanligast férekommande
vildet 1 de tvd fritidshemmen. I denna studie handlar det om vald som sker i
vardagen och som ibland inte ens uppmarksammas av de vuxna som finns i barns
nirhet. Denna normalisering av vald, som innebir att véld inte uppfattas som vald
fast det faktiskt 4r det, sker inte bara bland de vuxna, utan ocksa bland barnen. Det
handlar om véld som dger rum pd olika nivéer och hur vild kan utageras genom
att en verksamhet faktiskt inte har de resurser som krivs for att ge barn trygghet

och en vardag fredad frin vild.

Det handlar ocksid om kunskap om vald, eftersom det dr f6rst nidr man lir sig om
vald som man ocksa forstar vad vild dr. Den teoretiska grund som har anvints i
avhandlingen, fredsforskaren Johan Galtungs (1990) teori om vald, ir inte skapad
for att férklara och forsta vald i fritidshem eller skola. Teorin fungerar val i
forhallande till makrofenomen, men i den hir studien, som studerar vald i
mikrokontexter, har anpassningar behévt genomfdras. Som jag har visat finns det
studier som har genomfdrts i skolsammanhang dir Galtungs teori har anvints,
béde nationellt (Odenbring & Johansson, 2019) och internationellt (Capistrano

2 Det finns som sagt ménga filosofer och sociologer som skrivit intressanta teoretiska texter om
vald, men négra forslag till vidare lisning dr: Hannah Arendts text O vdld (1970), Judith Butlers
text The force of nonviolence (2020), samt Norbert Elias Civilisationsteori, som getts ut pa svenska i
tvd band (1989; 1991).

30 En av fi som studerat vald pa mikroniva dr sociologen Randall Collins (2009). I boken iolence,
a micro-sociological theory, undersoker han en mingd olika typer och situationer av vald, bland
annat vild bland barn. Collins framhaller vikten av att sitta interaktionen i centrum vid analyser
av vald, alltsa inte individen, kategoriseringar, social bakgrund eller kultur. Collins anser att man
bér titta efter det karakteristiska i vdldsamma situationer. Collins text utgdr ett viktigt bidrag till
den teoretiska forstielsen av vald. I denna studie har jag gjort andra teoretiska val, med
anledning av att jag anser att Collins text inte limpat sig sa vil f6r de analyser som jag velat
genomfoéra.
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m.fl., 2021; Cremin & Guilherme, 2016; Guilherme, 2017). Det som har varit
specifikt f6r den hir studien ér att valdet har nirstuderats genom den etnografiska
ansatsen och dirmed har de teoretiska utgingspunkterna formats, utvecklats och
forfinats, for att kunna besvara de frigor som avhandlingen behandlar. I
teoriavsnittet har jag beskrivit hur jag vivt samman vald och rumsligheter f6r att
kunna foérsta och férklara empirin. Kanske ér det just denna sammanvivning som
g6r den hir studien intressant som en studie av vald. Vid genomgang av tidigare
forskning visade jag att det finns ett behov av mer forskning om véld bland barn i
fritidshem. Dessutom visar tidigare forskning att de studier som undersoker vald
bland barn i skola och fritid ofta undersoker férekomst, frekvens, platser som
beskrivs trygea eller otrygga, samt upplevelser av vald. Studier som undersdker hur
vild gors bland barn i fritidsdlder, pa olika platser och i olika rumsligheter dr fa.
Dirmed dr denna studie viktig och férhoppningsvis bidrar den med att belysa vald

pé ett vis som understryker allvaret i att som barn uppleva vald i sin vardag,.

Det finns en poing med att undersdka vald genom trygga och otrygga rum
eftersom vildet dé blir en del av och ett uttryck fér hur verksamheten fungerar
som helhet. Strdvan efter en helhetsbild forflyttar ocksd fokus fran
individualiserade tankar om vad som kan ses som orsaker till att vald uppstdr. Barn
som ses som svira att ha att gbra med, barn med diagnoser och barn med en famil]
vars historia f6ljer barnet in i skolan och paverkar synen pa barnet dr alla exempel
pé hur vald ibland forklaras och férstds genom barns egenskaper och historia. Jag
hoppas att jag i denna avhandling lyckats visa att vild bland barn maste forstis och
torklaras utifran en helhetssyn. Barn som upplever véld befinner sig i utsatthet,

oavsett om barnet anvinder vild, utsitts for vild eller bevittnar vald.

Trygghet och trygga rum f6r barn dr trots ritten till det, ett ouppnaeligt mal. Hur
skulle total trygghet och trygga rum se ut i fritidshem? Det skulle férmodligen
behéva férenas med string Gvervakning vilket skulle skapa konsekvenser och
begrinsningar i barns vardag och rittigheter. Risken dr att en hdgre grad av
kontroll istillet skapar en falsk trygghet som utit sett visar en kontrollerad
verksamhet med sma méjligheter f6r barn att géra misstag i relation till andra, men
inat sett kanske istillet bidrar till otrygghet genom ridslan for att géra fel. I en
fritidshemsverksamhet behéver barn ges utrymme att 6va socialt samspel och
relationer. Barn behover 6va detta tillsammans med vuxna som kan erbjuda
fértroendefulla relationer. Fortroendefulla relationer beskrivs i tidigare forskning
(Thapa m.fl., 2013) vara en viktig del i skolors forbittringsarbete av skolklimat.
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En annan befogad fraga att diskutera dr huruvida studiens fokus kan ha paverkat
de beskrivningar, resultat och diskussioner jag presenterat. Den kritiske ldsaren
skulle kanske foéresla att jag aktivt letat efter fel och brister i férhallande till
fritidshem beldgna i landsbygder. Jag wvill i stillet fGresld att mina teoretiska
ingangar hjilper till att belysa det som tidigare inte varit sa synligt inom forskning
om fritidshemmet, det vill siga vild och rumslighet. Det vild som férekommer,
som jag visat i kapitlet tidigare forskning, har varit féremal for forskares intresse,
men det intresset aterfinns inte ndr det giller fritidshemstiden. Den forskning som
bedrivs inom filtet fritidshem har haft andra teoretiska utgingspunkter (vilka it

viktiga 1 sig), vilket innebdr att min studie kan bidra med viktig kunskap.

Vild ir en del av virt samhille och férekommer sdvil bland barn som vuxna3! och
just dérfor dr det viktigt att fokusera detta samhillsproblem och granska dess
férekomst. Jag vill hivda att strukturellt och kulturellt vild ofta kan passera
obemirkt eller ohanterat, just fér att det direkta valdet (det synliga vildet) 4r det
som ges utrymme for diskussion i praktisk verksamhet. Genom att forstd vald
utifrin olika nivaer kan vi réra oss bortom férenklade forklaringar, som ibland
ensidigt fokuserar pa barns beteende. Direkt vald bland barn kan alltsd ses vara
uttryck for en verksamhet som inte fungerar vil. Pd sa vis kan ocksd brister
uppmirksammas i verksamheter med ansvar for barn. Foljaktligen kan denna
avhandling bidra till fritidshemspraktiken genom att visa och foresld hur vald kan

upptickas, beforskas, upplevas, forstis samt forklaras utifrdn olika nivaer.

Den teoretiska ingdngen kan ocksé bidra med olika perspektiv pa fritidshemmets
verksamheter. Statliga utredningar och tidigare forskning har framhallit
fritidshemmet som en verksamhet med potential att 16sa stora samhallsproblem
(SOU 2022:61; SOU 2020:34). Jag vill inte svartmala den bilden av fritidshemmet,
men jag vill stdlla mig kritisk till den och pésta att fritidshemmens méjligheter att
utjdamna barns livsvillkor inte ska 6verskattas. Fritidshemmen kan utgdra en del av
denna utjimningsprocess, men det kriver ocksi vilfungerande fritidshem. De
statliga utredningarna (SOU 2022:61; SOU 2020:34) har visat att fritidshemstiden
kan innebdra meningsfull fritid, omsorg och rekreation, men de har ocksa visat att

fritidshemstiden kan innebira samhillelic omsorgsbrist32, vilket handlar om att

31 For en intressant genomgang av teoretisk forstielse av vald i samhallet se Listerborn, Molina
och Mulinari (2011).
32 For en definition av sambhillelig omsorgsbrist, se Lagerberg (2001).
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barn inte ges tillgdng till de resurser som sambhillet har atagit sig att erbjuda dem. 1
fritidshemmen handlar detta om brist pa personal (antal personer samt
hoégskoleutbildad personal), brist pa limpliga lokaler, brist pd planeringstid, samt
brist pa styrning och arbetsledning (se dven Skolinspektionen, 2024; Sveriges
larare, 2024).

Studiens styrkor och svagheter

Etnografiska studier limpar sig vil f6r monografier dir det etnografiska skrivandet
kan broderas ut i vackra bilder och representationer av att ha varit pa plats. Vil
genomfort kan detta innebira en bok som dr svar att ligga ifran sig, som ldsare vill
du bara ha mer. Denna etnografiska studie har formen av
sammanlidggningsavhandling och dirmed blir ldsningen lite annorlunda jamfort
med en monografi. Jag har f6rsokt att presentera mitt arbete pa ett littillgingligt
sitt med en férhoppning om att personal och rektorer med anknytning eller

intresse for fritidshem ska finna det meningsfullt att lisa.

Den hir studiens styrkor, handlar om dess fokus, nimligen vild bland barn i
fritidshem. Aven om de flesta av oss vet att det férekommer att barn blir utsatta
f6r véld 1 skola och hemmiljéer verkar det finnas forestillningar om att det nog
inte 4r sd i fritidshemmen. Under tiden som doktorand har jag fatt en del kritiska
frigor om dmnet f6r min avhandling och om det verkligen dr vild som
férekommer, dr det inte bara lek bland barn? Fragor har ocksd handlat om tilltride
till filtet och om det 6verhuvudtaget skulle vara méjligt? Jag sjilv, har inte varit
orolig Gver tilltrdde (vilket visade sig ga bra) och huruvida det jag observerat och
hért beskrivas f6r mig kan ses som vald eller inte. Den etnografiska ansatsen har
varit en styrka déd véld underséks eftersom den tillater olika sitt att ndrma sig vald.
Genom mina observationer och samtal med barn och personal har jag givits en
inblick 1 dessa tvi fritidshems vardagsliv och jag har sett hur vald skapas bland
barn. Jag har utifrin detta beskrivit hur valdet tar sig uttryck, vilket ér ett viktigt
bidrag till vir fSrstielse av hur barns vardag ser ut. Den hir studien visar att vald
bland barn férekommer och det dr allvarligt att det gbr det i en verksamhet som

ska vara trygg fOr barn.
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En annan styrka med studien ér att den bidrar med férslag pa hur vald bland barn
kan forstds teoretiskt, genom sammanvivning av teori om vald och plats. Mina
resonemang och tillimpningar av begreppen trygga och otrygga rumsligheter (safe
and unsafe spaces33) kan férhoppningsvis utgéra en grund for fortsatt arbete med
teoriutveckling. Det beh6vs teoretiska begrepp som limpar sig f6r anvindning i
forskning om vild bland barn i fritidshem, férskola, skola samt Gvriga miljéer som
barn befinner sig i. Aterigen vill jag betona styrkan med en etnografisk ansats och
de mojligheter detta medfér i att forséka forklara och forstd minniskors
upplevelser med hjilp av teori genom processen av planering, filtarbete, analys

och si vidare.

I direkt anslutning till ovanstiende stycke vill jag ocksé lyfta fram en svaghet som
denna studie bir med sig. Tiden for faltarbete blev inte sa omfattande som jag hade
hoppats pé i det andra fritidshemmet, vilket jag har beskrivit i metodkapitlet. Detta
har ocksd medfort att de fyra delstudierna har ett 6vervigande fokus pd analys av
det forsta fritidshemmet, dir det ocksa férekom mer vald vilket paverkar resultatet.
Samtidigt 4r det viktigt att podngtera att jimfSrelsen och den analytiska speglingen
av de bada fritidshemmen har bidragit med viktiga insikter om hur rum och

relationer samkonstruerar férutsittningar f6r vald.

I denna avhandling har jag fokuserat pd fritidshemmet som plats, rum och
rumslighet. Denna avgrinsning har gjorts medvetet, men ocksid genom att det
under filtarbetena uppkommit begrinsningar av vad jag givits tilltride till. Ett
intressant teoretiskt och empiriskt utrymme som limnas outforskat i denna studie
ir internet. Internet dr en del av barns vardag i Sverige och globalt
(Internetstiftelsen, 2022). Internet som utrymme, rum, eller kanske bist benimnt
som space, dr ocksd intressant teoretiskt eftersom det flyter samman med de
vardagliga praktiker som barn dr en del av. Mot bakgrund av denna kunskap, borde
kanske internet ingitt som en del av studien, men gér det inte. Det beror pi att jag
under filtarbetet (av flera anledningar) inte lyckades fa tilltride till internet som
rumslighet. Detta kan ses som en begrinsning bade teoretiskt och empiriskt, dd
det innebdr att en visentlig del av barns vardagsliv utelimnas i de teoretiska
analyserna. En annan visentlig del av barns vardag 4r hemmet tillsammans med

familj, samt barns fritid tillsammans med kamrater. Dessa utelimnade rumsligheter

3 Jag ndmner de engelska beteckningarna som jag anvint i de engelska artiklarna med anledning
av att de bittre benimner dessa teoretiska begrepp. Det har varit svart att hitta en svensk
Sversittning och motsvarighet som jag kan kidnna mig néjd med.
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och platser hade kunnat bidra med ytterligare kunskap om barns vardag som inte
utforskas i avhandlingsarbetet, men som férhoppningsvis kan utgéra uppslag f6r
nya studier inom fritidshemsforskning. Rimligtvis maste en avhandlingsstudie
avgrinsas, oavsett om fler omrdden och perspektiv hade bidragit och utgjort
intressanta delar.

Studiens bidrag till det barn- och
ungdomsvetenskapliga forskningsfaltet

I de fyra delarbetena har olika perspektiv pa vald bland barn i fritidshem utforskats.
Barn, personal, lokaler, miljder och lokalsamhille har ndrstuderats for att i ett
holistiskt perspektiv forsoka forstd pa vilket sitt och varfor vald sker bland barn i
fritidshem. Jag vill pasta att det dr just detta som utgor ett bidrag till det barn- och
ungdomsvetenskapliga forskningsfiltet. Studien av olika nivder av barns vardagsliv
skapar nidmligen mojligheter att pd ett férdjupat sitt forstd vald och hur det
uppstar, ndgot som framhalls som viktigt inom forskningsomradet. Studierna av
barns vardag, institutionen fritidshem och omgivande lokalsamhille pavisar vikten
av att sitta barns upplevelser i ett stérre sammanhang for att forstd vidden av de

konsekvenser som organiseringen av fritidshemmens verksamheter kan skapa.

Sammanfattningsvis utgér denna studie ett bidrag till 6kad kunskap om barns
vardagsliv inom fritidshemmets verksamhet. Den ger 6kad férstielse f6r hur barns
vardag kan upplevas utifrdn hur barn sjilva beskriver vardagen de ingir i. Detta ér
viktig kunskap att bygga vidare pd och utforska mer. Barns vardagsliv ska vara
fredat fran vild och samhillets institutioner har ett sirskilt ansvar for att skapa
trygghet och trygga miljéer f6r barn. Dessvirre visar jag i denna avhandling att
tryggandet av barn inom fritidshem inte alltid fungerar. Nar vald bland barn
diskuteras bor ocksa funderingar kring att bevittna vald lyftas fram. I skola och
fritidshem sker vald bland barn. Det har inte bara denna studie visat utan dven
tidigare forskning och rapporter frin barnrittsorganisationer. Eftersom vald
férekommer i barns vardag under skoltid och fritidshemstid upplever barn véld
dven om de inte dr en del av valdet direkt. Nér det giller vald som sker inom
familjer 4r bevittnandet av vild idag uppmirksammat, vilket inte 4r fallet inom
skola och fritidshem. Jag vill pastd att véild inte tas pd allvar och det
uppmirksammas inte i den utstrickning som det borde. Barn erbjuds inte heller
st6d 1 den utstrickning som de borde ha ritt till.
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Forslag for framtida studier

Det beh6vs mer forskning som undersoker vald bland barn i fritidshem da detta
ir ett omrade som hittills inte beforskats i nigon stérre utstrdckning. Den hir
studien visar att det beh6vs mer forskning om hur vald bland barn i fritidshem tar
sig uttryck, upplevs och hanteras i olika verksamheter. Det 4r oroande att vild
forekommer bland barn pa det vis som den hir studien beskriver, det vill sidga vald
pd olika nivder och pa olika platser. Detta kan f6rstds som allvatliga risker f6r barns
utveckling och vardagsliv. Men det dr viktigt att komma ihdg att denna studie
undersoker tvd av Sveriges ca 3660 fritidshem (Skolverket, 2022a). Det beh6vs fler
studier som understker olika fritidshem beligna pd olika platser sisom
landsbygder och stider. Det finns ocksa anledning att fundera kring de stora
skillnader som foérekommer inom fritidshemmens verksamheter. Vad innebar
dessa skillnader f6r barns vardag i fritidshem och finns det risker férenade med att
som barn vara en del av fritidshemmets verksamhet? Det behévs mer forskning
inom omradet si att kunskap och lirdomar kan anvindas nationellt och lokalt vid

planering och genomférande av verksamheten fritidshem.

Ytterligare frigor som vickts under studiens giang handlar om personalens
beskrivningar av att inte ges forutsittningar att férebygga, férhindra och hantera
vild och utsatthet bland barn i fritidshem. Utan forutsittningar att arbeta med
uppgifter som egentligen dr ett krav blir det svért att utdka fritidsverksamheten,
vilket dr ett fOrslag fran de statliga utredningarna, Starks kvalitet och likvardighet i
[ritidshem och pedagogisk omsorg (SOU 2020:34) och Allmdnt fritidshem och fler elevers
tillgang till utveckling, lirande och en meningsfull fritid (SOU 2022:61). Personal i
fritidshem behover ges ritt forutsittningar och tillrickliga férutsittningar for att
arbeta med vild och elevhilsa behéver vara en del i det arbetet. Den hir studiens
resultat visar att det finns anledning att undersdka arbetssituationen for personal i
fritidshem. Personalens situation behdver studeras i verksamheter dir det
térekommer vild bland barn f6r att i kunskap om hur eventuella konsekvenser
tor personalens hilsa och vilmdende kan se ut. Vidare behévs studier som
undersoker férekomst av vild mot personal i fritidshem. Detta understryks av en
rapport fran Sveriges lirare (2024) som visar att fritidshemspersonal dr de som i
hégst utstrickning upplevt vild eller hot om védld under de senaste tolv manaderna.
I internationell forskning finns ocksa studier som underséker vild som riktas fran
lirare till barn i skolan (se tex. Hendricks m.fl., 2020; Lépez m.fl,, 2017). Aven om

det i Sverige dr forbjudet £6r lirare att anvinda vald mot barn, vilket inte dr fallet i
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alla linder, finns det anledning att underscka detta. I Skolinspektionens arsrapport
(2024) framkommer exempel dir personal upptritt pa ett sitt som kan upplevas
krinkande f6r barn, vilket ocksd uppmirksammats av andra lirare som inte

reagerat.

Eftersom ett avhandlingsarbete kriver avgrinsningar har flera aspekter av vald
bland barn inte beforskats inom ramen for detta arbete. En sidan aspekt dr kon.
Studier som fokuserar kénsaspekter av vald bland barn 1 fritidshem dr dirfor
ytterligare forslag till framtida forskning. Det behévs ocksa forskning som lyfter in
internet som en del av vald i barns vardag i fritidshem. Den hir studien fick inte
tillodng till dessa rumsligheter, men en férhoppning dr att framtida studier kan

genomféras dir internet blir en del av att undersdka vald bland barn i fritidshem.

Framtida studier behéver ocksd vidgas till att omfatta fordldrars och
omsorgsgivares upplevelser och erfarenheter av vald bland barn i fritidshem. Ett
familjeperspektiv ddr dven syskon inkluderas skulle kunna bidra med viktig
kunskap om barns vardagsliv i hem och fritidshem med fokus pa vild. Kommande
studier skulle ocksd kunna fokusera pa barns fritid utéver fritidshemmen, vilken
kan se vildigt olika ut for barn i Sverige. Ett forslag skulle kunna vara att
genomféra etnografiska studier som féljer barn och familjer éver en stérre del av
dagen, det vill sdga studier som foérséker folja och spara vald, var och i vilka

sammanhang det férekommer samt hur valdet tar sig uttryck i barns vardag.
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English summary

Introduction

Teaching in school-age educare centres should provide children with opportunities
to cultivate good peer relationships, feel secure among their peers, and develop a
sense of belonging. However, government investigations (SOU 2020:34; SOU
2022:61) show that there is a lack of trained teachers in school-age educare centres
and that their activities are often constrained by a combination of large groups of
children and few staff members (SOU 2020:34; SOU 2022:61). On the one hand,
as school-age educare centres traditionally offer children great opportunities to
choose how they want to spend their time, the risk of vulnerability may be greater
for large groups of children with low levels of structure and adult guidance. On
the other hand, research has shown that high levels of structure and teacher control
contribute to children being constrained (Lager & Gustafsson-Nyckel, 2022).
Owing to the absence of teachers in children’s activities, combined with how
school-age educare activities are characterised by freedom of choice, children may
exclude other children (Lago & Elvstrand, 2019). Furthermore, large groups of
children make it difficult for staff members to see all children, work individually
with children who need support in peer relationships, and cultivate deeper
relationships with children. Certain activities cannot be carried out during school-
age educare hours because children’s safety cannot be guaranteed. In addition, it
becomes more difficult to detect children who are at risk (Elvstrand &
Andishmand, 2020).

Outside the home, school is the most common place where children are exposed
to violence, abuse, and victimisation. At schools, children are exposed to
ostracism, bullying, mockery, harassment, threats of violence, and physical
violence (Angsell et al., 2020, pp. 31-32). Exposure to these can span several years,
which may have serious consequences for children’s health (Windseth, 2020).
Children who experience violence and victimisation are at risk of negative

consequences in the short and long term. The short-term consequences include
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fear of continued victimisation, lower levels of school satisfaction, truancy,
negative school results, and poorer health. In the long term, there is an increased
risk of depression, self-harm, and aggression (Johansson et al., 2019). Caring for
children includes offering them a safe environment to live in. Children have the
right to grow up under safe conditions and be protected from violence (SFS, 2018,
p.- 1197). However, previous research has shown that school-age educare centres

are lacking in this regard.

Aim and research questions

This thesis aims to study how violence and precariousness are expressed among
children in two school-age educare centres. Through fieldwork, the study
investigates how children describe their experiences in relation to violence,
precariousness, and place, as well as how school-age educare centres’ staff describe

and handle situations in which violence and precariousness occur among children.
The research questions are as follows:

e How do violence and precariousness manifest among children in school-
age educare centres?

e How do children talk about violence and place in school-age educare
centres?

e How are violence and precariousness among children described by staff in
school-age educare centres?

e How are violence and precariousness among children handled by staff in
school-age educare centres, and how do staff talk about dealing with
violence?

e How can violence and precariousness in school-age educare centres be

understood in relation to the surrounding community?
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Previous research

According to previous research, rural places have been described as idyllic,
referring to nature, social networks, and fellowship (Stenbacka, 2014). Young
peoples’ experiences of growing up in rural Sweden show that there are two sides
to this process. On the one hand, some young people have described feelings of
safety connected to the place, such as the place feeling well known and predictable;
on the other hand, some young people have described feelings of exclusion arising
from not being a part of social relations and not being accepted (Uddbick, 2021).
Living in rural parts of Sweden can also cause one to encounter specific forms of
injustice that are not found in the country’s non-rural places. Beach et al. (2018)
reported the negative impact of spatial injustice and market politics on schooling,
such as inequalities, especially for people living in rural and economically
disadvantaged peri-urban metropolitan areas. Furthermore, Andishmand (2017)
concluded that the local context of the researched school-age educare centres,
socioeconomic circumstances, and ethnic structures had a significant impact on
the interactions between the children and the staff, which risked reproducing

differences in the children’s lives at a structural level.

Vaillancourt et al. (2010) discovered that elementary school students who felt
unsafe at school perceived the schoolyard and the outside recess environment as
particulatly harmful and unsafe. This finding emphasises the need for school staff
to be aware of places on the school premises that are perceived as unsafe by
students (see also Mulryan-Kyne, 2014). Zumbrunn et al. (2013) found that areas
identified as conflict-prone by the children were the playground, restrooms, and
the canteen. The causes of conflict described by the children included vetrbal
aggression, rule-breaking, general fighting, physical aggression, the absence of
teachers, excessive noise or the presence of too many students, and fighting over
materials. Lago and Elvstrand (2019) explored social exclusion among children in
school-age educare centres and found that there were several situations in which
they were ignored by or invisible to teachers. Thus, there is a risk that teachers may

not acknowledge children being alone for long periods of time.

Langager and Spencer-Cavaliere (2015) described indoor environments in after-
school programmes, showing that the children avoided going to the gymnasium
because of prior experiences in which older children had taken their gymnastic

equipment, such as balls and hockey sticks. The children described various
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negative interactions with their peers, such as teasing, fighting, spreading rumours,
and bullying. Horton and Forsberg (2020) investigated why students reported
feeling unsafe in the school canteen; the reasons they found comprised the
presence of a large number of students in the canteen, loud noises and a high level
of ambient sound, the possibility that other students may whisper about them or
insult them with terms such as ‘fatty’, and the fear that they might be teased for
taking too much food, eating too much, or eating too slowly. The children also
said that they were afraid that someone might throw food or water at them; spit in
their food; or kick, hit, bully, sexually harass, or assault them. Berggren et al. (2020)
drew similar conclusions. They highlighted two critical spaces for children’s
conflicts, namely the hallway and queues, where children risk being bullied, teased,
ot hit. Zumbrunn et al. (2013) also identified critical indoor environments, such as

restrooms and the cafeteria.

Traditionally, Swedish school-age educare centres have aimed to nurture children
and support their well-being in everyday life (Gustafsson-Nyckel, 2020). This is
confirmed by Hjalmarsson and Odenbring (2020), who stated that Swedish
school-age educare centres play an important role in compensating for unequal
childhoods. Furthermore, in a study of peer victimisation among children,
Hjalmarsson and Odenbring (2023) showed that teachers in school-age educare
centres hold a rather unique professional position due to their opportunities to
work with children in various contexts during the day and their collaborations with
other staff within the school. Research conducted to identify quality aspects in
Swedish school-age educare centres has emphasised teacher-trained staff working
in teams with a relational approach as well as time allowed to plan and prepare
work, rooms, and materials for school-age educare work as aspects enhancing
quality (Lager, 2020). However, school-age educare centres in Sweden are lacking
in both equivalence and quality (Andishmand, 2017; Lager, 2020) and are facing
significant challenges regarding structural quality aspects, such as large groups of
children and unsuitable rooms. Moreover, Lago and Elvstrand (2019) and Ljusberg
(2018) indicated that social exclusion, conflicts, and fights are a part of the

everyday lives of children in Swedish school-age educare centres.
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Method and methodology

This study was planned and realised as a theoretically informed ethnography (Willis
& Trondman, 2000). Two periods of fieldwork have been completed (Hammersley
& Atkinson, 2007) as a foundation for the ethnographic process. Through
fieldwork in local contexts, I analysed how overarching structures affect everyday
life in school-age educare centres and how these activities yield insights into society
at large. Conducting this study as a theoretically informed ethnography means that
my theoretical starting points have been included in the planning, implementation,
and writing of this thesis. The underlying ideas of ethnography include process
thinking, in which time and place have a structuring effect on the context being
examined (Atkinson, 2015).

The two fieldwork periods resulted in a study design in which my first field study
constitutes a case (named Spruce village) and the second one constitutes one case
(named Pine village); less time was spent on the latter. Thus, I aim to describe my
thesis as a study in which these two cases are reflected in each other (Abramson &
Gong, 2020). It is an analytical reflection that highlights how everyday life is
experienced by children in two school-age educare centres and how this sometimes

includes different expressions of violence.

The study followed the Ethical Review Act (SES, 2003, p. 460) and was approved
by the Swedish Ethical Board (Dnr. 2021-02903; Dnar. 2022-03438-02). All
participants were informed of the study and provided written consent. Fieldwork
was performed in one school-age educare centre at a time, with one semester spent
in each centre. During fieldwork, observations, interviews, and walk-and-talk
sessions were used to gather data. Thematic analysis (Braun & Clarke, 20006, 2019),
along with theoretical concepts, has been used for sorting and interpreting the
data.

During the first fieldwork period, 21 persons participated in the study; of these, 11
were children, and 10 were staff members. During the second fieldwork period,
10 persons participated in the study; of these, 3 were children, and 7 were staff
members. Thus, in total, 31 persons — 14 children and 17 staff members —

participated in the study.
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Theoretical framework

In this dissertation, theoretical concepts regarding three levels of violence: direct,
structural, and cultural (Galtung, 1990) are of central importance. These concepts
are used along with space, place, and relations (Lefebvre, 1991; Massey, 1994;
2005) to interpret and understand the everyday lives at the two school-age educare
centres. To deepen the understanding of violence among children, the concepts of

‘safe and unsafe spaces’ (The Roestone Collective, 2014) have been used.

In Study 1, concepts concerning the established group and outsiders (Elias &
Scotson, 1994; 2010) have been used along with respectability (Skeggs, 2000) to
interpret and understand the everyday lives children are embedded in while
growing up in a small village. According to Elias and Scotson (1994; 2010),
members of the established group must be subservient and act according to the
norms and expectations within the group. The inclusion and exclusion processes
exert social control, using gossip as a central tool. To be a good citizen, it is
important to act according to cultural and social orders. This is described by Skeggs
(2000) as being respectable and acting respectably. To not be respectable is to have
low social value and low legitimacy. These processes of inclusion and exclusion of
people in society and the effects of seeing oneself in a way shaped by societal
norms and expectations contribute to maintaining violence (Galtung, 1990) in
societies. Galtung’s (1990) concepts of direct, structural, and cultural violence have
been used for analysis in all four studies. Direct violence can be physical,
psychological, intentional, or unintentional. Structural violence explains the
differences created within a society and the effects of institutions. For example,
structural violence is created due to insufficient resources within an institution in
relation to what the children within it require. Cultural violence refers to symbolic
spheres created in relationships and within institutions. For example, if direct
violence among children is minimised and denied by the responsible staff within

an institution, it is an instance of cultural violence (Galtung, 1990).

In Studies 2, 3, and 4, the theoretical focus is directed to space, place, and relations
as well as violence. This means understanding that everyday life in institutions is
constituted of not only the surrounding society (Massey, 2005) but also material
aspects and social relations that construct the room and the spaces within it
(Lefebvre, 1991). Social relations reveal how different individuals have diverse

spatial experiences. The spatial experiences of a room cooperate with the physical
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environment, the everyday use of the room, and the language of the people
planning the institutional place (Lefebvre, 1991). Therefore, everyday life within
institutions constructs spaces in different ways, depending on the conditions
related to specific places, rooms, materials, people, and times. Consequently,
children’s agency — described by James and James (2012, p. 3) as ‘the capacity of
individuals to act independently’ — is co-constructed within these spaces. Spaces
can be perceived as safe or unsafe. The Roestone Collective (2014) described
spaces as not fixed, continually forming and reforming, and experienced in
different ways by different individuals. Safe spaces can be described as harbouring
physical safety, being free from harm, and possessing the social and emotional
conditions required for psychological freedom as well as the conditions required
to facilitate free expression. Unsafe spaces lack these features. The analysis of safe
and unsafe spaces illuminates the intertwined relationships that contribute to the
notion of safe or unsafe spaces. It is, therefore, a mental space because the place
is neither safe nor unsafe inherently; it is a space that emerges from the
relationships between children, with surrounding materiality that can contribute to
the formation of safe or unsafe spaces. A place or space, with its physical
materiality and available relationships, can be transformed from being perceived
as unsafe to being perceived as safe. Thus, while a potentially unsafe space can be
present and threatening, this can be managed by creating a safe space. When
moving to another place, the created safe space may cease to exist. This indicates
that space is perceived as transcending place. Any place, with sufficient time and

the right set of interpersonal dynamics, can become hostile.
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Summary of the four studies

Study 1: ‘It doesn’t matter what I do; I will still be judged”
The construction of ‘established” and ‘outsider’ in idyllic

rural Sweden

The first study is a book chapter that contributes a discussion and reflection on
what it means to live in a small society in rural Sweden by exploring how children’s
everyday lives are described. The focus is on examining how the construction of
outsiders and the established group is expressed. This is realised by turning to a
central local context — the school and the school-age educare centre. The
overarching question in this chapter is how the construction of outsiders and the
established group, in a local context, can be understood and what consequences

this construction can have for children’s everyday lives.

The chapter is based on fieldwork experiences, with observations and descriptions
from the children and the staff in the local school-age educare centre, which is
located in a Swedish rural society called Woodland3*. During the autumn and the
winter of 2021, fieldwork was performed, and empirical data were generated in the
form of interviews, observations, and walk-and-talk sessions with both the
children and the staff. The study had 21 participants — 10 staff members and 11
children.

Thematic analysis (Braun & Clarke, 2000, 2019) was used, along with theoretical
concepts regarding the established group and outsiders (Elias & Scotson, 1994;
2010), respectability (Skeggs, 2000), and violence (Galtung, 1990). Analysing the
data with a focus on children’s lives in this rural society revealed thoughts and
reflections on the possibilities and limitations surrounding children’s lives in this
context. This analysis was intended to aid in understanding what living in a rural
society can mean to children and young people and what kinds of possibilities and
limitations this can engender. In the text, questions about how children are

expected to adjust to societal norms and expectations are raised.

3 In the chapter, the village is named Woodland; it is the same as Spruce village.



ENGLISH SUMMARY *

Study 2: ‘I want to go home’ A comparative study of
unsafe and safe spaces in two Swedish school-age educare

institutions

The second study aimed to explore and compare safe and unsafe spaces in
children’s everyday lives at two Swedish school-age educare centres (Spruce village

and Pine village). Two research questions guided the work:

e How do the staff relate to safe and unsafe spaces in the two school-age
educare centres?

e What consequences for children’s everyday lives are created in the two
school-age educare centres, and how can they be understood in relation
to the local context?

The study was designed as a comparative ethnographic study, with the aim of
enriching the interpretations by contrasting the two cases. Ethnographic fieldwork,
including observations and interviews with the staff and the children, was
conducted at the two school-age educare centres. Recurrent activities and routines
in both of the centres were chosen for analysis, namely arrival in the afternoon,
snack time, and play time. Using space, agency, and violence, this study analysed
and explored how the staff related to safe and unsafe spaces in the children’s
everyday lives. The findings revealed differences in how everyday life played out
in the two school-age educare centres. Unsafe spaces, with a risk of violence,
seemed to exist more frequently in one (Spruce village) than the other (Pine
village). Comparing the two cases, the controlled environment in Pine apparently
succeeded in preventing and managing situations that could be unsafe and
potentially violent. Safe spaces were seemingly created by the staff’s alertness and
continuous movements among the children, which seemed to establish
predictability. In contrast, in Spruce, everyday life seemed violent and free. The
free and loose framework of the school-age educare centre in Spruce, where the
staff related to safe and unsafe spaces by trying to create rules governing behaviour,
did not have the desired effect of controlling the children. Rather, the children
seemed free to act and chose how to spend their afternoons; however, this also
appeared to create unsafe spaces with violence. The manner in which staff
members perceived safe and unsafe spaces also impacted how children’s agency
emerged in different spaces. The study findings have important implications for

politicians and decision-makers.
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Study 3: ‘Sadly, we just let it go; it is so normalised’ — Staff
descriptions of violence among children during organised

leisure

The third study aimed to investigate how staff described violence among children

within school-age educare centres. The research questions were as follows:

e How do the staff describe violence in SAEC centers in respect to time
and space?
e How do the staff manage violence in everyday practice in respect to time

and space?

The study was based on 10 semi-structured interviews with the staff of a school-
age educare centre (in Spruce village). The interviews were thematically analysed
along with the theoretical concepts of Lefebvre’s space theory and Galtung’s
theory of violence. The results revealed three types of violence, namely guarrel for
fun, violations, and physical violence, and three ways of reacting and managing these,
namely stress and resignation, material adaption, and adaption throngh gnarding. In
conclusion, this study showed an everyday life filled with violent spaces but with
limited resources for the staff to handle violence and create safe spaces for the
children and themselves. The study pinpointed the complexity in the centre’s
everyday life, in which violence in different ways and at different levels (direct,
structural, and cultural) occurred between the children, and the staff were unable
to manage that in an appropriate manner. Instead, the staff seemed to adjust to
the time and place, where spaces of violence between children were normalised.
The results also indicate how violence and violent actions appear to be
underpinned and accepted within the structure. Violence interacts within the
dimensions of time, space, and place, and when time is limited and space is narrow,
staff seems to adapt to poor conditions. These material and relational adaptions
limit staff members’ ability to support and guide children. Pro-social work
becomes impossible, and when supportive work and preventive work are missing,

everyday life becomes embedded with violence that normalises it.
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Study 4: “This place does not feel safe’ — Safe and unsafe

spaces in Swedish school-age educare

The fourth study explored the occurrence of violence in children’s everyday lives
in different places in school and school-age educare centres. Two research
questions guided the work:

e How do children describe place and violence in SAEC institutions?
e Where and how is violence visible in SAEC institutions?

The study was based on interviews, observations, and walk-and-talk sessions with
11 children in a school-age educare centre (Spruce village). A thematic analysis
informed by the theoretical concepts of Massey (2003), (space and place) and
Galtung (1990), (direct, structural, and cultural violence) was conducted. Three
themes emerged: spaces of tense waiting, pop-up yard spaces, and ignored spaces in the woods.
The results showed that physical and psychological violence arose in the
schoolyard, the gymnasium, and the canteen. Even though the focus of this study
was on direct violence, the results indicate the presence of structural and cultural
violence as well. The children described violence as occurring in different parts of
the premises and stated that they had to watch out for direct violence and create
safe spaces for themselves. The children found ways to navigate and handle
violence by avoiding certain places. They also used relationships with children and
adults as support. The staff, comprising only a few people, could not see and be
present in all places simultaneously. Therefore, they did not always pay attention
to the violence that occurred. The children had to ensure their safety by handling
or avoiding direct violence, essentially taking over this responsibility. However,
unsafe spaces could emerge quickly, with no time to avoid them by moving to
another place or by running to another part of the school yard and calling the staff.
In such situations, the children were forced to see, hear, and experience violence

on their own.
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Discussion

Five research questions guided this study:

e How do violence and precariousness manifest among children in
school-age educare centres?

e How do children talk about violence and place in school-age educare
centres?

e How are violence and precariousness among children described by staff
in school-age educare centres?

e How are violence and precariousness among children handled by staff
in school-age educare centres, and how do staff talk about dealing with
violence?

e How can violence and precariousness in school-age educare centres be

understood in relation to the surrounding community?
These questions have been explored in the four studies of this compilation thesis.

The first and second questions, as well as the fourth question, were explored in
Study 4. The third and fourth questions were explored in Study 3. The fourth and
fifth questions were explored in Study 2. The fifth question was also explored in
Study 1.

In sum, these four studies highlight important differences in children’s everyday
lives. In the two school-age educare centres, violence and precatiousness among
children manifested in different ways. In the Spruce school-age educare centre,
violence and precariousness were recurrent during the field studies. Violence
occurred in most of the centre’s rooms, spaces, and places. These included the
schoolyard, the canteen, the gymnasium, and the rooms that the centre had access
to for its activities. According to the staff in Spruce, direct violence often occurred
among the children, and the staff exhibited a sense of resignation and feelings of
inadequacy with regard to creating a safe everyday life for the children. The
children in Spruce talked about direct violence among them, and several children
stated that verbal violence was a common occurrence. Furthermore, the children
talked about and pointed out places that felt unsafe and safe. They described shifts

from a safe space to an unsafe space and vice versa.
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In Pine school-age educare centre, violence and victimisation did not occur to the
same extent as in Spruce. The staff controlled and planned the children’s activities
to a great extent. The children’s autonomous choices were often limited to a
number of predetermined activities. Furthermore, the staff actively worked to
monitor the various places and rooms of the centre to detect and prevent violence.
When an unsafe place was discovered, clear measures were put in place to secure
the children; for example, one of the centre’s rooms was locked so that the children
could not play there. The staff monitored the different environments of the centre
by being very active during the working hours, both indoors and outdoors. The
staff were constantly moving around in the different environments and examining
them to get an overview of where the children were and to detect any situations
that could lead to violence or victimisation. The staff had in-depth conversations
with the children about situations of violence and vulnerability that had occurred
or could have occurred. Pine school-age educare centre was characterised by a
clear structure and predictability for the children; however, this also limited

opportunities to influence their everyday lives.

By offering leisure activities that are characterised by structure, control, and
predictability, direct violence among children may be manageable or preventable.
However, it is only when in-depth analyses are conducted that safety and lack of
security as a result of violence can be understood and managed from the children’s
perspective. Overall, it can be concluded that children’s everyday lives in school-
age educare centres are constructed in different ways depending on the places,
people, relationships, and the safe and unsafe spatialities that are created (e.g.
Lager, 2020). Children’s everyday lives in an activity with normalised violence and
the same in an activity with structure, control, and predictability also construct
different actors. For several years, there has been an ongoing discussion in
childhood studies and the sociology of childhood about children’s right to agency
versus children’s right to protection, which have occasionally been positioned as
opposites. Therefore, discussing children’s agency based on the two cases in this
study, which have been shown to relate to children in different ways, may yield
relevant insights. Children’s agency is expressed in different ways based on the
different conditions that are offered. An everyday life in which the framework is
loose and the possibilities are numerous in terms of choosing rooms, socialising
opportunities, and activities seems to construct conditions that allow children to
choose and influence what everyday life should look like, thus providing them with

agency. However, this agency may also entail the risk of being subjected to violence
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or of subjecting others to violence. It is important that children’s agency is
protected and affirmed via activities such as school-age educare centres, but this
needs to be carried out in a manner that also creates safe spaces and protects

children from violence.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide barn

Intervjuguide barn

Inledning: Jag dr hir hos er pi fritids for att jag vill veta mer om hur det 4r att

vara barn hir. Jag dr intresserad av hur du och de andra barnen har det tillsammans

pé fritids. Nir jag har list om hur barn har det pd fritids och 1 skolan sd 4r det

ibland si att barn berdttar om att andra barn 4r elaka mot dem eller att de sjilva

har gjort, sagt eller sett saker som gjort andra barn illa. Det har till exempel varit

sd att barn blivit slagna, retade eller far inte vara med. Jag undrar hur det dr hir och

skulle vilja veta mer om hur du tycker att det 4r f6r dig och de andra barnen hir
pa fritids.

Bakgrund och nuvarande situation

Beritta lite om dig sjilv, vem du dr och vad du tycker om att géra.

Hur linge har du gitt hir pa fritids?

Nir brukar du vara hir pi fritids (morgon, eftermiddag, varje dag)?
Beritta om nir du dr hir pa fritids, vad brukar du géra?

Ar du tillsammans med andra barn? Vilka andra barn brukar du vara
tillsammans med i s fall?

Beritta om vad som dr bra hér pa fritids.

Beritta om vad som inte 4r sa bra hir pa fritids.

Upplevelser av nagon form av utsatthet (mot barnet sjilv)

Hur tycker du att det dr £6r dig att vara hir pa fritids?

Har du varit med om att ndgon gjort nagot mot dig som inte kdndes bra,
som gjorde dig ledsen eller arg? (till exempel att ndgon har slagit dig, knuffat
dig, retat dig, mobbat dig eller sagt att du inte fir vara med)

Om ja, beritta om vad som hinde och hur det kindes f6r dig

Upplevelser av nagon form av utsatthet (mot annat barn)

Har du gjort nagot mot nidgon annan som du tror kan ha kints daligt for
den personen?

Om ja, beritta om vad som hinde och hur det kindes f6r dig
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Upplevelser av nagon form av utsatthet (sett, upplevt)

- Har du sett andra barn pa fritids som blivit utsatta f6r nigot som du tinker
g6r dem ledsna eller arga? (till exempel att de blivit slagna, knuffade, retade,
mobbade eller att de inte fitt vara med)

- Om ja, beritta om vad som hinde och hur det kindes f6r dig

Utsatthet och fritidshemmets rum

- Finns det sirskilda rum eller platser pa fritids som kinns trygga eller
otryggar

- Beritta om de rummen eller platserna.

Stod fran fritidshemmet

- Om nagot hinder av det vi pratat om innan, alltsd att du eller nidgon annan
pa fritids blir retad, far inte vara med eller blir slagen. Vem kan hjilpa er da?

- Vad g6r vuxna i dessa situationer?

- Skulle de vuxna behdva géra nagot annorlunda tycker du? 1 sd fall hur?

Avslutning

- Finns det ndgot mer som du vill beritta f6r mig, kanske ndgot som du tycker
ir viktigt att vuxna ska kédnna till eller tips pa hur de vuxna kan gora fritids
bittre?

- Finns det nagot mer som du skulle vilja beritta om hur det ér hir pa fritids?

Tack f6r att du ville prata med mig om hur det 4r att vara barn hir pa fritids!
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Bilaga 2. Intervjuguide personal

Intervjuguide personal

Bakgrund

- Beritta lite om dig sjilv och din bakgrund.

- Vad har du {6r utbildning?

- Har du arbetat vid andra arbetsplatser?

- Hur linge har du arbetat vid detta fritidshem?

Fritidshemmet

- Hur skulle du beskriva detta fritidshems upptagningsomrade?

- Vad har barnen hir f6r uppvixtvillkor?

- Hur manga barn finns det i verksamheten?

- Hur dr verksamheten organiserad?

Personalens sitt att tala om och kategoriseringar av utsatthet

- Hur och nir talar ni i personalen om olika former av utsatthet (som t.ex.
vald exkludering, trakasserier, krinkningar) bland barnen?

- Hur kategoriseras olika former av utsatthet?

- Beskriv vad de olika kategorierna innebir for er i personalen. Ge girna
exempel. Finns det nidgon form av utsatthet som ni ser mer av bland
barnen? Hur kommer detta till uttryck?

Hantering av hindelser av utsatthet bland barnen

- Nir det forekommer olika former av utsatthet bland barn, hur kan det di
se ut?

- Hur ser dina erfarenheter ut av denna typ av situationer?

- Hur uppticks denna typ av situationer?

- I vilka situationer involveras elevhilsan i dylika situationer?

- Hur ser samverkan ut med skolan?

- Ivilka situationer kontaktas virdnadshavare? Hur ser rutinerna ut for detta?

- Ivilka situationer gérs polisanmilningar? Hur ser rutinerna ut fér detta?

- Pavilket sitt arbetar ni férebyggande med frigor som r6r vald, trakasserier
och utsatthet 1 fritidshemmet?

Avslutning
- Finns det nagot du skulle vilja gbra annorlunda, eller f6rindrar I sd fall vad?
- Ar det nagot mer du vill beritta eller tilligga?
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240. STEN BATH  Kualjfikation och medborgarfostran.
En analys av reformtexter avseende gymnasieskolans
samhallsuppdrag. Géteborg 2006.

241. EVA MYRBERG  Fristiaende skolor i Sverige —
Effekter pi 9-10-driga elevers lasformaga. G6teborg 2006

242. MARY-ANNE HOLFVE-SABEL _A#titudes
towards Swedish comprehensive school. Comparisons over time
and between classrooms in grade 6. Goteborg 2006

243. CAROLINE BERGGREN  Entering Higher
Eduncation — Gender and Class Perspectives. Goteborg 2006

244. CRISTINA THORNELL & CARL
OLIVESTAM  Kulturmite i centralafrikansk kontext nred
kyrkan som arena. Géteborg 2006

245. ARVID TREEKREM _A# leda som man lir. En
arbetsmiljipedagogisk studie av toppledares ideologier om
ledarskapets taktiska potentialer. G6teborg 2006

246. EVA GANNERUD & KARIN
RONNERMAN  Tnnehdll och innebird i lirares arbete i
Jforskola och skola — en fallstudie ur ett genusperspektiv.
Goteborg 2006

247. JOHANNES LUNNEBLAD  Forskolan och
mdngfalden — en etnografisk studie pa en forskola i ett
multietniskt omrade. Goteborg 2006

248. LISA ASP-ONSJO _Atgirdsprogram — dokument
eller verktyg? En fallstudie i en kommun. Géteborg 2006

249. EVA JOHANSSON & INGRID PRAMLING
SAMUELSSON  Lek och liroplan. Maten mellan barn och
lirare i forskola och skola. Géteborg 2006

250. INGER BJORNELOO  Innebirder av hillbar
utveckling. En studie av lirares ntsagor om nndervisning.
Goteborg 2006

251. EVA JOHANSSON  Elfiska dverenskommelser i
forskolebarns virldar. Goteborg 2006

252. MONICA PETERSSON _A# genuszappa pa séiker
eller osiker mark. Hem- och konsumentkunskap ur ett
kdansperspektiv. Géteborg 2007

253. INGELA OLSSON  Handlingskompetens eller
inldrd bjalploshet? Lirandeprocesser hos
verkstadsindustriarbetare. Goteborg 2007



254. HELENA PEDERSEN  The School and the
Apnimal Other. An Ethnography of human-animal relations
in education. Géteborg 2007

255. ELIN ERIKSEN ODEGAARD  Meningsskaping
7 barnehagen. Innhold og bruk av barns og voksnes
samtalefortellinger. Géteborg 2007

256. ANNA KLERFELT Barns multimediala
berdttande. En link mellan mediakultnr och pedagogisk
praktik. Goteborg 2007

257. PETER ERLANDSON  Docile bodies and
imaginary minds: on Schon's reflection-in-action. Géteborg
2007

258. SONJA SHERIDAN OCH PIA WILLIAMS
Dimensioner av konstruktiv konkurrens. Konstruktiva
konkurrensformer i forskola, skola och gymnasinm.
Goteborg 2007

259. INGELA ANDREASSON ' Elevplanen som text -
om identitet, genus, mafkt och styrming i skolans
elevdokumentation. Géteborg 2007
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260. ANN-SOFIE HOLM Relationer i skolan. En
studie av femininiteter och maskuliniteter i ar 9. Géteborg
2008

261. LARS-ERIK NILSSON  But can't you see they are
lying: Student moral positions and ethical practices in the watke
of technological change. Géteborg 2008

262. JOHAN HAGGSTROM  Teaching systems of linear
equations in Sweden and China: What is made possible to
learn? G6teborg 2008

263. GUNILLA GRANATH  Milda makter!
Utvecklingssamtal och loggbicker som disciplineringstefniker.
Goteborg 2008

264. KARIN GRAHN ' Flickor och pojkar i idrottens
liromedel. Konstruktioner av genus i
ungdomstranarntbildningen. Goteborg 2008.

265. PER-OLOF BENTLEY Mathematics Teachers and
Their Conceptual Models. A New Field of Research.
Goteborg 2008

266. SUSANNE GUSTAVSSON ' Motstind och mening.
Lnnebird i blivande larares seminariesamtal. Géteborg 2008

267. ANITA MATTSSON  Flexibel ntbildning i
praktiken. En fallstudie av pedagogiska processer i en
distansutbildning med en Gppen design for samarbetslirande.
Goteborg 2008

268. ANETTE EMILSON  Det dnskvarda barnet.
Fostran uttryckt i vardagliga ikationshandli
meellan lirare och barn i forskolan. Goteborg 2008

269. ALLI KLLAPP LEKHOLM  Grades and grade
assignment: effects of student and school charachterisites.
Goteborg 2008

270. ELISABETH BJORKLUND A eriivra
litteracitet. Smid barns kommunikativa miten ned berdttande,
bilder, text och tecken i forskolan. Goteborg 2008

271. EVANYBERG O livets kontinnitet. Undervisning
och lirande om véxters och djurs livscykler - en fallstudie i
arskurs 5. Géteborg 2008

272. CANCELLED

273. ANITA NORLUND Kritisk sakprosalisning i
gymnasieskolan. Didaktiska perspektiv pa lirobicker, lirare
och nationella prov. Géteborg 2009

274. AGNETA SIMEONSDOTTER SVENSSON
Den pedagogiska samlingen i forskoleklasen. Barns olika satt
att erfara och hantera svarigheter. Géteborg 2009

275. ANITA ERIKSSON O teori och praktik i
lararutbildningen. En etnografisk och diskursanalytisk studie.
Goteborg 2009

276. MARIA HJALMARSSON  Lararprofessionens
genusordning. En studie av larares uppfattningar om
arbetsuppgifter, kompetens och forvantningar. Géteborg
2009.

277. ANNE DRAGEMARK OSCARSON' Se/f
Assessement of Writing in Learning English as a Foreign
Langnage. A Study at the Upper Secondary School 1 evel.
Goteborg 2009

278. ANNIKA LANTZ-ANDERSSON  Framing in
Educational Practices. Learning Activity, Digital Technology
and the Logic of Sitnated Action. Géteborg 2009

279. RAUNI KARLSSON  Demokratiska virden i
Sforskolebarns vardag. Goteborg 2009

280. ELISABETH FRANK  Ldsfirmagan bland 9-10-
aringar. Betydelsen av skolklimat, hem- och skolsamverkan,
lirarkompetens och elevers hembakgrund. Goteborg 2009

281. MONICA JOHANSSON _Anpassning och
motstand. En etnografisk studie av gymnasieelevers
institutionella identitetsskapande. Géteborg 2009

282. MONA NILSEN ' Food for Thought. Communication
and the transformation of work experience in web-based in-
service training. Géteborg 2009

283. INGA WERNERSSON (RED) Genus i forskola
och skola. Forindringar i policy, perspektiv och praktik.
Géteborg 2009

284. SONJA SHERIDAN, INGRID PRAMLING
SAMUELSSON & EVA JOHANSSON (RED) Barns
tidiga larande. En tvdrsnittsstudie om forskolan som miljo for
barns lirande. Géteborg 2009

285. MARIE HJALMARSSON ' Lojalitet och motstand -
anstilldas agerande i ett forinderligt hemtjianstarbete.
Goteborg 2009.



286. ANETTE OLIN Skolans mitespraktik - en studie
om skolutveckling genom yrkesverksammas forstaelse.
Goteborg 2009

287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande
redskap i forskolan. Géteborg 2009

288. CLAS OLANDER  Towards an interlangnage of
biological evolution: Exploring students” talk and writing as
an arena for sense-making. Géteborg 2010
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289. PETER HASSELSKOG S/gjdlirares
forballningssdtt i undervisningen. Géteborg 2010

290. HILLEVI PRELL Promoting dietary change.
Intervening in school and recognizing health messages in
commercials. Géteborg 2010

291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. Goteborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
bjilpfroknar. Konskonstruktioner i interaktion i forskola,
forskoleklass och skolir ett. Goteborg 2010

293. ANGELIKA KULLBERG What is tanght and
what is learned. Professional insights gained and shared by
teachers of mathematics. Géteborg 2010

294. TORGEIR ALVESTAD Barnehagens relasjonelle
verden - smad barn som kompetente aktorer i produfktive
Sforbandlinger. Gteborg 2010

295. SYLVI VIGMO New spaces for Language Learning.
A study of student interaction in media production in English.
Goteborg 2010

296. CAROLINE RUNESDOTTER [ otakt med tiden?
Folkhigskolorna i ett forinderligt falt. Goteborg 2010

297. BIRGITTA KULLBERG E etnografisk studie i en
thaildndsk grundskola pé en 6 i sidra Thailand. 1 sokandet
efter en framtid da nuet har nog av sitt. Géteborg 2010

298. GUSTAV LYMER The work of critique in
architectural edncation. Goteborg 2010

299. ANETTE HELLMAN Kan Batman vara rosa?
Forbandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Goteborg 2010

300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening higher education. Discursive transformations of
distance and higher education government. G6teborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM  Education for
Democracy? Life Orientation: Lessons on Leadership
Qualities and 1V oting in South African Comprebensive
Schools. Géteborg 2010

302. LENA SJOBERG Biist i klassen? 1 irare och elever i
svenska och enropeiska policytexter. Géteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainab
catering. G6teborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Géteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) U#vérdering Genom
Uppfolning. Longitudinell individforskning under ett
balpsekel. Géteborg 2011

306. NADJA CARLSSON [ kamp med skrifisprifket.
Vnxcenstuderande med lis- och skrivsvarigheter i ett
livsvarldsperspeketiv. Goteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND  Ansvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregdende skole.
Géteborg 2011

308. EVANYBERG Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pa kunskap som
Sforindringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN  Larares tal och barns
nyfikenbet. K jkation om naturvetenskapliga i
Sforskolan. Goteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkulturel] nndervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprifk och i forberedelseklass. Géteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och
skrivundervisning i ak 1-3. Om lirares mijligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS Samtal om barn och
pedagogisk de jon som bedomningspraktik i
Sforskolan. En diskursanalys. Goteborg 2011

313. ASE HANSSON  Apsvar for matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprikiga
klassrummet. Goteborg 2011

314. MARIA REIS _A# ordna, frin ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. Goteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON ' Curviculum in the Era
of Global Development — Historical 1 egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVAWEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Sforskningsbaserad undervisning om ljnd, hirsel och halsa.
Géteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasienngdomars
livstolkande. G6teborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. Géteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenheter, visioner och miljoargument i eget hushall.
Géteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprikiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. Goteborg 2012
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322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt griinsarbete och

dversatining mellan olika kunskapsparadigm. Géteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Tmprovement of Teaching and Learning. Goteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Seif-amareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT  Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestranande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO  Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Géteborg
012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inguiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON ' Or the Validity of
Reading Assessments: Relationships Benween Teacher
Judgements, Excternal Tests and Pupil Self-assessments.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON Nuzrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and exiperiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. Goteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG  Yzgre
elevers lirande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Géteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1V alidity Lssues in Relation to 1 ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
vérldens bésta? Ldrande for hallbarbet i forskolan.
Goteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tinka fritt,
tanka ritt. En studie om virdedverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Goteborg 2013
337. LENA TYREN "7 fir ju inte riktigt
forntséttningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares mdjligheter och hinder till forindring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013
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338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
lirare och elev. Gteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Géteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ  Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Géteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kon och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga filtet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher education. Géteborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa lirgplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. Goteborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Skylta med kunskap. En
studie av hur barn urskiljer grafiska symboler i henr och
Jforskola. Goteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _A&tir och struktur
7 historienndervisning. Om ntveckling av elevers historiska
resonerande. Géteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans samhillskunskap. En fenomenografisk studie
om festerat kritiskt tinkande i sambdllskunskap hos
elever i arskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En

Jogi fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogik
vid Gateborgs universitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ VVad gir en skicklig lirare?
En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktike.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. G6teborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
byggde folkbemmet. En fallstudie av forutsdittningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ldrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell nérvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATTI "den Andre” i liirarntbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Goteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mate ned multinodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for nppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrttsprofilerad utbildning — i
sparen av en avreglerad skola. Goteborg 2014




356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Géteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteors.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdmnets roll i den
sociala reproduktionen. Géteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN VVaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten sdtter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietranares handlande ntifrin
sitt dubbla uppdrag. Gteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Goteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En fe logisk her sk studie av gymnasielarares och
elevers forstielse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoring in a Science
Classroom. Goteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in IT support practices.
Goteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap miter etik. En
Fklassrumsstudie av elevers diskussioner om samhallsfragor

relaterade till bioteknik. Géteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Goteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Férskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Gteborg 2015

371 KRISTINA LANA Maks, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. G6teborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk ntveckling
genom kollegial granskning: Fallet 1 drande Besik ntifran
aktir-naterksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lere G undervise i kroppsoving. Design for utvikling
av teoribasert nndervisning og kritisk refleksjon i
kroppsovingslarerntdanningen. Géteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU [ svenska tvi vigar
jag prata mer och sa”. En didaktisk studie om skolamnet
svenska som andrasprik. Goteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO Kin, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet pd tvd tekniska
hagskoleprogram. Goteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON _Autism-in-
context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of antism in nrban India. Géteborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i miite ned
utvecklingsarbete. Mdjligheter och hinder for planerad
Sforandring. Goteborg 2015

378 OSA LUNDBERG  Mind the Gap — Ethnography
about cultnral reproduction of difference and disadvantage in
urban education. Goteborg 2015

379 KARIN LAGER I spanningsfiltet mellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommnnen, forskolan och fritidshemmet. Goteborg 2015

380 MIKAELA ABERG  Duing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resources, and
Instructions. Géteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD  Takz och hallning
- en relationell studie om det oberikneliga i matematik-
undervisningen. Géteborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pé hilsa. En
excplorativ studie om ortorexcia nervosa. Géteborg 2016

383 EVA OLSSON  On the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING [ den betraktades dgon.
Ungdomar om bedimning i skolan. Géteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF  Mugical play. Children
interacting with and around music technology.
Goteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH M starcoacherna. Att
bli, vara och utvecklas som tranare inom svensk elitfotboll.
Goteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bediimning som gemensam angeliigenhet — enkelt i retoriken,
svdrare i praktiken. Elevers och lirares forstielse och
erfarenheter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hilsocoach i skolan.
En utvirderande fallstudie av en halsofriamjande intervention.
Goteborg 2016
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390 JONNA LARSSON  Nar fysik blir liromrade
i forskolan. Goteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON  Det motsdgelsefilla
bedomningsuppdraget. En etnografisk studie om bedimming i
Jorskolekontext. Goteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
k. Bt kartlaggningsmaterial baserat pa didaktisk
ammnesanalys. Goteborg 2016

393 JAN BLOMGREN  Der svirfangade motivationen:
elever i en digitaliserad lirmiljo. Goteborg 2016

394 DAVID CARLSSON  1Vad dr religionslirar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
lirarutbildningen. G6teborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental education: Digital tools, access points to
knowledge and science literacy. Géteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK Svenskdnmmets
estetiska dimensioner - - i klassrum, kursplaner och lirares
uppfattningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL  Framat marsch! —
Ridlirarrollen frin datid till samtid med perspektiv pa
framtid. Géteborg 2017

398 RIMMA NYMAN  Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Goteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  VVZsuella nijlighetsrum.
Gymmasieelevers subjektsskapande i bild och
medieundervisning. Goteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Goteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geographical Mobility of the
Tertiary Edncated — Perspectives from Education and Social
Space. Goteborg 2017

402 MALIN SVENSSON  Hoppet on en framtidsplats.
Asylsokande barn i den svenska skolan. Géteborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshem eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshem i tre
socioekonomiskt skilda omraden. Goteborg 2017

404 MONICA VIKNER STAFBERG O
lararblivande. En livsvirldsfenomenologisk studie av
bildningsgangar in i liraryrket. Goteborg 2017

405 ANGELICA SIMONSSON ' Sexualitet i
klassrummet. Sprakundervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet. Goteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON  The Dynamic
Development of Cognitive and Socioemotional Traits and
Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Goteborg 2017

407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svirt att
forklara pa rader”. Perspektiv pa analys och bedimmning av
multimodal texctproduktion i drskurs 3. Géteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Digital technologies as
support for learning about the marine environment. Steps
toward ocean literacy. Géteborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Training to become a
master mariner in a simmlator-based envir :

The instructors’ contributions to professional learning.
Goéteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted Learning Opportunities. The Case of Linear
Egunations. Géteborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK  Education for
Sustainable Food Cons. in Home and Consumer
Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN ' Det tillatande och det
begrinsande. En studie om pojkars syn pd studier och
ungdomars normer kring maskulinitet. Géteborg 2018

413 CHRISTER MATTSSON  Extremisten i
Fklassrummet. Perspektiv pa skolans forvintade ansvar att
Jorbindra framtida terrorism. Goteborg 2018

414 HELENA WALLSTROM  Gymnasicléirares
mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
lirararbete i forandring. Goteborg 2018

415 LENA ECKERHOLM  Lararperspektiv pa
ldsforstaelse. En intervjustudie om undervisning i arskurs 4-6.
Goéteborg 2018

416 CHRISTOPHER HOLMBERG  Food, body
weight, and health among adolescents in the digital age:
An explorative study from a bealth promotion perspective.
Géteborg 2018

417 MAGNUS KARLSSON  Moraliskt arbete i
forskolan. Regler och moralisk ordning i barn-barn och vuxen-
barn interaktion. Géteborg 2018

418 ANDREAS FROBERG  Physical Activity among
Adolescents in a Swedish Multicultural Area. An
Empowerment-Based Health Promotion School Intervention.
Goéteborg 2018

419 EWA SKANTZ ABERG  Children s collaborative
technology-mediated story making. Instructional challenges in
early childhood education. Géteborg 2018

420 PER NORDEN  Regnbdgsungar: Familj, uthildning
fritid. Géteborg 2018

421 JENNY RENDAHL Vew och vad kan man lita
pa? Ungdomars forhallningssatt till budskap om mat och
dtande utifrin ett forskarinitierat rollspel. Géteborg 2018

422 MARTINA WYSZYNSKA JOHANSSON
Student experience of vocational becoming in upper secondary
vocational education and training. Navigating by feedback.
Géteborg 2018

423 MALIN NILSEN  Barus och lirares aktiviteter med
datorplattor och appar i forskolan. Go6teborg 2018



424 LINDA BORGER Investigating and |V alidating
Spoken Interactional Competence — Rater Perspectives on a
Swedish National Test of English. Géteborg 2018

425 ANNA-MARIA FJELLMAN  School choice, space
and the geography of marketization — Analyses of educational
restructuring in upper secondary education in Sweden.
Goteborg 2019

426 ANNELI BERGNELL Med kroppen som
illustration: Hur forskolebarn prat-skapar naturvetenskap
med bjdlp av mnltimodala och kroppsforankrade forklaringar.
Goteborg 2019

427 ANNE SOLLI  Handling socio-scientific controversy:
Students’ reasoning throngh digital inquiry. Géteborg 2019

428 MARTIN GOTHBERG  Interacting - coordinating
texct understanding in a student theatre production.
Goteborg 2019

429 SUSANNE STROMBERG JAMSVI Unpacking
dominant disconrses in higher education language policy.
Goteborg 2019

430 KURT WICKE Ldrobicker, denokrati och
medborgaskap. Konstruktioner i lirobicker i
samhallskunskap for gymnasiet. Géteborg 2019

431 KATARINA SAMUELSSON  Teachers’ Work in
Times of Restructuring. On Contextual Influences for
Collegiality and Professionality. Goteborg 2019

432 HELENE BERGENTOFT Liirande av
rirelsefirmaga i idrott och hilsa ur ett praktikutvecklande
perspektiv. Goteborg 2019

433 JANNA MEYER-BEINING _Assessing writers,
assessing writing: a dialogical study of grade delivery in Swedish
higher education. G6teborg 2019

434 DAN FRANSSON  Gazme demands and fatigne
profiles in elite foothall — an individual approach -Implications
of training and recovery strategies. Géteborg 2019

435 ELIN ARVIDSON ' Physiological responses to acute
physical and psychosocial stress — relation to aerobic capacity
and exercise training. Géteborg 2019

436 SUSANNE STAF Skriva historia —
literacyfrvintningar och elevtexcter i historiedmnet pa mellan-
och hagstadiet. Géteborg 2019

437 VERONICA SULAU  Vad hinder i lirares
kollegiala samtalspraktik? En studie av mitet mellan en
nationell kompetensutvecklingsinsats och en lokal
Sortbildningspraktik. Géteborg 2019

438 MARIA OHLIN How to Matke Bigycling Safer —
Ldentification and Pre
Bicyclists. Goteborg 2019

of Serious Injuries among

439 LINUS JONSSON Az empowerment-based school
physical activity intervention with adolescents in a
disadyantaged community: A transformative misced methods
investigation. G6teborg 2019

440 ELIN NORDENSTROM  Feedback and
instructional guidance in healthcare simulation debriefings.
Goteborg 2019

441 KATERINA CERNA  Nurses” work practice in chronic
care: knowing and learning in the context of patients’ self-
monitoring data.

Goteborg 2019

442 MARGARETHA HAGGSTROM  Estetiska
erfarenheter i naturmoten. En fenomenologisk studie av
upplevelser av skog, vixtlighet och undervisning.
Géteborg 2020

443 PANAGIOTA NASIOPOULOU  The professional
preschool teacher nnder conditions of change — competence and
intentions in pedagogical practises.

Goteborg 2020

444 ANNA TOROPOVA  Teachers meeting the
challenges of the Swedish school system. Agents within
boundaries.

Géteborg 2020

446 ULF RYBERG At nrskilja grafiska aspekter av
derivata — hur elevernas madjligheter paverkas av innehallets
bebandling i undervisningen.

Goéteborg 2020

447 KASSAHUN WELDEMARIAM  Reconfiguring
Environmental Sustainability in Early Childhood Edncation:
a Postanthropocentric Approach.

Géteborg 2020

448 ANNE KJELLSDOTTER  Didactical
Considerations in the Digitalized Classroom.
Goteborg 2020

449 CARINA PETERSON  1Val, omristning, styrning.
En etnografisk studie om intentioner med, villkor for och utfall
av barns inflytande i forskolan.

Goteborg 2020

450 LOTTA WEDMAN ' The concept concept in
mathematics education: A concept analysis.
Goteborg 2020

451 MARLENE SJOBERG  Samtal om undervisning i
naturvetenskap. Amnesdidaktisk kollegial utveckling i
lararutbildning och lararprofession. Goteborg 2020

452 LENNART SVENSSON  Kontexctuell analys — En
Sforskningsmetodologi och forskningsansats. Géteborg 2020

453 JOHN DOHLSTEN  VVad mijliggr och begransar
en hallbar elitfriidrott? Aktionsforskning i elitidrottspraktiker
inom Gateborgs friidrottsforbund. Goteborg 2020

454 LENA SOTEVIK Barbiebrillop och honobundar.
Barn och barndomar i relation till gueerbet och
(hetero)normativa livslinjer. Gteborg 2020.

455 FRIDA SIEKKINEN _A## vara och inte vara.
Elevpositioner(ingar) i spanningsfiltet mellan svenska och
svenska som andrasprak. Goteborg 2021.



456 ANN-CHARLOTT WANK Meningsskapande
samtal. En studie om barns meningsskapande med fokus pd
processer och innehdll relaterat till forskolans praktik.
Goteborg 2021.

457 ANDREAS LUNDBERG ZACHRISSON
Oweruse injuries in Swedish elite athletics. Incidence, occurrence,
athlete availability, and risk factors. Goteborg 2021.

458 ANNA NORRSTROM Samtal under
lararlagsmiten. Diskursorienteringar i den professionella
praktiken. Goteborg 2021.

459 JOHANNA MELLEN Stability and Change. Policy,
options, and choice in Swedish upper secondary education.
Goteborg 2021.

460 JONATAN JUNGMALM Running-related injuries
among recreational runners. How many, who, and why?
Goteborg 2021.

461 ELISABETH OHLSSON Der synliggjorda
vokabuldren och praktiken. Gymmasicelevers akademiska
skrivande pa svenska. Goéteborg 2021.

462 VICTORIA ROLFE Exploring socioeconomic
inequality in educational gpportunity and ontcomes in Sweden
and beyond. Goteborg 2021.

463 JONAS LINDBACK Vrsta bésta skolan. Om unga

i fororten och segregationen i skolan. Géteborg 2021.

Editors: Christel Larsson, Elisabeth Ohrn, Pia
Williams

464 ANNE-MARIE CEDERQVIST Seeing the parts,
understanding the whole. A technology education perspective on
teaching and learning in processes of analysing and designing
programmed technological solutions. Géteborg 2021.

465 MARIE GRICE Epistemic beliefs and conceptions of
competence in education for sustainable development.
Goteborg 2021.

466 KRISTINA HUNEHALL BERNDTSSON
Digitala sexuella trakasserier i skolan: Elevperspektiv pa
sexting, utsatthet och jamstilldhet. Géteborg 2022.

Editors: Christel Larsson, Elisabeth Ohrn, Pia
Williams och Olof Franck

467 STINA JERDBORG Learning Principalship:
Becoming a Principal in a Swedish Contexct. A study of
Principals in Education and Practice. Goteborg 2022.

468 ALEXANDRA SODERMAN Digital
studentkultur — om slutna grupper pa Facebook som icke-
Sformell arena i hagre utbildning. Géteborg 2022.

469. OLA HENRICSSON "Sozz att hilla tiden i sin
band” — Didaktiskt perspektiv pa muntligt berittande.
Goteborg 2022.

470 ERIKA MAJOROS Linking recent and older 1A
studies on mathematics and science. Goteborg 2022.

471 JENNY SVANTESON WESTER Teaching and
learning mathematics with integrated small-group discussions.
A learning study about scaling geometric fignres. Géteborg
2022.

472 JASMINE BYLUND Everyday Langnage Practices
and the Interplay of Ideologies, Investment and ldentities.
Language Use and Dispositions among Y onng Adolescents in
Multilingual Urban Settings in Sweden. GSteborg 2022.

473 AGNETA PIHL Children retelling stories.
Responding, reshaping, and 1 ng in early
education and care. Géteborg 2022.

474 KATARINA NILEYR Interaktionsminster, social
anpassning och emotioner i firskolan — En mikrosociologisk
studie av interaktion mellan forskollirare och barn i
mlorienterade aktiviteter. G6teborg 2022

475 LEAH NATASHA GLASSOW Teacher sorting and
the opportunity gap. A cross-national investigation of

institutional differentiation and educational equity.
Goteborg 2022

hildbond

476 ASA ANDERSSON Sustainable inclusion witho
sustainability. Working with equal participation and
unforeseen movement in physical education, sports, and
research. Goteborg 2023

477 INGELA FINNDAHL Young students’ Ianguage
Choice in Swedish compulsory school — expectations, learning
and assessment. Géteborg 2023

478 MIKAEL R KARLSSON Skolforindring, reformer
och professionella villkor — en etnografisk studie.
Goteborg 2023

479 LINUS BYLUND Differentiation, didactics and
inequality. How rich and poor populations are educated for
sustainability. Géteborg 2023

480 JONATAN FRIDOLFSSON Staistical
advancements in analyzing accelerometer-measured physical
activity intensity Goteborg 2023

481 OLA FLENNEGARD Uppdrag: Historia och
demokrati Perspektiv pa studieresor till Forintelsens
minnesplatser. Goteborg 2023

482 MALIN BRANNSTROM Me/lan osynlighet och
avvikelse — nyanlinda elever med kort skolbakgrund i
grundskolans senare arskurser. Goteborg 2023

483 EMELIE STAVHOLM Teacher professional
learning in response to contemporary challenges in early
childhood education and care. Géteborg 2024



484 TANY A K OSBORNE: Upicorns in Moderation
Gender and Epistemology on Stack Overflow.
Goteborg 2024

485 DIMITRIOS PAPADOPOULOS:  Individualising
processes in adult education: The case of Swedish for
immigrants (SFI). Goteborg 2024

486 ANNA-LENA BORG: Trygga och otrygea platser

En etografisk studie om vald och ntsatthet bland barn i
Sritidshem. Goteborg 2024



GOTHENBURG STUDIES IN EDUCATIONAL SCIENCES 486

I den hir avhandlingen undersoks hur vald och utsatthet tar sig uttryck
bland barn vid tva fritidshem. Under etnografiska filtarbeten vid de bada
fritidshemmen har observationer och intervjuer genomférts med barn
och personal for att undersdka hur barn sjilva beskriver sina upplevelser i
relation till vild, utsatthet och plats, samt hur personal i fritidshem beskriver
och hanterar situationer da vald och utsatthet férekommer bland barn i
fritidshemmen.

Resultaten visar att olika nivder av vald, i form av direkt, strukturellt och
kulturellt vild forekommer i framféralle ett av fritidshemmen, dir vild
ocksa normaliseras. Studien bidrar med kunskaper om hur, var och nir vild
uppkommer och férekommer bland barn pa de tvi fritidshemmen. Vidare
visar delstudierna hur barn och personal hanterar vild och rumsligheter som
kan uppfattas som trygga eller otrygga. Barnen anvinder olika strategier
for att undvika och hantera otrygga rumsligheter. Personalen har i det ena
fritidshemmet en hog grad av kontroll och struktur, medan det ir friare i
det andra. Lokala forutsittningar, sisom tillgang till indamalsenliga lokaler
och personalresurser i fritidshemmen, visar sig i denna avhandlingsstudie fa
betydelse f6r barns vardagsliv.
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