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Abstrakt

Titel: Sprakinlérning genom skapande — Hur man kan arbeta med skapande for att stimulera
barns sprakutveckling.

Forfattare: Gustavsson, Erik och Jonsson, Ida

Typ av arbete: Examensarbete 10 poédng

Syftet med examensarbetet &r att visa p4 hur man med hjélp av skapande och kreativa meto-
der kan arbeta med barns sprakutveckling i forskola och forskoleklass.

Vér datainsamling bygger pa ett antal samlingar som vi genomfort i forskola/férskoleklass.
Vi dokumenterade vara samlingar med fotografier och ljudinspelning.

Vér redovisningsform bestar av tva delar nimligen en rapport och en Powerpointpresentation.
Powerpointpresentationen dr tdnkt som en inspirationskilla varifrdn pedagoger ska kunna
hidmta idéer och inspiration.

Forskningen visar att skapande verksamhet behovs for sprékinldrningen. Anders Arnqvist
m.fl. skriver att skapande verksamhet t.ex. sang, rollekar och drama &r aktiviteter som ut-
vecklar det talade spraket. Det finns anledning att tro att det &r genom att variera sin under-
visning som barnen far kunskap om vérlden, vilket Alexanderson diskuterar. Genom att arbe-
ta med skapande verksamhet nds en variation i ldrandet, vilket Marton och Booth ocksé dis-
kuterar. Vidare visar dven bockerna pd att man maéste anvénda spriket dels dagligen, dels i
olika situationer for att ldra sig. Vi anser att pedagogerna maste ha samtal med barnen for att
de ska forsta att spréket ingér i vardagen. Att arbeta med skapande verksamhet ar ett sitt att
nd fram till barnen och forsoka stimulera deras sprakutveckling och bidra till en positiv sjélv-
bild.

Nyckelord: skapande verksamhet, sprak, sprakutveckling och variation.



Forord

Vi vill tacka alla som har gjort detta examensarbete mojligt. Speciellt vill vi tacka alla forsko-
lor och forskoleklassen for att de stillde upp och gjorde det mojligt for oss att genomfora
vara lektioner.

Vi vill dven tacka vara familjer for deras stod och hjidlp under arbetets gang nir vi ménga
ganger varit frustrerade.

Sista men inte minst vill vi tacka var handledare Kenneth Helgesson for gott samarbete och
for all hjélp vi fatt, speciellt nér han fixade inspelningsutrustningen at oss nér det behdvdes.
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1. Inledning

Ett barn har hundra sprak men berdvas nittionio. Skolan och kulturen skiljer huvudet fran
kroppen. De tvingar oss att tinka utan kropp och handla utan huvud. Leken och arbetet,
verkligheten och fantasin, vetenskaperna och fantasierna, det inre och det yttre gors till
varandras motsatser (Jederlund, 2002, s. 19).

Precis som Malaguzzi i citatet ovan, sé tycker vi att mdnniskan méste ses som en helhet. Man
kan inte fokusera pa bara en del av minniskan, utan méste se vad hela individen behdver och
kan, for att klara sig socialt i samhillet. Sprakforskare dr idag 6verens om att ett sprak inte star
i viagen fOr ett annat utan att de korsbefruktar varandra (Jederlund, 2002, s. 19). Som pedagog
kan man inte bara fokusera pa det teoretiska utan méste dven ta in andra uttrycksformer och
sprak som dr minst lika viktiga, vilket Ulf Jederlund och Annika Claesdotter diskuterar i boken
Vigar till spraket (2005). Han namner bl.a. musikspraket, bildspraket, luktspriaket och beror-
ingsspraket. Han menar att “Alla sprak och uttryck dr grenar frdn trddet kommunikation och
samspel. Alla hdnger ihop, korsbefruktar och berikar varandra” (2005, s. 32). Det kan vara en
anledning till att pedagogerna bade i forskolan och skolan skall anvédnda sig av ett varierat
larandesitt, t.ex. anvinda sig av skapande och kreativa metoder.

Mikael Alexandersson skriver: "Vi kommunicerar med bilder och skapar kunskap med hjdilp
av bilder” (1996, s. 97). Vi haller med Alexandersson och menar att bilden kan fungera som
ett sprak precis som det skrivna spraket for barn som har svért att uttrycka sig 1 tal och skrift
och kan pa det sittet bli deras sprak. For barn som inte har lért sig skriva dnnu kan bilden vara
ett alternativt sprak speciellt i forskolan.

Det ar latt hant ndr barnen kommer upp i skolan att ldrarna varderar hogre, eller rittare sagt
sitter storre virde pa lds- och skriftspraket dn pé skapande &mnen. Men en variation 1 under-
visningen &r en forutsittning for att barn ska léra sig, enligt Ference Marton och Shirley Booth
(2000). Martons variationsteori handlar bl.a. om att barn erfar och upplever situationer och
fenomen pa olika sitt, och att man ddrmed lar pa olika sitt. Samma idéer har man tagit fasta pa
1 Lpfo 98 dar det stér:

Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksmedel sdsom bild, sang och
musik, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal- och skriftspraket utgér bade
innehdll och metod i forskolans strivan att frimja varje barns utveckling och ldrande
(Lpfo 98).

Det stér ocksa i Lpo 94 att:

Skolan skall stimulera varje elev att bilda sig och véxa med sina uppgifter. I skolarbetet
skall de intellektuella savil som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna upp-
mirksammas. [...] De skall f4 prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva
kanslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text
och form skall vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk utveckling och bild-
ningsgang omfattar mojligheten att prova, utforska, tilldgna sig och gestalta olika kun-
skapsformer och erfarenheter. Formégan till eget skapande hor till det som eleverna
skall tilldgna sig (Lpo 94).

Skapande verksamhet kan fungera som ett inldrningsverktyg. Det har en av oss fatt uppleva
under sin slut-vfu. Under sin vfu anvinde hon sig av handdockor som ett redskap for att stimu-
lera smé barns sprakutveckling. Hon mérkte under de fem veckor som hon var dér att barnen



fordandrades pga. att hon anvdnda handdockan pa samlingar och i den dagliga verksamheten.
Barnen blev mer verbala pa samlingarna och hingde pé nir hon gjorde rorelser till olika sang-
er.

Forsberg-Ahlcrona menar att barnen ldser av dockan som ett sprak precis som andra ldser av
text (1991). Det ar ocksé bra att anvinda handdockor for att sma barn behover konkreta saker
som de kan ta fasta pa.

Dessutom var det en pojke (tre ar) som borjade leka och undersdka en av handdockorna. Han
stangde helt av yttervirlden och reagerade inte pa att en av oss filmade situationen. Han lekte
och undersokte handdockan under minst en minut, vilket dr ganska lang tid for sma barn. Detta
skedde pa hans eget initiativ. Man kan hér sdga att pojken skapar sig erfarenhet genom att un-
dersoka vilket Vygotskij anser vara en forutsattning for att kunna fantisera, som 1 sin tur ar
grunden for allt skapande (1995, s. 15-16).

Vi vill med detta examensarbete ge exempel pa hur man med hjilp av skapande metoder,
som bild, séng och musik, rytmik, dans och rorelse kan arbeta med barns sprakutveckling. Vi
tycker att man ska jobba mer med skapande metoder bade i forskolan och skolan och att man
som pedagog inte ska vara radd for att prova pa skapande metoder som man inte kdnner sig
bekvidm med. Bisyftet med uppsatsen ar att pedagoger ska kunna hdmta inspiration och idéer
frén vart arbete och material.

En annan anledning till att vi valt &mnet ar att vi bada tva har gétt inriktningen Skapande
verksamhet for tidigare dldrar, 40 p och dar fatt smak pa att skapande i ldrandesyfte &r bra.
Vi fick under inriktningen sjélva géra mycket pratiskt vilket &r en forutsittning for att man
som pedagog ska viga anvidnda det med barnen. Vi fick bl.a. prova pa bild, saing och musik,
drama, dans och rytmik. Vi jobbade mycket med temaarbeten och fick pé sa sitt upp dgonen
for att teman &r ett bra arbetssitt for att fa in manga olika skapande och kreativa metoder.
Gunilla Lindqvist skriver om temaarbeten och pratar om att temaarbeten dr ndgot av det bés-
ta séttet att jobba pad. Hon menar att mélsittningen med temaarbeten dr att géra barnen krea-
tiva, men ocksé att barnen ska utveckla manga sprik, “glddje, nyfikenhet, vetenskaplighet
och sinnlighet” (1989, s. 29).

1.1. Syfte

Vi vill med examensarbetet visa pa hur man med hjilp av skapande och kreativa metoder kan
arbeta med barns sprakutveckling i forskola och forskoleklass. I samband med detta gor vi en
mindre intervjuundersokning dar vi stiller fragan: Hur arbetar lirare med sprdak och skapan-
de i forskolan?

1.2. Metod

Var datainsamling bygger pa tre samlingar som vi sjdlva planerade och genomforde. Tva var
i forskolan och en var i forskoleklass. Vi dokumenterade véara samlingar med fotografier och
ljudinspelning. Pedagogerna pa forskolorna frdgade fordldrarna om tillstand att 1ata deras
barn bli dokumenterade pé detta sétt.



For att vi skulle i nagot referensmaterial till arbetet sa valde vi att gora en liten intervjuun-
dersokning. Intervjudelen av undersdkningen genomfordes med tre pedagoger, tva i forskola
och en i forskoleklass. De pedagoger som vi intervjuade arbetade med de grupperna vi gjor-
de samlingarna for. En pedagog ville se fragorna i forvig'. Vi har gett véra intervjupersoner
figurerade namn.

Vér redovisning bestir av tva delar: en skriftlig rapport och en powerpointpresentation av
samlingarna. Powerpointen &r tdnkt som en digital portfolio som pedagoger ska kunna himta
inspiration och idéer ifran. Ibland kan man dock behdva lite teoretiska anknytningar och de
finns i rapporten.

I samrdd med var handledare valde vi att inte vara pa forskolor/forskoleklasser dér vi tidiga-
re hade varit. Anledningen var att vi inte ville ha grupper som sedan tidigare kidnde till de
metoder vi skulle anvinda. Vi valde stidllen genom att g& ut pa Goteborgs Stads hemsida
(www.goteborg.se).

2. Bakgrund

2.1. Att arbeta med sprak

Ar man van att anvinda spraket 16ser man det mesta genom samtal. Men har man inget
sprék tar kdnslorna 6ver, och da tar man létt till knytnévarna eller sldnger saker omkring
sig (Claesdotter, 2005, s. 32).

Det som nédmns i citatet ovan ar en anledning till att spréket dr nadgot av det viktigaste vi kan
lara ut till vara barn. Utan ett fungerande sprak dr det svart att fungera socialt i samhéllet.
Jon-Roar Bjerkvold hénvisar till en médngd olika forskare som visar pa ett ndra samband
mellan barns litterdra och sprakliga intryck under barnens forsta levnadsar och deras verbal-
sprékliga kompetens. Desto rikare den “grundliggande sprakpaverkan dr, desto storre tal-
spraklig kompetens” (2005, s. 203).

Vad sprakutveckling egentligen handlar om ér inte att frimst ldra ut ett sprak, siger Veli
Tuomela, utan att vuxna och barn aktivt far anvdnda spréket i samtal (Claesdotter, 2005, s.
47). Anna-Karin Svensson héller med och sdger att barnen dagligen maste fa manga tillfdllen
till intressanta och utvecklande samtal. Svensson menar att spraket hjalper oss att forstd om-
vérlden och fa perspektiv pa hiandelser och foreteelser (2005, s. 11).

Idag gér fler och fler barn ut skolan utan fullstindiga slutbetyg, vilket kan bero pa méinga
olika anledningar men en av dessa anledningar kan vara att barnen har ett begransat sprak.
VEtt bra sprak och ett stort ordférrad dr en forutsdttning for sd mycket hdr i livet, i relatio-
ner och i konflikter inte minst” (Claesdotter, 2005, s. 32). Det hir visar pa att vi ménniskor
sannolikt inte klarar oss utan sprak och ju tidigare vi aktivt borjar jobba med barnens sprak
desto littare kommer de sannolikt att ha senare i livet for att ldra sig skriftspraket. I Lpfo 98
star det att forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
att barnen skall f4 stod och stimulans i sin sprak- och kommunikationsutveckling, vilket

' Se bilaga 1 for fragorna.



dven Lpo 94 tar upp. Aven Jederlund diskuterar sprak- och kommunikationsutveckling. Han
skriver bl.a.:

Via sprakliga uttryck formulerar barnen sina upplevelser, blir delaktiga och kan paverka
skeenden runtom. Barn behdver vuxna som aktivt sprakar! Om ingen lyssnar eller tar del
i barnens sprdkande kommer deras intresse att forsvinna fran spréket. Delar vi dédremot
barns upplevelser i ett gemensamt sprakande hjidlper vi barnen att utveckla en positiv
kommunikativ identitet (Jederlund, 1992, s. 20).

Svensson skriver ocksd om detta i boken Sprdkgldidje. Hon menar att det ar just det dagliga
samtalet som &r det viktigaste. Att pedagogerna sétter sig ner med barnen och for intressanta
och utvecklande samtal med barnen (2005, s. 12). Eva Johansson (2005) skriver dock i sin
bok att de intressanta och utvecklande samtalen har minskat i antal pa forskolan. Johansson
ar dock inte ensam om att tycka att spréket ar viktigt i forskolan. Mirella Forsberg-Ahlcrona
haller med och skriver att forskoledldern &r den viktigaste perioden for barns sprakliga ut-
veckling (1991, s. 55). Eftersom barn har léttare for att tilligna sig sitt modersmal nir de ar
sma och da ar pedagogerna sa otroligt viktiga for barns sprakutveckling

2.2. Variationens betydelse for larande

Variationens betydelse for minniskans lirande har uppmérksammats mycket pd de senare
aren, vilket Marton och Booth pratar om i sin bok. De har genom sin forskning tagit sig an
begreppet variation. De menar att variation innebér att minniskan erhaller kunskap om vérlden
genom att erfara vérlden (2000, s. 132). For vissa barn passar det att fylla i 6vningar i en bok,
andra behdver fa rora pa sig och andra att méla. Bide Marton och Booth och Alexandersson
menar att barn ska erdvra virlden genom att fa kunskap om den. Marton och Booth skriver om
detta i hela sin bok Om ldrande (2000) och menar att genom variation nas denna kunskap. En
vig att nd denna kunskap kan da bli genom de skapande metoder som Alexandersson diskute-
rar 1 artikeln Skapa dr att vidga sin kunskap om livet. Dér skriver han att barnen kan préva och
omprdva sitt sitt att forhalla sig till sin forstaelse av virlden (1996, s. 97).

Elisabeth Precht skriver i sin artikel att &ven Howard Gardner pratar om variation och att han
har forskat om ménniskans intelligens. Hans atta olika delar av intelligensen ér:

e Spriklig — formagan till kommunikation méanniskor emellan

* Logisk-matematisk — formégan till abstrakt tinkande

* Musikalisk — formégan att skapa och forsta ljud

e Spatial — formégan att tyda och gestalta bilder ur minnet

* Kroppslig-kinetisk — formagan att kunna styra och anvénda kroppen pa ett avancerat sitt
* Personlig — formégan att strukturera och skilja mellan kanslor

*  Mellanmiinsklig — formégan att forsta andra méanniskors kénslor och intentioner

* Naturalistisk — formégan att kunna tyda och strukturera var omgivning

Gardners méalsittning med sin teori om intelligenserna ar konservativ, han stiller stora krav pa
kvalitet och disciplin. Hans medel for att nd dit dr dock radikala, han anser att eftersom det
finns en sddan méngfald av intelligenser s& méaste vi acceptera att det finns en mingd olika sétt
att lara sig saker pa. Hans mal &r verklig forstaelse, och detta nds forst nédr barnen kan tillimpa
sina kunskaper i en ny situation. Gardner anser vidare att skolan borde titta pa dagens moderna
museum som ofta har en hands-on-utstédllning” dir eleverna far vara aktiva och prova sjilva.



De elever som inte gillar skolan brukar vara vildigt aktiva pa dessa utstillningar. (1996, s. 10
ff). Om man tror pa Gardners idéer s& bor en variation i ldrandet gynna sd ménga som majligt.
Begrénsar pedagogerna barnens mojligheter till rorelse eller andra skapande metoder kan detta
leda till att pedagogerna lagger band pa deras kunskapstorst, minskar antalet erfarenheter och
alltsd dven den intellektuella utvecklingen (Sandborgh-Holmdal & Stening, 1993, s. 6).

2.2.1. Lekens betydelse for spraket

Att lek ar viktigt och att barn ska fa mojlighet att leka dr det manga forfattare som diskuterat
t.ex. Birgitta Knutsdotter Olofsson (1992) i sin bok Lek for livet. Monica Centerheim-
Jogeroth skriver att leken &r viktig for sma barn eftersom det 4r genom leken som barnen
upplever omvirlden med alla sina sinnen och skapar nya erfarenheter (1988, s. 5). Gun
Sandborg-Holmdahl och Birgitta Stening skriver att lek och rorelse kan skapa ett béttre
sjdlvfortroende och ddrmed ocksé bittre forutsattningar for lds- och skrivinldrning (Sand-
borgh-Holmdal & Stening, 1993, s. 11). Detta diskuterar &ven Knutsdotter Olofsson. Hon
skriver:

I leken trénar barnen upp sin forestillningsformaga, sé att de smé svarta tecknen i en bok
blir bilder, kénslor och upplevelser. Den som inte trdnat upp sin forestillningsférmaga
har svart att ldsa en bok med behallning. Utan att ord blir till forestillningar orkar man
inte lyssna pa en saga, lyssna pé ett foredrag eller lyssna till vad froken séger. "Hon bara
pratar och pratar och jag forstod inte ett ord. Jag trodde att det jag skulle do.” Spréket, det
talade och det skrivna, bygger pa att det associeras till forestdllningar och bilder hos mot-
tagaren. Annars ar spraket dott (1992, s. 87).

Aven Therese Welén tycker att lek ir en viktig del i barnen lirandeprocess och ett medvetet
lekande framjar larande och utveckling (2003, s. 36).

2.3. De skapande amnenas betydelse for spraket

Alexandersson skriver att estetiska uttryck ér en vig att lira kénna sig sjélv och vérlden bétt-
re, vilket dr en forutsittning for att bli en hel ménniska som kan fungera i samhaéllet. Alexan-
dersson hénvisar i detta sammanhang till Vygotskij som hévdar att det dr just ménniskans
kreativitet som gor henne till en varelse som skapar sin framtid och samtidigt fordndrar sin
nutid (Alexandersson, 1996, s. 97-98).

David Fredriksson hénvisar i sin uppsatts till Anders Arnqvist, Berit Halvardsson och Bo
Johansson som skriver i Skolforberedande verksamhet i forskolan att skapande verksamhet
t.ex. sdng, rollekar och drama é&r aktiviteter som utvecklar det talade spraket, vilket 4ven kan
starka den sprakliga uppméarksamheten. De menar vidare att genom att stirka barns motoris-
ka formaga 1 forskolan sa underlittas 1ds- och skrivinldrningen i skolan (2004, s. 29). Jeder-
lund pratar ocksa om att skapande metoder leder till en lustfylld utveckling som paverkar
talspraksutvecklingen pa sikt (2002, s. 21). Han menar att detta framforallt giller barn med
spréksvarigheter.

2.3.1. Bildens betydelse for spraket
Barnes skriver att bildskapandet kan vara ett medel varifran barnen tolkar och assimilerar det

de upplevt. Det kan leda till att barnen far en uppfattning om sig sjilva (1994, s. 98). Han
menar ocksd att det inte bara sker en konstnérlig inldrning ndr barnen ritar utan det sker



dessutom en spraklig utveckling nir olika @mnen borjar dyka upp i deras bilder (1994, s.
100). Susanne Ekstrom diskuterar ocksa bild och sprak och menar att bilden dven é&r en in-
korsport till skrivandet (2002, s. 17).

2.3.2. Handdockkornas betydelse for spraket

Forsberg-Ahlcrona skriver att handdockan dr ett viktigt pedagogiskt hjalpmedel for barns
sprakutveckling (1991, s. 59). Bellita Torén tar &ven upp detta och hivdar att det ar léttare att
stimulera och utveckla sma barns sprdk genom en handdocka, for att den bl.a. kan ge trygghet
for barnen, framforallt da barnen ir nya pa forskolan. Aven for barn med svenska som andra-
sprék dr handdockan ett utmérkt hjalpmedel enligt Torén. Barnen véagar Oppna sig och tala
svenska med handdockan (1999, s. 58, 81 ff).

Barn ser handdockan som en bild. Bilden gar att l4sa av precis som det gar att l4sa ord och
bokstdver skriver Forsberg-Ahlcrona (1991). Man kan anvidnda handdockan for att barn
ibland lyssnar béttre pa en docka och for att barnen ska bli trygga i och vilja leka med hand-
dockan. Torén podngterar ocksa detta och menar att vissa barn latt bli reserverade i gruppen
men om man tar hjélp av en handdocka sa brukar barnen prata obehindrat vilket giller bade
svenska barn och barn med utlindsk bakgrund (1999, s. 81 ff).

2.3.3. Musikens betydelse for spraket

Jederlund menar att musik &r barnens forsta sprék och det ér ett sprak som alla barn kan rela-
tera till oavsett sitt modersméal. Barn kan t.ex. ldra sig texter fastdn de inte kan l4sa. Han si-
ger vidare att “formdgan att urskilja ljud och att producera ljud med sin rést utvecklas
mycket tidigt och dr avgorande for barnets hela sprakutveckling” (2002, s. 127). Bjerkvold
skriver ocksa att musiken &r viktig for barn och menar att barn blandar musik och lek. Ju
mangsidigare dessa tva faktorer dr fran borjan &r desto rikare blir deras erfarenheter (2005, s.
203).

Jederlund menar dock att problem kan uppstd om man anviander musik i sprakarbetet men gar
direkt vidare frdn musikstunden till nista aktivitet utan att ge barnen nagon mdjlighet att re-
flektera 6ver sina musikupplevelser. Om man gor sahdr har man missat det visentliga. Den
sprakliga processen kommer igang forst ndr barnen far sétta ord, bild, form, ton och dikt pa
det som de har upplevt och far chans att dela det med de andra i gruppen (2002, s. 147).

2.3.4. Rim och ramsors betydelse for spraket

Svensson skriver att man som pedagog tillsammans med barnen ska leka med spraket sé att
barnen vet att det ingar i vardagen. D& kan man t.ex. anvinda sig av rim och ramsor. Hon
menar att manga olika spraklekar trédnar barnen infér kommande ldsinlérning (2005, s. 11 f¥).
Jederlund haller med om detta och skriver att i rim och ramsor kan man leka med orden, vri-
da och védnda pa dem, hitta rimord, hitta pa nonsensord m.m. Jederlund menar ocksa att tidig
kontakt med barnramsor hjilper barnen att utveckla fonologisk medvetenhet som &r nodvén-
dig for att lara sig ldsa (2002, s. 98). Svensson skriver ocksé att man ska ha mer genomténkta
spréksamlingar for att utveckla den fonologiska medvetenheten (2005 s. 22). Jederlund menar
att rytmen i rim och ramsor kan 6ka medvetenheten och lasfardigheten redan hos forskole-
barn (2002, s. 99).
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2.3.5. Rorelses betydelse for spraket

Att arbeta med rorelse ar att arbeta med kroppsspraket som ocksa ar ett viktigt sprak. Rorelse
leder till 6kad inldrningsférmaga och koncentration. Ju mer barnen ror pa sig desto mer lér
sig barnen (Sandborgh-Holmdal & Stening, 1993, s. 7).

Som vi tidigare skriv i rubriken Variationens betydelse for ldrandet sé ar tillgingen till rorel-
se viktigt. Om pedagogerna minskar barnens tillgang till rorelse sé kan det leda till att bar-
nens kunskapstorst hdmmas, antalet erfarenheter minskar och dven den intellektuella utveck-
lingen (Sandborgh-Holmdal & Stening, 1993, s. 6). Men var ligger den sprakliga utveckling-
en niar man jobbar med rorelse? Jederlund skriver att det sprékliga i arbetet med rorelse ar att
man med hela kroppen rytmiskt upplever och préglar in sprakets melodi och rytm. Rorelse-
leken och dansen hjilper ocksa barnen att pa ett korrekt sétt uppleva och forstd ord och be-
grepp (2002. s. 137).

3. Samlingarna?

Var tanke var att gora tre samlingar som innehallsméssigt skulle skilja sig at. Tva av sam-
lingarna gjorde vi i forskolan och en gjorde vi i en forskoleklass. I forskolan var den ena
gruppen barn 1-4 &r gamla och i den andra gruppen var barnen 5 &r gamla.

Vi dokumenterade véra samlingar med fotografier och ljudinspelning. Det var pedagogerna
pa forskolorna som hade fragat fordldrarna om tillstand.

Allt material som beskrivs 1 samlingarna finns i Powerpointpresentationen.

Samling 1 genomfordes med 5-dringar. Temat for samlingen var “Petter och hans fyra get-
ter”. Sagan ér uppbyggd pa rim och &r ganska enkel for barnen att hinga med i. Lektionen
borjade med att vi liste sagan “Petter och hans fyra getter” (2005) som en flanosaga’. Har
gavs barnen mojlighet att fylla i de ord de kunde. Efter sagan s lekte vi leken ”Petter och
hans fyra getter” som ir en variation pa Bjornen sover. Hér fick barnen leka, samarbeta och
rora pa sig, vilket tillsammans bidrar till en sprékutveckling. Pa slutet sjong vi en sdng som
heter ”Petter och hans fyra getter”.

Samling 2 genomfordes med 1-4-aringar dér vi anvidnde oss av en handdocka (Gordon Gro-
da) som det 16pande inslaget. Samlingen hade en rod trdd genom en historia. Det var hand-
dockan som beréttade historien t.ex. introducerade han ramsan Lisa och Pdr som att de var
hans kompisar. Handdockan gick runt och hilsade pa barnen sa att de inte skulle vara s riad-
da for dockan. Efter det s& gjorde vi ramsorna ”Lisa och Pdr” och “Tomteréd och Tomteb-
la”. 1 ramsorna fick barnen trdna sin finmotorik genom att gora rorelser med hénderna. Efter
ramsorna s sjong vi I ett hus” som vi ocksa gjorde rorelser till. Till denna sang trdnades
barnens grovmotorik. Efter denna séng sa fanns det tid 6ver da vi gick vidare till att sjunga
ytterligare en sang med rorelser. Sdngen heter Vi leker trdd” och hér trinas ocksa barnens
grov- och finmotorik. I detta fall var vi flexibla, vilket &r en forutséttning i forskolan.

* Samling = lektion
? Flanosagor ar bilder fran sagobdcker som man sitter upp pi en flanelkladd tavla.
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Samling 3 genomfordes med 6-aringar. Samlingens roda trad var spréket. Denna samling &r
tankt att ingd 1 ett storre tema om sprakutveckling, ddar man gor ett flertal sprakovningar.
Man kan fritt lagga till andra sprakliga 6dvningar som passar. Forst sjong vi sangen “Rim-
tramsa”, dér barnen fick 6va sig pa olika rimord. Rimord &r en viktig del i att ldra sig ett
sprék. Nista sdng var “Tio sma indianer”, dar rakneorden var i fokus. Nésta moment var en
danssédng. Vi hade tinkt gora en dans som heter “"Raggadaggadang”, men barnen hade en
egen danssang som de hellre ville gora. Den heter "Spokena dansar tango”. S& da gjorde vi
den istéllet. Anledningen till att vi hade en danssang var att barnen skulle fa rora lite pa sig
innan nista del av samlingen. Dessa sanger finns inte med i powerpointen. Efter detta hade
vi en bildanalys. Hér fick barnen 6va sig dels pa att tala infér grupp och dels att beskriva en
bild med egna ord.

4. Intervjuundersokningen

4.1. Skapande i utbildningen

Sara och Moa som vi intervjuade hade inte ldst nagot skapande d&mne alls. Sara utbildades for
ca 25 ar sedan till barnskdtare, och da ldste man inte om skapande pad samma sitt som idag.
Tea hade lést en 10-podngskurs 1 bild, men tyckte sjilv att det var for lite.

Nér det géller sprakutveckling s& var det samma sak dér. Ingen av dem vi intervjuade hade
last om sprakinlidrning genom skapande d&mnen. Nér Sara utbildades var det “inte i ropet™ att
kombinera sprakutveckling med skapande.

Nej, nej, nej, det var inte i ropet d4. Man pratade nog inte s& da. [...] N&, néd, sen kanske
det fungerade dnda men jag tror inte att man medvetet tinkte s& som man gor idag pd en
utbildning. (Sara)

Tea didremot hade last svenska for tidigare dldrar och svenska som andrasprak.
Jag laste ju svenska och svenska som andrasprak ocksa efter det, och dér ingar ju moment

pa hur man kan jobba skapande med spréket och sé dir... det ar ju inbakat hela tiden, om
ni forstér vad jag menar. (Tea)

4.2. Skapande metoder

Niér vi stéllde fragan om vilka skapande metoder som de anvinde sé tyckte alla som vi inter-
vjuade att det var svart att svara pa fragan. De tyckte att skapande &r ett sa brett begrepp.

Skapande kan ju vara pé sd ménga olika sétt [...] sd att, skapande finns ju hela tiden, bar-
nen skapar ju nér de sitter och bygger med (ohdrbart) hir ute och de sitter och skapar nér
de bygger med lego och de sitter och skapar nir dom pysslar med saker, sa att det &r ju
skapande hela tiden. (Moa)

Alla tyckte att skapande innebar ungefdr samma saker, bl.a. musik, bild och sagor.
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Ja, alltsa vi har ju vildigt mycket att vi haller pa och mélar med dom, och ritar och har
olika projekt med pyssel och grejor, det har vi néstan varje dag, det kan vara olika teman
(Tea)

Nér Sara pratade om hur de skapade pa avdelningen sé sa hon att det var storleken pa barn-
gruppen som avgjorde vad de gjorde for skapande.

Ja, jag méste ju sédga att tyvérr sd dr det sd mycket barn i grupperna sé det ir inte ofta och
det ar faktiskt jattetrdkigt men férg, fingerfirg, stora papper pa uppspinda pé stora bord
dir man fér kédnna, uppleva. Dér far du in féarger, fritt skapande. Det dr inte ofta vi sitter
med penna och né det dr inte s mycket utan det dr mest ett stort bord och ett stort papper
dir man far kdnna och kladda och méla och skapa. (Sara)

P& en av forskolorna jobbade de lite annorlunda med just skapande genom att alla feméaringar
gemensamt fick sétta upp en cirkus. Barnen fick i detta projekt gora allt sjdlva fran att gora
biljetter till att vélja musik.

Just nu héller vi pd med en cirkusklubb, och d& sétter dom ihop sin egen cirkus dom som
dr fem &r, dom som &r i feméarsgruppen sé att séga. [...] D& far dom gora sina egna cir-
kusnummer och bygga dekor och allting som hor till. [...] De gor ju sina egna djurmasker
och dom gor ju allting fran grunden. Dom &r med och bestammer allting och dér far man
ju in massor av teater och séng, allt liksom. (Tea)

Vi tror att pedagogen i forskoleklassen missuppfattade var fraga eftersom hon pratade om att
barnen bara skapar nér de leker. Hon ndmnde aldrig att klassen gjorde ndgot gemensamt ska-
pande trots att vi sdg bevis pad motsatsen. Vi sdg bl.a. att det i taket pa avdelningen fanns en
stor gren som de hade pyntat med olika saker.

4.3. Sprakutveckling

Ingen av pedagogerna hade list sprak och skapande ihop, dock hade en av dem lést svenska.
Forskolorna jobbade med sprak genom bl.a. musik, att l4sa sagor, och flanosagor. En av for-
skolorna arbetade bl.a. med sagor och da inte bara genom att ldsa sagan utan dven illustrera
den med rosten och kroppen.

Sen far man va ganska tydlig det tror jag kan jag kédnna om man om jag jaimfor mig hur
jag kanske lédste en saga nir jag var 20 och hur jag l4ser en saga idag s& har jag ju mycket
mer bade mina dgon och mina hinder fast jag sitter och ldser en bok och min rdst och.
Man gor sig liten ndr man ldser och sd kom, att man anvéinder hela kroppen & tittar och
far lite sa respons fran ndgon man ldser for och vad tycker du ooo herre gud. (Sara)

Den andra forskolan hade manga barn med svenska som andrasprak. Hér laste de en svarare
saga varje manad och forklarar svéra ord.

Och sen sa har vi ocksé ja t.ex. att nér vi ldser, ja det kan ju vara speciellt for den hér
gruppen av barn som ir tvasprékiga, att man léser lite svirare bocker for varje ménad, sa
att det kommer in nya ord hela tiden. Och d& far man vara véldigt uppmérksam pé vilka
ord det d4r som dom inte uppfattar for det kan ju vara ord som vi tycker &r sjdlvklara att
man forstir, som ldgesord och maéttord och sana dér saker som dom inte forstar och hela
tiden kolla upp att de forstér [...] mittemellan eller lagom, sana ord... Det r ju inte alltid
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att dom hinger med, och da tappar dom hela historien om dom inte forstér det. [...] S da
brukar vi kolla upp att de har forstatt historien och fraga hela tiden, vad betydde det nu
och vad menade dom nér dom satte bollen bakom skapet. [...] Det kan vara ofta att man
laser sagan och sedan ldser man om den pé det sittet att man lidgger in fragor och kollar
upp vad ér det dom kunde nu och vad var det som var svart? Och s& far man jobba med
det da. Sa det dr ett satt vi héller p4 med, och sen sd har vi mycket att vi sitter och gor
egna bocker, &ven om dom inte kan skriva sa fir dom rita eller en del forsoker ju nét som
liknar skrift och sen s& ber man dom att kan du berétta din saga hér, och dé berittar dom
den muntligt da. Det &r ju ocksa ett sitt att trina spraket da. (Tea)

Forskoleklassen arbetade med en sprakbok som heter Trdna med pennan — Putte Penna visar
vigen (1993).

Dir man si att sdga bakvagen haller pd med bokstavsinldrning, inte direkt att i dag ska vi
gora bokstaven A utan t.ex. J dé, di ska man fylla i skaftet pa ett paraply sa blir det ett J.
Det ar liksom lustfyllt och pa det sittet. Och sen sé helt plotsligt s& kanske nén uppticker
att, nd men det ar ju den bokstaven som jag har i mitt namn, det 4r ju samma form! S4 att
vi arbetar med formerna istéllet. (Moa)

4.4. Vara samlingar
Alla ansag att de skulle kunna gora innehallet p4 samlingarna som vi gjorde.

Ja, men det gor vi ju, ndstan varje dag har vi samling pa det sittet, kanske inte foljer upp
med lek och s& men ett sdn’t berdttande har vi ju. (Tea)

Ja, det gor vi ju redan. P& sétt och vis, man forsoker ju fa in s& mycket som mojligt sé det,
vi kOr ju inte bara ett spar utan vi forsoker att géra sd mycket som mojligt med barnen.
(Moa)

De tyckte ocksé att nivan pa samlingarna var lagom. Sara som arbetar pa en av forskolorna
sdger bl.a.:

Ja absolut. Jo det var en jittebra samling tycker jag. [...] jag tyckte nog att det var en niva
som vi kan ldgga oss pé ja. [...] Det kénde ni vill sjdlva med barnen ocksa [...] att ni fick
respons och [...] Just med handdockor och eller smé figurer. Det tycker dom ju &r val-
digt roligt [...] om man kan fi ur dom massa dom sidger massa saker som dom kanske
inte skulle ha sagt annars. N4 men man far ur dom massor av fantasier och roliga saker.
Sa det ar ett kul sétt att jobba pa. (Sara)

5. Diskussion

Det finns mycket litteratur om sprak och skapande men de behandlar &mnena var for sig. Det
har dérfor varit svart for oss att hitta relevant litteratur till vart arbete. P4 grund av det si har
vi valt att lagga mycket fokus pé sprakutveckling.

Bockerna visar bl.a. pd att man maste anvianda spraket dagligen och i olika situationer for att

lara sig. Svensson och Johansson skriver t.ex. att sprakandet &r viktigt for barns sprakutveck-
ling, vilket vi haller med om (Svensson, 2005, Johansson, 2002). Vi anser att pedagogerna
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maste ha samtal med barnen for att de ska forsta att spréket ingér i vardagen. Man kan dven
arbeta med barns sprdk pa samlingar men Claesdotter menar att sprakutvecklingen inte bara
handlar om att genomfora punktinsatser som sprdksamlingar. Det tar mycket av pedagoger-
nas energi, tid och kraft. Det kan leda till att pedagogerna blir s lyriska 6ver sina spraksam-
lingar att de glommer bort att jobba sprakmedvetande resten av dagen (2005, s. 47). Vi tror
att en av anledningarna till att pedagogerna inte alltid 4r sprakmedvetna resten av dagen kan
vara pga. stora barngrupper och tidsbrist. Dessutom sa dr dagen uppdelad i s& ménga mésten
att det dr svart att prioritera ett maste. Pa grund av detta anser vi att det ibland kan vara bittre
att fokusera lite extra pa att arbeta med spréket i andra situationer dn pd samlingen t.ex. i bil-
den.

Bilden é&r ett utmérkt verktyg att anvénda i reflektionssammanhang dér barnen samtidigt tra-
nar sitt sprak. Exempelvis kan barnen anvinda sig av bilden efter att de har haft musik eller
lyssnat pa en saga genom att fa rita sina reflektioner. Det blir forskolebarnens sétt att berétta
vad de tyckte om t.ex. musikstycket eller sagan.

Vi tror precis som Jederlund att musiken &r ett viktigt verktyg i barnens sprakutveckling.
Genom att anvénda sig av bl.a. musik far man in en variation i ldrandet. F6r sma barn ir t.ex.
sanglador ett utmérkt verktyg. Det fangar barnens uppmaérksamhet och gor det mer lustfyllt.
En av oss fick uppleva sénglddornas® betydelse pé sin vfu-plats dir de anvéndes flitigt.

Ex. 1 Det finns ett barn pa vfu-platsen som inte pratar &nnu men nér sédnglddan med
spindlar i for sangen Imse Vimse Spindel kommer fram sa ropar hon:
— Pindlar!

Arnqvist m.fl. i Fredriksson foresprakar anvindandet av skapande verksamhet och som vi
visar pd i exemplet ovan s haller vi med honom (2004, 29). Genom att arbeta med skapande
verksamhet nds en variation i larandet. Det finns anledning att tro att det 4r genom att variera
sin undervisning som barnen far kunskap om virlden, vilket Alexanderson ocksa diskuterar.
Ett annat sétt att nd variation &n vi tidigare diskuterat kan vara att anvinda handdockor. Var-
for det &r bra att anvéinda handdockor &r for att det ofta blir en sprakforbattring bland barnen.
Barnen vagar 0ppna sig och sdga saker till handdockan som man kanske inte sédger till en
vuxen. Sara som jobbar péd en av forskolorna som vi besokte pratade om handdockans bety-
delse for larandet. Hon sa bl.a:

Just med handdockor och eller sma figurer. Det tycker dom ju dr vildigt roligt [...] om
man kan fa... fi ur dom massa dom siger massa saker som dom kanske inte skulle ha
sagt annars. N4 men man far ur dom massor av fantasier och roliga saker. S& det &r ett kul
sétt att jobba pa.

Detta tycker vi tyder pa att det blir en spréklig fordel av att anvinda sig av handdockorna sé
mycket som mojligt under dagen, och lata det man sidger ga& genom dockan. Forsberg-
Ahlcrona menar att handdockorna &r ett pedagogiskt hjalpmedel for barns sprakutveckling
och det dr en av anledningarna till att vi tycker att det &r ett s& bra hjédlpmedel.

Aven leken anser vi vara en del av ett varierat larandesitt, vilket en del forfattare diskuterat,
t.ex. Knutsdotter Olofsson. I hela boken [ lekens vdrld (1992) for hon en diskussion om att
forestillningsformégan trénas i leken, vilket dr en forutsittning for att kunna tilldgna sig en

* Sanglador = 1ador med material till sanger
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bok. Hon menar vidare att om man inte tranat upp sin forestillningsférméga sa blir det svéra-
re att hinga med i en text eller att lyssna pa négon.

Ex.2 Under lektion ett som vi hade sa fick barnen genom en lek tridna sin forestall-
ningsforméga. Forst ldste vi sagan Petter och hans fyra getter och sedan gick vi
vidare med att leka en lek p&d samma tema.

Hir tog vi tillvara pé det som Knutsdotter Olofsson skriver att barn genom lek kan tréna upp
sin forestdllningsformaga. Vi anser liksom hon att det dr viktigt. Det leder ocksa till att det
blir ett lustfyllt ldrandesitt, vilket dven Jederlund foresprdkar. Han menar att ett lustfyllt
larandesitt framforallt dr bra for barn med spraksvérigheter (2002), men vi tror att detta kan
gélla alla barn. De flesta barn ldr sig bittre genom ett lustfyllt larandesétt vilket vi har sett
hela tiden dé vi befunnit oss bland barn.

Ett annat sétt att arbeta med spriket dr genom att anvédnda sig av spréklekar, t.ex. rim och
ramsor som Svensson diskuterar. Hon menar att spraklekar leder till att barnen kommer att
fa lattare for ldsinlarning nir de kommer upp i skolan (2005, s. 16). Detta tog vi fasta pa i
lektion tre dir vi sjong en rimsang med barnen. Barnen pé avdelningen hade precis borjat
prata om rim och ramsor, dérfor tyckte vi att denna séng skulle passa bra. Ingen av barnen
hade hort sdngen forut. Trots det s& hingde vissa barn med i rimmen béttre dn andra. De for-
stod hur rimorden fungerade redan efter tva verser, medan andra barn inte hingde med forrén
i slutet av sangen. For att barn léttare ska kunna hénga med i texten kan rorelser vara ett al-
ternativ.

Vi anvinde oss ocksé av rim och ramsor i samling ett dér vi anvénde oss av boken Petter och
hans fyra getter och vi vet av erfarenhet att det dr en bra bok att jobba med foér man far in
manga olika saker och arbetssétt. Genom att anviinda sig av den hér boken si fick vi in spra-
ket genom flanosagan och leken. Boken bygger ocksé pa rim vilket gor det l4tt for barnen att
komma ihég bokens handling och fylla i sagan, vilket marktes under samlingen.

— I sin stuga bodde Petter, med sin katt och fyra ... (Jonsson)
— getter. (Barnen)

— Forsta geten hette Rod, den at bara bréd och ... (Jonsson)
— smor. (Barnen)

(samling ett, 2006-11-22)

Man kan som vi visat ovan arbeta med spraket pa manga olika sitt. Det finns en del forfattare
som t.ex. Marton och Booth och Gardner som visar pa att en variation i sprakinldrningen &r
att foredra bade i forskolan och i skolan. De menar att pedagogerna genom ett varierat ldran-
desitt far med sig alla barnen. Med ett varierande ldrandesitt sd menar vi i detta arbete bl.a.
olika former av skapande verksamhet.

Sammanfattningsvis sa vill vi med citatet visa pa att alla olika skapande metoder komplette-
rar varandra.

Barn som ror sig
arbetar med alla sina sinnen

Barn som anvinder sina sinnen
kan ocksa kommunicera béttre

Barn som kan kommunicera
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kan ocksa kénna for och vérna
om sina medmaénniskor

(Engelholm, 1993, s. 3)

Att arbeta med sprak ar ett stort men viktigt mal. Det finns manga variabler som bidrar till s&
vil sprakutveckling som till formandet av personligheten. Att arbeta med skapande verksam-
het &r ett sétt att nd fram till barnen och forsoka stimulera deras sprakutveckling och bidra till
en positiv sjilvbild.
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Samlingarna

Samling 1 pa en forskola 2006-11-22
Samling 2 pa en forskola 2006-11-28
Samling 3 i en forskoleklass 2006-12-14

Inspelningar finns hos forfattarna.

Muntliga kallor

Intervju med ”Tea” 2006-11-30
Intervju med ”Sara” 2006-12-05
Intervju med "Moa” 2006-12-14

Inspelningarna finns hos forfattarna.

Bilagor

Powerpointpresentationen av lektionerna.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjufragorna

* Hur lange har du jobbat som forskoleldrare?

* Var och nir gick du din utbildning?

* Hur manga skapande och estetiska &mnen ingick i din utbildning?

* Hade du nagot skapande ihop med sprakutveckling i din utbildning?

* Hur jobbar du med skapande metoder?

* Beritta hur ni pa er forskola jobbar med skapande metoder?

* Hur jobbar du for att stimulera sprakutvecklingen hos barn?

* Har ni pa er forskola nigra speciella sitt att jobba med sprakutveckling?
e Har du nagot konkret exempel pa hur du jobbar med sprékutveckling?

e Skulle du kunna tdnka dig att géra nagot av det vi gjorde pa var samling?
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Bilaga 2: Powerpointpresentationen av lektionerna

* Presentationen bygger pa vara tre samlingar.

e Allt som &r understruket &r klickbara lankar.

* For att kunna ta sig fram i presentationen maste du starta bildspel.

* For att komma vidare maste man klicka pa de understrukna orden.

* Nér man klickar péd lanken /ektion I s& kommer man till allt som har med lektion I att
gora. Detsamma géller 6vriga lektioner.

*  Om man vill lyssna pa en inspelning sa tycker man péd knappen dir det star Play och vill
man stinga av ett ljud sa trycker man péd knappen dir det star Stop.

* (Cd-skivan gar att finna pa Institutionen for Kultur, estetik och medier.
* (Cd-skivan gar endast att spela pa Pc-datorer.
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