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Abstract

Syftet med denna studie var att undersoka forskollarares uppfattningar om hur TAKK kan
frdmja barns inkludering i forskolans utbildning samt nar TAKK blir nédvandigt att arbeta
med for att framja inkluderingen i forskolan.

Detta ar en kvalitativ studie, dar vi har anvant intervjuer for att samla in var empiriska data.
Intervjuerna spelades in och transkriberades av oss. Vi har tagit inspiration fran
fenomenografin dar resultatet har delats upp i kategorier for att fa syn pa variationen i
forskollarares uppfattningar om fenomenet.

Resultatdiskussionen utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv dar resultatet kopplats samman
med centrala begrepp och tidigare forskning.

Efter analys av det empiriska materialet fick vi fram ett resultat som visade att TAKK ses
som ett gynnsamt verktyg for barns inkludering i forskolan, det framkom aven att
forskollarare behdver ges forutsattningar for att kunna bedriva val planerad utbildning i
forskolan. Slutligen visade resultatet &ven att kommunikation och sociala samspel &r centralt i
barns utveckling och larande.



Forord

Vi har valt att gora en studie utifran vart eget intresse rorande specialpedagogiska verktyg for
att framja inkludering. Det har varit ett tufft men otroligt givande arbete och vi har kommit
langt pa var vag att bli forskollarare.

Vi vill rikta ett sarskilt tack till de forskollarare som stallde upp pa intervjuer och pa sa vis
gjorde detta arbete majligt. Vi vill ocksa tacka vara nara och kéara som funnits vid var sida
och stottat oss genom detta arbete. Vi vill aven rikta ett tack till var handledare Rauni
Karlsson for stéttning, litteraturforslag och goda rad. TACK!

Slutligen vill vi tacka varandra for det goda samarbetet och stottningen vi gett varandra
genom arbetets gang.

“"TAKK kan ses som en éverstrykningspenna nar man pluggar.
Man tecknar de vasentliga orden for att forstarka dem ™.
- Intervjuad forskollarare i studien.
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1 Inledning

Under var utbildning pa universitet vécktes ett intresse for specialpedagogiska perspektiv. |
kursen framgick det att forskolor séllan arbetar proaktivt med specialpedagogiska verktyg
samt att insatser for barn i behov av stod gors langt senare an nar problematiken upptackts.
Nyfikenheten hos oss vécktes av att det lyftes fram att ett proaktivt arbete/férebyggande
arbete &r gynnsamt for alla barn oavsett om behovet av extra stdd finns eller inte. | studien
anvander vi begreppet proaktivt arbete, for att beskriva ett férebyggande arbete, dar AKK
(alternativ kompletterande kommunikation) i form av TAKK (tecken som alternativ
kompletterande kommunikation) anvands for att forhindra att barn inte inkluderas i
utbildningen pa grund av kommunikationshinder.

Anneli Tisell (2009) beskriver att tecken som stod blir som ett verktyg att anvanda, dar det
verbala orden forstérks av ett tillhérande tecken. Hon menar att tecken kan gora att barn lar
ord och uttryck snabbare och genom att barnen far uppleva orden med sina sinnen starks
inlarningsprocessen. Handrdorelser faller sig naturligt i barns tidiga utveckling och kraver
mindre resurser an att uttrycka ett verbalt ord. Handrorelser ar lattare for barn att se och
uppfatta an de olika ljud som det verbala spraket bestar av. Tecken gor det darfor lattare att
gora sig forstadd, starka sitt ordforrad samt att fa mojligheten att kommunicera och uttrycka
sig sjalv. Tecken som stod ar dven effektivt att anvanda for sma barn i borjan av sin
talspraksutveckling men dven som en vég in i det svenska spraket for de barn som har ett
annat modersmal. Genom att anvanda tecken pratar vi automatiskt langsammare och tydligare
an om vi inte skulle understryka de viktiga orden (Tisell 2009).

Tisell (2009) poéngterar att syftet med att anvanda sig av tecken som stod &r att kunna skapa
en levande kommunikation dar pragmatiska fardigheter som turtagning och socialt samspel
star i fokus. Nar tecken som stod anvéands okar narvaron i kontexten, koncentrationen och
samspelet mellan de olika parterna. Detta bidrar till att barnet far en kansla av inkludering
och delaktighet (Tisell, 2009).

| laroplanen for forskolan 2018 (Lpf618, 2018) tydliggors forskolans uppdrag. Forskolan ar
en social arena dér barn och vuxna mots och skapar mening och meningsfulla sammanhang
utifran sina tankar, intressen och erfarenheter. Uthildningens uppgift blir darfor att skapa en
miljo, en plats dar barnen kan motas, leka och lara i samspel med andra. Vidare lagger
laroplanen stor vikt vid att forskolan ska ge barn forutsattningar till ett sprak. Ett sprak for att
kunna tdnka och kommunicera i olika sammanhang. Utbildningen ska erbjuda olika typer av
kommunikation, exempelvis det verbala spraket, skriftspraket, symboler, tecken, alternativ
kompletterande kommunikation, tecken som stod, eller bildstod. Férmagan att kunna
kommunicera, uttrycka sina kanslor och asikter ar nodvandiga kompetenser for att kanna sig
delaktig och inkluderad i bade utbildningen och sina sociala relationer (Lpf618, 2018).



En viktig del i utbildningen &r att den ska anpassas utefter barns olika forutsattningar och
vara byggd pa deras intressen, (Lpf618, 2018). Det ar darfor viktigt att barn i behov av
sérskilt stod uppméarksammas. Alla barn som &r i behov av extra stod eller stimulans har ratt
att fa sin utbildning individanpassad. De som behover ska fa extra stéttning och/eller verktyg
for att kunna inkluderas i utbildningen. Pa detta satt blir utbildningen en inkluderande plats,
dar alla barn far ta del av den utifran sina egna erfarenheter, intressen och pa lika villkor
(Lpfo18, 2018).

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med den hér studien &r att undersoka forskollarares uppfattningar huruvida ett
proaktivt arbete med TAKK som verktyg ar gynnsamt for att framja barns inkludering i
forskolans utbildning. Vara forskningsfragor ar:

e Hur uppfattar forskollarare att barnens inkludering i férskolan gynnas?

e Nar uppfattar forskollarare att TAKK blir noédvandigt for att framja inkludering?

2 Bakgrund

Under detta avsnitt tar vi upp de olika huvudbegrppen som ingar i var studie. Dessa rubriker
ar kopplade till tidigare forskning i form av bland annat studentlitteratur, avhandlingar och
artiklar.

2.1 Inkludering

Sward och Westman Andersson (2022) skriver om mojligheter i larmiljon och vikten av att
barn behover fa delta i aktiviteter som ar utformade efter barnens varierande behov. Genom
att fa aktiviteter anpassade skapar forskollarare trygghet for barnen. Trygghet behovs for att
framja barns larande samt att barnen far kanna sig respekterade for den de &r av framfor allt
de vuxna i utbildningen. Aktiviteterna behdver anpassas for att barnen ska kunna vara
delaktiga och fa kénna sig inkluderade i gruppen. Aktiviteterna behover utformas pa ett
sadant satt att barnen kan forsta och tolka det som forvéntas ske (Sward & Westman
Andersson, 2022). Vidare patalar forfattarna att forskolan bygger pa ett relationellt perspektiv
dar barns forutsattningar till utveckling och larande inte bara handlar om individens formagor
utan ocksa forutsattningar som ges genom miljén och det pedagogiska arbetet. Som ovan
namnts handlar det om att miljon och det pedagogiska arbetet bygger pa barnens intresse och
utformas efter deras behov (Swérd & Westman Andersson, 2022).

Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen-Karasu, Demir och Akalin, (2014) lyfter i sin studie fram att
forskollararutbildningen berdr ytligt &mnet specialpedagogik men ingen kurs som grundligt
behandlar inkludering och likvardighet. Vidare framkom det att deltagarna ansag att de inte
hade tillrdcklig kompetens for ett proaktivt arbete géllande strategier och verktyg i hur man
gor forskolan till en inkluderande plats. De presenterar under studiens resultat att
forskollarares forhallningssétt till begreppen inkludering och likvardig forskola kan ses som
en styrka.



Genom att forskoll&raren har en positiv syn och stravar efter att alla barn ska fa kdnna sig
inkluderade samt att héja utbildningens kvalitét, ges ocksa ett 6kat resultat, dar inkludering
och likvardighet ar centralt och det formas en utbildning dér alla barns behov kan tillgodoses.

Sucuoglu m.fl. (2014) belyser att tidigare forskning, gjord pa begreppet inkludering, betonar
att forskollarare saknar tillrackliga kunskaper for att kunna moéta barn i behov av sarskilt stod
och deras behov. Forskollararna ansag sig inte besitta tillracklig kompetens for att kunna
mota dessa barn och saknade erfarenhet och kunskap om inkludering. Vidare menar Sucuoglu
m.fl. (2014) att framgangsrik inkludering i forskolans utbildning kraver att forskollarare
anpassar larmiljon, genom att anvénda effektiva hjalpmedel for tydliggérande av
undervisningen anpassar undervisningen och ger lika mojligheter for alla barns larande.

En tidigare forskning som Cologon och Mevwalla (2018) bedrivit, visar att begreppet
inkludering kan uppfattas pd manga olika satt. Inkludering innefattar dven begrepp som
tillhorighet, delaktighet, forstaelse samt kansla av att fa bidra pa ett meningsfullt sétt. Vidare
pekar de pa vikten av att en delad kommunikation mellan individerna kravs. En
kommunikation, bade verbalt och genom verktyg som AKK (alternativ kompletterande
kommunikation) &r grundlaggande for inkludering.

Cologon och Mevwalla (2018) belyser att viktiga delar som att fa dela och utbyta tankar,
idéer, formedla sina behov och att uttrycka sina kanslor sker via kommunikation. De menar
dock att i det normsamhallet vi lever i varderas det verbala spraket ver andra viktiga former
av kommunikation. Dessa vérderingar skapar hinder och exkludering for de som behdver
verktyg som exempelvis TAKK eller andra alternativa kompletterande
kommunikationsverktyg. Vidare indikerar de att manniskor med ett utvecklat verbalt sprak
ofta tanker att barn som inte besitter ett verbalt talat sprak inte heller kan kommunicera.
Denna misstro grundar sig i, menar Cologon och Mevwalla (2018) att den verbala parten i en
kommunikativ situation inte innehar kunskap eller forstaelse for att kommunikation dven kan
ske med hjalp av AKK i form av tecken som stdd eller nagot annat verktyg. Utan den
kunskapen sker heller inte den delade kommunikationen som kravs for att skapa forstaelse.
Sammanfattningsvis trycker forskarna pa att det ar viktigt att lara ut AKK redan i tidig alder,
for att visa att fler vagar dn det verbala spraket finns for kommunikation. Genom att erbjuda
barn kommunikationsverktyg redan i forskolan kan vi forhindra situationer dar barnet kdnner
sig frustrerad eller of6rstadd. Nar forskollarare och annan pedagogisk personal inom
forskolan har kunskaper inom AKK kan vi motverka exkludering och arbeta mot malen om
inkludering och en forskola for alla (Cologon & Mevwalla, 2018).

2.2 KASAM

Begreppen meningsfullhet, begriplighet och hanterbarhet beskrivs genom

forhallningssattet KASAM som fran borjan & myntat av Antonovsky (Swérd & Westman
Andersson, 2022). KASAM innebér att barnen genom begriplighet ska forsta vad som
forvantas av de och hur dagen kommer att se ut och vad den innebdr. Aktiviteterna som ar
planerade ska vara hanterbara for barnen. Det innebér att barnen sjdlva ska fa férsoka utéva
aktiviteten pa sina villkor och forutsattningar innan de ges ett verktyg for att klara av
aktiviteten. Aktiviteten ska var mojlig for barnet att genomfara pa egen hand eller med hjalp
av verktyg. En begriplig och hanterbar vardag gor ocksa vistelsen i forskolan meningsfull,
dar barnen bade vet vad som forvantas av dem och vad som ska goras, och dar de &dven ges
stod i genomforandet (Swérd & Westman Andersson, 2022).



2.3 Kommunikation i férskolan

Engdahl och Arlemalm Hagsér (2017) lyfter fram att spréak i forskolan ar viktigt och
avgorande for barns lek, larande och utveckling. De beskriver att sprak handlar om
kommunikation, dar kommunikation kan vara verbalt likvédl som icke-verbalt som kan vara
kroppssprak, minspel och gester. Vidare belyser Hackett (2022) att barns frimsta
kommunikation dr kroppslig och det sprak sma barn besitter bestar till stor del av olika ljud
som oftast dr obegripliga ord. Hon patalar ocksa att barns utveckling av talférmaga verkar ta
sin startpunkt i lekfullt utforskande av sprékljud (vokalisering)och hur de ljuden kénns
kroppsligt i munnen eller kan ge sig till uttryck pa en specifik plats. Hackett kopplar samman
kroppslig rorelse och ljud som formar sprékljud och belyser i sin artikel rollen som kroppen
och platsen dér de befinner sig har i barns sprakutveckling.

Vidare lyfter Aspeflo (2015) fram kommunikation, sprak och samspel, och framhéver att det
ofta finns ett eller flera barn som har nagon form av problematik med sprak och
kommunikation, det kan exempelvis handla om att barn har problem med sin semantiska
formaga och inte verkar forsta spraket som talas med, eller att barn har svart med sin
fonologiska formaga med problematik med uttal av ord och darmed har svart att gora sig
forstadd. Forskolan ar en viktig tid att ta vara pa for att ge barn basta méjliga forutsattningar
for lek och kommunikation. Vidare skriver forfattaren om att kdnslor ar det mest
grundlaggande i kommunikation och att 6verférandet av kanslor paverkar oss emellan och ar
en del av den forsta kommunikationen vi upplever. Kommunikationen utvecklas ytterligare
och barnet lar sig sa smaningom att formedla avsikter for slutligen besitta formagan att kunna
delge kunskap till andra (Aspeflo, 2015).

Heister Trygg (2012) lyfter fram att ratten till kommunikation ska uppfyllas for alla barn,
oavsett om man har en diagnos, funktionsnedséattning eller inte. Hon menar att det kan réra
sig om att ge barn ratt verktyg for att kunna kommunicera, uttrycka sig, stalla fragor och fa
kanna delaktighet i sin vardag. Fortséttningsvis redogor hon att kommunikation &r ett
generellt begrepp for manniskors sociala samspel. | paraply-begreppet kommunikation ingar
bland annat talsprak, kroppssprak, tecken, gester, mimik etcetera. Redan i forskolan behover
barnen fa tillgang till alternativ kompletterande kommunikation samt en forstaelse for att
kommunikationen kan ske pa fler satt 4n bara genom det verbala. For att en kommunikation
ska ske behdovs ett samspel och en samforstaelse mellan olika parter, exempelvis barnet och
forskollararen (Heister Trygg, 2012).

For att skaffa sig en forstaelse behover vi se kommunikationen fran olika perspektiv. Heister
Trygg (2012) synliggor tre olika perspektiv som tillsammans bildar en "BRO” som maste
vara stark nog att bara kommunikationen. Det forsta perspektivet som utgér B:et i BRO star
for barnet. | det har perspektivet behover vi utga fran barnet, se vilka fardigheter barnet
besitter och vilka svarigheter eller hinder som barnet upplever for sin kommunikation. Det
andra perspektivet R:et star for redskapen for kommunikation. | detta perspektiv ingar olika
verktyg som kan anvandas for att stotta barnet. Nar vi utgatt fran barnets behov och
svarigheter kan vi ga vidare med att valja ut relevanta verktyg som barnet kan anvéanda sig av.
Forfattaren pekar pa att verktygen inte bara behover sattas in for barnen utan ocksa for
omgivningen som barnet ska kommunicera med. Det sista perspektivet som avser O:et star
for omgivningen. Har behover vi se dver vilka som ingar i barnets narhet och forse dem med
verktyg och en forstaelse for att AKK eller TAKK anvands som ett kommunikationsstod
(Heister Trygg, 2012).



Genom att se kommunikationen med begreppet BRO kan vi satta in relevanta verktyg inom
den proximala utvecklingszonen och lagga en grund for barnets utveckling hér och nu samt
for framtiden. Heister Trygg (2012) menar att dessa tre perspektiv kompletterar varandra och
utgor en forbattring av kommunikationen.

Ginner, Selenius och Bjorck Akesson (2022) lyfter fram hinder for delaktighet i dagliga
aktiviteter. Brist pa sprak namndes som ett stort hinder for inkludering. Barnen erbjuds
aktiviteter tillsammans med hela gruppen, dar det anvéndes aktivitetstavlor, tecken som stod,
tydliga regler och rutiner dar alla barn finns eller ska engageras efter intresse och behov.
Vidare patalar forfattarna vikten av sprak for att kunna delta i kommunikation i samspel med
andra. Det &r forskollarare som bar ansvaret att skapa forutsattningar for sprak och
kommunikation i forskolans utbildning. Vidare menar forfattarna att dessa forutsattningar
skapas da larare interagerar med barnen, och barnen far méta uttryck for att sjalva kunna
uttrycka sina behov samt satta ord pa sina handlingar. Genom att starka gruppens kansla av
gemenskap och att forskollararna skapar forutsattningar och anpassningar for den enskilda
individen, har forskollararna mojliggjort for barnen att k&nna sig inkluderade och som en del
i en helhet.

Szonyi (2017) beskriver forskolan som en social kontext déar barn med manga olikheter mots i
en gemenskap och dar de far erfara delaktighet, kunskap och sociala samspel. Forfattaren
podngterar att kommunikationen ar en viktig byggsten inom den pedagogiska verksamheten
och har en stor betydelse for barnens sociala relationer, utveckling och deras mojligheter till
att fa kanna delaktighet.

Szonyi och Soderqvist Dunkers (2018) synliggor tva viktiga begrepp som ar avgérande for att
forskolan ska bli en positiv social kommunikativ kontext. De forklarar begreppen tillgangligt
meningssammanhang och sociokommunikativ tillganglighet. Med tillgangligt
meningssammanhang menar forfattarna att det som sags och hander behéver vara begripligt
for att barnen ska uppleva det som meningsfullt. Man behdver tydliggora aktivitetens innehall
med hjalp av verktyg som exempelvis tecken som stod. Detta for att alla barnen ska forsta
vad som kommer ske, vad som forvantas och hur lange aktiviteten ska paga.
Sociokommunikativ tillganglighet beskrivs som att pragmatiken inom spraket, som regler och
koder behdver vara begripliga for alla deltagare. Dessa begrepp &r ndgot som vi kommer
aterkomma till under avsnittet diskussionsanalys.

Szonyi (2017) belyser att den verbala kommunikationen behdver styrkas med icke verbala
verktyg i form av tecken som stod eller bildstod for att framja inkludering och delaktighet. Pa
sa satt kan alla barnen delta i och fa tillgang till kommunikation. Utbildningen och innehallet
behover alltsa anpassas till barnens olika behov for att forskolan ska bli en meningsfull och
inkluderande kommunikativ arena.

Cologon och Mevawalla (2018) genomforde en studie dér 196 australienska
forskolpedagoger fick lara sig att anvanda tecken som ett alternativt kompletterande
kommunikationsmedel. I studien beskriver de i studiens resultat hur Key Word Signing,
(KWS) som i svensk dversattning blir, tecken som stdd, ar framjande for barns
kommunikation mellan varandra samt att det framjar barns sprakutveckling. I studien kom de
aven fram till att KWS framjar inkludering och vardesattandet av mangfald samt
kommunikation i olika former. | studien lyftes fram att sprakutvecklingen framjades hos alla
barn och inte bara hos de barnen med tal-och sprakstérningar.



| sin studie lyfter de dven fram att det i tidigare studier framkommit radsla hos forskollarare,
annan personal och vardnadshavare for att KWS skulle hamma talspraket hos barn, men att
deltagarna i sin studie inte lyfte fram nagra radslor for KWS. De belyser i stéllet att
pedagogernas positiva installning och forstaelse for KWS paverkade meningsfullheten i
kommunikation med barnen till det battre och miljon i férskolan blev mer inkluderande
(Cologon & Mevwalla, 2018).

2.4 TAKK - Tecken som alternativ kompletterande
kommunikation

TAKK tog sin borjan pa sent 1970-tal i Sverige. Det borjade med tecknad svenska” som
teckensprak med syfte att framja sprakinlarning hos déva barn. Med framgang utvecklades
metoden ytterligare, och blev sedan tecken till tal eller teckenkommunikation. Under 1980-
och 90-tal borjade man med teckenkurser som sedan ledde till att rétt och fel borjade
diskuteras i metoden. Under senare delen av 1990-talet och 2000-talet etablerades TAKK
men med en viss avstanning, da brist pa dokumentation om metoden lett till diskussion om
teori och praktik. Brist pa kunskap och fardigheter har lett till otillrackliga resurser och
riktlinjer for anvandandet av metoden. Detta har inneburit att TAKK inte fatt det anseende
som Onskat (Heister Trygg, 2004).

Sward och Westman Andersson (2022) forklarar att tecken som stod anvands som ett
hjalpande verktyg till det verbala spraket. Tecken som stod skiljer sig fran teckenspraket
genom att man med tecken som stdd betonar det eller de viktigaste orden i en mening. Detta
for att tydliggora det verbala spraket visuellt med tecken. Vidare beskrivs begreppet AKK
som star for Alternativ kompletterande kommunikation. I det begreppet ingar bland annat
verktyget tecken som stdd, eller TAKK som vi valt att benamna det som i var underscékning.
Forfattarna menar att for att barnet ska ges mojligheter till att utveckla sin kommunikativa
kompetens ar det viktigt att ett stod ges och satts in tidigt. De poangterar att bade barnen och
pedagogerna behdver kunskap i hur TAKK kan anvéndas och tolkas, for att det ska kunna
anvandas som ett verktyg, (Sward & Westman Andersson, 2022). Brodin (2021) menar att
barns kommunikationsférmaga ar det som mest paverkar barns mojligheter till sociala
samspel och relationer med andra barn och darfér blir ett stod i sin kommunikation det
viktigaste stodet ett barn kan fa.

Luttropp (2021) framhéaver vikten av att barn i behov av TAKK ges manga tecken i olika
situationer for att kunna gora sig forstadd. Da barn lar genom sociala relationer och samspel,
ar det av yttersta vikt att de andra barnen i barngruppen kan och forstar tecken och har en
forstaelse for att det ar ett satt att kommunicera pa. Dérav vikten att ge hela barngruppen
mojlighet till tecken som stdd som ett kommunikationsmedel, (Luttropp 2021).

2.5 Barni behov av sarskilt stod

Sandberg och Norling (2021) menar att det ofta i forskolan ar forskolepersonal som
identifierar barn i behov av sarskilt stdd och anpassar dessa barns utbildning efter deras
behov och forutsattningar. Barn i behov av sarskilt stod kan vara barn som har nagon form av
fysisk eller medicinsk funktionsnedsattning eller barn med psykosocial problematik, dessa
barn beskrivs som formellt identifierade och ddrmed beréttigade sarskilt stdd i forskolan.

10



En annan grupp av barn ar informellt identifierade som barn i behov av sarskilt stod utifran
nagon form av utvecklingsforsening som vardnadshavare och forskolepersonal anser sig ha
identifierat. Vidare menar forfattarna att barn i behov av sérskilt stdd kan ses som en social
konstruktion utifran vilka uppfattningar och attityder som rader i forskolan, det vill saga
forskolepersonalens syn pa barn i behov av sarskilt stod.

Barn i behov av sarskilt stdd har traditionellt beskrivits som barn med utvecklingsstoérning,
fysisk funktionsnedséattning (rorelsehinder), horsel- och syn-funktionsnedsattning samt
sprakhinder. Barn med medicinska hinder, som exempelvis diabetes, astma och epilepsi kan
ocksa raknas som barn i behov av sérskilt stod samt barn med psykosociala och emotionella
storningar (Sandberg & Norling, 2021). Idag menar forfattarna att barn i behov av sérskilt
stdd inte har sarskilda behov, utan att det krévs sérskilda stodinsatser som tar hansyn till de
barnens behov. Barn 6ver lag har olika forutsattningar som forskolans personal behdver ta
hansyn till och sétta in stodinsatser efter (Sandberg & Norling, 2021).

3 Teoretisk utgangspunkt

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Askland och Satagen (2014) klargor att VVygotskijs teori handlar om att barn Iar sig sprak,
formagor eller tar till sig kunskap genom det sociala samspelet med vuxna eller andra barn.
Han menar att det ar i gemenskapen som barn tar till sig kultur, kollektiva normer och andra
fardigheter som de andra i gemenskapen har.

Var studie utgar ifran Vygotskijs teori, den sociokulturella larandeteorin. Wallerstedt (2020)
beskriver att den sociokulturella teorin eller perspektivet som hon forklarar, handlar om
utveckling. Hon beskriver Vygotskijs tva olika idéer om hur man utvecklas. Den ena ar den
utveckling som vi kallar fér mognad. Mognad &r den utvecklingen som sker inom manniskan.
Det andra séttet att utvecklas pa handlar om larande, den har utvecklingens drivkraft kommer
fran exempelvis det vi lar i skolan, saker vi ser eller hor folk gora, det vi lar, ser eller hor fran
foraldrar eller kompisar. Dessa tva byggstenar, mognad och larande behover samspela for att
bidra till barnets utveckling, (Wallerstedt 2020).

Vidare beskriver Wallerstedt (2020) Vygotskijs forklaring om vikten av sprak och
kommunikation, dar spraket blir ett verktyg for att vi ska kunna hantera vara sociala
situationer, dar vi skapar och uppratthaller vara sociala relationer. Med sprakets hjalp kan vi
uttrycka vara asikter, kanslor och forstaelse.

Appropiering &r en process och ett begrepp Vygotskij anvander for att forklara hur manniskor
kommer Gver andras kunskaper och gor om de till sina egna. Wallerstedt (2020) redogdr for
begreppet som i forsta hand lar oss kommunicera pa olika sétt med andra, i nasta steg lar vi
oss hur vi kommunicerar med oss sjalva, i vart tankande. Forst nar vi lart oss detta kan vi
forena vara erfarenheter, lardomar och kulturella verktyg for att ta oss vidare.

Partanen (2007) belyser VVygotskijs begrepp yttre och inre verktyg. Han forklarar de yttre
verktygen som verktyg som finns i fysiskt i var omgivning. Det kan vara bocker, papper eller
exempelvis tecken eller bildstod. De inre verktygen ror de verktyg som vi har mentalt, som
vart sprak, det logiska problemldsande tankandet eller vart minne.

11



For att forklara hur de yttre och inre verktygen hor ihop myntade Vygotskij begreppet
internalisering. Med det har menar Vygotskij att utvecklingen av barns psykiska funktioner
kan delas upp i tva sammanhang, det ena &r i social samverkan mellan barnet och
huvudpersonerna i barnets liv. Medan det andra sker i barnets inre vérld, med de inre
verktygen och andra kognitiva funktioner, (Partanen, 2007).

Vidare skriver Askland och Satagen (2014) om Vygotskij syn pa att manniskans sprak och
tankande har sin grund i sociala och ménskliga samspel dér socialt samspel ar en
forutsattning for bade sprak och tankande. Genom spraket menar Vygotskij att individen ar
kapabel till att sjalv styra och kontrollera sitt eget tdnkande och beteende, detta kallar
Vygotskij for kognitiv sjalvkontroll. Kognitiv sjalvkontroll kanner vi idag igen genom
begreppen metakognitiv kompetens och sjalvreglerat larande. For att utveckla kognitiv
sjalvkontroll behdver individen ta hjalp av olika verktyg som hjalper hen att utvecklas steg
for steg dar hen kan paverka sig sjalv, sitt tankande och sin férmaga att 16sa problem och
spraket blir ett verktyg for denna utveckling (Askland & Satagen, 2014).

Askland och Satagen (2014) beskriver vidare att spraket i Vygotskijs teori har inte bara som
funktion att hjalpa oss att kommunicera och uttrycka oss utan spraket ar ocksa en kognitiv
funktion och nar dessa tva nagon gang flatas samman skapas det som Vygotskij kallar for
sprakligt tankande. Det sprakliga tankandet ar det som later barn tillagna sig uppfattningar
om hur verkligheten ar. Detta sker da vuxna och barn kommunicerar med varandra i samspel.
Spraket finns med barnet dnda fran borjan och tillagnar oss erfarenheter fran det att vi fods.
Genom att kommunicera med barnet fran fodsel ger vi barnet forutsattningar att skapa sig
uppfattningar om hur verkligheten ar, genom att benamna foremal och faststalla forbindelser
mellan handelser.

Askland och Satagen (2014) forklarar en av Vygotskijs teorier om att barn har tva
utvecklingsnivaer. Den forsta nivan kallar han for den aktuella utvecklingsnivan. Det ar pa
den har nivan vi kan se vad barnet redan kan, dar synliggors deras nuvarande erfarenheter och
kunskaper. Den proximala utvecklingszonen hanvisar till det avstand som ar mellan den
forsta nivan, det barnen redan klarar av och den andra nivan barnen kan na med hjélp av
végledning eller stottning av en vuxen eller en mer kompetent kamrat. 1 den proximala
utvecklingszonen finns de kompetenser som barnet annu inte bemastrar ensam utan kan klara
av tillsammans med nagon annan. Det &r i den proximala utvecklingszonen som en
utveckling fran den sociala gemenskapen till det individuella sker. Det barnet har gjort i
samspel i den proximala utvecklingszonen kommer barnet kunna beméstra ensam nasta gang,
(Askland och Satagen, 2014).

Sammanfattningsvis kommer vi att utga fran det sociokulturella perspektivet i studiens
slutdiskussion dar vi kommer att diskutera och skapa forstaelse for var studie med hjélp av de
begrepp vi har berort ovan. | det sociokulturella perspektivet ar det stor vikt pa att de sociala
relationerna och samspelet mellan de olika parterna &r en central och aktiv del i barns
utveckling och larande. Inkludering handlar i stora drag om att fa inkluderas i ett
sammanhang. For att mojliggora inkludering kravs det ocksa att barnen besitter en form av
kommunikation som mdjliggor for dem att kunna goéra sig horda, uttrycka sig och sina behov
samt att kunna fa hitta sin plats i gemenskapen.

Det &r i de sociala konstellationer som barn i meningsfulla ssmmanhang far mota vuxna och

andra barn, dar samspel och utbyte av kunskaper sker och dér den proximala
utvecklingszonen blir ett faktum.

12



4 Metod och genomfdrande

4.1 Kvalitativ intervju

Kvalitativa studier beskrivs ha som syfte till att noggrant beskriva eller tolka karaktérsdrag
hos ett fenomen, samt att det &ven kan handla om att séka forsta fenomen och upplevelser
(Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013). Att gora en kvalitativ studie med intervjuer
ar insamlande av empiriska data. Ahrne och Svensson (2015) menar att empiriska data ar det
som kan uppfattas av manniskans sinnen och kan handla om fenomen som exempelvis
manniskors kanslor eller tankar. For att fa data om fenomen som dessa ar kvalitativa
intervjuer en metod som kan anvandas.

Vi har darfor valt att anvénda oss av halvstrukturerade intervjuer som en
datainsamlingsmetod. Med hjélp av halvstrukturerade beskriver Eriksson Barajas m.fl (2013)
att vi som intervjuare har en friare struktur géllande bade ordningen och hur fragorna stalls.
Vidare beskriver forfattarna intervjuer som en metod dar respondenten far méjlighet att
beskriva ett fenomen med sina egna uppfattningar och ord. Darfor ar det viktigt att vi som
intervjuare later respondenten fa uttrycka sig och att vi har en balans mellan att vara en
deltagare i samtalet och att ha en lyssnande roll dar vi kan tolka och forsta det som ségs.
Kvale och Brinkman (2014) utvecklar att syftet med intervjuerna blir att skaffa sig ett
relevant och palitligt material som vi som studenter kan analysera och bygga vara tolkningar
pa. | vart intervjumaterial har vi anvént oss av en del »Varfor’-fragor for att fa respondenten
att tdnka till och utveckla sina svar.

Vi berikade var intervjuguide sa pass att vi skulle fa ut ett valfyllt material av uppfattningar
som vi senare analyserade. Intervjuguiden valde vi att strukturera upp med rubriker utefter
det vi ville undersoka. Kvale och Brinkman (2014) foresprakar en rod trad fran syfte och
forskningsfragor till intervjufragor vilken blev tydlig i intervjuguiden genom strukturen som
tidigare namnts. Under intervjutillfallet var vi bada narvarande och intog en lyssnade roll dar
vi tolkar det som séags. Intervjuerna agde rum via teams efter en dverenskommelse. Vi valde
att delge deltagarna var intervjuguide med fragor som skulle berdras under intervijutillfallet
for att gora dem val forberedda pa vad som vantades av intervjun. Nér intervjuerna
genomfordes var en av oss mer fokuserad pa att stélla fragorna och den andra fokuserade mer
pa att anteckna ner det vasentliga i det som framkom. Intervjuerna tog ca 30 minuter per
forskollarare att genomfora.

Ahrne och Svensson (2015) beskriver att kvalitativa intervjuer kan vara mer
konstruktivistiskt orienterade. Med det menar forfattarna att den deltagande ses som
meningsskapare tillsammans med intervjuaren. Syftet med dessa intervjuer ar att vi genom
tolkningar skapar oss en uppfattning om det som blir meningsfull i den kontext som den
intervjuade befinner sig. Den héar formen av intervjuer ses som en strukturerad konversation
dar vi som studenter lyssnar noga for att hdra meningsfullheten och kunna tolka den
intervjuades uppfattningar (Ahrne och Svensson, 2015).
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4.3 Fenomenografi

| var studie har vi blivit inspirerade av fenomenografin som en forskningsansats. Svensson
och Akerblom (2020) beskriver att huvudsyftet inom denna teori handlar om att beskriva hur
ett specifikt fenomen uppfattas av manniskor. Inom fenomenografi pratar man om begreppet
subjektiv kunskap. Svensson och Akerblom (2020) beskriver subjektiv kunskap som den
uppfattningen som personen i fraga har gallande hur fenomenet &r eller fungerar utifran sina
erfarenheter och upplevelser av omvérlden, oavsett om det &r korrekt eller inte. Forfattarna
framhéaver att det inom fenomenografin ar viktigt hur man fragar och hur svaren sedan
behandlas, darfor blir det viktigt vad fragorna handlar om och varfor de fragorna stélls. Inom
den fenomenografiska forskningsansatsen ar intervjuer vanligt, vilket vi anser har varit ratt
metod for att samla data i var undersokning. Inom fenomenografin menar Svensson och
Akerblom (2020) att man beskriver uppfattningar i kategorier. Det &r dessa kategorier som
ligger till grund for att vi ska kunna reflektera 6ver helheten av den samlade empirin rérande
uppfattningarna om TAKK som ett framjade arbete for inkludering. Kvale och Brinkman
(2014) anger anledningen till att varfor-fragorna kan vara viktiga. De menar att stalla varfor
de uppfattar ett fenomen pa ett visst satt sett fran fenomenografin ger oss som intervjuare
utrymme att bedéma och tolka respondentens uppfattningar.

Staffan Larsson (2011) beskriver forsta och andra ordningens perspektiv. Forsta ordningens
perspektiv handlar om fakta och vad nagot faktiskt ar. Var kunskap utifran vetenskapliga
fakta om fenomenet (@mnet) inkludering moter de intervjuade forskollararnas uppfattningar
om fenomenet, dar ar vi endast intresserade av just deras uppfattningar, utan att jamfora de
med fakta och konstatera de som korrekta eller felaktiga, som beskrivs som andra ordningens
perspektiv. Vidare pavisar Staffan Larsson (2011) att det inte finns nagon direkt teori som hor
ihop med fenomenografi, aven om variationsteorin ar vanligt forekommande da man soker
variation i uppfattningar om ett fenomen. Vi har sjalva valt Vygotskijs sociokulturella
perspektiv som teori da vi upplever att den teorin ar narmast det perspektiv som forskolan ses
idag, som den kommunikativa och samspelande arena den &r.

4.4 Urval

| var studie har vi valt att rikta oss till och intervjua verksamma forskollarare. Vi har valt ut
forskollarare fran olika delar av staden i Goteborg for att validiteten och trovérdigheten, ska
kunna redogdras utifran urvalet. Anledningen till att vi valt forskollarare ar framst for att de
har en hdgre pedagogisk utbildning samt att de har en uppdragsbeskrivning i laroplanen och
bér det yttersta ansvaret att bedriva undervisningen och det pedagogiska arbetet i forskolan.

Eriksson Barajas m.fl. (2013) forklarar hur ett urval gar till. De forklarar tva begrepp som vi
utgatt ifran nar vi gjort ett urval gallande de som ska verka i var studie. Forfattarna forklarar
ett strategiskt urval som innebér att man valjer individer utifran studiens syfte. Detta genom
att exempelvis intervjua personer som har ett utarbetat arbetssétt rérande det vi vill
undersdka. Det andra begreppet forfattarna uppmarksammar ar ett teoretiskt urval. Detta
urval av intervjupersoner innebadr att de valjs ut utefter sina erfarenheter av det fenomen som
vi vill understka. Teoretiskt urval styrs av vara idéer och tankar kring ett specifikt fenomen
och intervjupersoner valjs darefter, (Eriksson Barajas m.fl., 2013).
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| var studie har vi genomfort intervjuer med tva forskollarare fran en forskola i Goteborg. Vi
sOkte forskollarares uppfattningar om begreppen inkludering och TAKK. Vi skrev ett
informationsbrev om vad vi soker i var studie. Detta informationsbrev skickades per mejl till
tre olika rektorer pa olika forskolor i Goteborg. Tva forskolor var stérre med fem respektive
fyra avdelningar, samt en mindre forskola med en avdelning. Rektorerna skulle medla
kontakt mellan oss och sina férskollarare. Till en borjan fick vi respons fran tva forskolor,
den mindre samt den med fyra avdelningar. Kontakten forlorades den med storre forskolan,
trots flera forsok till att ateruppta kontakten bade genom mejl och den plattform som anvands
inom forvaltningen i staden. Den tredje forskolan fick ingen respons fran alls. Detta
resulterade i att vi fick forhalla oss till de tva intervjuer fran den mindre forskolan da vi ar
verksamma och kombinerar studier med arbete hade vi en begransat med tid for var studie.
Nar det blev klart for oss att det endast aterstod tva respondenter till intervjuerna behévde vi
lagga extra mycket fokus pa intervjuguiden, for att kunna fa en sa fordjupad intervju och
innehallsrikt material som majligt utifran de fragor vi forberett.

| studiens urvalsprocess valdes tre forskolor ut som vi kénner till och som vi vet har ett visst
arbetssatt som samverkar med det vi vill undersoka. Dessa val kunde vi gora da vi sjélva
arbetar pa kommunala forskolor i Goteborg och darmed har kannedom om olika forskolor
som finns i forvaltningen. | detta skede hade vi planerat for att intervjua tio forskollarare fran
tre olika forskolor och deras olika avdelningar. Vi kontaktade berérda rektorer och fick
respons fran tva av de utvalda forskolorna vilken skulle resultera i sex forskollarare till vara
intervjuer. Dessvarre uteblev kontakten med tva av forskolorna vilket resulterade i att urvalet
endast blev en forskola med tva forskollarare som intervjuats.

4.5 Etik

Ahrne och Svensson (2015) betonar vikten av att se 6ver etiska stallningstaganden och de
beskriver ocksa olika principer man behdver ta hansyn till nar det galler att genomfora en
kvalitativ studie. Principen om informerat samtycke, som innebér att de som studeras ska bli
informerade kring vad studien innebér och ges da en mojlighet till att ta stallning till ett
deltagande eller inte. Konfidentialitetsprincipen, som innebdr att det finns en anonymitet i
undersdkningen och att enskilda individer inte ska kunna identifieras. Nyttjandekravet &r den
sista principen som innebdr att personuppgifterna som insamlats i forskningen inte far
anvandas utanfor forskningssyftet eller av andra. Vetenskapsradet (2017) tar ocksa upp dessa
principer och hanvisar till etikprévningslagen (SFS 2003:460) som syftar till att skydda
individen samt att bevara respekten for méanniskovardet i forskningssammanhang.

| forberedelserna av intervjuerna skrev vi ett informationsbrev (Bilaga 8.1) som avslutades
med att be om ett samtycke till intervjun. I informationsbrevet beskrev vi vilka vi ar och
framforde vart syfte med studien. Vi informerade dven deltagarna om att intervjuerna
kommer att spelas in. Intervjun i sig spelades in i bade video- och i ljudfilsformat efter att
ytterligare en gang fatt samtycke muntligt innan intervjun borjade.

Materialet har hanterats etiskt, transkriberats och analyserats av oss. Vi har tillsammans gatt
igenom materialet som bestatt av kroppssprak samt verbalt sprak. Genom att fa fram
forskollararnas uppfattningar har vi genom noggranna analyser tolkat uppfattningarnas
viktigaste delar.
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4.6 Trovardighet, giltighet och generaliserbarhet

| kvalitativa studier talar man om trovardighet, vad som i studien gor att lasaren tror pa det
som hen laser (Ahrne & Svensson, 2015). Trovardigheten i studien kan sakerhetsstallas
genom att noggrant samla in data som vi sedan kan dra slutsatser ifran. Detta innebar att vi
stéller ratt fragor under vara intervjuer. For att detta ska ske kravs det att vi stéller fragor som
avser att ta reda pa det vi vill synliggora i var undersokning, det vill saga studiens syfte och
fragestéllningar. Ytterligare diskuterar och jamfor vi respondenternas svar med tidigare
forskning om fenomenet, TAKK for att framja barns inkludering i férskolan, detta menar
Oberg (2015) 6kar trovardighet i studien da man jamfor svar och tidigare forskning. Vidare
podngterar Ahrne och Svensson (2015) att det behdvs transparens i en undersékning
gentemot l&saren for att 6ka studiens trovardighet. Med transparens menas att det behdver
finnas ett tydliggdrande for de metoder och tillvagagangssatt som finns i studien. Det
behdver dven finnas en tydlighet kring hur resultat och slutsatser uppstatt. Forfattarna menar
att en bra forskning bade ska kunna diskuteras och kritiseras. For att detta ska bli mojligt
behdver vi redogora var forskningsprocess, dar vi bland annat redogor for hur vi tankt kring
vara metodval. Genom att synliggdra studiens svagheter samt en problematisering kring dessa
kan lasaren ges en uppfattning kring hur processen har gatt till och utvecklats. Detta bidrar till
en god kvalitet och en dkad trovérdighet (Ahrne & Svensson, 2015).

For att en studie ska kunna bli generaliserbar behdver urvalet i studien vara bred och kunna
generaliseras till storre kontext. Svensson och Ahrne (2015) menar generaliserbarheten ses
som kvalitativa studiers svaghet. Kvalitativa studier till skillnad fran kvantitativ studie
presenterar inte ett resultat som &r matbart eller konstaterad av korrekt fakta. Den kvalitativa
forskningens resultat &r ndgonting som framstalls av manniskors sinnen, vilket gor det svar
att generalisera, da manniskor tycker, tanker, kanner och fungerar olika. | var studie &r det
svart for oss att styrka generaliserbarheten, dels da vi undersokt forskollarares uppfattningar
och det kan skilja fran individ till individ, dels att vara respondenter inte blev fler &n tva.

4.7 Analys

Resultatdelen ar framskriven med inspiration av fenomenografin, da vi har varit ute efter
forskollarares uppfattningar av ett specifikt fenomen. Med fenomenografin som
inspirationskalla delades resultatet upp i tva olika delar, efter vara forskningsfragor. I dessa
olika delar ingar flera underrubriker dar vi samlat upp de olika forskollararnas uppfattningar.
Genom att kategorisera de olika variationerna i uppfattningarna har vi fatt en tydlig och
overgripande bild dver vart resultat. Svensson och Akerblom (2020) beskriver att
uppfattningar i en fenomenografisk studie beskrivs i form av kategorier som blir studiens
slutresultat.

Da vi inspirerats av en fenomenografisk ansats i var studie med kategorisering i vart resultat,
ar det inte i huvudsak viktigast att ha ett hogt antal deltagare, det viktigaste &r fa ett djupt och
rikt material som gar att dela upp i kategorier utifran variationen i uppfattningarna om
fenomenet (Svensson & Akerblom, 2020), hur férskollarare uppfattar att TAKK framjar
barns inkludering i forskolan.
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Materialet har sedan transkriberats med hjélp av ett transkriberingsprogram som tog
ljudfilerna och omvandlade dem till text. Texten har vi sedan kompletterat med delar som vi
uppfattats missa nar vi lyssnat igenom ljudfilerna om igen. Vi har gatt igenom bade
transkriberingen av materialet samt de inspelade intervjuerna flera ganger under vart
analyserande av materialet. Detta for att inte missa viktiga detaljer och fa en sa korrekt bild
av forskollararnas uppfattningar.

Genom att spela in intervjun gavs vi mojlighet till att kunna transkribera allt insamlat material
som gav oss mojlighet att inte missa viktiga detaljer som kom fram under intervjuerna.
Transkribering som skedde genom att 6versétta ljudfiler till textformat som sedan
mojliggjorde for oss att tyda och tolka forskollararnas uppfattningar. Bade intervjuerna och
det transkriberande materialet hanterades utifran de etiska principerna och de intervjuade
personerna ar anonyma.

5 Resultat

Under detta avsnitt kommer vi presentera det som framkommit under intervjuerna. Med hjalp
av transkribering har vi kunnat ga igenom att material, analysera och tolka forskollararnas
uppfattningar rérande de fenomen vi vill undersoka. Da vi inspirerats av fenomenografi
kommer resultatet presenteras utifran tva olika kategorier som berdr vara forskningsfragor
med underrubriker dar vi samlat forskollararnas uppfattningar om de undersokta fenomenen.
Materialet har hanterats etiskt, transkriberats och analyserats av 0ss.

De tva intervjuade forskollararna forekommer under detta avsnitt med fiktiva namn. Josefine
som har arbetat som forskollarare i tre ar och Berit som arbetat som forskollarare i femton ar.

5.1 Dell
Forskollarares uppfattningar om hur barns inkludering gynnas

Detta avsnitt innehaller resultat utifran tre framskrivna kategorierna som skapats genom
analys av materialet:

e Forskolléarare uppfattar inkludering, delaktighet och inflytande som en helhet
e Genomténkta gruppkonstellationer framjar barns inkludering
e Inkludering frdmjas av noggrann planering och tydliga strukturer

5.1.1 Forskollarare uppfattar inkludering, delaktighet och inflytande som
en helhet

Det som framkommit genom analys av vart empiriska material ar att grundtanken om vad
inkludering innebé&r och hur verktyg som TAKK kan framja den &r ungefar den samma hos
forskolldrarna. De tolkar bland annat att inkludering for dem éar att alla barn ska fa delta i
forskolans utbildning efter sina forutsattningar, vikten av att alla &r lika mycket varda samt att
olikheter &r nagonting positivt.

-"Ja, det, det &r ju att alla finns tillsammans, ar lika varda, man ser lika mycket utav
varje enskild individ utifran sina forutsattningar ”. Berit.
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Vi tolkar deras uppfattningar om vikten av att se de vuxna och barn som verkar i forskolan
som en helhet, en gemenskap dar alla ska fa mojlighet att ta plats, gora sig horda och bli
sedda.

| en genomgang av vart empiriska material sag vi att forskollararna uppfattade begreppet
inkludering néra beslaktat med delaktighet och inflytande, tva begrepp som talas mycket mer
om inom forskolans utbildning och i de olika styrdokumenten &n vad inkludering gor.

Med delaktighet menade forskollararna att alla aktiviteter ska vara planerade och utformade i
den man att alla barnen i barngruppen ska kunna delta utefter sina behov och forutsattningar.

- ”For mig innebér inkludering att vi arbetar pa ett satt sa att alla kan vara med
utifran sina forutsattningar, liksom kortfattat sa innebar for mig att sékerstalla allas
mojlighet till delaktighet” Josefine.

Inflytande beskrevs att barnen ska ges mojligheter att fa uttrycka sina behov, formedla sina
kanslor, bli lyssnade pa samt ges forutsattningar for att i stérsta mojliga man kunna paverka
sin tid i forskolan.

5.1.2 Genomtankta gruppkonstellationer framjar barns inkludering

Josefine understrok att inkluderingen blir extra synlig nér man delar barngruppen i mindre
men véluttankta konstellationer, dar barnen blandas for att kunna utvecklas med hjalp av
varandra. | vél planerade gruppindelningar kan barnen hitta forebilder, skapa relationer,
samspela samt utbyta kunskaper och erfarenheter med varandra. Hon menade ocksa nar
barnen delas i mindre grupper, mojliggdér man barnens inkludering.

- ”Over lag sa tycker jag att helgrupp som ett sammanhang inte fungerar alls for att
skapa en fullstandig inkludering for alla barn i forskolan. Vi jobbar ju mycket med att
starka barnen i gruppen pa olika satt. Vi jobbar inte i helgrupper utan planerar noga
grupper dar barnen kan utvecklas, lara av varandra. Och vi haller grupperna
stenhart och delar upp oss.”

- Berit forklarar: Vi delar alltid upp barnen i mindre grupper for att fa ta ett annat
perspektiv pa saker, till exempel leken. Barnen hittar nya kompisrelationer och vi far
syn pa konstellationer som fungerar. Man kan verkligen fa syn pa inkluderingen i
mindre grupper, som narvarande pedagoger kan man se och hora det som hander. Ja
mindre grupper &r verkligen ett vinnande koncept. ”

I mindre grupper erbjuds alla barn chansen att ta plats och att finna sin roll i gruppen. Det blir
enklare for forskollararen att i mindre grupp kunna se alla individer och lagga marke till deras
intressen och behov. Vidare betonar forskollararen vikten av att pedagogerna maste vara
nérvarande hos barnen for att kunna forse dem med de olika verktyg som kan behévas i
kommunikationen mellan barnen, som bidrar till en émsesidig forstaelse mellan individerna.
Berit fortsatter med inkluderingens férdelar med att dela in barnen i mindre grupper. Hon
lyfter fram att begriplighet, forstaelsen och anvandningen av verktygen &r en process.

- “Vimaste lata processen ta den tid det behover, lata barnen fa den tid som krévs,

nar barnen er@vrar processen har vi hittat nya vagar for att mojliggora
inkludering for alla barn.”
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5.1.3 Inkludering framjas av noggrann planering och tydliga strukturer

Bada forskollararna berdrde dven chansen att inkludering sker 6kar genom ett proaktivt
arbete. Under bada intervjuerna framkommer planeringens roll i det proaktiva arbetet.
Josefine uppfattade att ett proaktivt arbete handlar om att standigt ligga steget fore, detta
genom att planera utbildningens alla moment. For att barnen ska kunna inkluderas i de olika
momenten forskolan erbjuder menar hon att utbildningen planeras noga.

Barn behdver en tydlig struktur och grundlaggande rutiner, detta ar det som skapar ett
tydliggdrande och en trygghet i vardagen hos alla barn. Under den andra intervjun kom
liknande saker pa tal, men hér styrdes uppfattningarna in pa tydliggorande i form av visuella
verktyg. Férutom vikten av en noggrann planering, betonas har hur viktigt det ar att erbjuda
alla barn en vag till kommunikation men aven arbetslagets betydelse. Berit menar ocksa for
att ett proaktivt arbete ska fungera kravs aven att hela arbetslaget har samma forutsattningar,
forhallningssatt och besitter samma forstaelse for barnen.

- ”Det ar viktigt att arbetslaget har samma forutsattningar, vilket jag tycker att var
rektor har planerat bra, sa att vi oavsett titel far majlighet till planeringstid for att
uppratthalla planering, struktur och rutiner. Diskussioner i arbetslaget ar det som
gor att vi kan planera och forbereda anpassade aktiviteter. Det ar ocksa viktigt att
man vagar sla larm om nagonting gor att man missar sin planeringstid. ”

- ”For att det proaktiva arbetet ska fungera behover vi i arbetslaget se Gver vart
forhallningssatt, att vi ser mojligheterna och att vi tillsammans kan diskutera fram
nya vagar. Skulle vi misslyckas med inkludering av alla barn, eller kanna nagon
form av misslyckande handlar det om oss som pedagoger, vara férvantningar och
vart forhallningssatt. Barnsynen, ja hur vi ser och bemaéter barnen ar viktig for
det professionella pedagogiska arbetet, men ocksa att vi har tillit till varandra,
tryggheten i att veta att vi alla kan stodja oss pa varandra. ”

Hon poéngterar att ett helhetsperspektiv dr grundlaggande, en forstaelse for att alla barn ar i
behov av stéd nagon gang under sin tid i forskolan. Hur mycket, hur lite, under lang eller
under en begransad tid ar helt individavgérande. Som tidigare namndes ar det darfor
nodvandigt att alla som ingar i arbetslaget delar en professionell barnsyn och en forstaelse for
barns olikheter for att kunna skapa den trygghet och gemenskap som en inkluderande
forskola kraver.

5.2 Del?2
Forskollarares uppfattningar nar TAKK blir nédvandigt

Detta avsnitt innehaller resultat utifran tre framskrivna kategorier genom analys av
materialet:

e Lek, samspel och sociala relationer
e Verktyg for att starka spraket och erbjuda alla en vag in i kommunikationen
e Begripliggorande av information
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5.2.1 Lek, samspel och sociala relationer

| forskollararnas uppfattningar om nér TAKK blir nddvandigt for att framja inkludering &r de
dverens om att olika typer av verktyg kan behdvas. Barnen i forskolan &r alla olika och
besitter olika behov som behover tillgodoses. De bada forskollararna redogor att
grundpelaren for inkludering handlar om tydliggérande. Genom att man tydliggor all
information, alla forskolans aktiviteter, rutiner och situationer skapas automatiskt en trygghet
for alla, bade barn och vuxna. Nar man skapar forstaelse som gor att alla i forskolan kan ta till
sig samma information pa ett satt som for dom blir begripligt, da gynnas ocksa inkluderingen.
Hér bli verktyg som tecken som stdd extra tydligt.

Josefine menar dven att TAKK blir nédvandigt for inkludering i leksituationer. Leken &r en
otroligt viktig och central del i forskolan. Det ar i leksituationerna som barnen kan bearbeta
sin omvarld och samspela med varandra. Hon fortsétter att om samspelet ska fungera behdver
barnen ett anvandbart sétt att kommunicera pa. Har pekade hon pa vikten av att pedagogerna
maste vara narvarande dar barnen ar for att kunna stétta barnen med de verktyg de behover.
For att barnen ska kunna kommunicera med varandra pa ett émsesidigt sétt behéver de ges
olika begrepp, ord och uttryck som passar i kontexten.

- “Leksituation ar ju ett fantastiskt satt att skapa inkludering pa. Om vi bara
tecknar i sanger eller andra rutinsituationer, finns det ju inte sa mycket annat att
anvanda de tecknen till.”

Det racker inte att pedagogerna endast tecknar under sanger eller vid matbordet. For att
tecken som stod ska kunna anvandas som ett inkluderande verktyg behdver pedagogerna ge
barnen mojlighet till lek, skapande av relationer med hjalp av stéttning.

| leken behdver barnen beméstra en 6msesidig kommunikation som bygger pa forstaelse.
Forskollararen aterberéattar en situation som skett under veckan.

- ”Barnen &r otroligt forstaende och lyhérda for varandra och att anvanda TAKK
ar ingenting ovanligt for dem. Om barnen driver en affar i leken och med allt vad
det innebar, behdver de givetvis ord och begrepp som for leken vidare. Da
behover vi ju kunna tecken for kassa, handla, hjélpa eller vad det nu kan vara. Vi
vill ju att barnen ska kunna kommunicera och samspela med varandra under hela
forskolans dag.”

I leken samspelar barnen med varandra. De agnar sig dven at relationsbygge samt erfar hur
social kompetens fungerar i form av konflikthantering, fungera i grupp och forsta sina
rattigheter och skyldigheter. | dessa sociala samspelskontexter sa som leken ar, lar barnen
inte bara av de vuxna, utan de lar och inspireras ocksa av varandra. De far dela erfarenheter
och kunskaper med varandra och barnen kan bli forebilder for varandra.

Bada forskollararna anser att anvandningen av verktyg som TAKK &r nodvandigt i de olika
samspelssituationerna som forskolans dag bestar av. En sadan situation de bada ber6r under
intervjun &r inskolningen. Nar nya yngre barn skolas in &r TAKK ett bra verktyg att anvanda
for att bade ge de yngre barnen en vég in i kommunikationen och for att tydliggora rutiner
och vad en dag pa forskolan kan innebéra. Bada beréttar att de dldre barnen som redan ar
trygga i forskolan tar sig ann de nya barnen och att de ges en forstaelse att det finns fler barn,
varav vissa behdver mer stottning &n andra i barngruppen.
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Yngre barn lar sig snabbt och forskollararna menar att da TAKK finns starkt grundat i
forskolans arbetssatt ar det en sadan naturlig del i vardagen sa &r det inget konstigt” med att
TAKK anvands till och med alla barn.

Berit namner ocksa hoglasningssituationen som en samspelskontext da anvandningen av
TAKK blir mérkbar. Hon beskriver att hoglasningen blir en naturlig vag till att lara och
anvanda just tecken som stod. Med litteraturens hjalp utvecklar man sin sprakutveckling 6ver
lag och genom att ta in tecken som stdd i lasningen utvecklas &ven den kompetensen.

Berit asyftar att vid hoglasning som en social gemenskap arbetar man med ordforstaelse, med
den semantiska utvecklingen déar barnen bade far se det skrivna spraket, hora de verbala
orden samt att fa bekanta sig med de tillnérande tecknen.

- ”Nar vi laser bocker med barnen faller det sig naturligt att kunna anvanda tecken
tillsammans med de verbala orden. Det &r ett bra tillfalle att 1ara barn forsta att
tecken betyder nagonting, att det hor ihop med ordet. Det finns manga bocker som
anvander TAKK och aven i Babblarna bockerna som ar populéra hos de yngre
barnen finns det tecken till att det vasentliga i slutet. ”

Pa detta sétt kan barnen snabbt gora kopplingen att tecknet hor ihop med orden och ges en
forstaelse att tecknen faktiskt betyder nagonting.

Med hjalp av TAKK i samspelssituationerna kan barnen inkluderas i sammanhang, skapa och
behalla relationer, fa en vag in i kommunikationen, leka, aterberatta och kanske det viktigaste
av allt, lara av varandra.

5.2.2 Verktyg for att starka spraket och erbjuda alla en vag in i
kommunikationen

Mojligheterna med TAKK ses som manga. Forskollararen Josefines uppfattning ar att TAKK
hjalper barn som skolas in pa forskolan, att barnen tar till sig tecken for att visa och uttrycka
vad de ké&nner, behéver och vill, och anvander TAKK ndr orden inte finns. Det minskar
frustration hos barnen och hjalper dem att fa tilltro till sin egen formaga att uttrycka sig. Att
minimera frustration hos barnen och hjélpa dem i kommunikation &r viktigt for kdnslan av
inkludering i lek och aktiviteter. Josefine ser att dmsesidigheten i kommunikationen mellan
barn starker relationerna och barnen lar sig av varandra, och darfor menar Josefine att hon
bara ser méjligheter med att anvéanda TAKK.

- ”Nagonting som &r viktigt ar ju att ge barnen verktyg i att hantera oférutséagbara
situationer eller nar saker gar fel. Hur vi hanterar vara kanslor och hur kan vi
gora uttryck for vad vi kénner eller behover.”

- ”Barn lar sig ofta valdigt fort och émsesidigheten ar viktigt dverlag i en
kommunikation oavsett hur den sker. Nar vi tecknar upplever jag att barnen far ett
annat fokus, for det hander nagonting mer &n att bara verbala ord hors. Det &ar
ofta lattare att fanga barnens uppmarksamhet genom att kombinera med TAKK ”

Forskollararen Berit talar om TAKK som ett verktyg som tydligt visar barn och ger dem
forstaelse for att alla inte har ett verbalt sprak, men anda har behov och vill saker.

TAKK kan da hjalpa barn att uttrycka sin vilja och sina behov och da dven gora sin rost hord
och bli sedda. Bada forskollararna benamner ocksa att TAKK dels anvands for barn som
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behdver ett sprak, dels dven att det anvands med alla barn for att forstarka deras sprak. Berit
beskriver vidare att pedagogerna behéver vara narvarande hos barnen hér och nu, som en
medforskare med barnen, att se dem som kompetenta och att de gor ratt om de kan.
Narvarande pedagoger kan se och hora det som pagar i exempelvis leken och stétta upp dar
behovet finns.

For att barnen ska kunna erbjudas TAKK som ett kommunikationsverktyg behéver
pedagogerna besitta en viss sorts kunskap rorande TAKK.

Josefine understryker dven det fina med TAKK ar att det egentligen inte finns nagra ratt eller
fel. Man lar sig grunderna till TAKK och skapar sig en forstaelse for verktyget, men man kan
ocksa utforska verktyget lite pa egen hand.

- ”Skulle det vara ett tecken man inte kan eller inte har lart sig, kan man nastan
alltid gissa sig fram till hur det skulle kunna se ut. Det &r ju precis som i det verbala
spraket egentligen, att barnen kan ha sitt eget sprak. ”

| relationskapandet mellan barn och pedagog lar man sig att tolka barnets sprak och uttryck
for behov. Aven om barnen inte “korrekt” kan uttala ett ord eller forma ett "’korrekt” tecken
sd ar det de vuxnas uppgift att tolka och se till att barnen vagar lita pa sin egen férmaga och
vagar uttrycka sig med hjalp av flera olika kommunikationsvagar. Forskollararna uppfattar att
barn ofta forstar mer an vad de kan uttrycka sjélva, dér av vikten av att erbjuda barnen fler
vagar in i kommunikationen, nagonting bada understryker extra under sina intervjuer ar att
for att barnen ska ha anvandning for sina verktyg behdver dven barnets ndrmsta omgivning
ocksa fa tillgang till dessa verktyg.

Nar vi kom till fragan om forskollararna ser nagra nackdelar till att anvanda TAKK trycker
Josefine pa att hon inte ser nagra nackdelar utan snarare att TAKK forstarker och fortydligar
spraket. Daremot kan hon ibland uppleva att vardnadshavare ibland undrar om anvandningen
av TAKK skulle hamma barnens verbala sprakutveckling. Hon delade med sig av ett
fantastiskt citat om hur hon brukar forklara processen for utomstaende:

-”Jag tycker det béasta jag fick hdra var att man ska tdnka TAKK som en
overstrykningspenna. Liksom nar man pluggar sa ar det att man tecknar de vasentliga
orden for att forstarka dem. Sa jag kan inte se hur det skulle vara en nackdel att
forstarka nagot for barn. Det ar valdigt fint och nér jag larde mig det sa tyckte jag det
var det basta jag hade hort for att det blir sa tydlig for andra med”.

Berit ser heller inga nackdelar med att arbeta med TAKK, utan snarare att nackdelar kan
upplevas som i vad som hander utanfor forskolans kontext. Om barnen skulle vara i behov av
tecken, hur gér man i kontexter dar omgivningen inte besitter kunskaper om verktyget?

- ”Det ar sa otroligt viktigt att involvera vardnadshavare och barnets direkta narhet i
de olika verktygen som barnen anvander fér kommunikation. Sprak kan ju vara sa
mycket mer &n bara de verbala orden. Barnen kan ju soka kontakt genom sitt
kroppssprak, med tecken, eller att fysiskt ta tag i handen och leda eller peka.”
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5.2.3 Begripliggorande av information

TAKK och bildstod anvénds tillsammans som kompletterande verktyg till varandra for att
mojliggora att information som behdéver na fram till alla barn. Det handlar om tydliggorande
for var och en men ocksa for gruppen. Det aterkommer till inkludering och att géra dagen och
tillvaron begriplig for barnen, for att kunna ge bésta mojliga forutsattningar for barnens
utveckling och larande.

“Alla ska kunna fa ta del av samma information och for att detta ska bli mgjligt
behover vi som pedagoger tydliggdra och anpassa hur informationen férmedlas.
Inkludering for mig hor ju ihop med bade tydliggérande och begriplighet. For att
kunna mojliggora att alla far ta del av samma information, fa ta del av vara
aktiviteter och fa en chans att paverka sin tid i férskolan anvander vi TAKK for att
alla ska kunna hitta sin vag till delaktighet och inflytande for att pa sa satt fa
kanslan av inkludering.”

Det ar viktigt att pedagogerna planerar verksamheten noga och delar barngruppen i mindre
grupper for att tydligt kunna na fram till och se var och en i gruppen. Verksamheten har en
tydlig struktur och rutiner som foljs som &r fortydligad med bildscheman for att goras
begriplig for barnen detta anvéands tillsammans med TAKK som ar en del av den
kommunikation som standigt anvénds i verksamheten.

Vardnadshavare involveras i verksamheten genom dokumentation och kommunikation.
Vidare talar bada forskollararna om att det ar nodvandigt att arbeta proaktivt och menar att
noga planering av verksamheten ar grunden till begriplighet och barnens inkludering i
sammanhang.

6 Diskussion

6.1 Resultatdiskussion

| var resultatdiskussion tar vi upp det som framkommit under studiens resultat. Vi diskuterar
med stod av det sociokulturella perspektivet, tillhdrande begrepp, tidigare forskning samt
vara egna erfarenheter.

Under vara intervjuer med verksamma forskollarare har vi kommit fram till att TAKK kan
ses som ett tydliggorande verktyg dar kommunikation star i fokus som bidrar till en
inkluderande forskola for alla. Inkludering handlar mycket om begriplighet, att man har ett
syfte med det man gor, en roll och en plats i kontexten. KASAM &r en grundpelare med stort
fokus pa begripligheten.

6.1.1 Kansla av sammanhang framjar inkludering

| resultatet framkom det att forskolldrarna skapar genomténkta gruppkonstellationer for att
framja bade barns utveckling och larande men ocksa for att mojliggora inkludering. 1 de olika
konstellationerna kan barn méta varandra, utbyta erfarenheter samt stottas av narvarande
pedagoger. | helgrupp kan det latt bli rorigt, det kan vara svart att hitta sin plats i den stora
gruppen och svart att vaga ta sin plats.
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Det blir ocksa en svarighet for forskollararna att se varje individ och att kunna ta hansyn till
de individuella behov som finns i ett sadant stort ssmmanhang. Resultatet i var studie visade
aven svarigheter med inkludering i helgrupp.

En tidigare forskning som Cologon och Mevwalla (2018) bedrivit, visar att begreppet
inkludering kan uppfattas pa manga olika sétt. Inkludering innefattar &ven begrepp som
tillnorighet, delaktighet, forstaelse samt kansla av att fa bidra pa ett meningsfullt satt. De
pekar pa vikten av att en émsesidig kommunikation mellan individerna kravs. En
kommunikation, som kan ske bade verbalt och genom verktyg som AKK (alternativ
kompletterande kommunikation) ar grundldggande for inkludering.

Under resultatet tydliggjordes att inkludering ocksa kan forstas med begrepp som delaktighet
och inflytande. Delaktighet och inflytande framhavs aven tydligt i férskolans laroplan. Dar
understryks att for att barns sociala formaga ska utvecklas behdver barnen, efter egen
formaga lara sig ta ansvar for sina handlingar och att kunna paverka sin situation i forskolan.
Det poéngteras att barnets behov och intressen &r grundldggande for anpassningen av
undervisningen, (Lpfd18, 2018). Swérd och Westman Andersson (2022) lyfter vikten av att
forskolans aktiviteter behdver individanpassas for att barnen ska fa en kansla av sammanhang
och kanna sig som en del av en helhet. Vidare lyfter Cologon och Mevwalla (2018) i sin
forskning upp mangfalden av inkluderingsbegreppet. Forutom delaktighet och inflytande
synliggor de aven vikten av att fa forstaelse och att fa en kansla av att bidra till gruppen pa ett
meningsfullt satt.

Antonovsky (2005) beskriver KASAM som ett matinstrument for kdnsla av sammanhang.
Begreppet KASAM som myntades av Aaron Antonovsky ar ett skattningsformular, som
framst anvéandes inom sjukvarden. Begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet &r de tre
grunddelar som ingar i begreppet. Han redogor att begripligheten ber6r att bade yttre och inre
stimuli ska upplevas som begripliga, tydliga och strukturerat ssmmanh&ngande. Hanterbarhet
menar han syftar till hur individen upplever att det man tar sig an ar hanterbart och att man
far de verktyg och resurser som kravs for att uppfylla denna del. Om kénslan av hanterbarhet
upplevs som hdg, ar det lattare for individen att méta svarigheter och motgangar och kunna ta
sig igenom livets provningar. Den sista delen forklarar han som meningsfullhet. For att
individen ska uppleva en kansla av samhdrighet behover hen fa mojlighet att pa ett
meningsfullt satt kunna vara delaktig och ha inflytande i de processer och héndelser som livet
bestar av. Individen behdver kdnna att man tillfor och tillhor det sociala sammanhanget pa ett
meningsfullt satt och fa kanna en tilltro till sin egen formaga, (Antonovsky, 2005). Askland
och Satagen (2014) belyser begreppet kognitiv sjalvkontroll, som menas att barnet behdver
forsta att hen kan paverka sitt handlande och sina tankar med hjélp av spraket som ett mentalt
verktyg. Nar barnet beharskar den kognitiva sjalvkontrollen starks ocksa individens sjélvbild
och tro pa sin egen férmaga.

Genom egna erfarenheter fran vara ar som yrkesverksamma i forskolans utbildning kan vi
aven koppla ihop KASAM med forskolans kontext. | laroplanen for forskolan (Lpf618, 2018)
framgar det tydligt att ett av forskolans alla uppdrag bestar att barn ska fa utveckla en tillit till
sin egen formaga och att individen inkluderas i det sociala sammanhanget. Som framkom i
resultatet &r planeringen av utbildningen en viktig bestandsdel i att kunna sékerhetsstalla och
utveckla verksamheten. Genom analyser och diskussioner i arbetslaget och med hjélp av det
systematiska kvalitetsarbetet kan vi pedagoger kartlagga utbildningen, individerna och
gruppen for att fa syn pa det som fungerar men aven det som behdver utvecklas. | en
kartlaggning ser vi pedagoger Gver vart eget forhallningssatt, barnsyn och kunskapssyn.
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Vi ser till att alla barn ska finnas i sammanhanget och utvecklas sa langt som det & mojligt.
Nar analyser och utvarderingar av utbildningen sker systematiskt kan vi fa syn pa individen,
individen i gruppen samt gruppens mojlighet till delaktighet och inkludering i forskolans
kontext. Nar barnen far uppleva KASAM, da det har blivit begripligt, hanterbart och
meningsfullt far vi lattare syn pa inkluderingen och delaktigheten.

Askland och Satagen (2014) beskriver att Vygotskijs sociokulturella perspektiv

handlar om att barn tar till sig kunskaper och skaffar sig nya erfarenheter genom det sociala
samspelet med vuxna eller andra barn. De menar att det ar i den sociala gemenskapen som
barn tar till sig kultur, kollektiva normer och andra fardigheter som de andra deltagarna har.
Wallerstedt (2020) poangterar dven att genom en appropieringsprocess, som Vygotskij
forklarar dar barnen ta sig an andras kunskaper och gora om de till sina egna. Som presenterat
under resultatet synliggjordes leksituationer som en samspelskontext dar barn kan hitta
forebilder och lara av varandra. Det visade tydligt att nagon form av kommunikation ar viktig
for att samspelet och utbyte av erfarenheter ska fungera. I gruppkonstellationer och
lekgrupper kan barnen inkluderas i ett mindre sammanhang dar det ar lattare att fa kénna sig
inkluderad, som en del av en helhet. | leken som en central del av barnens utveckling och
larande &gnar de sig at att samspela, kommunicera, bearbeta sin omvérld och att skapa samt
behalla sina olika sociala relationer. Brodin (2021) menar ocksa att barns
kommunikationsformaga ar det som mest paverkar barns mojligheter till sociala samspel och
relationer med andra barn och darfor ar det viktigaste stodet ett barn kan fa, ett stod i sin
kommunikation.

Ett satt att ta vara pa lek och kommunikation och darmed &ven skapa méjligheter for
inkludering ar att ta vara pa barnens intresse, detta star dven i laroplanen for forskolan
(Lpfo18, 2018). Resultatet i var studie visar att for att mojliggora for pedagogerna att skapa
lekrutiner kravs det att man &r en narvarande och medforskande pedagog genom att vara aktiv
och nara barnen i lek. Gerland och Aspeflo (2015) beskriver att lekrutiner hjalper barn att
forsta att man genom kommunikation paverkar andra manniskor och att samspela och fa
kanna sig inkluderad i ett sammanhang ar nagot roligt. De understryker att genom att man
som pedagog befinner sig nara barnen i leken kan man ocksa stétta och végleda de barn som
behdver verktyg att kommunicera eller fungera i ett socialt samspel. Vidare betonar
forfattarna att grunden till vad kommunikation innebér ar att barnet skapar en forstaelse om
att det hen gor eller uttrycker kan paverka andras agerande, (Gerland & Aspeflo, 2015).

Vygotskijs teori utgar ifran hur barn kan utvecklas genom vad de kan uppna tillsammans med
andra. | hans teori har Vygotskij tagit fram tva begrepp, scaffolding och den proximala
utvecklingszonen for att beskriva hur larande sker i interaktion med andra (Sheridan,
Pramling Samuelsson, Johansson, 2010).

Askland och Satagen (2014) hanvisar till nagot de bendmner som den aktuella
utvecklingsnivan, dar barnen just nu befinner sig och den niva dit barnet kan nd med stottning
av en mer kompetent vuxen eller kamrat. Avstandet dar emellan bendamner Vygotskij som
den proximala utvecklingszonen. Den proximala utvecklingszonen blir synlig i de sociala
samspelen med andra dér barnet kan appropiera den stéttandes verktyg och erfarenheter. Det
ar har som en utveckling sker fran den sociala gemenskapen till det individuella, (Askland
och Satagen, 2014).

Nar barn som &r i behov av stod inte far den hjalp, stéttning eller de verktyg som de behover
for att lyckas och gora sig forstadda blir det mycket problematisk.
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De barn som inte kan gora sig forstadda med verbalt sprak, riskerar att hamna utanfor i
manga av férskolans situationer om de inte ges forutsattningar till delaktighet och darfor
behover utbildningen anpassas till varje individ for att kunna bli likvérdig.

6.1.2 Tydliggbrande pedagogik, verktyg och kommunikation

| vart resultat framgick det att for framjande av inkludering i forskolan behdver pedagogerna
anvanda sig av en tydliggorande pedagogik. Tydliggorandet behévs goras pa bade individ
och gruppniva, i form av att de barn utan ett verbalt sprak, eller de yngre barnen som é&r i
borjan av sin sprakutveckling behover ges verktyg i form av tecken som stod eller bildstod
for att ges en mojlighet till kommunikation. Men for att en kommunikation ska ske kravs det
att alla barnen far tillgang till TAKK som en alternativ kommunikation, da en dialog ska ske.

Ginner m.fl. (2022) lyfter att brist pa sprak kan ses som ett stort hinder for inkludering.
Forfattarna patalar vikten av sprak for att kunna delta i samspel med andra. Barnen behover
erbjudas aktiviteter tillsammans med hela gruppen, dar verktyg som bland annat tecken som
stdd anvands. De behovs aven tydliga regler och rutiner i den sociala kontexten dar alla barn
finns eller ska engageras. Det ar forskollarare som bar ansvaret att skapa forutsattningar for
sprak och kommunikation i forskolans utbildning.

Vart resultat understryker att barn har latt att fanga upp och anvanda sig av de verktyg som
anvands i forskolans utbildning. Det framkom dven att yngre barn som skolas in, snabbt
anammar tecken som stod som ett verktyg for att kommunicera med sin omvarld. Som en
forklaring till det beskriver Tisell (2009) att handens rorelse som anvands for att teckna &r
lattare for barn att manGvrera. For att uttrycka sig via det verbala spraket kravs stérre kontroll
pa bade tunga, lappar och lufttryck, som behover anvandas samtidigt. Med detta forklarar hon
att det dven gor det lattare for de allra yngsta barnen att erbjudas en vég in i
kommunikationen med hjalp av TAKK. Under studiens resultat presenterades férdelen med
att teckna i alla olika sociala sammanhang, dar namnes aven hdglasningen specifikt.
Resultatet visade att i hoglasningssituationen tranas barnen i sin sprakutveckling. Genom att
infora tecken som stod mojliggors en storre forstaelse hos barnen som far bekanta sig med
ordet med flera sinnen, da de bade far hora, se och kanna ordet (Tisell, 2009).

| vart resultat uppmarksammades att kommunikation framjar barns mojlighet till inkludering.
Askland och Satagen (2014) beskriver sprakets plats inom det sociokulturella perspektivet.
Inte nog med att spraket hjalper oss med kommunikationen sa har spraket aven en kognitiv
funktion. Nar dessa tva komponenter sammanflatas skapas nagot som benamns som ett
sprakligt tankande. De menas alltsa att i samspel med varandra tillats barnen tillagna sig
uppfattningar och en forstaelse om hur verkligheten ér.

Det som dven framkom i resultatet pekar mycket pa de olika verktyg som finns och som
anvands som en alternativ kompletterande kommunikation. Det tydliggjordes att de gérna
kombinerade de olika verktygen, framst just TAKK och bildstdd.

For att barn ska bli inkluderade och fa delta i forskolans aktiviteter pa lika villkor behover
alla fa tillgang till samma information pa ett satt som for dem blir begripligt. Szényi och
Sddergvist Dunkers (2018), forklarar begreppet tillgangligt meningssammanhang. Med det
menas att det som sdags och hander behdver vara begripligt for att barnen ska uppleva det som
meningsfullt. Man behdver tydliggora aktivitetens innehall med hjélp av verktyg som
exempelvis tecken som stod. Detta for att alla barnen ska forsta vad som kommer ske, vad
som forvantas och hur lange aktiviteten ska paga.
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Szonyi och Soderqvist Dunkers (2018) synliggor det andra som sociokommunikativ
tillganglighet. Med begreppet menar de att pragmatiken inom spraket sa som regler och koder
behdver vara begripliga for alla deltagare. De barn som har svarigheter i att tolka andras
kanslor eller uttryck behover verktyg och stéd for att skapa en forstaelse och all
kommunikation ska finnas tillganglig for de som behdver. Grunden ar att alla barn ska ges
mojligheter att kunna uttrycka sina asikter, kanslor och tankar, fa komma till tals, bli horda
samt ges forutsattningar till delaktighet och inflytande.

| laroplanen for forskolan 2018 klargors att det ingar i forskolans uppdrag att fanga upp barn
som av olika anledningar ar i behov av extra stéttning eller stod. Under resultatet och av
analysen av vart empiriska material synliggjordes detta uppdrag och vikten av att forskolans
pedagogiska personal axlar sin roll i att verkligen se individerna och deras behov. Luttropp
(2021) framhéaver vikten av att barn i behov av TAKK ges manga tecken i olika situationer
for att kunna gora sig forstadd. Da barn lar genom sociala relationer och samspel, ar det av
yttersta vikt att de andra barnen i barngruppen kan och forstar tecken och har en forstaelse for
att det ar ett satt att kommunicera pa. Darav vikten att ge hela barngruppen moéjlighet till
tecken som stod som ett kommunikationsmedel (Luttropp 2021).

| resultatet visades det att tydliggérande pedagogik innebér stéttning i form av olika verktyg.
For att barn ska kunna bli inkluderade, kunna férmedla sina énskningar, behov, tankar eller
kanslor, delta i leken och forskolans andra moment kréavs det att barnen besitter ndgon form
av kommunikationsmedel. Partanen (2007) belyser Vygotskijs begrepp yttre och inre verktyg.
De yttre verktygen ar de som finns fysiskt i var omgivning. Det kan vara bocker eller
exempelvis tecken eller bildstod. De inre verktygen ror de verktyg som vi har mentalt, som
vart sprak. Vidare i var studies resultat presenterades deltagarnas uppfattningar om hur viktigt
det ar att barnen far ratt verktyg att hantera sin vardag. For att forklara hur de yttre och inre
verktygen hor ihop myntade Vygotskij begreppet internalisering. Med det har menar
Vygotskij att utvecklingen av barns psykiska funktioner kan delas upp i tvd sammanhang, det
ena ar i social samverkan mellan barnet och huvudpersonerna i barnets liv. Medan det andra
sker i barnets inre varld, med de inre verktygen och med andra kognitiva funktioner. Dessa
delar behdver samverka for att barnet ska kunna erdvra nya erfarenheter med hjalp av
verktyg, (Partanen, 2007).

Som presenterats i resultatet ar vikten av en kommunikation lika stor for att kunna fungera i
en social gemenskap som att kunna uttrycka sig. Begripliggdrandet av information och att
alla ska fa ta del av samma information &r viktig for att alla barn ska fa kanna att de
inkluderas i utbildningen. Cologon och Mevwalla (2018) menar att nar férskolan erbjuder
barn olika kommunikationsverktyg kan vi forhindra att situationer dar barnet k&nner sig
frustrerad eller oforstadd uppstar. Gerald (2015) uttrycker att det ofta kan finnas en radsla for
att ta hjalp av praktiska verktyg da en okunskap verkar finnas kring att barnet inte skulle
utvecklas med det typ av stod. De beskriver att forskolepersonal gor tillfalliga 16sningar om
behovet finns i barngruppen, i stéllet for att anvénda fysiska verktyg som skulle gynna
gruppen pa lang sikt. Sward och Westman Andersson (2022) pavisar att ett forebyggande
arbete blir viktig da forskolan ar den forsta skolan som barn méter och dar barns utveckling
och larande tar sin borjan. Ett forebyggande arbete i forskolan syftar till att tidigt ge barn rétt
stod for att mojliggora att de utvecklas pa basta mojliga vis (Lindgren & Alkhede, 2022).
Alla barn har ratt att kanna sig inkluderad, forstadd och delaktig. Da & kommunikationen ett
viktigt verktyg i samspelet med andra.
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Det som generellt visade sig under var studies resultat ar att finns det ett barn i behov av
tecken som stdd i gruppen, &r alla barn i behov av tecken som stod for att kunna
kommunicera med varandra, men dven som ett satt att kunna uttrycka sina kanslor, tankar och
asikter och gora sig forstadd i bade leken, uthildningen och vardagen.

Sucuoglu m.fl. (2014) lyfter fram att deltagarna i deras forskning ansag att de inte hade
tillracklig kompetens gallande strategier och verktyg i hur man gor forskolan till en
inkluderande plats. De presenterar under studiens resultat att forskollarares forhallningssatt
till begreppen inkludering och likvardig forskola kan ses som en styrka. Genom att
forskollararen har en positiv syn och strévar efter att alla barn ska fa kanna sig inkluderade
samt att hoja utbildningens kvalitét, ges ocksa ett 6kat resultat, dar inkludering och
likvardighet ar centralt och det formas en utbildning dér alla barns behov kan tillgodoses.

Nagonting som framkom i var studies resultat berérde ocksa forskollararnas forhallningssatt
och barnsyn. Dér forutsattningar skapas genom strukturen i verksamheten, for att ge barnen
forutsattningar att lyckas. Johansson (2011) betonar att forskoll&rarnas forhallningssatt
paverkar hur val utbildningen anpassas efter varje barn. Vilket férhallningssitt och vilken
barnsyn forskollararen har, ar avgérande for vilket bemétande barnen far samt hur barnen
uppfattas. Nar forskollarare har ett dppet och respektfullt forhallningssatt dar barnen ses som
kompetenta och meningsskapande individer framjas deras utveckling och larande. Med ett
sadant forhallningssitt kan forskollararen genom att ta hansyn till barnens egna erfarenheter
och intressen skapa situationer for larande, dar individen far méjlighet till delaktighet i sin
utbildning. Vidare beskriver hon begreppet atmosférer i forskolan. Atmosfaren &r det
forhallningssatt och de gemensamma attityder som finns i de vuxnas samspel med barnen och
det ar atmosfaren som paverkar vara relationer, uttryck och intryck (Johansson, 2011).

Under var studies gang har vi fatt syn pa att begreppet inkludering ofta hittas i samband med
kvalitet i forskolan. Forskolor av hog kvalitet har ocksa ett bra och val genomtankt
inkluderingsarbete.

6.2 Metoddiskussion

Intervjuer som datainsamlingsmetod tycker vi bada var ett bra val, da vi fick ut ett bra
utforligt material och en bred forstaelse for forskollarares uppfattningar om fenomenet.
Intervjuerna var mycket givande och tillforde flera perspektiv till var studie. Genom
inspelning av intervjuerna gavs vi mojlighet att ta del av svaren flera ganger och darmed
kunna gora en djup analys for ett resultat. Halvstrukturerade intervjuer for datainsamling gav
oss frihet att strukturera intervjuerna, vilket Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver att
halvstrukturerade intervjuer gor. Det gjorde att vi kunde anvanda vara fragor anpassat utefter
vad forskolldrarna svarade. Vi valde att gora intervjuer som metod da vi ville fokusera pa
forskollarare och deras uppfattningar detta beskrivs av Larsson (2011) som andra ordningens
perspektiv inom fenomenografi, det innebér att det inte finns nagra korrekta eller inkorrekta
svar da uppfattningar ar nagons sinnesupplevda tankar och erfarenheter dar ingen annan
utomstaende kan avgtéra om det ar ratt eller fel eftersom upplevelsen endast finns inom
individen.
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Det &r generellt ként att kvalitativa studier ar svarare att uppleva som trovardiga eftersom de
inte &r matbara pa samma vis som kvantitativa studier méater data (Ahrne & Svensson, 2015).
Men med inspiration fran fenomenografi dar individuella uppfattningar underséks och andra
ordningens perspektiv dar man inte soker efter nagot ratt eller fel 6kar trovardigheten for
denna studie, och i samband med att vi har varit transparenta med hur vi gatt till vaga genom
studien, menar Ahrne och Svensson (2015) att transparens okar trovardigheten. Ett annat satt
att 6ka trovardighet i studier & genom generalisering som Ahrne och Svensson (2015)
forklarar innebdra att en studies resultat utifran den urvalsgrupp som gjorts ska kunna
appliceras och fa samma resultat fran en mer omfattande urvalsgrupp. Generaliserbarhet &r
inte aktuellt i var studie, dels da vi endast fatt ta del av tva respondenters uppfattningar
rorande vart fenomen, dels att vi inte har mojlighet att generalisera att vart resultat hade sett
likadant ut oavsett vilken forskola eller forskolekontext som vi hade undersokt.

Vi dr transparanta med att vart urval och mojlighet att inte fatt ta del av fler respondenters
uppfattningar paverkar var mojlighet till generalisering samt att vi behover vara extra
transparanta med alla steg och med resultatet utefter de respondenter vi haft.

Urvalet av personer som vi intervjuade gjordes utifran vad Eriksson Barajas m.fl. (2013)
forklarar strategiskt och teoretiskt urval. Det strategiska &r gjort genom att vi valt en grupp
utifran syftet i studien (Eriksson Barajas m.fl., 2013), detta gjorde vi for att forskollarare har
en djupare kunskap genom sin utbildning. Vi valde dven att soka oss till férskollarare som
arbetar aktivt med TAKK vilket gav oss en rikare material dar bada fenomenen belystes och
vi kunde fa syn pa relationen mellan TAKK och inkludering, att valja ut urvalet utifran vara
tankar och idéer kring fenomen &r det som beskrivs vara ett teoretiskt urval (Eriksson Barajas
m.fl., 2013). Resultatet hade kunnat berikas ytterligare om vi hade valt att undersoka andra
forskolor som inte arbetar aktivt med TAKK, for att fa ytterligare uppfattningar om
inkludering och ett mer eventuellt kritiskt perspektiv till TAKK. Vi hade &ven minimerat
risken for det bortfall vi fick som resulterade i att vi fick forhalla oss till tva intervjuade
forskollarare.

6.3 Didaktiska konsekvenser

| resultatet av var studie har vi fatt syn pd att TAKK uppfattas som ett verktyg som framjar
barns inkludering. Vi har fatt syn pa hur stor vikt forskollararnas forhallningssétt, barnsyn
och genuina intresse har for forskole-utbildningens kvalitét.

Vi tar med oss att TAKK behdover fa storre plats i utbildning och finnas mer utbrett. TAKK
kan vara barns enda sétt att gora sin rost hord om de inte har ett verbalt sprak. Om TAKK
introduceras tidigt, okar det chansen for barn att utveckla ett bra verbalt sprak.
”Kommunikation ir A och O” och det dr vart ansvar som forskollarare att se till att alla barn
far mojlighet till den. Det har ocksa blivit mycket tydligt att kommunikation och inkludering
hénger starkt samman. Ges inte barn mgjlighet till kommunikation riskerar vi att barn inte
heller inkluderas pa ett satt som for dem ar gynnsamt, och da foljer vi heller inte en viktig och
stor del av vart uppdrag.
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6.4 Fortsatt forskning

Som forslag till fortsatt forskning, skulle kunna vara att gora en etnografisk studie, dar
intervjuer kombineras med observationer. Detta for att fa syn pa hur uppfattningarna ter sig i
praktiken. Ytterligare ett forslag till fortsatt forskning dar mer tid finns att utfora en studie &r
att jamfora olika forskolor for att synliggora likheter och skillnader mellan férskolor som
anvander TAKK som ett utarbetat verktyg, (i klass med den forskolan vi fick mgjlighet att
undersoka) och andra forskolor fran olika delar av staden.

30



7. Referenser

Ahrne, G., & Svensson, P. (Red.). (2015). Handbok i kvalitativa metoder. (2. [utok. och
aktualiserad] uppl.). Stockholm: Liber.

Antonovsky, A. (2005). Halsans mysterium. (2. utg.) Stockholm: Natur och kultur.

Askland L, Sataoen, S-O (2 upl) (2014). Utvecklingspsykologiska perspektiv pa barns
uppvéaxt. Stockholm: Liber.

Aspeflo, U. | Gerland, G., & Aspeflo, U. (2015). Barns som vacker funderingar. Se, forsta
och hjalpa barn med en annorlunda utveckling. Pavus Utbildning.

Brodin, J. | Sandberg, A (2021). Med sikte pa forskolan: barn i behov av stod. (Tredje
upplagan). Studentlitteratur.

Cologon, K., & Mevawalla, Z. (2018). Increasing inclusion in early childhood: Key Word
Sign as a communication partner intervention. International journal of inclusive
education, 22(8), 902-920. https://doi.org/10.1080/13603116.2017.1412515

Engdahl, 1. & Arlemalm-Hagsér, E. (red.) (2017). Att bli férskollarare: mangfacetterad
komplexitet. (Andra upplagan). Stockholm: Liber.

Eriksson Barajas, K., Forsberg, C. & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningsvetenskap: vagledning vid examensarbeten och vetenskapliga artiklar. (forsta
upplagan). Stockholm: Natur & Kultur.

Gerland, G. | Gerland, G., & Aspeflo, U. (2015). Barns som vacker funderingar. Se, forsta
och hjalpa barn med en annorlunda utveckling. Pavus Utbildning.

Ginner Hau, H., Selenius, H., & Bjérck Akesson, E. (2022). A preschool for all children?—
Swedish preschool teachers’ perspective on inclusion. International Journal of Inclusive
Education, 26(10), 973-991 To link to this article:
https://doi.org/10.1080/13603116.2020.1758805

Hackett, A. (2022) Beyond transparancey: more-than-human insight into the emergence of
young children’s language. Literacy, 56 (3) 244-252. https://doi.org/10.1111/lit.12297

Heister Trygg, B. (2012). AKK i skolan: en pedagogisk utmaning: om alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK) i forskola och skola. (1. uppl.) Malmd: Sodra
regionens kommunikationscentrum.

Heister Trygg, B. (2004). TAKK: tecken som alternativ och kompletterande kommunikation.
(2., rev. uppl.) Malmd: Sodra regionens kommunikationscentrum.

Johansson, E. (2011). Méten for larande: pedagogisk verksamhet for de yngsta barnen i
forskolan. (2., rev. uppl.) Stockholm: Skolverket.

31


https://doi.org/10.1080/13603116.2017.1412515
https://doi.org/10.1080/13603116.2020.1758805
https://doi.org/10.1111/lit.12297

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. (Tredje [reviderade]
upplagan). Lund: Studentlitteratur.

Larsson, S. (1986, 2011). Kvalitativ analys: exemplet fenomenografi. Lund: Studentlitteratur.
(Linkdping 2011-09-01).

Lindgren, A-C. Alkhede, M. | Sward, A-K., & Westman Andersson, G. (Red) (2022).
Specialpedagogisk verksamhet — for alla barn i forskolan. Studentlitteratur.

Luttropp, A. | Sandberg, A. (2021). Med sikte pa férskolan: barn i behov av stod. (Tredje
upplagan). Studentlitteratur.

Laroplan for forskolan Lpfo 18. (2018). Skolverket.
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/1553968116077/pdf4001

-pdf

Partanen, P. (2007). Fran Vygotskij till larande samtal. (1. uppl.) Stockholm: Bonnier
utbildning.

Sandberg, A., Norling, M. | Sandberg, A. (2021). Med sikte pa forskolan: barn i behov av
stod. (Tredje upplagan). Lund: Studentlitteratur.

SFS 2003:460 Lag om etikprévning av forskning som avser ménniskor. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/lag-
2003460-om-etikprovning-av-forskning-som_sfs-2003-460

Sheridan, S., Pramling Samuelsson, I. & Johansson, E. (2010). Férskolan: arena for barns
larande. (1. uppl.) Stockholm: Liber.

SPSM (2015 1 juni). Delaktighet — ett arbetssatt i skolan. Szonyi, K & Soderqvist Dunkers.
Stockholm: Specialpedagogiska skolmyndigheten.
https://webbutiken.spsm.se/globalassets/publikationer/filer/delaktighet---ett-arbetssatt-i-
skolan-tillganglig-version.pdf/

Sucuoglu, B., Bakkaloglu, H., Iscen Karasu, F., Demir, S., & Akalin, S. (2014). Preschool
Teachers' Knowledge Levels about Inclusion. Educational Sciences: Theory and
Practice, 14(4), 1477-1483. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1045044.pdf

Svensson, L, & Akerblom, A. | Akerblom, A., Hellman, A. & Pramling, N. (red.)
(2020). Metodologi: for studier i, om och med forskolan. (Forsta upplagan). Malmo:
Gleerups.

Svensson, P & Ahrne, G. | Ahrne, G., & Svensson, P. (Red.). (2015). Handbok i kvalitativa
metoder. (2. [utdk. och aktualiserad] uppl.). Stockholm: Liber.

Swaérd, A-K., & Westman Andersson, G. (Red) (2022). Specialpedagogisk verksamhet — for
alla barn i forskolan. Studentlitteratur.

Szonyi. K. 1 Ohman, M. (red.) (2017). Att bryta ménster: relationer, normer och barns ratt.
Stockholm: Lararforlaget.

32


https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/1553968116077/pdf4001.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/1553968116077/pdf4001.pdf
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/lag-2003460-om-etikprovning-av-forskning-som_sfs-2003-460
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/lag-2003460-om-etikprovning-av-forskning-som_sfs-2003-460
https://webbutiken.spsm.se/globalassets/publikationer/filer/delaktighet---ett-arbetssatt-i-skolan-tillganglig-version.pdf/
https://webbutiken.spsm.se/globalassets/publikationer/filer/delaktighet---ett-arbetssatt-i-skolan-tillganglig-version.pdf/
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1045044.pdf

Tisell, A. (2009). Lilla boken om tecken: som ett verktyg for kommunikation och
sprakutveckling. (1. uppl.) Lidingd: Hatten.

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed. Vetenskapsradets rapportserie 1:2011.
Stockholm: Vetenskapsradet.

Wallerstedt, C. | Akerblom, A. Hellman, A. & Pramling N. (2020) Metodologi for studier i,
om och med forskolan. Malma: Gleerups

Oberg, P. 1 Ahrne, G., & Svensson, P. (Red.). (2015). Handbok i kvalitativa metoder. (2.
[utdk. och aktualiserad] uppl.). Stockholm: Liber.

33



8 Bilagor
8.1 Informationsbrev

Hej!

Vi dr tva studenter, Eleanor Silvey och Nathalie Andersson Akguil fran
forskollararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Vi laser var nast sista termin och ska nu
skriva vart examensarbete. Detta innebar att vi ska genomfora ett sjalvstandigt arbete dar
syftet med den hér studien ar att undersdka forskollarares uppfattningar om TAKK som ett
proaktivt arbete &r gynnsamt for att framja barns inkludering.

Deltagandet i studien innebadr att en intervju kommer att genomfdras genom ett mote via
zoom/teams. Alternativt fysiskt mote kan bestaimmas efter 6verenskommelse om énskan
finns. Vi arbetar mandag-onsdag men &r flexibla med tider under sen eftermiddag/kvall dessa
dagar och under heldagar torsdagar och fredagar. Intervjun beréknas ta omkring ca 20-30
minuter. Hela intervjun kommer att spelas in som ljudfil via zoom/teams. Intervjuerna
kommer att behandlas konfidentiellt vilket betyder att intervjuerna kommer att avidentifieras
och behandlas i enlighet med bestdmmelser i sekretesslagen. Detta innebdr att ingen
information géllande varken din identitet som namn eller férskola du arbetar kommer att
offentliggoras. Deltagandet ar helt frivilligt och du kan nér som helst avbryta din medverkan
utan narmare motivering.

Vi fragar harmed om du vill delta i denna studie.
Du ar valkommen att ge ditt besked till oss via email senast onsdagen den 5/10.

Vi ser fram emot att hora fran dig!

Med vanliga hélsningar,
Eleanor & Nathalie

Har du fragor om studien ar du valkommen att hora av dig till ndgon av oss.

Kontaktuppgifter:

Studenter:

Eleanor Silvey

Mobilnr: 0762708074

Email: gussilvel@student.gu.se

Nathalie Andersson Akgul
Mobilnr: 0705415752
Email: gusandnam@student.qu.se

Handledare:

Rauni Karlsson

Goteborgs Universitet

Email: Rauni.Karlsson@ped.gu.se
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8.2

Intervjuguide

Grundfragor

TAKK

Hur lange har du arbetat som forskollarare?
Hur manga barn &r ni i barngruppen
Hur manga pedagoger arbetar?

Vad innebér inkludering for dig?

Ge garna exempel pa hur inkludering kan se ut i férskolan

Beskriv gédrna er uppfattning om vad ett proaktivt (forebyggande) arbete kan
innebéra/se ut?

Anvands TAKK pa er forskola/avdelning?

Varfor/Varfor inte? Nar?

Vad har du for erfarenheter av TAKK? Vad grundas dina erfarenheter pa?
Hur paverkas barngruppen av TAKK?

Vilka mojligheter ser du med att arbeta med TAKK?

Ge exempel

Ser du nagra nackdelar med anvéandningen av TAKK?

Ge exempel

Anser du att TAKK kan anvandas som ett proaktivt (férebyggande) arbete?
Varfor? Varfor inte?

Vilket uppfattar du vara framsta syftet till att TAKK anvands i utbildningen hos
er? Varfor ar det viktigt?

Inkludering

Kan du beskriva hur ni arbetar for att framja barns inkludering?

Kan du ge exempel pa hur TAKK kan framja inkludering?

Hur ser du att TAKK skulle kunna frdmja inkludering i forskolans aktiviteter?
Kan du minnas en specifik situation dér du anvant TAKK som ett inkluderande
hjalpmedel?

Finns det nagon sarskild situation dar barns inkludering kan hindras? Eller dar det
kan vara svart att framja barns inkludering?

Finns det nagon specifik aktivitet/tillfalle dar inkludering blir

Finns det nagon situation som ar svar att gora alla inkluderade i?

(Utveckla)

Nér synliggors inkludering mest?

Hur blir inkluderingen synlig

Proaktivt arbete

Nar blir ett proaktivt arbete nddvandigt?

Hur ges barn (i behov av sarskilt stod) mojlighet till inkludering genom proaktivt
arbete?

Nér blir ett proaktivt arbete nédvéandigt? Fordelar? Nackdelar?

Vilka forutsattningar anser du att du ges for att anvanda TAKK

35



