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Abstract

Detta examensarbete undersoker hur slgjdlérare arbetar med differentiering for att mota
elevers olika behov i undervisningen. Studien baseras pa en enkétundersokning riktad till
verksamma slojdlédrare och syftar till att fa en fordjupad forstielse for hur anpassningar gors i
praktiken samt vilka mdjligheter och utmaningar sldjdlararna upplever. Undersdkningen utgér
fran ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande och analyserar bade kvantitativ och kvalitativ
data.

Resultatet visar att ménga larare anvédnder varierade instruktioner, anpassar den fysiska
larmiljon och forsoker skapa inkluderande klassrum dér alla elever far mojlighet att lyckas.
Samtidigt framkommer hinder som brist pd resurser, tid och kunskap. Studien visar att
differentiering &r en central men komplex del av slojdundervisningen. Det finns ett behov av
okat stod och resurser, 1 frimst tid, for att i praktiken uppna en till fullo differentierad
undervisning.
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1 Inledning

Under min grundskoletid upplevde jag ofta stora svarigheter med att ta till mig
undervisningen. P4 manga lektioner deltog jag inte aktivt, ofta pd grund av att jag inte forstod
innehéllet eller varfor vi skulle 14ra oss det. En bidragande orsak var att jag sillan vagade be
om hjédlp av ridsla for att bekrédfta min egen oforstaelse. I efterhand har jag insett att det fanns
flera faktorer som paverkade min skolgéng utdver forstielsen i sig, sdsom bristande
motivation och intresse. En genomgéende kinsla var att undervisningen inte var utformad for
att mota alla elevers behov. Jag ldmnade bade grundskolan och gymnasiet med en uppfattning
om att skolan inte var till for elever som mig, som inte passade in i den forvéntade normen.

Trots min Overtygelse om att aldrig mer studera efter studenten befinner jag mig idag i slutet
av mitt fjarde &r och skriver mitt andra och avslutande examensarbete. Under hela min
utbildning, pa dmnesldrarutbildningen med inriktning sl6jd vid Géteborgs universitet, har jag
burit med mig ett starkt intresse for hur undervisning kan utformas for att ge alla elever rétt
forutsattningar att lyckas. Det kiindes darfor naturligt att i examensarbetet undersoka hur
slojdlarare arbetar for att anpassa sin undervisning utifrén elevers olika behov.

Mina personliga erfarenheter som elev, tillsammans med observationer frén den
verksamhetsforlagda utbildningen i slgjden, har bidragit till ett vixande engagemang for en
undervisning som framjar delaktighet och ldrande for alla. Under mina VFU-perioder har jag
upplevt att det kan vara utmanande bade for mig sjilv och for mina handledare att skapa en
undervisning som dr tillgénglig, varierad och anpassad till alla elevers behov och
forutsattningar.

I ”Léroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet” (2022) betonas att
undervisningen ska anpassas efter elevernas olika behov och forutséttningar. Skolan har
dessutom ett sdrskilt ansvar for de elever som av olika skil har svarigheter att nd mélen. Det
innebadr att larare behover utveckla strategier som frédmjar inkludering och variation 1
undervisningen. Carol Ann Tomlinson (2001) lyfter detta i samband med begreppet
differentiering som en framgéngsrik metod for att moéta elevers olikheter inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Att undersoka hur slgjdlérare arbetar med differentiering &r darfor
centralt for att synliggora i vilken utstrickning olika behov bemdéts. Det dr dven vérdefullt att
belysa vilka anpassningar larare uppfattar vara framgéngsrika och vilka som inte ar det, d&
detta bidrar till att stotta andra ldrare i utvecklingen av sin undervisning.



2 Bakgrund

I f6ljande kapitel presenteras forst de centrala begrepp som ér viktiga for studien. Efter
kommer en genomgéng av vad nuvarande och tidigare laroplaner sédger om differentiering och
inkludering. Dérefter presenteras tidigare forskning inom differentiering, inldrning, och
inkludering i skolan.

2.1 Centrala begrepp

Differentiering

Differentierad undervisning innebér att ldraren erbjuder en varierad undervisning som tar
héinsyn till elevernas individuella olikheter och behov. Lararen anpassar undervisningen sa
som lektionsuppligg, uppgifter, larmiljon, eller bedomningsmetoder for att maximera
mdjligheten till 1arande och stdd till alla elevers utveckling oavsett deras kunskapsnivé eller
egenskaper. Med ett flexibelt forhallningssétt och att proaktivt hantera elevernas olika behov
strdvar ldraren efter att skapa meningsfulla och effektiva lirandesituationer for varje elev
inom ramen for den ordinarie undervisningen (UNESCO, 2013).

Inkludering
Inkludering innebdr att alla ska fa vara delaktiga oavsett forutsattningar, bakgrund eller annan

orsak, ingen ska exkluderas frdn gemenskapen. Skolverket beskriver det pa foljande sétt:
“Inkludering betyder att alla elever ska ha en bra situation i skolan och att organisatoriska
sarlosningar ska undvikas sd langt som mojligt.” (Skolverket, 2021, s.1).

Ldarmiljo

Larmiljon ér alla de platser och sammanhang som eleverna befinner sig i under skoldagen.
Larandet ska kunna dga rum i dessa miljoer och larmiljon ska anpassas och foréndras Gver tid
i samband med att eleverna alltid utvecklas och skiftar i behov. Vilken typ av utveckling som
sker paverkas av hur larmiljon ar utformad (SPSM, 2024). Det kan vara miljéer som &r
fysiska, psykosociala eller pedagogiska (Leifler, 2022). Exempel pa detta kan vara
klassrummet, skolgarden, ett studiebesok eller stunden dir ldraren gir igenom ett moment for
en elev.

Likvdrdig utbildning

Likvardig utbildning innebér att undervisningen ska anpassas efter varje elevs forutséttningar
och behov. Den ska stddja elevens lirande och kunskapsutveckling med hénsyn till bakgrund,
erfarenheter, sprék och tidigare kunskaper. Enligt Skollagen (2010:800), 1 kap. 4 § och 3 kap.
3 §, ska utbildningen vara likvérdig i hela landet, vilket inte innebér att alla fir samma — utan
att varje elev ges forutséttningar att utvecklas utifrén sina behov.

2.2 Differentiering i laroplanerna

Begreppet differentiering anvands inte uttryckligen i ndgon laroplan. Déremot innehéller
laroplanerna idéer som motsvarar inneborden av differentiering, sdsom att beméta elevers
olikheter och att ge det stod de behdver utifran sina forutsittningar och kunskaper. En analys
har gjorts av de ldroplaner som publicerats sedan 1969, och foljande kapitel redovisar en
sammanfattning av vad som uttrycks i dessa dokument och som dverensstimmer med
principerna for differentiering, s som begreppet forklaras av bland annat Tomlinson (2001).



Laroplanen for grundskolan 1969 (Lgr69, 1969) och 1980 ars ldroplan for grundskolan
(Lgr80, 1980) innehaller delar som belyser mél, uppdrag, riktlinjer och arbetssétt som ska
foljas av skola, larare och elever. Lgr69 (1969) betonar vikten av att anpassa undervisningen
utifran elevernas olika forutsittningar, vilket ska ske genom att lararen skapar
larandesituationer som mojliggdr individualisering. Laroplanen innehéller &ven uppmaningar
om att utforma klassrumsaktiviteter som dr svarighetsgraderade, sjdlvinstruerande och
sjalvrattande, for att eleverna ska kunna arbeta i sin egen takt och f4 insikt i sin arbetsgang.
Det betonas dessutom att slojddmnet dr sarskilt lampat for individualisering, bland annat
genom att erbjuda fardighetsovningar pa olika skicklighetsnivéer (Lgr69, 1969).

Lgr80 (1980) innehéller tydliga riktlinjer for forebyggande atgarder och stod inom den
ordinarie undervisningen. Elevdelaktighet, individualisering och samarbete lyfts fram
tillsammans med vikten av att larandet sker i meningsfulla sammanhang (Lgr80, 1980).
Exempelvis anges att eleverna ska ges mojlighet att arbeta pa varierande sétt och i olika
konstellationer. Lérare forvintas variera klassrumsaktiviteter sa att arbetet kan ske
individuellt, i par och i grupp, i syfte att mota elevernas individuella behov. Det
larandeperspektiv som Lgr80 (1980) vilar péd innebdr att alla elever r olika, och att léraren
darfor ska anpassa sin undervisning sd att varje elev ges likvéardiga mojligheter till larande
inom den ordinarie undervisningen. Laroplanen innehaller ocksa ett kapitel om kunskaper och
fardigheter, dér det framgar att samhillet ska erbjuda en likvardig grundutbildning till alla
medborgare. Det ar det enda tillféllet som begreppet “likvérdig utbildning” uttryckligen
ndmns i denna ldroplan.

Laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet 1994 (Lpo94, 1994), Laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrl1, 2011) samt den reviderade
versionen fran 2022 (Lgr22, 2022) inleds med ett kapitel om ”Skolans vérdegrund och
uppdrag”. Rubriken och det tillhdrande kapitlet infordes i och med Lpo94, da ocksa begreppet
“véardegrund” introducerades, enligt Anna-Lena Englund och Tomas Englund (2012). I
samtliga tre ldroplaner inleds kapitlet med formuleringen “’grundliggande véirden”, dér det
anges att skolvisendet vilar p4 demokratins grund, f6ljt av en hdnvisning till skollagen. Lpo94
(1994) fastslar att skolan enligt skollagen ska utformas i enlighet med grundlédggande
demokratiska varderingar. Det betonas dven att ’var och en som verkar inom skolan skall
framja aktningen for varje ménniskas egenvérde och respekten for var gemensamma milj6”
(Lpo94, 1994, s. 23). Denna formulering har vidareutvecklats i Lgr22 (2022), dir fokus ligger
pa att utbildningens syfte ar att elever ska utveckla och tilldgna sig varden och kunskaper. Det
framhalls att utbildningen ska frimja varje elevs utveckling, lirande och livslanga lust att léra,
vilket dr en central del av en differentierad undervisning. Denna omformulering speglar en
utveckling mot ett elevcentrerat perspektiv, dir individuell kunskapsutveckling och ldrande
stéar 1 fokus, till skillnad frén formuleringen i Lpo94 (1994), som framst betonar respekt.
Formuleringen dr densamma i bdde Lgrl1 och Lgr22, d&ven om innehéllet i kapitlet &r
likvirdigt men nagot omformulerat.

Samtliga laroplaner lyfter fram vikten av att skolan ska ta hansyn till och knyta an till de
erfarenheter, kunskaper, behov och intressen som varje elev har med sig till skolan — vilket i
praktiken dr vad differentiering handlar om.

2.3 Inkludering

Differentierad undervisning &r ett undervisningsperspektiv som utvecklades av Tomlinson
(2001). Hon skriver att allt fler elever verkar vara i behov av specialundervisning och sérskilt
stdd, men menar att det i stillet krévs att ldrare varierar sin undervisning for att mota den
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naturliga mangfalden i klassrummet. Tomlinson (2001) framhéller att diagnoser relaterade till
uppmaérksamhetsstorningar blir allt vanligare och att elever med inlérningssvéarigheter
forekommer i praktiskt taget alla klassrum. Samtidigt bestar varje klass av elever med
avancerade fardigheter och kunskaper, olika fysiska funktionsnedséttningar samt varierande
bakgrunder och familjeforhdllanden. Hon menar att alla har olika forutsittningar och att
undervisningen bor utformas med denna variation som utgdngspunkt. God undervisning tar
hénsyn till de olikheter som finns i klassrummet och skapar en 14rmiljé dér ldroplanens mal
och elevernas olikheter kan hanteras parallellt. P4 si sitt menar Tomlinson (2001) att ldrare
kan arbeta mot en differentierad undervisning.

Aven Anna Sjéqvist (2022), som forskat om sléjdundervisning i grundsirskolan, diskuterar
inkludering och betonar vikten av anpassning utifran elevernas individuella forutsattningar.
Med utgdngspunkt i praktisk-estetiska &mnen lyfter hon fram att anvdndningen av digital
teknik kan gynna inkludering genom att fungera som ett hjalpmedel, vilket mdjliggor att alla
elever kan delta pa lika villkor.

En ldrare som differentierar sin undervisning ser sig sjdlv som en organisator av
inldrningsmojligheter snarare dn enbart kunskapsformedlare. Tomlinson (2001) betonar att
dmneskunskaper ér viktiga, men att lirarens fokus bor ligga pa att forsta och ldsa av sina
elever. Denna forstaelse anvénds sedan for att skapa larsituationer som bade engagerar
eleverna och leder till inldrning. Emma Leifler (2024) behandlar ocksa differentierad
undervisning i sin bok Praktisk inkludering. Hon beskriver att ett differentierat arbetssétt
innebdr att undervisningen forbereds utifrdn kunskap om elevernas varierande behov och
inldrningssitt, vilket ligger 1 linje med Tomlinsons (2001) beskrivning. Leifler (2024) lyfter
fram differentiering som en metod for att uppna ett inkluderande klassrum och en skola for
alla. Alla elever arbetar mot samma mal, men f6ljer olika vdgar dit. Lararens uppgift &r att
planera och genomfora undervisningen sa att varje elev kan nd det uppsatta malet. Leifler
(2024) betonar att undervisningen inte ska innebéra olika innehéll eller anpassningar som inte
hénger samman med resten av klassens undervisning. I stdllet ska det finnas en rod trdd och
ett gemensamt mél for alla. Innehdll, uppgifter och laromedel dr gemensamma, men elever
med storre behov ska ges mer stod for att nd malen. P4 s vis bidrar en differentierad
undervisning till inkludering.

Inkludering som begrepp varierar i betydelse beroende pa kontext. Grundtanken &r
densamma, men hur begreppet tolkas och praktiseras paverkas av faktorer som miljo,
resurser, perspektiv och vérderingar. Kotte (2017) skriver i sin avhandling Inkluderande
undervisning att begreppet inkludering” officiellt erkéndes i och med UNESCO:s
Salamancadeklaration ar 1994. Dokumentet syftade till att betona behovet av att utveckla en
skola for alla genom att respektera olikheter, stodja inldrning och tillgodose individuella
behov.

Eliane Kotte (2017) delar in ansvaret for inkluderande undervisning i tre nivéer: staten,
kommunen samt skolan och klassrummet. Inom varje nivé lyfter hon fyra aspekter att beakta:
gemenskap, delaktighet, medverkan och utbyte. Syftet med hennes avhandling &r att 6ka
kunskapen om lédrares uppfattningar om inkludering, ndgot som enligt henne kan spela en
viktig roll i utvecklingen av lararnas syn pd sin undervisning. Hon menar att nér larare far
forstaelse for vad inkluderande undervisning innebir, paborjas en fordndringsprocess mot en
mer inkluderande ldrmilj6. Trots att forskning visar att elever i behov av extra stod ofta
presterar béttre 1 inkluderande sammanhang, menar Kotte (2017) att manga skolor fortfarande
slapar efter i denna utveckling. Hon dr dock optimistisk och tror att skolsystemet sa



sméiningom kommer att inse vikten av en skola och ett klassrum som ér tillgdngliga for alla
elever hela tiden och dverallt.

Differentiering och inkludering dr begrepp som &r ndra sammanlidnkade. Kottes (2017) studie
visar att ldrarnas inkluderande undervisningsstrategier ofta resulterar i differentiering — det
vill sdga undervisning som tillgodoser varje elevs individuella behov utan att ndgon elev blir
utpekad som avvikande. Denna néra koppling mellan begreppen bekriftas dven av Tomlinson
(2001) och Leifler (2024). Bada begreppen kommer dirfor att vara centrala genomgéende i
detta arbete, med utgdngspunkt i att anpassningarna sker proaktivt.

2.4 Strategier for att differentiera

Négra av de strategier som framjar larande och som en differentierad undervisning bygger pa
ar att arbeta proaktivt, flexibelt och varierat (Tomlinson, 2001; Skolverket, 2019; Kotte,
2017). Att arbeta proaktivt innebér att lararen 1 forvag planerar flera olika sitt for eleverna att
bade uttrycka och uppna sitt ldrande (Tomlinson, 2001). Det flexibla arbetet inom
differentiering innebdr att ldraren anpassar undervisningen efter de behov som finns,
exempelvis gillande inldrningsmetod, arbetstempo, sétt att uttrycka sig, gruppindelning eller
beddmning (Tomlinson, 2001; Leifler, 2024).

Ett varierat arbetssitt dr centralt for differentiering, dé varje elev har olika behov. Leifler
(2024) fortydligar detta med praktiska exempel: elever bor ges mojlighet att redovisa sitt
arbete pa olika satt — muntligt, skriftligt, i videoformat etc. — och undervisningen bor ocksa
varieras 1 svarighetsgrad. Hon lyfter detta som ett sétt att anpassa larmiljon for att uppné
differentiering. I slojden anvénds exempelvis ritningar, skisser, bilder och arbetsbeskrivningar
som stdd i arbetet, vilket bdde skapar variation och dkar elevens sjélvstandighet (Sjoqvist,
2022). Bade Tomlinson (2001) och Nilholm (2020) betonar ocksa vikten av ett varierat
arbetssitt genom individuell planering som tar hinsyn till elevens formégor, intressen och
motivation. Varje elev bor motas ddr hen befinner sig, med malet att varje individ ska ges
mdjlighet till utveckling och framgang. Sjoqvist (2022) lyfter &ven motivationens betydelse.
Hon menar att undervisningen inom de estetiska &mnena ofta skapar engagemang, vilket i sin
tur motiverar eleverna att delta aktivt i klassrumsaktiviteter. For elever i behov av
specialpedagogiskt stod gynnar detta utvecklingen av generiska formagor samt
kunskapsutvecklingen i andra &mnen. Hon framhaller ocksa att elever behover tillgang till
olika former av uttryck for att utvecklas, elever behdver fa uttrycka sig verbalt, musikaliskt,
kroppsligt, bildligt, vardagsspréakligt och @mnessprékligt. Detta stods av Lindstrom (2008),
som kopplar det till estetiska larprocesser. Gyllerfelt (2023) lyfter att slojden &r ett unikt &mne
vars larmiljo och kunskapsform erbjuder olika sétt att 14ra, kommunicera och delta, sérskilt
for nyanlénda elever nér spriket saknas. Bade Lindstrém (2008) och Gyllerfelt (2023) visar
ddarmed hur elever i sl6jdundervisningen fér tillgéng till varierade satt att uttrycka sig och ta
till sig kunskap, vilket dr en stor del av en differentierad undervisning.

Inom differentiering behdver ldraren ocksé fokusera pa bedomning — sérskilt hur
bedomningen fangar upp elevernas individuella skillnader i kunskap och forstaelse. Det dr
utifran denna information som lararen kan utforma instruktioner och klassrumsaktiviteter som
ar anpassade till olikheterna (Skolverket, 2019). Ett sitt att arbeta med beddmning &r
formativt, vilket Tomlinson (2001) beskriver i sin bok &ven om hon inte anvdnder termen
formativ bedomning. Hon lyfter dock vikten av kontinuerlig beddmning i undervisningen och
behovet av att samla in information om elevernas behov 16pande. Kotte (2017) kopplar
formativ bedomning till differentierad undervisning genom att betona hur beddmningen
anvinds som ett verktyg fOr att stodja ldrandet, snarare dn att endast méta prestation. Formativ
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bedomning innebér att lararen kontinuerligt samlar in information om elevernas forstaelse och
framsteg, for att darefter kunna anpassa undervisningen. Kotte (2017) framhaller dven vikten
av att involvera eleverna i bedomningsprocessen genom sjilv- och kamratbedémning, vilket
kan oka elevernas medvetenhet om sitt eget lirande och frimja en djupare forstaelse.
Dessutom kan kamratstdd frdmja social utveckling i hogre grad dn stod fran larare eller
assistent, enligt Sjoqvist (2022). Genom elevens delaktighet i sljden kan man ocksa fa insikt
i elevens sprakliga formaga. Det kan ge en bild av hur eleven tolkar och forstar bdde muntliga
och skriftliga instruktioner, vilket i sin tur d&ven kan anvindas for bedomning i ett amne som
svenska (Sjoqvist, 2022).

2.5 Socialt samspel

Det sociala samspelet mellan ldrare och elever dr en central del av en differentierad
undervisning. Tomlinson (2001) menar att undervisningen i ett differentierat klassrum &r
utvecklingsinriktad, d bade lirare och elever lir tillsammans. Aven om det ir ldraren som
besitter amneskunskapen som eleverna ska tilldgna sig, sker samtidigt ett kontinuerligt
larande hos ldraren i form av insikter om hur eleverna tar till sig undervisningen. Detta
forutsitter ett standigt socialt samspel och en nérvaro 1 klassrummet dér ldraren observerar,
tolkar och liser av elevernas intressen och inlérningspreferenser. Tomlinson (2001) menar
vidare att elevernas inldrning gynnas av tillgang till social interaktion och ett positivt
kénslomassigt klimat.

Aven Skolverket (2019) belyser sambandet mellan undervisning, lirande och hilsofrimjande
arbete i publikationen Hélsa for ldrande — ldrande for hélsa. Dér framgar att undervisning
omfattar sociala, kognitiva och emotionella aspekter, vilka samtliga paverkar elevernas
inldrning. Tomlinson (2001) kopplar detta till differentierad undervisning genom att framhalla
vikten av att ldraren anpassar graden av samarbete samt med vilka kamrater eleverna arbetar,
utifran deras individuella behov. Vad som utgdr ett positivt kdnsloméssigt klimat for en elev
kan vara negativt for en annan, vilket dr ett exempel pa sociala faktorer som varje larare
behover ta hdnsyn till vid utformningen av undervisningen. Skolverket (2019) lyfter i linje
med detta flera s kallade friskfaktorer som har betydelse for elevers hélsa och ldrande. Dessa
omfattar bland annat social kompetens, kénsla av meningsfullhet, en stédjande och
omtinksam omgivning samt goda relationer. I anslutning till dessa friskfaktorer foreslar
Skolverket (2019) reflektionsfragor for ldrare, s& som hur kan vi anpassa verksamheten och
undervisningen till barns olika forutséttningar? hur kan vi hantera friskfaktorerna sé de
minskas eller undanrdjs? samt hur kan vi stddja dem genom undervisningen? Det &r just dessa
typer av overviaganden som Tomlinson (2001) menar bor ligga till grund for en differentierad
undervisning.

John Hattie (2009) skriver om vad som paverkar elevers ldrande och understryker att
relationen mellan elev och ldrare dr avgorande. Om en elev tycker om sin ldrare kan det bidra
till motivation att ga till skolan, medan motsatsen kan ha en negativ inverkan. Hattie (2009)
papekar ocksé att relationen mellan elever har stor betydelse — den sociala miljon ér en
nyckelfaktor for det ldranderesultat ldrare vill uppna. Pdgdende interaktioner mellan individer
ar vad som ger erfarenheter och mdjligheter till utbyte, vilket i sin tur dr avgérande for
kunskapsutveckling (Hattie, 2009; Kotte, 2017; Tomlinson, 2001). Det sociala samspelet lyfts
ocksa fram i slojddmnet. Sjoqvist (2022) menar att slojdsalen framjar interaktion i hog
utstrdckning, da eleverna samtalar bdde om privata och skolarbetsrelaterade fragor samtidigt
som de hjilper varandra. Gyllerfelt (2023) understryker detta i sin studie, ddr hon visar att
rorligheten i sljdundervisningen skapar forutsdttningar for socialt umgénge och delaktighet.



Hon menar att mobleringen i slojdsalen fridmjar samarbete, dmsesidigt stod mellan elever
samt delaktighet i varandras arbetsprocesser.

2.6 Fysisk larmiljo

Larmiljon &r en av de faktorer som framjar elevernas ldrande, och i detta ingér d&ven den
fysiska ldrmiljon. For att differentiera undervisningen behdver lararen anpassa den fysiska
miljo dir ldrandet sker (Tomlinson, 2001). Sddana anpassningar kan exempelvis besta av
hjélpmedel for ldsning och skrivning, bildstdd, anpassade laromedel, verktyg, placering i
klassrummet eller hur gruppindelningar gors (Tomlinson, 2001; Leifler, 2024).

Leifler (2024) belyser den problematik som kan uppsta i samband med grupparbeten, dé vissa
elever kan uppleva dessa som utmanande. Hon menar att ldraren bor sdkerstélla att grupperna
inte dr for stora, att varje elev har en tydlig arbetsroll och att det sker en kontinuerlig
uppfoljning av grupprocessen. En annan viktig aspekt dr gruppens sammanséttning. Det r
gynnsamt att skapa heterogena grupper med olika kunskapsnivéer for att mojliggora
Omsesidigt lirande. En grupp som enbart bestar av elever med lag méluppfyllelse &r inte
fordelaktig, eftersom det da saknas mdjligheter till stod och modellering inom gruppen
(Hattie, 2009; Tomlinson, 2001). Sjoqvist (2022) framhaller att undervisning som utgér fran
elevernas gemensamma erfarenheter och intressen kan motivera dem att delta i
gruppaktiviteter. Genom att anpassa undervisningen pé detta sétt skapas forutsdttningar for
interaktion och samarbete, vilket stiarker larmiljon. Kotte (2017) diskuterar ocksa den fysiska
larmiljon och menar att undervisning alltid kan differentieras och planeras si att varje elev ges
mdjlighet att delta i klassrumsaktiviteter — oavsett fysiska eller psykiska individuella behov.

I slojddmnet rader det brist pa fardiga laromedel, vilket innebir att slojdldrare i stor
utstrackning tillverkar egna material och anvinder bilder for inspiration. Internet anvinds
ocksa som ett verktyg for att hitta material till undervisningen samt for att stodja
differentieringen inom sldjdens fysiska larmiljo (Sjoqvist, 2022).

2.7 Sammanfattning

Bakgrunden visar att differentierad undervisning &r ett mangfacetterat forhallningssétt som
syftar till att mota varje elevs individuella behov och forutsdttningar inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Centrala begrepp sdsom differentiering, inkludering, larmilj6é och
likvirdig utbildning forklaras och utgdr grunden for det fortsatta arbetet. Aven om begreppet
differentiering inte uttryckligen forekommer i ldroplanerna, visar en genomgéang av
styrdokument fran Lgr69 till Lgr22 att intentioner om anpassning, delaktighet och flexibilitet
finns nirvarande genomgaende, sirskilt i relation till elevers olika forutsattningar.

I forskningen som presenteras framkommer att en differentierad undervisning préglas av ett
proaktivt, flexibelt och varierat arbetssitt. Larare som arbetar differentierat planerar for olika
sdtt att undervisa, uttrycka kunskap och organisera ldrandet, vilket innefattar sévél
instruktioner och gruppindelningar som val av ldromedel och redovisningsformer. Viktiga
strategier ar ocksé formativ bedomning, anpassad fysisk 1drmiljo samt att mojliggora olika
uttrycksformer — ndgot som lyfts sérskilt inom de praktisk-estetiska &mnena som slgjd. Flera
forskare, ddribland Tomlinson (2001), Leifler (2024), Sjoqvist (2022), Kotte (2017) och
Hattie (2009), betonar vikten av ldrarens lyhordhet, relationskompetens och forstielse for det
sociala samspelets betydelse for lirande. Det framgér att social interaktion, motivation och ett
positivt kdnslomissigt klimat paverkar elevernas ldrande i hog grad. Vidare betonas att fysisk



larmiljo, tillgéng till anpassade verktyg, gruppstruktur och variation i undervisningens
utformning ar viktiga faktorer for att skapa en tillgdnglig och inkluderande undervisning. I
slojdamnet framkommer sérskilda mojligheter till differentiering, bdde genom de
materialbaserade arbetsformerna och de varierade uttryckssétten som slgjdundervisningen
medfor. Undervisningen inom sldjddmnet exemplifierar ocksa hur tillgang till alternativa
kommunikationsvagar kan stodja ldrande hos elever med sprakliga utmaningar.

Sammantaget framstér differentiering och inkludering som néra sammankopplade begrepp.
Genom att planera for variation, aktivt stod och elevdelaktighet kan undervisningen utformas
sa att alla elever ges mojligheter att nd kunskapsmaélen utan att exkluderas frin gemenskapen.



3 Syfte och fragestallning

Syftet med detta arbete dr att undersdka pa vilket sétt slojdlarare differentierar sin
undervisning. For att besvara studiens syfte formuleras foljande fragestillningar:

- Hur anpassar slgjdldrare den fysiska larmiljon utifrén ett differentieringsperspektiv?

- Hur beskriver slgjdlérare de mdjligheter och utmaningar som finns i att uppna en
differentierad undervisning?

- Vilka strategier anvander slojdlédrare for att differentiera sin slojdundervisning?



4 Teoretiskt ramverk

Nedan presenteras det sociokulturella perspektivet pd larande och kunskap samt varfor det
perspektivet ér valt och relevant i relation till studien.

4.1 Den sociokulturella teorin

Det sociokulturella perspektivet har valts som teoretiskt ramverk eftersom det bidrar till att
forsta hur socialt samspel, fysisk larmiljo samt slojdlarares olika strategier kan frimja elevers
larande. Beskrivningen baseras frimst pa Larande i praktiken av Roger Sdljo (2014) och Mind
in Society av Lev Vygotsky (1978).

Vygotsky utvecklade teorier om ldrande som kom att ligga grunden for det sociokulturella
perspektivet (Sdljo, 2014). Perspektivet betonar samspelet mellan individ och omgivning.
Utveckling och ldrande formas i interaktion med andra och inom de kulturella sammanhang
individen befinner sig, vilket ligger i linje med principerna for differentiering. Genom att
anpassa och planera undervisningen utifran elevers varierande behov — med stdd av socialt
samspel, verktyg och larmilj6 — kan ldraren skapa forutsittningar for ett meningsfullt ldrande
for alla elever.

4.1.1 Den proximala utvecklingszonen

En central idé i Vygotskys teori dr den proximala utvecklingszonen, avstdndet mellan vad en
individ klarar pa egen hand och vad den kan klara med stéd fran en vuxen eller mer kunnig
kamrat (Siljo, 2014). Det dr inom denna zon som ldrande sker mest effektivt, da individen far
vigledning in i nya sétt att forsta och agera i omvérlden. Lararen bor dérfor inte enbart
fokusera pé vad eleven redan kan, utan ocksa se till vad eleven kan uppna med stdd, vilket
synliggor elevens potentiella utveckling (Séljo, 2014).

Eftersom ldrande sker i sociala och kulturella ssmmanhang, paverkar skolans miljo,
kommunikationsformer och tillgang till verktyg de mojligheter elever har att utvecklas. Siljo
(2014) betonar samtidigt individens aktiva roll i att delta i sin egen utveckling. I denna studie
anvinds den proximala utvecklingszonen som begrepp for att forstd hur slojdlérare anpassar
undervisningen for att utmana eleverna pa rétt niva.

4.1.2 Socialt samspel

Larande enligt det sociokulturella perspektivet sker bade individuellt och kollektivt. Det
handlar om att elever deltar i sociala sammanhang, tar med sig erfarenheter dérifrdn och
anvinder dem i nya sammanhang. Social interaktion ses som en grundforutsattning for
larande (Séljo, 2014).

Saljo (2014) forklarar att begreppet scaffolding, som utvecklats vidare i relation till
Vygotskys idéer, beskriver den tillfélliga stottning en ldrare ger genom att anpassa sin
vigledning efter elevens behov. Det dr inom detta stodjande mellanrum som effektivt ldrande
mojliggors. Saljo (2014) lyfter att 1drande ar situationsbundet och formas i verkliga sociala
situationer ddr elever 16ser problem och interagerar tillsammans. Exempel péd sadana
verklighetsnira situationer dr gruppuppgifter, kamratrespons och dialoger i klassrummet. Nir
elever exempelvis far planera och genomfora ett slojdprojekt tillsammans sker ldrande i ett
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autentiskt sammanhang. I denna studie dr detta perspektiv centralt for att forsta hur social
interaktion i slojdsalen kan fungera som en resurs i arbetet med differentiering.

4.1.3 Kulturella redskap

Lirande sker genom anvéindning av kulturella redskap, vilket dr de resurser som anvinds i
samspel med andra (Sdljo, 2014). Dessa redskap kan vara sprékliga, fysiska eller digitala.
Vygotsky (1978) betonade att redskap har en central roll i hur vi tdnker och lér, och han
delade in dem i fysiska (till exempel sax eller hammare) och psykologiska (sdsom sprik och
symboler). Spraket betraktas som det viktigaste psykologiska redskapet eftersom det
mdjliggor tinkande och kommunikation i samspel med andra. Sdljo (2014) delar Vygotskys
uppfattning att ldrande forutsétter anvandning av redskap. Han betonar att ldrande inte sker i
direkt kontakt mellan individ och omviérld, utan alltid formedlas genom redskap som fungerar
som stodstrukturer i lirandeprocessen. Séljo (2014) vidareutvecklar Vygotskys idéer genom
att dven inkludera digitala verktyg som naturliga delar av dagens larmilj6. Exempelvis
anvénds ritprogram, pedagogiska appar och instruktionsfilmer som kulturella redskap i
undervisningen.

Skolan &r en plats dér elever far tillging till dessa redskap och sociala ssmmanhang. Inom
slojdamnet blir samspelet mellan verktyg, miljo och handledning sérskilt tydligt genom det
praktiska arbetet. Detta gor det sociokulturella perspektivet sérskilt relevant for att analysera
hur slgjdlérare arbetar med differentiering.
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5 Metod

I detta kapitel redogdrs for de metodval som har gjorts for att besvara studiens
fragestéllningar. Avsnittet behandlar tillvigagéngssitt, urval, datainsamling, databearbetning
samt etiska overvdganden. Hir beskrivs dven hur det insamlade materialet har analyserats.
Vidare redovisas hur artificiell intelligens (AI) har anvénts.

5.1 Enkat som metod

For att samla in empirisk data anvéndes en kvantitativ metod med kvalitativa inslag, i form av
en enkdtundersokning. Enkdtmetod valdes eftersom den mojliggor insamling av data frén
ménga respondenter, vilket enligt Bryman (2018) &r fordelaktigt vid undersékningar som
syftar till att identifiera monster eller samband i storre grupper. De kvalitativa inslagen, i form
av Oppna frigor, anvéndes for att finga nyanserade resonemang och forklaringar till varfor
respondenterna tycker eller handlar pé ett visst sétt. De kvalitativa inslagen utgjorde ett
vérdefullt komplement till de kvantitativa resultaten.

5.2 Enkatens utformning

Webbenkiten konstruerades i Microsoft Forms, vilket mojliggjorde en varierad utformning
bade vad géller layout och frdgetyper. Respondenterna presenterades endast for en fraga i
taget, vilket 0kade fokuseringen pé den frdga som skulle besvaras. Enkéten innehdll ja/nej-
fragor, flervalsfragor, sjdlvskattningsskalor samt Oppna fragor. Vissa fragor filtrerades
beroende pé respondentens svar, exempelvis om en person angav att hen var obehorig kom en
foljdfraga pa varfor medan de behoriga gick vidare till en annan friga. Bryman (2018) betonar
att 6ppna fragor i enkiter mojliggor ofdrutségbara och nyanserade svar. Dessa anvindes dven
for att ge respondenterna utrymme att utveckla resonemang i relation till tidigare slutna
fragor. Enkéten inleddes med bakgrundsfradgor om respondenten till foljt av frdgor om
differentiering i sljddmnet.

En mindre pilotstudie genomfordes for att identifiera eventuella otydligheter i frigorna eller
tekniska problem. Eftersom inga sddana framkom behdvde inga férdndringar goras i enkéten.

5.3 Urval

Malet var att na ett brett och representativt urval av verksamma slojdlirare i grundskolan.
Enligt Bryman (2018) okar ett storre urval mojligheterna till generalisering av resultaten.
Enkiten delades forst i Facebookgruppen Nationellt centrum for slojdutbildning, med cirka 10
100 medlemmar. Fyra dagar efter forsta inldgget hade 29 svar inkommit. Darefter delades
enkéten dven pa forfattarens privata Facebook med uppmaning om vidare delning, vilket
resulterade i ytterligare fyra svar. Tva paminnelse-inlégg postades i Facebookgruppen efter
fem respektive tretton dagar. Enkéten var tillgénglig i totalt 14 dagar och stingdes den 24
april 2025, med totalt 49 insamlade svar.

5.4 Databearbetning

Nir alla svar hade samlats in exporterades dessa automatiskt till Excel via Microsoft Forms.
Varje respondent hade d tilldelats ett anonymt ID-nummer. Kvantitativa fragor kodades
numeriskt for att mojliggdra vidare analys (Bryman, 2018). Resultaten strukturerades med
hjélp av Al som anvéndes for att sammanstilla svaren. Excel-filen skickades till Al-verktyget
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ChatGPT som skapade en sammanfattning dar det tydligt framgick hur ménga svar respektive
svarsalternativ fick. Dessa siffror anvdndes sedan for att manuellt skapa diagram i
programmet Canva.

De 6ppna fritextsvaren analyserades med hjélp av tematisk analys. Enligt Bryman (2018) &r
tematisk analys en vanlig metod for att analysera kvalitativ data, dér forskaren identifierar
aterkommande monster, likheter och skillnader i materialet. Analysen utgar frén det som é&r
relevant for studiens syfte och frigestdllningar. I denna studie genomfordes analysen och
kategoriseringen manuellt, och resultaten beskrevs med hjilp av representativa citat for att
konkretisera de teman som framkom.

5.5 Etiska overvaganden

For att sikerstilla en etiskt god forskningsprocess har studien foljt de fyra huvudkrav som
beskrivs i Vetenskapsradets rapport God forskningssed (2024): informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebér att deltagarna ska informeras om studiens syfte, att medverkan &r
frivillig och att de har rétt att avbryta sitt deltagande nér som helst utan nagra konsekvenser. I
denna studie informerades respondenterna genom ett missivbrev som presenterades pa
enkétens forstasida (se bilaga 1). Samtyckeskravet innebér att deltagarna aktivt ska samtycka
till att medverka. I missivbrevet framgick tydligt att respondenten gav samtycke genom att
fylla i och skicka in enkéten. Konfidentialitetskravet innebér att personuppgifter ska hanteras
med storsta mojliga sekretess och att ingen enskild individ ska kunna identifieras i det fardiga
materialet. I studien samlades inga personuppgifter in och alla enkétsvar hanterades anonymt.
Varje respondent tilldelades automatiskt ett anonymt ID-nummer i samband med exporten
fran Microsoft Forms till Excel, vilket sékerstéllde anonymitet vid bearbetningen av data.
Nyttjandekravet innebér att insamlad data endast far anvindas for det syfte som angivits. I
denna studie har det insamlade materialet uteslutande anvénts for det aktuella examensarbetet
och har inte delats vidare med tredje part.

Genom att folja dessa principer har studien forhallit sig till god forskningssed och virnat om
deltagarnas integritet, rittigheter och frivillighet i enlighet med Vetenskapsradet (2024).

5.6 Anvandandet av Al

Artificiell intelligens (Al), 1 form av ChatGPT frdn Open Al har anvénts i studien som ett
kompletterande verktyg under skrivprocessen. Al har inte ersatt ndgon vetenskaplig eller
forskningsetisk bedomning, utan fungerat som ett stdd i sprakgranskning och strukturering av
material. Al anvéndes for sprakgranskning i form av hjélp med viss meningsstruktur for att fa
ett tydligare och mer akademiskt uttryck, identifiera sprakliga repetitioner, justera
grammatiska fel samt sikerstélla en konsekvent och formell ton. Genom denna typ av
sprakstod kunde det vetenskapliga uttrycket forbéttras utan ndgon éndring av innehall eller
analys.

Al anvéndes dven vid bearbetningen av enkétdata i arbetet med de kvantitativa delarna. Efter
att enkdtsvaren exporterats till Excel anvindes Al for att sammanstélla frekvensdata, hur
manga respondenter som valt ett visst svarsalternativ. Dessa summeringar 14g till grund for de
diagram som sedan skapades manuellt i Canva. Al underlittade ddrmed genom ett betydligt
mer organiserat och tidseffektivt hanterande av materialet. Anvéndandet av materialet har
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skett med en medvetet kritisk hillning, dir varje inslag noggrant har granskats utifran
relevans, trovérdighet och rimlighet.

Sammanfattningsvis har anvindningen av Al i denna studie alltsa skett medvetet, transparent
och 1 enlighet med god forskningssed, ddr jag hela tiden haft kontroll ver tolkningar,
slutsatser och formuleringar. Al har endast anvints som ett hjdlpmedel for att effektivisera
vissa moment och for att hoja den sprakliga och kommunikativa kvaliteten i det fardiga
arbetet.

14



6 Resultat

I f6ljande kapitel redovisas resultatet frdn enkdtundersokningen. Inledningsvis presenteras
bakgrundsinformation om respondenterna, foljt av deras tankar kring en differentierad
undervisning samt de mojligheter och utmaningar som detta innebér. Darefter redovisas
resultatet under tre huvudkategorier: fysisk larmiljo, socialt samspel och
undervisningsstrategier som slojdldrare aktivt anvinder for att framja differentiering.

6.1 Respondenterna

Enkiten besvarades av 49 respondenter, varav majoriteten var behoriga slojdlérare: 41
behoriga och dtta obehoriga. Bland de obehoriga respondenterna var fem slgjdlararstudenter
som antingen arbetar som sldjdldrare under sin utbildning eller har tidigare erfarenhet av
yrket. En respondent var fritidspedagog med slojd som en del av sin utbildning, och tvé
arbetar som slojdlarare utan formell slojdlararutbildning.

Som Figur 1 visar har majoriteten av respondenterna ldng yrkeserfarenhet. Nastan hélften (22
respondenter) har arbetat som slojdldrare i Over 15 ar. Elva respondenter har 7-14 ars
erfarenhet, och tolv har 3-6 ars erfarenhet. Endast fyra respondenter har mellan 0-2 ars
erfarenhet, varav tre tillhor gruppen obehoriga.

0-2ar 3-6ar 7-14ar ® 15+ar

0-2ar
4

3-6ar
12

15+ar
22

7-14ar
11

Figur 1: Yrkeserfarenhet

6.2 Differentiering i praktiken och dess utmaningar samt
mojligheter

Majoriteten av slojdlararna anser att de har tillrickliga kunskaper for att kunna differentiera
sin undervisning. Figur 2 visar ett stapeldiagram 6ver respondenternas svar pa pastadendet ”Jag
har tillridckliga kunskaper for att kunna differentiera min undervisning”. Respondenterna
skattar sig sjdlva pé en skala fran noll till tio, dér noll innebér att de inte héller med om
pastaendet och tio innebdr att de héller med fullt ut. 43 respondenter skattar sig hogt, mellan
sju och tio, medan endast sex respondenter véljer en sexa eller lagre.
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© "Jag har tillriickliga kunskaper for att kunna differentiera min undervisning"
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Figur 2: Om respondenterna anser sig ha kunskaper om differentiering

Figur 3 visar slojdldrarnas svar pa om de i praktiken anpassar sin undervisning. 45
respondenter skattar sig hogt, mellan sju och tio, medan fyra respondenter skattar sex eller
lagre.

© "Jag anpassar min undervisning utifrdan att alla elever dr olika och lir sig pa olika sditt"
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Figur 3: Om respondenterna anser sig anpassa sin undervisning

En overvidgande majoritet av respondenterna instimmer i pastaendet att de har en
huvudplanering f6r gruppen och individanpassar lektionsuppgifter ndr behovet uppstar, enligt
Figur 4. Fyra respondenter skattar fem eller ldgre, medan 27 respondenter viljer en tia och
instimmer helt i pastaendet. Resterande 18 respondenter haller ocksa med i stor utstrickning
och viljer sju, étta eller nio.
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"Jag har en huvudplanering for en grupp och individanpassar sedan den lektionsuppgiften vid behov"
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Figur 4: Om respondenterna vid behov individanpassar en bestimd huvuduppgift

Respondenterna besvarar fritt pa vilka utmaningar och mojligheter som de upplever med att
uppna en differentierad undervisning. Den mest frekventa utmaningen &r tidsbrist. 17
personer svarar att det dr stor brist pd tid nir det géller forberedelser, genomforande eller
planering. Sex personer anger att det rdder brist pa resurser och att de inte hinner ldra kdnna
eleverna tillrackligt for att forstd deras behov. Fem respondenter menar att stora elevgrupper
utgdr en utmaning. Fem andra betonar elevernas brist pd motivation eller negativ attityd som
ett hinder for att kunna differentiera undervisningen. Lirare 7 tar upp bade tidsaspekten och
elevernas attityd som utmanande: ”Att inte hinna med under lektionen. Annars dr det inget
problem tycker jag, virre dr det med arroganta snutiga elever som inte vill arbeta med ndgot
for att det dr trakigt och inte vill gora nagot.”

Atta respondenter upplever att det inte finns nigra utmaningar alls.

De mojligheter som slojdlirarna ser i att kunna uppna en differentierad undervisning ar framst
goda. Det vanligaste svaret ir att slojden upplevs som ett tacksamt &mne att tillimpa
anpassningar i. Flera respondenter ser det som en fordel att slgjdundervisning ofta sker i
halvklass. Larare 20 uttrycker detta pa foljande sitt: “eftersom sldjden ofta innebdr
individuella arbetsuppgifter och i halvklasser sa tycker jag att méojligheterna dr relativt stora,
om tiden for planering finns.”

En annan respondent beskriver att det &r slojdens flexibilitet som skapar goda forutséttningar
for differentiering. En tredje respondent uttrycker att det alltid finns mdjlighet i slgjden att
vara lyhord, tydlig och att variera uppgifterna, vilket skapar goda mojligheter for att kunna
differentiera sin slojdundervisning.

6.3 Fysisk larmiljo

Resultatet av slojdlararnas svar pé fragan om de planerar gruppindelning utifran elevernas
forutséttningar framgar av Figur 5. Endast en person uppger att detta alltid gors, medan 13
respektive 14 respondenter uppger att de ofta eller ibland planerar gruppindelningar utifran
elevers olika behov. Tolv respondenter anger att detta séllan sker, och tio uppger att de aldrig
planerar gruppindelningar pa detta sétt. Totalt 41 respondenter valde att utveckla sina svar 1
fritext. Bland de som inte planerar gruppindelningar framkommer orsaker sisom
organisatoriska skél, dir exempelvis mentor eller annan kollega ansvarar for gruppindelning.
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En aterkommande forklaring dr ocksa att undervisningen inte innehaller grupparbeten, da
eleverna forvintas arbeta individuellt. Larare 20 uttrycker detta tydligt i foljande formulering:
[ slojden jobbar vi inte i grupper.”

Alltid

] Aldrig
9
Ofta ”Jag planerar gruppindelning for att
® Aldrig 13 frimja samarbete mellan elever med
olika forutséttningar”
Sillan
Ibland
Ofta Sdllan
12
® Allud
Ibland
14

Figur 5: Om respondenterna planerar gruppindelningar eller inte

Resultatet visar att larare som aktivt planerar gruppindelningar delar in eleverna framst utifran
kunskapsniva, sociala behov eller trygghet. Syftet ér att skapa en 14rmiljo med forutsattningar
for samarbete och dmsesidigt stod mellan elever. Lirare 25 understryker detta i sitt
resonemang om varfor hen aktivt planerar grupper: ”Gemensam utveckling ddr elever ldir av
varandra.” Flera respondenter betonar dven att begreppet gruppindelning snarare handlar om
placering i rummet dn om grupper. Detta belyses bland annat av ldrare 16, som uttrycker:
”Gruppindelning dr kanske fel ord, men placering i klassrummet kan ju vara frimjande eller
stjdlpande.”

Figur 6 visar att majoriteten av respondenterna anser att de anpassar slojdsalen for att mota
olika elevers behov. Trots detta visar foljdfrdgan om hur anpassningen sker att 19
respondenter antingen inte gor ndgra anpassningar eller uppger att behovet inte finns.
Resultaten som visar tillgang till anpassade verktyg eller utrustning for elever med
funktionsvariationer synliggér att det inte dr vanligt forekommande. Detta framgar i Figur 7,
dér en tabell anvénds fOr att visualisera resultaten. Tabellen visar tre kolumner: Den forsta
redovisar vilka anpassade verktyg som uppges av de respondenter som har tillgang till sddana.
Den mittersta kolumnen visar verktyg som ndmns av dem som i viss mén har tillgang till
anpassade verktyg. Den tredje kolumnen avser hur respondenterna anpassar sin slgjdsal.
Siffrorna i tabellen anger hur ménga respondenter som ndmnt respektive exempel.

En majoritet (26 respondenter) uppger att de inte har tillgang till anpassade verktyg, medan 16
anger att de 1 viss mén har tillgdng och sju uppger att de har tillgang. Trots att vissa uppger att
de har anpassade verktyg, dr antalet konkreta exempel i fritext-svaren fa. De anpassade
verktygen som framkommer ar frimst enklare symaskiner, storre nalar och stickor, h6j- och
sankbart bord, bildstdd, specialsagar samt digitala hjdlpmedel som exempelvis iPads (Figur
7).

Flera beskriver att slgjdsalen &r svér att anpassa, exempelvis pd grund av sma eller trdnga
salar, eller att de anser att det inte finns behov av anpassning. Vanligast forekommande
anpassningar dr anvindning av visuellt stod eller mobleringsldsningar. Tio respondenter
ndmner anpassningar i form av visuellt stod och struktur, exempelvis anvindande av bildstod
i salen. Elva respondenter nimner moblering anpassad efter individuella behov, exempelvis
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fasta platser, eller anpassning i form av hur mdblerna dr placerade i salen. Syftet med
moblering &r ofta att skapa avskilda och lugna arbetsplatser. Lérare 12 formulerar det sd hér:
”Anpassad moblering med mojlighet till 'lugna hornan'. Fast placering med mdéjlighet att
flytta och att sitta med en kompis under praktiskt arbete.”

Synen pa hur visuell stimuli dr ndgot som dr hjélpande eller stjélpande i larmiljon skiljer sig
at. Larare 3 uppger: "Mycket framme pa viggarna” som ett sétt att underlétta for eleverna,
medan Lérare 6 i stillet uppger det motsatta: ”Jag forséker skala ner synintrycken genom att
ta bort allt som forra slojdldraren satt upp pd viggarna.”

Bland de 23 respondenter som undervisar i textilslojd ar det 17 som anger att de genomfor
nagon form av fysisk anpassning. Tre av dessa ger dven exempel pé vad for anpassade
verktyg. I trd- och metallslgjd dr motsvarande siffror lagre: endast fem av 15 anger att de gor
anpassningar 1 slojdsalen, och sex anger att de har anpassade verktyg. Bland de ldrare som
undervisar i alla tre materialinriktningar anger sju av elva att de gor nagon form av
anpassning i salen.

@ "Jag anpassar slojdsalen/arbetsmiljon for att mota olika elevers behov"

10

Antal svar

3 4 5 6 7 8 9 10
Skattningsskala

Figur 6:Respondenterna uppfattning om de sjéilva anser att de anpassar sin slojdsal
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Exempel pa verktyg for de som Exempel pa verktyg for de som Svar pa hur liraren anpassar
svarade att de har anpassade svarade att de har anpassade slojdsalen
verktyg verktyg i viss mdn
Generella ldttanvinda verktyg |4 |Inget svar 8  |Inget behov/ inga 19
- enklare symaskiner, littare anpassningar
verktyg, storre nalar eller
stickor
Visuella/horsel-anpassningar -| 3 |Begrdnsad fysisk utrustning - 6 [Fysisk moblering & 11
forstoringslampor, bildstod, hoj- sdnkbart bord, skdrmar, placering
ljudforstérkare, iPad lampor
Greppvinliga verktyg - 2 |Temporirt/behovs-anpassar - 3 |Visuellt stéd & struktur 10
ergonomiska virknalar, utrustning kops in eller anpassas
tyngder, védnstersaxar, nér behov uppstar
anpassade handtag
[Anpassningar for rorelsehinder) 9 |Digitala hjdlpmedel - iPad, 3 [Materialframstéllning & 7
- hoj- sdnkbart bord, datorprogram, lashjélpmedel forenkling
svarvmallar for blinda,
specialsdgar
\[Egen tillverkningar/losningar -| |  |Egen tillverkningar/losningar - | | [Sinnesro & stimuluskontroll | 77
lararen har sjilv anpassat eller lararen har sjilv anpassat eller
skap hjélpmedel utifrén behov skap hjélpmedel utifrén behov
Utrustning for fysisk variation - | 1 [Forklaring varfor 7
vickpallar, vénstersaxar, pallar planlosning & rummets
for korta elever begransningar gor att de inte
kan anpassa
Tillgidnglighet for 6
rullstol/fysisk anpassning

Figur 7:Tabell 6ver vilka fysiska anpassningar samt verktyg som tilldmpas i sléjdsalen

6.4 Inkludering och relationsbyggande

Resultaten fran Figur 8 visar att samtliga respondenter anger att de i nigon grad arbetar aktivt
for att skapa ett inkluderande och tryggt klassrumsklimat. Ingen respondent skattar sig légre
an fem pa skalan, och hilften instdimmer helt med péstdendet genom att svara med en tia.

Nér respondenterna utvecklar hur de arbetar med att frdmja inkludering och trygghet,
framkommer att det vanligaste tillvigagéngsséttet dr att arbeta med tydlighet och struktur.
Flera svar betonar att lirarna 4r konsekventa i sina forhéllningssétt och att de tydligt
kommunicerar regler kring till exempel krankningar och bénkplaceringar. Ett aterkommande
tema dr att lararna har hoga forvéntningar pa elevernas sociala beteende, sdsom att vara

hjélpsamma och schysta kamrater.
” Jag arbetar aktivt med att skapa ett

Ett annat tydligt monster ar vardegrundsarbetet, vilket inkluderande och trveget klassrumsklimat™
flera respondenter menar att de aktivt arbetar med i 2 5
undervisningen, medan andra héanvisar till att skolan som 20

helhet har ansvar for detta. Totalt 17 svar kategoriseras

S
som relaterade till kommunikation, relationsskapande \2 o
och individanpassning. Dessa ldrare beskriver 210 ;
exempelvis att det finns en grundlaggande respekt 5 7
mellan individer i1 klassrummet, bade mellan elever och s !

mellan elev och ldrare. Ett vanligt arbetssétt &r att lararen ~ £igur 8:slojdldrares svar till vilken grad de

hilsar pﬁ Varje elev gér dem hérda och sedda i helklass aktivt arbetar for ett inkluderande och tryggt
> klimat

samt reagerar direkt vid krdnkande kommentarer.
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Aven den fysiska lirmiljon lyfts fram i sju svar. Exempelvis nimns att sirskilda platser i
klassrummet skapas for att mojliggdra studiero, sasom extra bord for elever som behdver en
lugnare miljo.

6.4.1 Socioekonomisk paverkan

Respondenternas uppfattningar om hur den socioekonomiska situationen paverkar planering
och genomforande av en differentierad undervisning dr delad. Enligt Figur 9 anser 17
respondenter att det paverkar, medan lika manga anser att det inte gor det. Ytterligare 15
respondenter viljer att inte besvara fragan. Bland de som anser att den socioekonomiska
situationen paverkar lyfts relationellt arbete och kompensatoriska atgarder som viktiga
strategier. Exempelvis beskriver Larare 11 att fokus pa relationsbyggande &r extra viktigt for
att na elever som kommer fran svara forhallanden. Flera ldrare framhéller &ven att elevernas
olika erfarenheter och bakgrunder paverkar deras forkunskaper vilket stéller krav pa ldrarens
anpassningar. En aterkommande utmaning ar sprakliga barridrer. Larare 31 illustrerar detta
med foljande citat: ”Mycket sprakforbistring sa jag arbetar aktivt med att ordbada eleverna
samt att de fdr trdna pd att beskriva vad de behéver med hjdlp med, inte bara: Det hdr!”

Bland de ldrare som anser att socioekonomisk bakgrund inte paverkar undervisningen
framhalls istdllet principen om likvérdighet. De menar att undervisningen alltid ska anpassas
efter varje individs behov och forutséttningar, oavsett bakgrund. Lérare 25 uttrycker detta
tydligt: ”Jag planerar efter elevgrupper och bryr mig inte om vilken socioekonomisk grupp
eleven(erna) tillhor. Eleverna dr individer och svarigheter finns i alla samhdllsskikt.”

Andel elever med lag |Sammanlagda |Anser att "Ja, |Anser att Inget svar om
socioekonomi antal svar det paverkar” |”Nej, paverkar |pdverkan
inte”
0-10% 8 2 1 S
11-25% 18 4 7 7
26 — 50 % 7 3 3 1
S1—-75% 7 5 2
76 — 100 % 6 3 3
Vet ¢j 3 1 2
=49 =17 =17 =15

Figur 9: Socioekonomiska situationen for slojdldrarnas eleverna

6.5 Varierade instruktioner och strategier

Resultatet visar en bred variation hos respondenterna nir det géller i vilken utstrackning
eleverna ges mojlighet att redovisa sina arbeten pa olika sétt. Enligt Figur 10 erbjuder 17

respondenter aldrig eller sdllan sddan variation, medan 22 anger att de ofta eller alltid gor det.

Resterande tio anger att de ibland ger eleverna mojlighet till alternativa redovisningssétt.
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X Aldrig
Alltid ”Hur ofta erbjuder du elever olika

sétt att redovisa sina arbeten?”

©® Aldrig
» Séllan
Sallan
Ibland 13
Ofta Ofta
® Allid 14

Ibland
10

Figur 10: Om lirarna erbjuder
varierade sdtt att redovisa pd

En majoritet av lararna anvinder flera typer av instruktioner parallellt 1sin undervisning De
mest frekventa typerna av instruktioner dr muntliga genomgéngar och praktiska visningar
vilket 47 respondenter uppger att de regelbundet anviinder. Aven instruktioner i text-, bild-
och videoformat anvinds i stor utstrickning, av 38 respektive 31 respondenter. Atta lirare
valde alternativet "annat" och ndmner andra arbetssitt utover de forvalda alternativen.
Instruktioner som ndmns dr exempelvis att elever instruerar och hjilper varandra. Larare 45
uttrycker detta pa foljande sétt: "Jag ldter elever visa och forklara for andra elever ndr de
klarat ett moment — win-win!”

50

40

g 30
%
E

Z 2

10

0

Muntligt Praktiskt Text Bild Video Annat

Instruktioner som regelbundet anvands

Figurll: Vilka instruktioner slojdldrarna anvinder i sin undervisning

Av de respondenter som valde att motivera sitt val av instruktionstyp framtradde sex
aterkommande teman: praktisk/visuell karaktir, multimodala instruktioner, tidsbesparing,
varierad inldrning, tydlighet och individanpassning.

Den vanligaste anledningen, ndmnd av 14 respondenter, dr undervisningens praktiska och
visuella karaktér. Dessa larare beskriver hur de ofta visar praktiskt och anviander konkreta
exempel for att undervisningen ska bli tydlig och latt att folja. Larare 10 uttrycker: “A# visa
praktiskt genomsyrar i stort sett alla lektioner.”. Nio respondenter lyfter fram att de anvénder
multimodala eller kombinerade instruktioner. Muntlig genomgang kompletteras med bildstdd,
skriftliga punktlistor eller videor, i syfte att 0ka tillgangligheten. Lérare 15 forklarar: “Jag
upplever att jag behover olika typer av instruktioner, ibland under samma lektion, ibland

22



anvdnder jag tvd/tre. Att elever ldir pa olika sditt, samt att andelen elever som inte formar ta
till sig information i stérre grupp okar dr vil den storsta anledningen.”. Ytterligare nio
respondenter ndmner tidsbesparing som ett motiv — kombinationen av olika instruktioner
minskar behovet av individuell hjilp och frigor tid under lektionen. Lérare 5 redogor:
“Tidsvinst. Tillgodoser mdnga olika elever med NPF-svdrigheter samtidigt.”. Atta svar
kretsar kring temat varierad inlérning. Lérarna betonar att elever tar till sig information pa
olika satt. Larare 1 understryker att: “Olika elever tar upp information pa olika sdtt.”.
Tydlighet lyfts 1 atta olika svar som en viktig aspekt. Har fokuserar ldrarna pd att alla elever
ska kunna forsta instruktionerna. Larare 8 forklarar: “For att sa manga som méjligt ska kunna
forstda uppgiften och hinga med.”. Till sist uttrycker flera lérare att valet av instruktioner styrs
av individanpassning, att anpassa efter elevernas olika behov. Larare 6 uttrycker: “Jag
varierar och kompletterar for att hitta fram till vilken/vilka instruktioner som passar bdst for
eleven.”.

Resultaten visar att individanpassning &r den strategi som flest (17 respondenter) anvédnder for
att uppné en differentierad undervisning. Detta innebdr exempelvis att svarighetsgraden
anpassas, att vissa elever far mer hjdlp eller andra typer av uppgifter. Lérare 16 uttrycker:
?Vissa far gora annorlunda, t.ex. annat foremdl, annan teknik, annan l6sning. Vissa elever
hjdlper jag mer dn andra, vissa pushar jag mer mm.”. Formbara uppgifter eller uppligg
ndmns av 13 respondenter. Dessa innebir en flexibel struktur dér uppgifter kan anpassas
utifrdn elevens niva och intresse. Lirare 5 beskriver: “Det finns en grunduppgift som de sedan
kan ta ut svingarna med som de vill.”. Tio svar handlar om anvéndning av olika instruktioner,
medan sju nimner anvindningen av steg-for-steg-listor bade som lektionsstruktur och som
individanpassade checklistor. Larare 26 uttrycker: ”Steg-for-steg-instruktioner, check-listor.
Moycket repetition for den som behover.”. Slutligen belyser sju respondenter ett proaktivt
arbetssdtt, dir anpassningar gors redan i planeringsstadiet. Larare 39 forklarar: “Att i
planeringsstadiet utga ifran de elevgrupper jag faktiskt har, pa sd sdtt dr differentierad
automatisk redan frdan bérjan.”

6.6 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultatet att slojdlarare anvénder en rad olika strategier for att mota
elevernas varierande behov och forutsittningar. De mest framtradande strategierna ér
individanpassning av uppgifter, varierade instruktioner, anvindning av steg-for-steg-listor och
flexibla upplégg. Larare beskriver ocksa att de arbetar proaktivt med planering, for att i forvéig
anpassa undervisningen efter elevgruppens sammanséttning. Dessa resultat svarar tydligt mot
fragan om vilka strategier slojdldrare anvénder for att differentiera sin undervisning.

Nir det giller mojligheter och utmaningar som sldjdlarare upplever i att differentiera
undervisningen uttrycks en positiv instéllning till att anpassa undervisningen, sérskilt med
syftet att na varje elev och frimja ldrande. Samtidigt beskrivs svarigheter, frimst kopplade till
tidsbrist, resursbrist och till viss del otillrdckliga kunskaper om anpassningar, faktorer som
ibland begrdnsar mdjligheterna till en heltdckande differentiering.

I relation till frdgan hur den fysiska ldrmiljon anpassas visar resultaten att majoriteten av
lararna gor vissa anpassningar av sldjdsalen, dessa dr ofta begransade till moblering, placering
och anvdndning av enklare bildstod. Manga lyfter svérigheter kopplade till lokalernas
utformning eller brist pa anpassade verktyg. Det dr ocksa relativt fa som har tillgéng till
specifik utrustning for elever med funktionsvariationer.
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Sammanfattningsvis indikerar resultaten att slgjdlérare upplever differentiering som bade
viktig och meningsfull, men att det kréver tid, resurser och stod for att kunna genomforas fullt
ut. Trots detta uttrycker ménga en vilja och ambition att utveckla sin undervisning i en mer

inkluderande och differentierad riktning.
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7 Diskussion

Nedan presenteras metoddiskussionen till f6ljd av resultatdiskussionen, dérefter ges forslag péa
vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Anvindning av enkdtundersokning som metod har inneburit bade fordelar och begransningar.
En stor fordel var mojligheten att pé ett enkelt sdtt nd ut till ett stort antal slojdlarare, vilket
okade mojligheten till métning av ett mer omfattande resultat. Enkaten mdjliggjorde ocksa en
kombination av bade kvantitativa och kvalitativa frdgor. Det bidrog till en mer nyanserad bild
av respondenternas dsikter och tankar samtidigt som de mdjliggjorde en métning. Jag kunde
méta hur manga som gjorde pa ett visst sétt, f& svar pa varfor och sen dven méta hur manga
som gOr pd samma sitt av samma orsak. Enkéter medfor samtidigt vissa svdrigheter som bor
nidmnas. Exempelvis nér det kom till tolkning av dppna fritextsvar. Eftersom det inte fanns
mdjlighet att stélla foljdfragor, varken for mig som fragestillare eller for respondenten, finns
risk for missforstand eller olika tolkningar av fragor och svar. Vissa svar upplevdes otydliga
eller kortfattade, vilket kan indikera pd misstolkningar. Det forsvérade analysen eftersom
dessa svar kraver forsiktighet da olika tolkningar kan paverka kategoriseringen i den
tematiska analysen.

En annan aspekt att ndmna &ar urvalet. Enkédten besvarades frivilligt vilket kan paverka
resultatet d& det framst dr de ldrare som ar sérskilt engagerade i1 fragan som véljer att delta.
Dessutom é&r urvalet av respondenter endast de som har tillgdng till Facebook och &r medlem i
gruppen dir enkiten delades. Pa grund av det och att det dr ett begransat antal respondenter
gér det inte att generalisera resultatet till samtliga slojdlarare i Sverige. Studien ger 4ndd en
vérdefull inblick i hur en grupp slgjdldrare resonerar kring differentierad undervisning, samt
en inblick i vilka anpassningar som utifrdn en blandad grupp sldjdléarare 4r de vanligast
forekommande. Till sist bor anvdndningen av digitala verktyg som anvéndes for
sammanstéllning och visualisering av resultaten ndimnas. Anvandningen av Al och Canva var
ett effektivt sétt att f4 dverblick for att sedan kunna skapa tydliga diagram exakt s som jag
ville ha dem fran grunden. Det gjordes forsok att anvénda statistikprogrammet SPSS som
analysprogram men det fanns inte tillrdckligt med tid for att l&ra mig exakt hur programmet
funkade. Det underlittade da i stéllet att géra det manuellt. Manuell 6verforing av data kan
ddremot innebéra en viss risk for felmarginaler, noggranna kontroller genomfordes for att
minimera sadana fel.

7.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien &r att undersoka pa vilket sétt slojdlarare differentierar sin undervisning. I
bakgrunden belyses olika faktorer som ingdr i en differentierad undervisning, sdsom att arbeta
proaktivt, flexibelt och att anpassa undervisningen utifran olika behov. Tidigare forskning
(Tomlinson, 2001; Leifler, 2024; Kotte, 2017) lyfter exempelvis anpassning av instruktioner,
gruppindelningar, redovisningsformer, beddmningssitt samt anvindning av anpassade
verktyg och mobler for elever med fysiska funktionsvariationer som typiska inslag i ett
differentierat arbetssétt som framjar larande.

Resultaten i studien visar att slojdlarare anvinder flera av de anpassningar som tidigare
forskning belyser. Vissa former forekommer oftare 4n andra, men alla nimns av ndgon. Den
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mest frekventa formen av differentiering ér variation och anpassning av instruktioner och
uppgifter. Detta dr ndgot som, enligt en av respondenterna, faller sig naturligt i slgjddmnet.
Att visa moment praktiskt, samtidigt som man forklarar muntligt, delar ut instruktioner i text
och bild samt erbjuder videoformat via larplattform, ar exempel som visar pa den
multimodala karaktdren i &mnet. Utifrdn min egen erfarenhet fran VFU, ldrarutbildningen och
hur jag sjilv planerar att arbeta, upplever jag att detta dr vanligt forekommande. Man
anvéinder kanske inte alla format i varje uppgift, men som resultatet visar anvander samtliga
respondenter minst tva olika instruktionstyper regelbundet. Det blir tydligt att &mnets
praktiska karaktér skapar goda forutsattningar for detta arbetssitt.

Nir det giller den fysiska larmiljon, som lyfts fram som viktig 1 savél Leiflers (2024)
forskning som 1 det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2014), visar resultaten att flera
respondenter genomfOr anpassningar i slojdsalen. Exempelvis anvinds bildstod och
mdbleringen anpassas utifrdn elevernas behov. Detta speglar ett proaktivt arbetssétt dér
lararna forbereder miljon innan eleverna kommer in i klassrummet. Jag ser bildstod som ett
sarskilt virdefullt hjdlpmedel, dd det bade frimjar forstéelse, forbittrar det sociala samspelet
och stddjer larandet. Det dr ocksa ett konkret exempel pd hur larmiljon kan goras mer
tillgénglig. Samtidigt &r det viktigt att bildstdd inte blir en symbolisk handling som ersétter
det kontinuerliga, flexibla och individanpassade arbetet som en differentierad undervisning
kraver.

Resultaten visar ett visst glapp mellan upplevd och faktisk differentiering. Ménga lirare
uppger att de arbetar differentierat, men en nirmare analys av resultaten visar att detta inte
alltid aterspeglas i konkreta undervisningssituationer. Exempelvis dr det vanligt att
undervisningen sker individuellt snarare &n i grupper, trots att flera respondenter lyfter
gruppindelning som en viktig strategi. I de fall placeringar ndmns &r det ibland oklart om det
handlar om faktisk gruppindelning eller enbart placering vid bord utan interaktion. Detta
tycker jag dr ett intressant resultat da forskningen, bland annat Leifler (2024), betonar vikten
av social interaktion vilket bland annat framjar ldrande hos elever. Trots att forskningen visar
pa detta sd dr det flera slojdlarare som inte erbjuder gruppuppgifter alls i sin
slojdundervisning. Det finns dock mojlighet att dessa larare fortfarande har en form av
undervisning dér eleverna arbetar tillsammans trots individuella uppgifter.

Vidare erbjuder en betydande andel av ldrarna inte eleverna olika sétt att redovisa sina
kunskaper. Detta kan bero pa att redovisning inte ingér i varje uppgift, men det innebér ocksa
en risk att elever inte far mojlighet att visa sina kunskaper pa det sétt som passar dem bast.
Om redovisning begrénsas till att visa upp ett fardigt foremél, kan det himma vissa elevers
formaga att uttrycka sin forstielse. Detta vicker fragor i mig om vilka uttrycksformer som ges
plats i slgjdundervisningen och om undervisningen verkligen ger alla elever mdjlighet att visa
vad de kan.

En annan intressant aspekt dr hur lararna upplever gruppstorlekar. Vissa lyfter stora grupper
som en utmaning, medan andra ser mojligheter i att slojden ofta bedrivs i halvklass. Detta kan
bero pa att forutsédttningarna varierar kraftigt mellan olika skolor, samt att vissa respondenter
jamfor med andra &mnen medan andra endast reflekterar utifrn slojdundervisningen. Det dr
darfor rimligt att anta att upplevda utmaningar beror pa faktorer som elevunderlag,
organisatoriska forutsittningar och skolans resurser. Men det dr intressant att respondenterna
hade helt motsatta uppfattningar. Helt motsatta uppfattningar syntes dven i frigan om det
visuellt ska finnas slojdrelaterade projekt pd viggarna som dr ganska vanligt i slojdsalar. Jag
tror att det &r ndgot som manga, utdver detta studien, som ser véldigt olika pa detta och det
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ska bli intressant att se i framtiden om vi kommer ga mot att ha mer tomma viggar eller
fortsitta ha alster uppsatta for inspiration i slojdsalarna.

Négot som dverraskade mig i resultatet var att flera lirare spontant namnde att elever fér visa
moment for varandra eller samarbeta i undervisningen. Eftersom detta inte var en direkt fraga
1 enkéten tyder det pa att lararna sjélva anser detta vara en viktig och naturlig del av deras
undervisning. Det indikerar ocksé ett ldrandeperspektiv ddr samspel, stottning och interaktion
ses som en central del av kunskapsutvecklingen, i linje med det sociokulturella perspektivet
(Séljo, 2014).

Flera ldrare framhaller vikten av att skapa en trygg lirandemiljo dér alla elever kdnner sig
sedda och végar stdlla fragor. Att aktivt arbeta med vardegrunden och ha tydliga regler kring
bemoétande dr exempel som dterkommer. Lérarna beskriver hur de gér runt till varje elev, dven
de som inte ber om hjélp, for att sikerstilla att alla far uppméarksamhet. Detta stiarker bade
relationer och ldrande, vilket ocksa betonas av Skolverket (2019) i sambandet mellan hilsa
och inldrning.

Dock uttrycker vissa larare att de saknar tillracklig kunskap om differentiering, vilket
signalerar behov av fortsatt kompetensutveckling. Detta visar att ansvaret for differentierad
undervisning inte enbart ligger pa individniva, utan dven paverkas av strukturella
forutséttningar sasom fortbildning och tid. Sammantaget visar resultatet att manga slgjdlérare
har en ambition och vilja att anpassa sin undervisning, men att det fortfarande finns behov av
att utveckla bade kunskaper och organisatoriska ramar for att mdjliggora en fullt ut
differentierad undervisning i praktiken.

7.3 Vidare forskning

Resultaten i denna studie visar att differentiering inom sldjddmnet &r ett komplext och
mangfacetterat omrade. Det finns darfor goda skil att i framtida forskning fordjupa
forstaelsen for hur slojdlirare konkret genomfor sin undervisning i praktiken. En mojlig
riktning vore att kombinera enkédter med klassrumsobservationer eller intervjuer, for att fdnga
det faktiska arbetet med differentiering och hur det upplevs i olika kontexter.

Vidare vore det vardefullt att undersdka hur organisatoriska forutsédttningar sdsom
schemalédggning, gruppstorlek och tillgang till specialpedagogiskt stod pdverkar mdjligheterna
att arbeta differentierat. Studien indikerar tydligt olika syn pd om gruppstorlekar hjélper eller
stjilper for att uppna differentiering. Det sker d4ven blandade &sikter om diskussionen ifall
alster pd viggarna ger inspiration eller om det stor fokuset hos eleverna. Dessa aspekter hade
varit intressant att forska vidare kring i koppling till differentiering och inlérning. Ytterligare
forskning kan ocksa belysa elevers perspektiv: Hur upplever elever att de far mojlighet att
visa sina kunskaper pa olika sitt i s16jd? Fér de tillrackligt med stdd och valmdjligheter i sitt
larande? Att integrera elevrdster tinker jag kan ge en mer heltickande bild av hur
differentierad undervisning fungerar i praktiken.

Sammanfattningsvis visar studien att det finns en vilja hos ldrare att arbeta differentierat, men
att verkliga hinder kvarstar. Darfor behovs bade vidare forskning och en stérkt
skolorganisatorisk infrastruktur for att differentiering inte bara ska vara en ambition, utan en
faktisk realitet i varje klassrum.
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Bilaga 1 - Missivbrev

Hej !

Jag heter Frida Siggelin och studerar till &mneslérare i sl6jd vid Goéteborgs universitet. Jag
skriver nu mitt andra och sista examensarbete och jag skulle vara véldigt tacksam om du som
arbetar som sl6jdldrare vill delta i min studie genom att svara pa denna enkit.

Dina svar dr helt anonyma, varken du som individ eller skolan du jobbar pa kommer att
kunna identifieras. Det dr helt frivilligt att delta och du har rétt att avbryta ditt deltagande nér
som helst. Det insamlade materialet kommer att hanteras enligt Vetenskapsradets
forskningsetiska riktlinjer (Vetenskapsridet, 2024).

Enkéten tar cirka 15 minuter att besvara. Nar du besvarat och skickat in enkdten har du ocksé
givit ditt medgivande till att vara med i studien. Dina svar kommer enbart att anvéndas i
examensarbetet.

I studien kommer begreppet differentiering beskrivas s& som Skolverket beskriver det:
"Differentiering innebdr en gemensam undervisning och ett gemensamt innehdll, men med
varierade arbetssdtt och uppgifter sa att alla elever kan delta pa egna villkor utifrdan
varierande formdgor och funktion.". Syftet med studien dr dirmed att underséka om och hur
slojdlarare funderar kring, planerar och utformar varje lektion for att kunna moéta alla elevers
formagor och svérigheter.

Tack pa forhand for att du tar dig tid!
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Bilaga 2 - Enkatfragor

Hur gammal éir du?

e 20-29
e 30-39
e 4049
e 50-59
e 60+

Hur ménga ir har du arbetat som slojdlirare?

o (-2ar
o 3-6ar
o 7T-14ar
o 15t+ar

. Vilken materialinriktning undervisar du i?

o Textil
e Trid och metall
e Textil, trd och metall

. Vilka arskurser undervisar du i?

(Oppet svar)
. Ar du behérig slojdlirare?

e Ja
o Negj

Eftersom du svarade nej, vilket alternativ passar?

e Jag arbetar som obehorig slojdlarare

e Jag arbetar som obehorig och utbildar mig till slgjdlérare samtidigt
e Jag dr slojdlararstudent med tidigare erfarenhet

e Annat (Oppet svar)

Jag har tillrickliga kunskaper for att kunna differentiera min undervisning

e | —instdmmer inte alls

[ ]
0 N N L AW DN
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e O
e 10 — instimmer helt

8. Jag anpassar min undervisning utifrin att alla elever ir olika och liir sig pa olika
satt:

e | —instdmmer inte alls

[ ]
O 0 3 O L B WD

e 10 — instimmer helt

9. Jag har en huvudplanering for en grupp och individanpassar sedan den
lektionsuppgiften vid behov:

e | —instdimmer inte alls

[ ]
O 0 3 O L A W DN

e 10 — instimmer helt

10. Vad upplever du ir den storsta utmaningen med att differentiera
slojdundervisningen?

e (Oppet svar)

11. Hur ger du eleverna instruktioner? (fyll i/skriv ner alla de som du regelbundet har
inplanerat i undervisningen)

e Genomgéang muntligt

e Genomgang dér jag visar praktiskt
o Instruktioner i text

o Instruktioner i bildformat

o Instruktioner i videoformat

e Annat (Oppet svar)

12. Beriitta giarna varfor du anvinder just den/de instruktionerna:

e (Oppet svar)
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13. Jag planerar gruppindelning for att frimja samarbete mellan elever med olika

forutsittningar:
e Aldrig

e Sillan

e Ibland

e Ofta

e Alltid

14. Utveckla gérna ditt svar angiende om du planerar gruppindelningar utifrian olika
forutsittningar. Varfor/varfor inte?

e (Oppet svar)

15. Vilka strategier anvinder du regelbundet i din undervisning for att differentiera?
Utveckla girna med hur och varfor!

e (Oppet svar)

16. Hur ofta erbjuder du elever olika sitt att redovisa sina arbeten?

e Aldrig
e Sillan
e Ibland
o Ofta

e Alltid

17-21. Utveckla giirna ditt svar angiende hur ofta du erbjuder olika sétt att redovisa
arbeten:

e (Oppet svar, beroende pa vilket alternativ som valts)
22. Jag anpassar slojdsalen/arbetsmiljon for att mota olika elevers behov:

e | —instdimmer inte alls

[ ]
O 0 3 O L B W

e 10 — instimmer helt

23. Lagg garna till exempel och tankar kring hur du anpassar slojdsalen/arbetsmiljon
for att mota elevernas olika behov:
e (Oppet svar)
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Har du tillgiang till anpassade verktyg eller utrustning for elever med
funktionsvariationer?

o Ja
o Negj
e [ viss man

Vad for anpassade verktyg/utrustning har du tillgang till?
e (Oppet svar)

Pa vilket séitt har du i viss mén tillging till anpassade verktyg eller utrustning?
e (Oppet svar)

Jag arbetar aktivt med att skapa ett inkluderande och tryggt klassrumsklimat:

e | —instimmer inte alls

[ ]
O 0 3 N L b WD

e 10— instimmer helt

Hur arbetar du aktivt med att skapa ett inkluderande och tryggt klassrumsklimat?
e (Oppet svar)

Vilka méjligheter ser du i att kunna uppna en differentierad undervisning?

e (Oppet svar)

Ungefir hur stor andel av eleverna pa din skola upplever du lever under
socioekonomiskt utmanande forhéillanden?

e 0-10%

o 11-25%
e 26-50%
o 51-715%
e 76-100 %
e Vetegj

Dela girna dina tankar kring om (och i s fall hur) det har nigon betydelse for hur
du planerar och genomfor undervisningen?

e (Oppet svar)
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