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Svenska elevers matematikkunskaper fortsitter att falla i PISA-undersokningar, samtidigt som
Skolverket (2015) gar ut med en rapport dér dessa resultat inte beror pa elevers brist pa
motivation. Detta leder till utgangspunkt for att i denna studie eftersdka om det finns faktorer
som paverkar hur lirare undervisar matematik, och om i sadana fall, vad dessa faktorer ar for
ndgra. Med hjélp av en storre enkdtundersokning samt tolv semistrukturerade intervjuer med
behoriga verksamma matematiklirare pd lag- och mellanstadiet har detta kunnat undersokas.
Fem viktiga byggstenar som har tagits fram i tidigare forskning presenteras som mitt teoretiska
ramverk for att kunna bedriva en matematikundervisning och de dr kunskap, attityd, skicklighet,
syn pad matematik och behdrighet (Schulman 1986; Ernest, 1989; Huda, 2018) Utifran dessa
fem byggstenar, resultaten fran enkdten och intervjuerna sé har resultat och en tillhdrande
diskussion kunnat presenteras dér det framkommer att lirare anser att det finns flertal faktorer
som paverkar deras sétt att planera och genomfora en viss 6nskad matematikundervisning.
Faktorerna &r bade av organisatoriska och professionella, ldrarnas eget, slag som vilket utreds
och forankras i tidigare forskning om ldrare som undervisar i matematik och faktorer som
paverkar matematikundervisningen. Négra olika tydliga bade hindrande och gynnande faktorer
som presenteras dr bland annat lirarens egna kunskap, brist pa planeringstid, samt kollegialt
samarbete.
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Introduktion

Under dren pa ldrarutbildningen pa universitetet har vi lararstuderande fatt veta att ett varierat
arbetssdtt dr ett lyckat arbetssitt. Bakgrunden till detta examensarbete ar att jag under mina
praktikperioder har sett hur matematikldrare oftast arbetar pé ett enskilt satt. Samtidigt som
Skolverket (2015) gar ut med en rapport om att de sjunkande PISA-resultaten i matematik
knappast kan bortforklaras med ndgot annat dn att eleverna inte tillgodogor sig tillrackliga
matematikkunskaper. I PISA rapporten hidvdades att elevernas brist pd motivation bara kunde
sta for en liten del av resultatsdnkningen. Darfor har jag funderat pd och blivit intresserad av
om det finns faktorer i ldrarnas matematikundervisning som medfor att elevernas resultat
sjunker. Det dr, enligt de rddande styrdokumenten, ldrarnas och skolans ansvar att se till att
eleverna tillgodogor sig tillrdcklig kunskap for att klara sig, och dérfor har jag valt att fokusera
denna studien utifrdn ett perspektiv pa ldrarnas aktiva arbete innan och i klassrummet.

Skolan ska ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sadana kunskaper som dr

nodvindiga for varje individ och samhdllsmedlem. (Skolverket, 2018, s. 5)

Sélunda &r jag intresserad av att ta reda pd om det finns orsaker bakom lédrares val att undervisa
matematik pa, och vilka dessa orsaker 1 sddana fall skulle kunna vara. Kan det till och med vara
sa att ldrare vill arbeta pa ett visst sitt men av ndgon anledning hindras gora det? Min erfarenhet
fran skolvérlden &r att matematikldrare oftast undervisar pa ett generellt sétt, istéllet for ett
varierat arbetssétt. Utgdende fran min tro pa att alla verksamma matematikldrare gor sitt bésta
for att bedriva en sddan givande, effektiv, rolig och utmanande matematikundervisning som
mdjligt, sa har mitt fokus varit pd hur lararnas egna uppfattningar om hur deras undervisning
ser ut.

Skolverket (2018) skriver i det forsta stycket av den radande ldroplanen for grundskolan att
skolan ska frdmyja alla elevers ldrande samt deras lust till att ldra. I tidigare forskning av bade
Schulman (1986) och Ernest (1989) presenteras fem faktorer, i denna studien benimnda som
byggstenar, som anses ge en dominerande paverkan av en lirares matematikundervisning. Med
hjélp av dessa fem faktorer: Kunskaper, attityd, skicklighet, syn pd matematik och behorighet
som utgor det konceptuella ramverket i denna studien, har tolv ldrare blivit intervjuade for att
ta reda pé hur de uttrycker sig angaende dessa fem byggstenar for en matematikundervisning,
samt hur de ser pé sin egen matematikundervisning och vad som anses paverka den.



Syfte

Syftet for min undersékning ar att ta reda pa vilka faktorer som paverkar ldrares undervisning i
matematik.

Fragestiallningar

e Hur uttrycker sig verksamma matematiklarare idag om de i tidigare forskning framtagna
faktorerna: Kunskaper, attityder, yrkesskicklighet, synen pa matematik samt
behorighet?

e Hur beskriver matematikldrare sin egen matematikundervisning?

e Finns det faktorer idag som paverkar matematiklarares undervisning, och i sé fall, vilka?

Konceptuellt ramverk och tidigare forskning

I min studie vill jag sammanstélla resultaten frén enkéterna och intervjuerna med hjilp av ett
teoretiskt resonemang i ett konceptuellt ramverk for att kunna behandla de empiriska resultaten
likvirdigt med stod i tidigare forskning. Tidigare forskning presenterar fem byggstenar som
anses vara mer dominanta i att influera larares undervisning i matematik och de ar kunskaper,
attityder, skicklighet, synen pa matematik samt behorighet. Dessa fem faktorer ar framtagna av
Schulman (1986) och Ernest (1989) som framforallt studeras, analyseras och presenteras i
senare forskning av Huda (2018) och Hill, Rowan och Ball (2005). Dessa fem byggstenar
presenteras separat hdr nedanfor ithop med tidigare forskning som ocksa behandlar dessa fem
begrepp, dven om inte alla pd samma ging. Tillsammans interagerar och samarbetar dessa
begrepp med varandra for att utforma en ldrares matematikundervisning.

Kunskap

Gillande begreppet kunskap gjordes ett forsok (Shulman 1986, i Hill, Rowan, & Ball 2005) att
dekonstruera, kategorisera och beskriva begreppet kunskap nar det géller ldrares kunskap for
att kunna undervisa om matematik. Forst erhaller 1draren &mneskunskap (content knowledge).
Lararen kan bdde fakta och forstar begrepp men ocksé varfor dessa fakta och begrepp fungerar
och hur de dr uppbyggda. Ernest (1989) péavisar vikten av att matematikldraren bor ha en héllbar
kunskap for att kunna leda eleven framit i matematikdmnet, samt att lararens egna kunskap
ligger till bas for bade ldrarens didaktiska d&mneskunskap och skickligheten i att undervisa
dmnet. Den andra kategorin kallas didaktisk &mneskunskap (pedagogical content knowledge).
Detta innebdr att ldraren inte bara kan och forstér sjdlva innehéllet ldraren undervisar om, utan
att larare ocksd har en forstaelse for vilka kritiska och svara moment som eleverna kan komma
att mota under utmaningen att ta till sig ett nytt eller djupare &mnesomrade inom matematik
(Hill, Rowan & Ball, 2005; Ernest, 1989; Shulman, 1986). Den tredje kategorin &ir
laroplanskunskap (curriculum knowledge). Denna kategori syftar pd att ldraren &r medveten
om hur dmnesinnehéllet dr strukturerat i rddande ldroplan, bade arsvis men ocksa stadievis -
samt hur ldrare kan ta hjélp av olika hjdlpmedel saisom kopplade till l&roplanen for att organisera
ett genomtéinkt lirande for eleverna (Shulman, 1986; Hill, Rowan & Ball, 2005). Vidare
beskriver dven Ernest (1989) att det ocksé innefattar en kunskap om tidigare och kommande



standardiserade test, aktuella kursplaner likvél som ldrarresurser sésom material, media och IT-
hjidlpmedel som kan anvédndas i och av skolan. Huda (2018) beskriver ldrarens kunskap som
killan till att skapa positiva larmiljoer. Lararens kunskap sprider sig dver ett storre falt som
dven hir beskrivs, likt ovan ndmnda kategorier, som mer dn matematiska kunskaper. Lararen
bor ha en egen forstdelse for hur matematiken fungerar, men ocksa en kunskap om hur
styrdokumenten ser ut och hur planering bor ldggas upp utifran det.

Attityd

Huda (2018) beskriver en tydlig sédrskiljning mellan ldrare med en negativ attityd gentemot sitt
dmne och ldrare med en positiv attityd gentemot sitt amne och hur de undervisar. Ernest (1989)
menar att en positiv attityd mot matematikdmnet kan innefatta att ldraren gillar och &r
intresserad a matematik. En negativ attityd beskrivs som det motsatta, samt att fa larare med en
negativ attityd ocksd kan uppleva en form av mathephobia. Mathephobia ger en stark
angestladdad kénsla och osdkerhet infor ett mote med ett eller flera matematiska problem, sa
grovt att det snarare bendmns som en fobi dn bara en angest kopplad till matematikdmnet
(Miller & Mitchell, 1994). Lirare med en negativ attityd har en tendens att undervisa mer
metodiskt, med matematikomradet baserat pa regler samt lararcentrerade uppgifter. De lérare
som uppvisar en positiv attityd tenderar att bedriva en undervisning baserad pa diskussion,
utforskning, forstaelse och hopkoppling av olika matematiska teman (Huda, 2018). Dock &r det
inte alltid s enkelt som att lararen bor ha en god attityd mot att undervisa i matematik for att
det ska bli bra. Skolan de arbetar pa bor dven positiv och tillatande miljé for ldrare att prova
och omprdva sina idéer, likt en learning study, for att effektivisera sin undervisning och
inspirera sina elever (Hiebert, Morris & Glass, 2003).

Skicklighet

Att kunna anvinda sig av olika pedagogiska verktyg eller strategier for att effektivisera och till
viss del individanpassa matematikundervisningen, kallas for ldrarens skicklighet. Huda (2018)
presenterar tre olika typer av skicklighet, dessa kategoriseras som personlig skicklighet, social
skicklighet och pedagogisk skicklighet. Det innebér att det bor finnas en samverkan mellan att
vara en kunnig och stabil ldrare som kan hantera planering av systematisk undervisning pé ett
effektivt sitt, samt att kunna kommunicera effektivt med bade elever, fordldrar och samhillet.
Resultatet i Hudas (2018) forskning presenterar ocksé att det finns en direkt och framtrddande
koppling mellan ldrarens skicklighet och lararens kunskap. Skickligheten visar sig i att ldrarens
beteende i undervisningen enligt Thompson (1984) oftast ar instinktivt, istdllet for rationellt,
vilket potentiellt kan ha inflytande pd deras upptriadande i klassrummet.

Syn pa matematik

Aven om det ir direkta kopplingar mellan en lirares syn pad matematik och de andra
byggstenarna som ger utfall i matematikundervisningen, s bor vi dven se detta som en enskild
byggsten dd denna byggsten dven innefattar ldrarens syn pa sig sjilv som undervisare av
matematik. Hdr menar Huda (2018) pa att synen pa sig sjidlv som matematikldrare ocksé
paverkar beteendet som ledare i klassrummet. Synen pa matematik &r en logisk efterfoljare av
de tidigare tre presenterade rubrikerna. Aven i Ernest studie (1989) presenteras synen pa
matematiken som bestdende av flera delar, men ockséd hur synen pd matematik kan vara
avgorande 1 en ldrares sitt att undervisa:

It is possible for two teachers to have very similar knowledge, but for one to teach

mathematics with a problem-solving orientation, whilst the other has a more didactic

approach” (Ernest, 1989, s. 20).



Hir menar forfattaren att beroende pa hur lararen uppfattar hur matematik bor undervisas om,
foljer ofta hur undervisningen ocksa sker, likt vad Huda (2018) ocksé diskuterar. Detta véirderas
inte pa nagot sdtt av forskarna, men spelar tydligt en viktig avgdrande roll pd vad liraren
fokuserar pa i matematikundervisningen. I framfor allt Thompsons (1984) studie publicerar att
larare kan se matematiken antingen som ett &mne eller en logik man ska ldra sig. Antingen
presenterar &mnet som en fardig produkt som gar ut pd att ldra sig anvinda rétt strategier for att
finna svar pa problemet man har framfor sig, ddr man finner svar och inte skapar svar (Lui och
Bonner, 2016; Ernest, 1989; Thompson, 1984). Eller sd anvinder sig ldraren av ett mer
dynamiskt och problemldsande sétt dir man inte ser matematiken som en fardig produkt utan
som ett konstant fordanderligt, experimentellt sokande for att expandera det ménskliga logiska
tankandet (Ernest, 1989; Thompson, 1984).

Behorighet

Med begreppet behorighet menas att lararen har en certifiering som pedagog och ér en del av
det professionella slaget dir utbildning har skett med hjélp av teori och praktik for att i sin
verksamhet inte bara kunna se att vissa fenomen uppstar, men ocksa vad som sker och varfor
(Shulman, 1986; Huda, 2018). Huda (2018) menar att lirare med behdrighet bedriver en
matematikundervisning med hogre kvalitet, jamfort med kollegor som ar obehdriga eller dven
outbildade, eftersom utbildningen erbjuder att inte bara studerar egna matematiska kunskaper,
utan dven regler och teorier bakom matematik pa och pé vilka sitt dessa kan visa sig bland
elevernas kunskap i klassrummet (Huda, 2018; Hiebert, Morris & Glass, 2003) Detta betyder
att examensbeviset, certifieringen, anses vara nyckeln som bevisar att en behdrig larare dr mer
professionell dn en obehorig lirare. Men pé grund av matematikens mal och komplexitet i
undervisning sd kan man inte forvinta sig att en blivande ldrare i utbildning, eller ens en
nyexaminerad ldrare kan ga in och vara bade professionell och effektiv pd sin forsta dag, utan
bor ha mojlighet att fi hjdlp och stdttning av kollegor med mer erfarenhet (Dimendis,
Gustafsson, & Mitiche, 2016; Hiebert, Morris & Glass, 2003)

Metod

Undersokningsmetod

Jag har genomfort mitt examensarbete med en kvalitativ forskningsmetod, men med inslag av
kvantitativ form 1 min inledande enkétundersokning. Under intervjuerna holl en
semistrukturerad intervjuform med hjélp av en intervjuguide. Detta beskriver Bryman (2011)
som att man foljer en forbestdm guide, men dér det ocksa finns mdjlighet och frihet for bade
respondenten och mig som intervjuare att ta frdgorna i varierad ordning, samt att det finns
utrymme for foljdfragor som kan variera utefter respondentens svarande. Enkéten var en
webenkit av semislutet slag, da det fanns forbestimda frdgor med ett svarsalternativ som stod
som en Oppen friga (Bryman, 2011). Jag valde att inte ha med en frdga om kon eller élder for
respondenterna att svara pa, eftersom det inte var av relevans for varken enkétresultaten eller
det kommande urvalet av intervjurespondenter.

Urval

Mitt urval for enkdtundersokningen blev vad Bryman (2011) kallar ett slumpmdssigt urval,
eftersom jag la upp den pa Facebook och de som sdg den och blev intresserade svarade pa den.
Tittar man pa resultatet som kom in nir det géller bakgrundsfrdgorna pa mina respondenter, sé



blev det dven ett representativt urval, om én litet urval (Bryman, 2011). Intervjuerna blev sedan
baserade pd de Bryman (2011) kallar tillfillighetsurval, som innebér att jag inte hade kunnat
veta att just dessa ldrare skulle svara pa min enkét och sedan lamna intresse for en fortsatt
intervju, men de bidrog till min insamling av data och som kunde besvara mina
forskningsfragor. Eftersom jag dven intervjuade ldrarna pa min senaste VFU-skola s anvénde
jag mig ocksa utav bekvimlighetsurvalet, da dessa larare fanns i min nirhet (Bryman 2011)

Bortfall

Det stora bortfallet uppstod i Facebook gruppen. Av de ndstan 22 000 medlemmarna i gruppen
sa blev det 123 som svarade pd min enkit, 28 som ldmnade intresseanméilan och till slut 5
telefonintervjuer. Bortfallet pd min VFU-skola berodde pé sjukdom, andra mdten och ovintade
héndelser.

Presentation av intervjudeltagare

Alla deltagare fran intervjuerna har fétt fiktiva namn i studien pa grund av
konfidentialitetskravet.

Numrering | Fiktivt namn | Examensir | Undervisar i | Matematiklyftet | Intervjuform
Lérare 1 Hanna 2017 Arskurs 3 Nej, men moduler | Direkt
Larare 2 Siri 2004 Arskurs 5 Ja Direkt
Larare 3 Dennis 1993 Arskurs 6 Ja Direkt
Léarare 4 Stina 2015 Arskurs 4 Nej Direkt
Larare 5 Klara 2004 Arskurs 6 Ja Direkt
Larare 6 Jenni 2008 Arskurs 5 Ja Direkt
Léarare 7 Alice 1990 Arskurs 4 Ja Direkt
Lérare 8 Andreas 2001 Arskurs 3 Ja Telefon
Lérare 9 Isak 1985 Arskurs 5 Ja Telefon
Lérare 10 Maria 1996 Arskurs 2 Ja Telefon
Lirare 11 Sonja 1993 Arskurs 6 Ja Telefon
Lérare 12 Alexander 1998 Arskurs 4 Ja Telefon

Enkitfragor och intervjuguide

Jag valde att pdbdrja mitt arbete med en enkit. Se bilaga 3. Jag anvinde mig av sju frdgor, varav
fyra av dessa hade en foljdfrdga. De fyra huvudfrdgorna var: Vad gynnar/hindrar din
matematikundervisning, hur linge och i vilka &ldrar har du arbetat som matematiklérare, en
fraga om hur de anses bedriva sin egen matematikundervisning, samt om de har varit delaktiga
1 matematiklyftet. Jag gjorde min enkét i Google Survey, eftersom Google Survey ocksa kan
leverera diagram for summering av resultaten. Fordelar med en webbenkit dr fordelar som
Bryman (2011) kategoriserar som fri, enkel och snabb administration, samt mdjligheter for
anpassning till mottagarens tid och mojlighet att svara.

Intervjuguiden (se bilaga 2) sammanstéllde jag efter jag hade sammanstdllt resultaten fran
enkéten utefter vad jag ansdg att enkétfragorna inte tickte eller gav utrymme for att beskriva.
Jag utformade fragorna pé ett sétt som gjorde att ldrarna inte kunde svara bara ja eller nej, samt
att jag hade forberett vissa foljdfragor for att komma at djupare svar fran mina respondenter,
men valde medvetet att behdlla frdgorna relativt dppna for att se intervjun som ett samtal i
helhet, da det forvéintades ett battre flyt av frdgor och svar. Jag ville inte ha for precisa fragor
heller for att riskera att ldrarnas svar skulle baseras pa en kénsla av vad som &r rétt” att svara



istéllet for deras faktiska tankar och &sikter om matematikdmnet och deras undervisning i det.
Foljdfragor jag stdllde kom upp under intervjuernas géng, och var inte konsekventa for varje
enskild intervju sé dessa dr inte med i intervjuguiden.

Genomforande

Jag distribuerade ut enkiten via en link i ett e-postmeddelande till de 13 matematiklérarna pé
min VFU-skola som &r verksamma pa ldg- och mellanstadiet. Jag lade dven upp enkiten i
gruppen Utmanande Undervisning pa Facebook som har 21 929 medlemmar. Detta resulterade
1 att jag fick in totalt 136 svar pd min enkit, 123 fran Facebook och 13 fran min VFU-skola.
Svarsfrekvensen pa enkéten var totalt 136 svarande men alla larare som svarade pa enkéten
svarade inte pd alla fragor. Det fanns en mojlighet att i enkéten att 1imna namn och e-postadress
for aterkoppling och eventuell intervju. Summa 28 ldrare av de 123 fran Facebook lamnade
kontaktuppgifter. Av dessa visade det sig att fem respondenter inte l&dmnat fungerande e-
postadress. Resultatet blev 23 respondenter vilka visade intresse for vidare intervju och som
dessutom hade en fungerande mail. Dessa 23 respondenter fick ett e-postmeddelande fran mig
med information och forfragan om en intervju. E-postmeddelandet inneholl information om
mig, examensarbetet, forvintad ldngd av intervjun, valet av fysiskt mdte eller intervju via
telefon, anonymisering och en link till enkédten de hade besvarat for att kunna vara forberedd
pa intervjun. Det visade sig att ingen som svarat via Facebook bodde i ndrheten av Goteborg si
till slut sa genomforde jag fem intervjuer via telefon. Jag genomforde dven sju fysiska intervjuer
med ldrare pd min senaste VFU-skola, utav de fran borjan 13 tillfrdgade. Sex ldrare utav dem
kunde inte stélla upp pa intervju av olika anledningar. De resterande fick information och
forfragan muntligt dd jag triffade dem under min senaste VFU period. Intervjuerna
genomfordes i sé kallade arbetslagsrum som jag kunde boka for alla intervjuer pa VFU-skolan.
Totalt genomforde jag 12 intervjuer. De fem telefonintervjuerna blev relativt korta (cirka 15
minuter) medan de sju fysiska mdten och intervjuerna blev minst en halvtimme langa. Alla
intervjuer spelades in pa min telefon.

Databearbetning

Nér enkétresultaten hade kommit in s& kunde jag med hjédlp av Google Survey fi svaren
sorterade och presenterade i diagram i programmet Google Kalkyl. Nagra av annat-svaren fick
jag tolka och skriva in under en redan existerande rubrik, eller skriva till en ny rubrik. Nér jag
sedan hade fatt kontakt med mina intresserade intervjurespondenter sa dppnade jag upp deras
specifika enkétsvar, for att kunna vara beredd pa vad de skulle kunna tdnkas sdga pé intervjun.
Dessa skrev jag ut och forsokte sammanstélla for att kunna konstruera intervjuguiden. D4 alla
responderade olika s valde jag att hélla en semistrukturerad intervju med en guide som erbjod
Oppna fragor och istdllet fokusera pa vad som sdgs under intervjun och ldta foljdfragorna leda
in pa mer specifika svar om hur faktorer kan ténkas paverka deras undervisning i matematik.
Niér intervjuerna var fardiga sé transkriberade jag ner dem pa min dator. Jag bade ldste igenom
och lyssnade igenom intervjuerna flera gdnger for att hitta mina monster som stdmde dverens
med mitt teoretiska ramverk for att kunna analysera och diskutera resultaten.

Etiska stallningstagande

I min enkidtundersokning beddmer jag att jag uppfyllde alla punkter som ndmns i
forskningsetiska  principer inom  humanistisk-samhillsvetenskaplig ~ forskning av
Vetenskapsradet (1990)
e [Informationskravet. Deltagarna blev informerade i vilket syfte jag gjorde min
enkdtundersokning samt intervjuerna. De blev ocksa informerade om att intervjuerna



skulle komma att spelas in, samt att de nér som helst kunde avboja att fortsitta med
intervjun.

e Samtyckeskravet. Deltagarna var alla myndiga samt valde frivilligt att vara med i min
studie.

e Konfidentialitetskravet. Deltagarnas anonymitet garanteras i mitt examensarbete, samt
att all personlig information behandlas med sékerhet under skrivandets gdng. Min
undersokning dr inte utav typen som kan uppfattas krinkande eller obehaglig, d4 den
endast fokuserar pa att se om det finns faktorer som péverkar matematikundervisningen,
och hur ldrarna ser pa sin egen matematikundervisning. Intervjuerna har spelats in pé
en mobil som jag inte anvinder 1 min vardag privat, och dessa har sedan raderats sa fort
transkriberingen har blivit fardig.

e MNyttjandekravet. All insamlad data anvidnds endast for mitt kidnda syfte och dndamal,
vilket dr resultatet i denna undersdkning.

Aven foljande rekommendationerna som Vetenskapsradet (1990) har tagit fram har foljts.
e Alla medverkande har fatt forfrdgan om de vill se resultatet av mitt arbete samt att inga
kontroversiella tolkningar sker.

Reliabilitet och validitet

Begreppen reliabilitet beskrivs av Bryman (2011) och innebar att det r ett matt pa hur palitligt
och Overensstimmande en undersokning dr. Jag anser att min studie f6ljer en hog reliabilitet
eftersom om samma respondenter hade frigats om samma sak igen, s hade formodligen deras
attityder och syn pd matematiken inte fordndrats ndmnvért, och formodligen hade samma
eventuella faktorer kvarstétt.

Validitet dr ocksa ett viktigt begrepp inom forskning och beskivs utav Bryman (2011) genom
att man verkligen har ritt underlag for sin studie for att kunna besvara studiens syfte. Eftersom
min enkdt hade explicit frdgan om vilka faktorer som hindrar eller gynnar ldrarnas
undervisning, samt att frdgan dterkom i intervjuerna, sé anser jag att min studie aven uppfyller
det.



Resultat och analys

Enkatresultat

Den totala svarsfrekvensen pad min enkdtundersdkning blev 136 svar, men alla lirare svarade
inte pa alla fragor. Ddrav kan svarsfrekvensen variera per fraga. Undersdkningen ledde vidare
till en hel del svar som lyfts i de fordjupade intervjuerna. Syftet med enkédtundersdkningen var
att reda ut och fa svar pd vad larare anser om; Vilken eller vilka faktorer som kan tdinkas
antingen gynna eller hindra ldrare fran att bedriva den énskade matematikundervisningen. 1
min enkdtundersokning sokte jag ocksa efter larare for en fordjupande intervju. Enkédten borjade
med tre fragor for att fa reda pa bakgrundsfakta om respondenterna.

Fraga 1: Hur liéinge har du varit verksam som Lirare?

Antal for Hur lange har du varit verksam som larare?

Figur 1: Antal verksamma ar som larare

Hér var jag intresserad av om erfarenhet spelar roll vid planering och genomforande av
undervisning, for att i de efterkommande intervjuerna kunna svara pd om mer erfarna lérare
tycks ha lattare for att hantera eventuella faktorer som kan péverka planeringen och
undervisning av matematik. Sammanlagt 136 respondenter svarade pd denna fraga. Den
verksamhetslingden som representerar den storsta gruppen av respondenter var 0—4 ar med en
fjdrdedel av respondenterna.

Fraga 2: I vilka dldrar har du undervisat matematik?

Antal for | vilka aldrar har du undervisat matematik?
4-6,7-9

1-3,4-6,7-9

Fklass, 1-3

Fklass, 1-3,4-6
g Fklass, 1-3, 4-6, 7-9

1-3

Figur 2: For vilka elevaldrar undervisar du

Med denna fraga ville jag ta reda pé i vilka stadier mina respondenter har arbetat i. Jag sokte i
mina fordjupande intervjuer svar p4 om matematiken bedrivs olika i de olika yngre dldrarna,
framforallt med fokus pé elever i arskurs 1-6. Sammanlagt svarade 136 respondenter pa denna



fraga. Vi ser att 124 av totalt 136 respondenter, vilket utgér 91 % har ndgon gang arbetat i
mellanstadiet. De 6vriga 12 av 136 respondenter, motsvarande 9 %, har svarat att de har arbetat
enbart 1 forskoleklass, lagstadiet eller pa gymnasial niva. Det innebér att alla respondenter 1
denna friga har pd ndgot vis har undervisat elever i antingen arskurs 1-3 eller arskurs 46 under
sin verksamma tid som matematikldrare d&ven om det i nigra fall har kombinerats med andra
stadier eller aldersgrupper. De fyra cirkelsektorer som resultatet inte dr utskrivet pé i figuren,
ar enskilda kombinationer som representeras i tabell 1.

Fraga 3: Har du varit delaktig i Matematiklyftet?

Totalt 55,9 % av mina 136 respondenter har deltagit i fortbildningen matematiklyftet. Enligt
Skolverket (2016) hade 90 % av de som genomforde satsningen matematiklyftet som pagick
mellan dren 2013-2016, en ldrarlegitimation. Totalt 76 stycken av mina respondenter har
genomfort matematiklyftet och enligt samma logik kan d& 68 av dessa respondenter ha
lararlegitimation och 65 av respondenterna kan dven ha behorighet i &mnet matematik. Av alla
enkétsvar ledde fem av dessa till telefonintervjuer, och da hade alla de fem deltagarna
genomfort matematiklyftet.

De efterfoljande fragorna i min enkétundersokning dr fokuserade pd hur lararna anser bedriva
sin matematikundervisning, samt om det finns faktorer som hindrar eller gynnar deras 6nskade
satt att bedriva matematikundervisningen. Dessa tre frigor hade fasta svarsalternativ, men
ocksa mdjlighet att for utrymme att beskriva andra faktorer i svarsalternativet annat. De svar
som har skrivits pd annat har jag tolkat och skrivit in under en redan befintlig passande rubrik,
eller samlat flera liknande annat-svar och gjort en ny rubrik till.

Friaga 4: De alternativ som bist beskriver hur du bedriver din
matematikundervisning

Antal for De alternativ som bést beskriver hur du bedriver din

matematikundervisning

Praktiskt material

Muntlig matematik

Probler

osning par

Digitalt

Problemlosning
enskilt

Enskilt arbete

135 respondenter, totalt 513 svarsalternativ

Figur 3: Alternativ som bést beskriver hur du bedriver din matematikundervisning

Denna friga &r en flervalsfraga med fem svarsalternativ och ett annat-alternativ. Jag fick in
sammanlagt 513 svarsalternativ. Det totala antalet respondenter som svarade pa denna friga var
135 stycken. Flervalsalternativet utnyttjades i stor omfattning och i stort sett angav alla
respondenter 4 svar. Néstan alla respondenter svarade att de arbetar med problemlosning i par,
atminstone tillrdckligt ofta for att vara en faktor som beskriver deras matematikundervisning.
Tatt foljt av enskilt arbete i ldroboken, men ocksa muntlig matematik och praktiskt material var
ett frekvent dterkommande svarsalternativ av ldrarna som svarade pa enkéten. Digitalt var inte
ett av de forbestimda svarsalternativen, utan det kom upp bland annat svaren dir ldrarna fick
fylla i sjédlva om de hade ett annat alternativ de ansdg passade béttre. Hade Digitalt varit ett
forutbestdmt svarsalternativ sa hade kanske fler larare valt den, men jag tolkar det som att de



sju som skrev nagon form av Digitalt pa svarsalternativet annat, arbetar med det arbetssittet.
Négra anonyma enkdétcitat fran annat utover svarsalternativen de kryssade 1 var:
Ett varierat arbetssétt som utgar frin olika arbetsomraden. Mycket kooperativt ldrande.
Vi har matematik varje dag. Och anvinder da olika sétt. T ex med genomgang och bok,
torsdagar problemlosning, fredagar muntlig matte.
Arbetar ofta utifran ett gemensamt tema dér vi &ven védver in matematiken.
Dir méste jag vara flexibel, beroende vilken elev det ér. Alla knep ér tillatna.

Fraga S: Vilket av foljande svarsalternativ anser du hindrar dig i att liigga
upp din undervisning pa ett siitt som du skulle 6nska bedriva den?

Antal for Vilket av foljande svarsalternativ anser du hindrar dig
fran att lagga upp din undervisning pa ett satt som du skulle

Planeringstiden
Tillgang till material

Kollegialt samarbete

Elevers spridda
Undervisningstiden
Ingenting

Klassrumsmiljon
133 respondenter, 281 svarsalternativ

Figur 4: Hindrande faktorer

Denna fraga var en flervalsfriga med sex stycken forvalda alternativ, och en mojlighet att svara
fritt pa annat. Over hilften av de svarande tyckte att planeringstiden var en bidragande faktor
som hindrar dem fran att bedriva sin matematikundervisning s& som de onskar. Rubriker som
tillkom fran annat-svaren var ingenting och undervisningstiden. Med undervisningstiden anses
den hindrande eftersom den av ldrarna upplevs att inte vara tillricklig. Urval av anonyma
enkétcitat frdn annat-svaren:

Kéanner mig inte hindrad, jag har ldroplansmélen i fokus, inte matteboken.

Hade onskat fler mattetimmar pa timplanen for att hinna med allt roligt man vill gora.

Att du ska ha alla &mnen.

Jag ér rétt ndjd med min varierade undervisning idag.

Fraga 6: Vilket av foljande svarsalternativ anser du gynnar dig i att liigga
upp din undervisning pa ett siitt som du skulle 6nska bedriva den?

Antal for Vilket av foljande svarsalternativ anser du gynnar dig
i att ldgga upp din undervisning pa ett satt som du skulle onska

Elevers spridda
kunskap
Gruppstorlek

(helklass/halvklass)

Kollegialt samarbete

Tillgang till material
Klassrumsmiljo
Planeringstiden

0 20 40 60 80

133 respondenter, totalt 287 svarsalternativ

Figur 5: Bakomliggande faktorer som anses gynna
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Denna friga hade totalt sex forbestdmda svarsalternativ, och ytterligare en mojlighet att 1imna
ett eget svar pd annat-alternativet. Nér jag efterfragade om vilka faktorer ldrarna anser gynnar
de i upplégget av hur de dnskar bedriva sin undervisning, sa blev det jimnt resultat mellan de
olika forbestdimda alternativen och inga nya rubriker tillkom fran annat-svaren. Det som kom
hogst var dock kollegialt samarbete, vilket strax Over hélften av respondenterna holl med om.
Det som gynnade minst var klassrumsmiljon vilket en knapp fjardedel holl med om. Exempel
fran kommentarer utdver svarsalternativen som de kryssade i var bland andra: Léra av varandra
- den viktiga muntliga interaktionen och tvéldrarsystem

Intervjuresultat

Hir presenteras intervjuresultaten 1 samband med en analys under respektive rubrik. Jag har
valt att tematisera intervjuerna efter samma struktur som min teoriram. I mitt resultat har jag
med 12 intervjuer. Samtliga ldrare jag intervjuade har ldrarlegitimation och dr behoriga for att
undervisa 1 matematik i mellanstadiet. Vissa av ldrarna hade dven behdrighet for elever i
lagstadiet. Ldrarcitaten citeras med fiktiva namn, se en ndrmare presentation av ldrarna under
metodavsnittet och pa vilket sdtt de intervjuades. Lérarna jag intervjuade hade tillsammans
arbetserfarenhet som strickte sig fran forskoleklass till nionde klass, men jag valde att fokusera
mina intervjuer mot elever i dldrarna 6 till 12 ar.

Kunskap

Vid intervjun kom svar pa de tre olika kunskaperna fram nir intervjun analyserades i sin helhet
efterat. Dessa tre olika kunskaper &r lararens egna d@mneskunskap (content knowledge), den
didaktiska kunskapen (pedagogical content knowledge) och kunskap om styrdokumenten
(curriculum knowledge). Framforallt lyftes det vid frdgan om ldrarna ser ndgon fordndring dver
tid hur de har lagt upp sin undervisning, da de har fatt till sig mer erfarenhet. Men @ven den
avslutande frdgan i intervjuguiden som var en Oppen friga dir lirarna ombads berétta ndgot
annat om sin matematikundervisning som inte redan ndmnts 1 intervjun. De flesta av ldrarna var
rorande Gverens om att det krdvs en viss lagstanivd av lararens egna kunskaper av matematik
for att kunna undervisa eleverna i arskurs 1-6, och beroende av hur hogt lararna virderade sin
egen matematikkunskap verkar det som att det paverkade hur de valde att planera, genomfora
och f6lja upp sin undervisning.

Amneskunskap
I sammanstéllningen av resultaten var ungefar hilften av ldrarna ganska osdkra pa sin egen
matematiska kunskap. De var tydliga med att de kunde mita sig med elevernas kunskap upp
till arskurs sex, men de var oppna med att de kidnde en osékerhet nér det géller de hogre
skoldldrarnas matematikundervisning.
En anledning till att jag valde att bli 1-7 ldrare var pa grund av matematiken. Jag tycker att det
blir svérare matte ju hogre upp i ldrarna man kommer. (Alexander)

Om jag skulle jimfora mig sjélv med nagra av mina kollegor sé tycker jag inte att jag &r speciellt
bra pd matematik. Jag klarar av nivdn mina elever jobbar pa, men sa fort ndgon behdver mer
utmaning sé tycker jag det blir lite jobbigt, da ar det skont att luta sig mot och f6lja laroboken
som hjdlper mig med sédant. (Stina)

Stina uttrycker att trots hennes osdkerhet pd de egna dmneskunskaperna, sd finner hon en
trygghet i att den ldroboken de anvinder som kan stotta henne i att leda eleverna vidare. Siri
uttryckte att hennes kunskap upplevdes som ytlig, men hennes osdkerhet ldg mer i att forma
undervisningen pa ett sdtt som nésta stadie och skola skulle 6nska att hon hade gjort. Detta &r
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en komplexitet di hon inte visste dels vilken skola hennes elever ska till i framtiden, eller vilken
niva de bor ligga pa da det varierar frén skola till skola.
Niér eleverna borjar ndrma sig slutet av sexan och matematiken vi trénar pa dér, sa tycker jag
alltid det dr lika svért att veta hur jag ska utmana de starkare eleverna. Jag vet ju inte hur deras
nistkommande skola [hogstadiet] kommer jobba med matematik och vad som géller d&, och jag
tycker det &r svart att undervisa pa ett sétt som fordjupar deras kunskap nér min egen kunskap
ar ganska ytlig (Siri)

En av ldrarna som uttryckte sig vara bekvdm i sin egen matematiska kunskap, papekade att det
ar tidsbrist av planeringen for upplidgget av undervisningen som paverkar mer, dn den egna
kunskapen.
Laromedlet vi anvénder pé var skola &r tydligt utarbetade med bra handledning och koppling
till laroplanen, s& det anvinder vi mycket. Det dr sa mycket annat som tar tid frdn min planering
av undervisning sa d4 kan man bara &dka med rdkneboken istéllet. Jag kan matematiken som jag
undervisar i nda. (Hanna)

Oberoende om ldrarna kénde sig sékra eller osdkra pa sina kunskaper sé var laroboken en
trygghet for manga, d4 den &r ett starkt hjdlpmedel i att se till att alla &@mnesdelar hinns med
under utsatt tid och i relation till ldroplanen samt i att finna utmaning eller stottning till elever
som &r speciellt svaga eller starka i sina egna dmneskunskaper.

Didaktisk kunskap

Under intervjuerna gick diskussionen om den egna amneskunskapen och didaktiska kunskapen
lite hand 1 hand, och véldigt fa ldrare var specifika med huruvida de resonerade om antingen
eller. Tankar som kom upp fran Sonja var bland annat att hon upplevde en svarighet att anpassa
sattet hon undervisar pa till en nivd som eleverna kan tdnkas befinna sig pa, dd hon virderar
sina egna matematiska kunskaper hogre &n de nivén hon undervisar pa.
Ibland funderar jag pé att gé tillbaka och undervisa bland de hogre aldrarna. De som gér i yngre
mellanstadiet dr sa latt matematik for mig sa det ndstan blir knepigt att vara enkel i min
undervisning. Jag har en tendens att utarbeta, och sékert krangla till det for manga, istéllet for
att vara kort och tydlig. (Sonja)

Hanna och Stina som ér de senast utexaminerade ldrare i studien pratade om att de sag en
brist frn lararutbildningen i utbildning om hur man kan undervisa, 4ven om béda vérderade
sina egna dmneskunskaper pé olika nivéder. De anser att det d4r ndgot som kommer med dren,
och har de inte kommit som erfarenhet &nnu sa far man ta till hjdlpmedel sdsom lérobok eller
kollegor. Speciellt Stina som vérderade sin kunskap som ganska lag, beskrev kollegorna som
en extra viktig stottning
Niér vi ska ga in pa ett nytt omride som jag inte kdnner mig bekvim med i hur jag ska
undervisa, s brukar jag kolla med mina mer erfarna kollegor vilka bitar som eleverna kan
téankas fastna i och hur jag kan presentera det pé ett annat eller flera sétt for att underlétta for
bade de och mig. (Stina)

Just didaktisk kunskap uttryckte de flesta lirarna som en erfarenhetsbaserad kunskap, som
forst reflekterades Gver nédr de har som ménga sa ’kort om ett varv, eller tvd”. Det betyder att
de har f6ljt minst tva klasser eller grupper i lag- eller mellanstadiet.

Kunskap om styrdokument
Ingen av ldrarna uttalade sig om att besitta kunskap om just styrdokumenten, men i viss man
om andra hjidlpmedel som ldrare kan ha kunskap om. Dock var det dnd4 tydligt i nagra av
intervjuerna hur kunskap om styrdokument spelade roll for dels ldrarens egna kunskap samt
den didaktiska kunskapen i upplégget och genomférande av undervisningen.
Jag tycker det dr skont nu nér jag har héllit pa i ett par ar, att jag hela tiden vet vad som kommer
nést. Da &r det ldttare for mig att utmana mina elever, men jag kan ocksé hitta vagar for att
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hjélpa eleverna som &r svagare genom att forbereda de pa vad som komma skall med uppgifter
vid sidan av eller. (Alice)

Haér beskriver Alice hur hennes medvetenhet om hur planen for fortsatt undervisning ser ut
hjélper henne i det aktuella arbetet framat med eleverna. Det hjélper ocksa henne att ta hjilp
av tidigare erfarenheter och arbetsuppgifter som kan hjélpa elever som &r svaga i matematik
som hon kan tinkas mota i framtiden. Andreas pratade i sin intervju om hur han hade svart i
borjan att hitta bra hjdlpmedel for att 14ra ut till alla elever, men anser inte att det berodde pa
hans kunskap eller brist pd didaktiska kunskap, utan en okunskap om vad som finns att ta
hjélp av som lérare.

Det ér tydligt att alla tre kategorier i kunskap &r titt sammansvetsade, 4ven om de tvé senare
tycks vara mer erfarenhetsbaserade én den forsta, som utvecklas redan nér ldrarna sjdlva gér i
grundskolan som elever.

Attityd

Nir vi diskuterade och ldrarna beréttade om sin egen attityd mot &mnet, sd betyder begreppet i
detta sammanhanget om lidrarna upplever matematik som roligt och meningsfullt att undervisa
om, eller inte. Det var ingen specifik intervjufraga som ledde till dessa citat, utan samtalet i sin
helhet om hur de beskrev sin egen undervisning. Det talades om hur nagra av ldrarnas attityd
grundade 1 dels vilken attityd som nuvarande organisationen har gentemot
matematikundervisning generellt, men ocksé att det har satt spar hur de sjélva upplevde sin
egen skolgdngs matematikundervisning.
Jag tyckte alltid att matematikundervisningen var rolig i skolan nér jag sjélv var liten. Hon jag
hade som lédrare var alltid s& himla glad och inspirerande och upptéckande i sitt sdtt att 14ra mig
och mina kompisar, och henne tdnker jag pa ofta och forsoker f& in glddjen hon av mig, till
matematikundervisningen jag ger mina elever idag. (Alexander)

I denna rubrik har jag dven valt att inkludera citat fran de larare som pé ndgot sétt har uttryckt
sig om attityden eller forhallning till styrdokumenten, samt den eventuella fordndringen dver
tid.
Nu nér jag har varit larare sé lange sé tycker jag matematikundervisningen har blivit roligare
under tid. Forr var undervisningen styrd genom ldroplanerna mer mot rdkning och
rutinuppgifter. Idag finns det mycket mer utrymme att variera sin undervisning pa ett sitt som
inspirerar eleverna och mig som lérare. Men det krévs att matematiken samarbetar med Gvriga
amnen ocksa tycker jag, annars blir det liksom inte s& meningsfullt. (Dennis)

Det var inte bara Dennis som pratade om hur viktigt och givande det dr att samarbeta
matematiken med andra &mnen. Det gjorde dven Andreas och Sonja som resonerade likt Klara
hir nedanfor under sina intervjuer.
Aven om jag dr n6jd med min undervisning idag s hade det varit innu mer givande for eleverna
tror jag om vi hade arbetat mer &mnesoverskridande och inkludera matematiken i fler vardagliga
sammanhang (Klara)

Det ér inte bara lararnas egna attityder om matematik och undervisning i matematik som lyftes
under intervjuerna, utan dven hur det ser ut organisatoriskt sett. Dock sa svarade merparten av
respondenterna ganska likt géllande den organisatoriska attityden, da de arbetade pd samma
skola.
Pa min skola &r det viktigt att vi hjdlper varandra som kollegor och det mérks valdigt tydligt pa
just matematiklektionerna, eftersom vi néstan aldrig &r ensamma pa lektion om vi inte har
halvklass istallet. Det gor att det kénns léttare att undervisa och se vad barnen behover hjalp
med eftersom det i princip blir mindre barn per ldrare och vuxen. [...] Det mirks att skolan
satsar lite mer pd matematiken eftersom vi far det stodet hela tiden, och dé blir det lugnare for
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alla. Hade vi inte haft det stddet hade jag inte tyckt det var lika kul att undervisa matematik.
(Alice)

Det lyftes inte lika mycket i intervjuerna som skedde dver telefon, mer én att det bekréftades
av en av de intervjuade lararna att det spelar stor roll hur villig skolan &r att vara behjilplig med
inkop av laborativa material exempelvis.
Eftersom jag ér ansvarig for matematikundervisningen i mellanstadiet, sé ér det séklart en fordel
att min rektor ser till att prioritera matematikmaterial. Sen vet jag inte om det ar for att hon gor
det for att hon gillar matte, eller om ekonomin helt enkelt tillater det. (Isak)

Resten av ldrarna uttryckte sig antingen generellt positivt, eller inte alls om deras instéllning till
att undervisa i amnet. Hanna och Sonja var de enda som uttryckte sig att ha en negativ attityd
gentemot att undervisa i matematik, trots att deras attityd mot dmnet i sig var dvervigande
positiv.
Det dr sa synd att glddjen i matematiken blir lidande hela tiden. Det dr s& mycket krav hela tiden,
och som jag sa s& forsvinner min planering hela tiden till méten eller annan planering av
temadagar eller bortfall for studiedagar. Sen har jag elever som kréver ganska mycket av mig,
mycket dtgirdsprogram och sddant. Aven om vi oftast iir tvi stycken lirare inne nir vi har matte
1 helklass sa dr det néstan alltid tre elever som kriver ens uppmérksamhet. Det gér inte alltid
riktigt ihop tyvérr. (Hanna)

Niér jag gick utbildningen for att bli ldrare sa valde jag inriktningen mot elever i arskurs 4-9.
Sen undervisade jag mest pa hogstadiet, det ar forst de senaste aren bara jag har halkat ner pa
mellanstadiet, men jag har mest erfarenhet med lite dldre elever och svarare matematik. Min
favoritgrej med matematik ar riktigt knepiga ekvationer, att f4 16sa dem. Men det undervisar
man inte riktigt om p& mellanstadiet, det 4r ju mycket rutin istdllet. Nota multiplikationen och
sadant. Det ar ju séklart ocksé viktigt, men inte riktigt det jag vill gora egentligen. (Sonja)

Hanna uttrycker att bland annat tidsbristen &r en bidragande faktor till att matematikglédjen blir
lidande. Hon uttrycker en viss hoppldshet i att kdnna att hon, trots en resurs i klassrummet inte
ricker till. Sonja beskrev istillet hur hon finner intresse i de svarare ekvationerna som inte
undervisas om i den grad hon Onskar pa mellanstadiet. Det blir underforstatt att hon anser att
rutinuppgifternas ndtande tar bort det experimentella i matematiken, som utforskas mer pa
hogstadiet.

Skicklighet

Med skicklighet s& menas hur ldrarna tar till olika pedagogiska verktyg i sin undervisning for
att forfina sitt arbete med elever ldrande. Men det kan ocksd handla om den sociala
skickligheten; Hur ldrarna bemoter eleverna i tal och skrift under, infér och efter en
matematiklektion, samt hur de kommunicerar med véardnadshavare och Ovrig organisation
angdende elevernas prestationer och resultat. Jenni talade om hur den sociala skickligheten och
kommunikationen mellan foréldrarna syns som mest i bytet mellan arskurs 3 och 4, dér vi
landade efter att jag stdllde fragan: “Skiljer sig undervisningen pa nagot vis mellan de olika
stadierna? Om ja, pd vilket sdtt?”
Det dr klart att undervisningen skiljer sig &t, dér utgar jag frén det centrala innehéllet i
laroplanen. Jag har undervisat bade i 14g och mellanstadiet och varit verksam ganska ldnge nu.
Ibland har jag {6ljt mina elever upp till arskurs 3, eller métt nya elever i arskurs 4. Men det jag
ville komma till var att ndr jag har f6ljt samma elever fran ettan upp till att de slutar i sexan sé
ar det en jéttestor kontrast efter sommaren néir de ska borja fyran. Dels sé kénns det alltid som
att barnen har véxt till sig och blivit mer &n bara tvd manader dldre, men det mérks ocksé pa
kontakten med fordldrarna. [...] Pa lagstadiet s& lamnar fordldrarna barnen pd morgonen och
hémtar pa eftermiddagarna, sa d& ses man ju och kan stimma av varje dag. [ mellanstadiet krivs
det en speciell typ av kompetens for att hantera kommunikationen med vardnadshavarna efter
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den sker mer behovsvis. Dé krivs det ocksa att man kan dokumentera elevens arbete s& man har
stdd och argument for informationen man kommer med, fér man kan ge sig pa att eleverna inte
alltid beréttar saker hemma som inte 4r med fordel for dem. [...] S& det har ju resulterat i att jag
kor en mer strikt undervisning pa mellanstadiet, lattdokumenterat. (Jenni)

De andra ldrarna var at dsikten att bade den pedagogiska, personliga och sociala skickligheten

tar tid att bygga upp, men ocks att den till slut blir automatiserad, eller ocksé kallad instinktiv.
Det kommer med &ren, det funkar lite som automatik. Jag tror ménga lérare kénner igen sig i att
om, ndr man har varit lirare ett tag och kort nagra &rskurser om igen, sd har man tillslut mott
alla typer, bade av barn och fordldrar. Man vet hur man ska handskas med fordldrar som &r
kriavande eller obrydda, elever som ér intresserade eller inte, elever med svérigheter och
lattheter. Det finns alltid knep att ta till for att fa till undervisningen (Alice)

I borjan var det jéttesvart att hitta bra hjdlpmedel for att fa alla eleverna med pa taget. Men med
hjélp av bra kollegor och en tillgénglig specialldrare sa gick det fint tillslut for mig med, sa nu
vet jag mer vad jag héller pa med. (Andreas)

Maria lyfte hur extra anpassningar hjélper eleven som behover extra stottning, men séllan
stjdlper eleverna som klarar sig bra &dnda.
Jag tror det dr viktigt att ténka p& en sak som jag horde pa utbildningen nagon géng for linge
sedan. Om man hittar en 16sning for en elev i svarigheter, sd gynnar den extra anpassningen
alla. [...] Ténk dig att man borjar kora med bildstod exempelvis, det forlorar ju inte den duktiga
eleven ocksa pa att se. (Maria)

Aven Dennis var inne pa att enskilda extra anpassningar séllan &r ndgot negativt for gruppen
som helhet. Att ta hdnsyn till att elever ldr pa olika sitt, och att erbjuda eleverna olika sitt att
uppticka sitt eget ldrande pa. Dennis ar ocksa vildigt tydlig med att det 4r han som ldr barnen
dmneskunskaperna, och att hjdlpmedel sdsom ldroboken ér just ett hjdlpmedel.
Jag tycker att matematikbockerna kan forklara nya omraden lite platt och kort ibland. Jag
forsoker ofta lyfta in muntliga genomgangar i helklass forst, mycket konkreta material, exempel
pa tavlan och gérna nagot 16st arbetsblad forst som de far jobba tillsammans med en kompis
forst. For jag vet att jag har elever i min klass som inte kan ta instruktioner eller som har svart
att ta in nya omraden i ren informationstext. De maste fa testa sig fram. Och jag tycker att det
funkar bra for hela gruppen om man presenterar ett nytt omrade pa ett sddant séitt. Men det &r ju
ocksa mitt uppdrag ténker jag, jag ska ldra barnen matematik, inte boken. (Dennis)

Skicklighet tycks av ldrarna g& hand i hand med kunskapen, bade &mneskunskap och didaktiska
kunskaperna. For att kunna hitta ritt pedagogiska verktyg i rétt tid for att lra ut matematik, s
méste de forsta vad eleverna har svért for i undervisningen. Detta &r ocksa en erfarenhetsbaserad
formaga som ldrarna beskriver utvecklas bdde med hjélp av den egna erfarenheten vartefter ar
de dr verksamma, men ocksd med hjélp av kollegor och stottning av hjdlp- och ldromedel i
undervisningen.

Syn pa matematik

Synen pd matematik lyftes genom intervjufragan Kan du beskriva vad matematik betyder for
dig? och meningen med den frdgan var att hilla den 6ppen och tolkningsbar. Detta &r en véldigt
individuell punkt for varje person, och svaren kom dérefter. Har har jag valt att ta med en del
eller kort kommentar frén intervjuerna som skedde personligen eftersom jag i de intervjuerna
kunde fortydliga vad jag menade med min fraga. En sammanfattning av de dvriga fem ldrarnas
svar kommer efter citaten, eftersom deras svar var korta och lika varandra.

Det var specifikt tre av ldrarna som anvénde ordet viktigt nér de beskrev sin syn pd matematik
Men matematik dr ju sé viktigt! Kan man inte rékna s kan man inte prata eller gora sig forstadd.
Kan man prata om den hdgra dorren om man inte vet vad vérdet av ordet en eller ett &r? (Siri)
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For mig har matematiken alltid varit viktig och den kan man alltid lita pa. 1 + 1 kommer alltid
bli 2. Det ér strukturerat och den f6ljer regler. Har finns inga mdjligheter for alternativa svar,
men samtidigt erbjuder den en experimentell vég att gé i sokande pa rétt svar. Matematiken lér
ut effektivitet, problemldsning, struktur och jag trivs som bést pad mina matematiklektioner. Da
ar barnen och jag fokuserade pé ett annat sétt. Det &r en trygg struktur i en ganska kaotisk vardag.
(Klara)

Matematiken ar superviktig! Jag dlskar att undervisa i matematik. Det &r ett &mne dér man far
svart pa vitt om man har forstatt inneborden eller inte. Rétt kan aldrig bli fel. Vi behover
matematiken i allt vi gor! (Jenni)

Tvéa av ldrarna anség att det var kopplat direkt till det logiska och abstrakta tdnkandet.
0j, det var en stor frdga. Okej. Ja men, jag ténker att matte &r ett av de f4 &mnena som lyfter
vart tainkande fran konkret till abstrakt, bland annat. (Dennis)

For mig dr matematik grundldggande nér man ska utveckla sin problemlosningsformaga och sitt
logiska tdnkande som vi anvénder varje dag i andra sammanhang. (Hanna)

Sedan var det tvd utav de kvarstdende lararna fran de direkta intervjuerna som fokuserade mer
pa synen av matematikdmnet i skolan.
Kul dmne, létt att forstd dven om nagra behdver extra stottning. (Stina)

Om inte jag ser mig sjdlv som en kompetent larare i matematik som tar mitt uppdrag pé allvar,
hur ska mina elever kunna ta &mnet pé allvar da? Jag tror det &r viktigt att vara tydlig med mél
och riktlinjer. Vad, hur, varfor. Jag forsoker bringa in en glddje i undervisningen och jag skulle
vilja vaga pasta att mina elever faktiskt uppskattar att det &r precis jag som undervisar dem i
matematik. (Alice)

Det var bara Klara och Alice som inte bara talade om synen pd matematik som dmne att
undervisa om, utan dven deras egen roll som matematiklarare. K/ara talade om att de hade en
bra arbetsro och fokuserad stimning under hens lektioner, medan A/ice talade om hur hennes
entusiasm for &mnet matematik gav hen en gratis-skjuts i sin ledarroll och fingade upp ménga
av eleverna genom att erbjuda en positiv instdllning och tydlighet med varfor de arbetar med
det for tillfallet specifika inom matematiken. Fran Andreas, Isak och Maria kom svaret "allt”
pa fragan vad matematiken betyder for dem, utan en lidngre forklaring eller utvecklande svar.
Sonja svarade att matematiken dr grunden till varat logiska linkande, likt Hanna. Alexander
tyckte att den fragan var for svar och stor att svara pa, men var ocksé tydlig med att matematiken
ar viktig.

Vilket siitt undervisar lirarna pa

For att kunna ta reda pa mitt syfte; Finns det faktorer som paverkar matematikundervisningen?
behovde jag stélla frigan om hur de anser att de bedriver sin matematikundervisning idag, i
bade enkiten och i intervjuguiden. Hanna, Stina, Maria, Sonja och Alexander arbetar nést intill
uteslutande med enskilt arbete i matematikboken, men med inslag av digitala appar eller
hemsidor som extrauppgifter. Siri, Klara och Alice arbetar i regel efter lairoboken, men eleverna
har alltid mojlighet att arbeta i par eller mindre grupp. Finns tillfdlle och resurs sa forsoker de
lararna alltid ordna sd att eleverna i behov av extra stottning kan sitta i ett eget rum med en
pedagog och arbeta i sin takt.

De Ovriga ldrarna svarade att de anser sig fora en varierad undervisning med grund i en

matematikbok som ldromedel men ocksa mycket digitala inslag, exempelvis NOMP, Bingel,
skolplus, elevspel eller multiplikationstabellen.se. De ndmndes dven att de arbetade med
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regelbundna inslag av problemldsningsuppgifter eller utomhusmatematik. Lirarna uttryckte
ocksa att arbetet skedde i par eller gruppsammanstallningar
Mycket av matematikundervisningen gors i grupp eller par och det &r inte bara nér vi arbetar
med separata problemldsningsdvningar. Aven om de arbetar i sin bok eller med nigon matteapp
sé arbetar de oftast tillsammans. (Dennis)

Varan undervisningsgang brukar vara att vi inleder ett nytt kapitel i matteboken med gemensam
genomgang i hel eller halvklass, vi tar till filmklipp och arbetsblad. Sedan jobbar eleverna pé i
sin mattebok samtidigt som det alltid ligger Gvningar online parallellt. Jag forsoker fa till minst
en gruppuppgift per arbetsomrade, men det beror pa hur veckorna ser ut ocksa. (Isak)

Likt vad de andra ldrarna svar redan har beskrivits, sd arbetar Jenni och Andreas ocksa med

grund 1 matematikboken, men de lyfte dven den muntliga genomgéngen som central i

undervisningen och som introduktion infor varje nytt kapitel. De tvd presenterade ocksé en

staende lektionsplanering av att ha ett typ av korschema for hur undervisningsveckorna ser ut,

da det dr fokus att tréna pa olika formagor olika dagar i veckan, som alltid dr aterkommande.
Vi arbetar med matematik fyra av fem dagar i veckan. Eftersom lektionslédngden skiljer sig sé&
har vi lagt upp ett korschema for varje vecka som rullar p& oberoende temat vi arbetar med 1
matematik. De tvé dagarna vi har kort lektion &r det oftast en muntlig genomgang pé tavlan och
en tillhdrande problemldsningsuppgift som gors i antingen par eller grupp. De andra tva dagarna
har vi lite ldngre lektioner, da har vi en lektion dir de jobbar med utvalda uppgifter i
matematikboken. Den andra langa lektionen dr lite valfri, dér jag erbjuder fler och svarare
problemldsningsuppgifter pa stencil, digitalt arbete eller om man vill jobba i sin raknebok. Alla
barnen lér olika sa jag forsoker variera pa ett strukturerat sétt. (Jenni)

Jag tror att jag undervisar ganska enkelspérigt nu nér jag téinker pé det. Eller, det &r en trygghet
att rakneboken vi utgar ifran ticker alla delar i centrala innehallet sa den jobbar vi mycket med.
Men vi har alltid schack-fredagar som barnen gillar. Det finns tillgéng till digitalt material. Vi
samarbetar med tekniken, sl§jden och fritids bland annat nér vi jobbar med programmering eller
skala. Jag kanske 4ndé lyckas vara ganska varierad, men vi utgar helt klart frén rdkneboken.
Men barnen séger att de gillar s& som vi har det. (Andreas)

Alla ldrarna tycktes beskriva en relativt varierad undervisning, beroende pé olika faktorer. Det
alla hade gemensamt var att f6lja en matematikbok &r centralt i deras undervisning, sedan hur
de anvénder den eller i vilken ordning skiljdes at for de olika ldrarna.

Behorighet

Eftersom alla larare som intervjuades var behdriga for arskursen de undervisade i1 vid
intervjutillféllet sa talade vi inte om deras egen behdrighet. Det var en inledande frdga som inte
togs med i ljudinspelningen om nér deras examensar var, samt om de dr behdriga 1 arskursen
de undervisar i for tillfdllet, och ddrefter talades inte mer om behorighet namnvért. Stina var
den enda som talade kritiskt till utbildning och behdrighet.
Allt jag kénner att jag kan i mitt yrke har jag inte att tacka ldrarutbildningen for. Jag tycker att
allt jag har lart mig kommer frén erfarenhet. Vi far dagligen in vikarier p& min skola och ménga
av dessa dr fantastiska som ledare i klassrummet, &ven om de inte har en pedagogisk utbildning.
Hade jag planerat min undervisning efter alla teoretikers idéer vi ldste om pa universitetet, s&
hade jag aldrig lyckats lira mina elever det jag ska ldra ut till dem. Det géller att veta ndr man
kan och kanske bor jobba sociokulturellt eller behavioristiskt. Men det beréttar inte utbildningen
for mig, det gér min erfarenhet. Bara for att jag har pa papper att jag har gatt pa universitetet i
nagra ar sa dr inte jag battre dn en obehdrig vikarie som dr passionerad dver jobbet. (Stina)

Vidare uttryckte Dennis och Maria att de var véldigt positiva till sin ldrarutbildning och har fétt
véldigt ménga bra tips som de fortfarande tar hjilp av. Andreas menade pd att det ibland &r
svért att planera upp sin undervisning pé ett satt som dr litt for en obehorig vikarie att ta vid
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eventuell sjukdom eller ledighet, s han planerar och plockar fram material for minst tva

timmars vikarielektioner inom varje arbetsomrade. Detta resonemang lyftes dven av Alexander
Det ér inte alltid sa 14tt att kénna att man inte &r utbytbar i sitt arbete, d&ven om det samtidigt dr
en fantastisk kinsla. Om jag &r sjuk eller om mitt barn &r sjukt sa blir jag ersatt av nagon som
inte ens kdnner barnen som sitter i klassrummet. Det kan man ju tycka ér lite konstigt, och sétter
mig i en knepig situation ibland. (Alexander)

Aven om intervjuerna inte ledde till mer underlag p& denna friga, s& presenterar bade Stina och
Alexander starka argument om varfor behdrighet dr viktigt eller inte viktigt. Enligt Alexander
kan man forvénta sig mer av ndgon som dr utbildad, medan Stina menar att det &r mer eller
mindre dumt att inte forvénta sig att en outbildad ska klara av jobbet, d lararyrket till stor del
ar ledarskap och sociala formégor.

Diskussion

I detta avsnittet kommer jag diskutera resultatet frdn min enkét och tolv intervjuer. Jag har valt
att indela resultatdiskussionen efter mina fragestallningar for att kunna besvara mitt syfte.

Hur uttrycker sig verksamma matematiklarare om attityder, kunskaper,
yrkesskicklighet, behorighet och synen p4 matematik?

Merparten av ldrarna uttryckte sig véldigt positivt om @mnet matematik, samt att de tyckte om
att undervisa i det. Minga var 6verens om att det krdvs mer &n bara ens egna kunskap till &mnet
for att bedriva en vérdig undervisning. Matematiken &r komplex, 1 minga fall bade att forsta
och att undervisa om. Men som ldrarna séger s ér det otroligt viktigt att man har ett stdttande
kollegial bakom sig, en skola som ér tillitande for flexibilitet i sin undervisning samt att
planeringstiden prioriteras och racker till. Slutsatsen Hiebert et al (2003) drar &r att om inte
skolan dr positivt instilld till att effektivisera och vara flexibel 1 undervisningen sa ér det svért
for lararna att dra det lasset sjélva. De lyfter d&ven vikten av att man som kollegor ser till att lira
ifran varandra. G4 in i varandras klassrum, utbyt kunskap, lektionsmetoder, planering.

Négra av ldrarna var tydliga med medvetenheten och kunskapen géllande styrdokumenten
(curriculum knowledge), for att planera och bedriva sin énskade undervisning (Hill, Rowan &
Ball, 2005). Huda (2018) hdvda att ldrarna bor vara tillrdckligt kunniga i de riddande
styrdokumenten fOr att kunna anpassa och tolka det centrala innehéllet for att alla elever ska
kunna ta till sig det oavsett sociala, ekonomiska eller kulturella bakgrunder. Aterigen innefattar
denna tredje delen av kunskapen som omndmns av bade Shulman (1986) och Ernest (1989) inte
bara kunskap om styrdokumenten och ldroplan, utan &ven om tillhérande material sdsom test,
visuella och laborativa material eller datorprogram. Likt som Andreas i studien hidvdade, sa var
det svart for honom att kinna sig trygg i sin undervisning nér han inte visste att dessa material
ens fanns till forfogande, sd en kunskap om dessa saker dr en otrolig stdttning. Alice var en av
lararna som hade upplevt hur hennes medvetenhet om styrdokument och tillhérande material
hjélper henne i undervisningen.

Nir vi diskuterade skicklighet i yrkesutdvningen, sé var lirarna relativt 6verens om att det kravs
en ldgsta niva av erfarenhet for att bli skicklig, och d& framforallt den sociala skickligheten
(Huda, 2018). En av ldrarna var inne pa hen var tvungen att vara medveten om att
behovskommunikationen med vardnadshavarna, den som sker i storre utstrdckning pa
mellanstadiet dn 1gstadiet, inte alltid &r samstdmmig om informationen kommer fran eleven
eller frdn hen sjdlv. Det kan mycket vél bero pé att eleverna borjar forma sina egna individer,
attityder och tro 1 hogre utstrickning &n vad den gjorde i 14gstadiet. Det innebir att som larare
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krdavs det inte bara social skicklighet i att diskutera ett matematikproblem, utan &dven hur
kommunikationen sker i det storre inom fostransuppdraget (Skolverket, 2011), for att underlétta
kommunikationen inom de specifika @mnena. Den personliga skickligheten som Huda (2018)
skriver om, handlar mer om ldrarnas upplevda karaktdrsdrag och det var inget fokus for mina
intervjuer, men underliggande kunde man urskilja att vissa av ldrarna var mer kreativa, flexibla,
trygga i sig sjdlva och kunniga dn andra. Daremot den professionella skickligheten som ocksé
omnidmns av Huda (2018) kom fram i bdde enkétresultaten och intervjuresultaten. D4 talade
lararna om att det dr bland annat tillatet att ta till alla knep for att lyckas, medvetenheten om att
hjélpmedel for en elev séllan stjilper en mer hogpresterande elev samt att erfarenheten i att ha
mott olika typer av elever under sin verksamma tid spelar stor roll for utvecklingen av den
professionella skickligheten. Skicklighet dr inget som kommer automatiskt med examensdagen
frén lararutbildningen, pastar Hiebert et. al (2003), utan det &r en komplexitet i att undervisa
och det tar tid att l4ra sig bemistra alla aspekter av den effektiva undervisningen.

Eftersom jag inkluderade en kommentar fran alla resultat nér vi talar om synen pd matematik,
sa fick jag ett brett underlag om hur man kan beskriva de och vad matematik dr for just den
enskilda intervjuade ldraren. Alla var 6verens om att matematiken &r viktig, forutom en som
ansdg att fragan var for svar att svara pa. Har finns inga rétt eller fel, men som Huda (2018)
tyder sa dr synen pa matematiken en foljd av hur ldrarna tolkar sin egen kunskap, attityd och
skicklighet. Aven om négra av lirarna uttryckte sig osiikra angéende sin egen kunskap, eller att
det inte alltid &r sa kul att undervisa beroende pa olika faktorer sa verkar det fordelaktigt att
dnd4 tro pd att matematiken ar viktig om man ska undervisa det (Ernest, 1989). I Thompsons
studie (1984) presenteras det hur ldrare kan se matematiken som nddvindig och viktig, men att
de kan ha olika infallsvinklar. Bland annat diskuteras det bade hur matematiken é&r
grundldggande for att kunna utveckla det logiska tinkandet, men ocksd hur matematiken &r
uppbyggd av regler, logik och sanningar. Lirarna i min studie presenterar bdda dessa
forhallningssitt. De ldrare som ansag sig besitta en stark kunskap i1 matematikdmnet, menade
pa att matematiken dr grundldggande for tainkandet i stort. De ldrare som ansag sig vara svagare
1 sina matematikkunskaper hade forenklade svar i sin syn pd matematikdmnet, dér har Huda
(2018) en teori om att om ldraren inte har tillracklig kunskap om vad matematiken dr, sa
kommer denne ocksé finna svérigheter i att ldra ut matematik, vilket jag tycker speglas i mina
resultat ocksa, men det dr ocksd en vidare diskussionsfraga om vad som menas med tillricklig
kunskap om matematik.

Intervjuerna behandlade inte sa mycket om begreppet behdrighet eftersom det inte fanns nagon
dynamik 1 mina respondenter dé alla var behdriga for den aktuella elevaldern de undervisade i.
Aven om ménga av mina respondenter har varit verksamma p4 flera olika stadier sa kom det
inte heller fram om de har saknat behorighet mot de tidigare lagre eller hogre &ldrar de har
undervisat i. Tva av lararna uttryckte en starkare positiv instéllning till lararutbildningen, medan
en av ldrarna uttryckte en starkare negativ instdllning. Dimenés, Gustafsson, & Mitiche (2016)
diskuterar hur ldrarutbildningen inte kan erbjuda beprovad erfarenhet, vilket kan dverséttas till
pedagogisk skicklighet i arbetet, likt vad min respondent Stina talade om. Forfattarna till studien
publicerade ocksé ett resultat dar 7 av 10 lararstudenter var ndjda med sin utbildning och kunde
gora god Overbryggning mellan teori och praktik under sina VFU-perioder. I min studie var 11
av 12 ldrare uttryckligen positivt instéllda till ldrarutbildningen och behorighet, vilket ger ett
lite hdgre procentuellt antal. Notera att mina respondenter inte har gétt utbildning pad samma ort
eller har samma examensdr, sd det innebér inte att nagot specifikt universitet har varit
exceptionellt bra, utan det har varit ndjda dverlag pé en riksnivd. Huda (2018) beskriver att en
behorig larare haller en hogre kvalitet pa sin matematikundervisning, vilket rimmar med vad
Andreas beskrev med dilemmat att planera lektioner en obehdrig vikarie ska kunna ta vid, da
nivan och komplexiteten pa planerad undervisning bor sénkas for att det ska fungera vél.

19



Utifran hur ldrarna uttrycker sig om de fem byggstenarna, hur kan det
urskiljas om eller att olika faktorer paverkar deras matematikundervisning?

Resultatet visar att det blev tydligt flera gdnger under intervjuerna, och &ven redan i enkéten att
det finns faktorer som paverkar hur larare bedriver sin undervisning. Det verkade som att de
flesta ldrarna var dverens om vilja typer av faktorer som paverkar utifrdén mina forbestdmda
svar, och relativt fa ldrare anvidnde svarsalternativet annat. I den man det anvindes sa, sa
anvindes det for att utveckla och beskriva ndgot av mina redan forvalda alternativ. I
intervjuerna kom det fram pé vilket sitt faktorerna péverkar, dven om ldrarna ibland talade
underliggande om faktorer istéllet for mer explicit som enkétresultaten gor.

Lirarna som uttryckte sig negativt angdende sina egna matematikkunskaper, var ocksa, likt som
Huda (2018) kom fram till, mer benégna att arbeta systematiskt med en larobok och pa ett mer
traditionellt sdtt med rutinuppgifter. Lirarna som var uttryckligen positiva till sina egna
matematikkunskaper hade en mer kreativ och flexibel tanke om hur de Onskar bedriva sin
matematikundervisning, som i viss min var mojligt men ibland satte andra faktorer stopp for
detta, exempelvis brist pa planeringstiden var en faktor som rankades hogst i enkétresultaten,
men omnidmnes ocksé bland intervjuerna.

Lui och Bonner (2016) diskuterar huruvida larare oftast uppfattar matematiken som konceptuell
eller procedurell, och det paverkar redan i hur man planerar sin undervisning och sedan
genomfor den. Detta grundar sig i ldrarens syn pd matematiken, och en jamforelse kan goras
mellan mina respondenter att det finns de som ser matematiken som konceptuell, som grunden
till allt logiskt tdnkande, att veta varfor man gor pd ett visst sitt och hur det kan kopplas ihop
med andra kunskaper. Men det finns ocksd de som beskriver matematiken som procedurell,
alltsa att forstd och kunna regler och procedurer, att kunna rékna. Bada dessa var tydliga bland
mina respondenter, och det finns inget ritt eller fel hir. Att ha en syn som &ar konceptuell kan
ibland bli 6vermaiktig nér det handlar om rutinuppgifter, likt ldrarna i intervjuerna som bedémde
sig ha en hog kunskapsnivé i matematik och da fann det svar att undervisa pd en lamplig niva.
Men endast en, eller en vildigt stark, procedurell syn pd matematiken kan ge svarigheter i att
sdtta en mindre problemldsning i ett storre sammanhang da man oftast raknar for att {4 rétt, inte
for att utforska kunskapen bakom problemldsningen (Thompson, 1984; Ernest, 1986). Diaremot
var det intressant att se hur ménga av ldrarna i intervjun forlitade sig pa att arbeta med
laroboken, antingen enskilt eller i par, oavsett om de virderade sin matematiska kunskap som
hog eller lag, och oberoende pd om de erhdll en konceptuell eller procedurell syn pé
matematiken. En aningens tendens att de som sidg matematiken som konceptuell utévade en
mer flexibel och varierad matematikundervisning, men det verkar som att laroboken &r en trygg
vén att arbeta utifran. Det kan bero pa olika faktorer som inte inkluderas i denna studien, men
en tanke jag har ér att de matematiska liromedlen idag oftast ticker allt i det centrala innehéllet
fran ldroplanen, och det dr en sdkerhet for lararen att kdnna att inget innehall missas eller hoppas
over.

Tvéa andra faktorer som gav tydlig hindrande paverkan i enkétresultaten var gruppstorleken och
elevernas spridda kunskaper som strax under hélften av alla respondenter holl med om. Dessa
tva faktorer kan tolkas att ga lite hand i hand, da en storre elevgrupp innebér fler individer och
dven storre sannolikhet att det finns en storre klyfta mellan deras individuella matematiska
kunskaper. Detta kan bero pd organisatoriska faktorer som &r svart for en ldrare att paverka,
som dven Loewenberg, Lubienski och Mewborn (2001) fortydligar med att skolan ofta gér
under en stor press, bdde ekonomiskt genom att man har dragit ner pa resurser, men ocksa
genom malstyrningen som sker och att jamvikten mellan vad som ska undervisas om och tiden
man har pd sig att undervisa inte viger jimt. Brist pd undervisningstiden var en hindrande faktor
som blev synlig i enkétresultaten. I intervjuerna talade ldrarna om att de alla forsokte gora det
bésta av situationen, pd ganska lika sétt. Liromedlet omndmndes i hog grad for att de ska vara
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sdkra pa att ticka allt centralt innehall, men ocksa hur de snarare anpassar sin undervisning for
att fi med de elever som uppvisar en ldgre forstaelse, &n att de har en undervisning som utmanar
de eleverna som har kommit ldngre fram i sin kunskap. Detta kan bero pa mélstyrningen i skolan
men ocksa tolkas genom ldrarnas erfarenhet och intervjuresultaten att det r svarare for elever
1 svarigheter att komma ikapp, 4n elever som &r starka att hitta egna utmanande végar fram,
med hjdlp av extrauppgifter sasom digitalt eller pa papper.

Kollegialt samarbete visade sig vara en stor faktor som ansags gynna ldrarnas att bedriva sin
onskade undervisning, dar over hélften av lararna som svarade pé enkéten holl med om det.
Vad just kollegialt samarbete kan definieras som &r sdklart olika men Hiebert, Morris och Glass
(2003) presenterar forslag som kan innebédra bdde avlastning i form av att man besoker
varandras klasser, kunskapsutbyte genom att delta i och observera kollegors lektioner for att
sjalv utveckla sina egna lektioner, men ocksé ett mentorskap for att utveckla sin didaktiska
skicklighet i planering och genomférande av matematikundervisningen. Fortsatt diskuterar
Hiebert et al (2003) att kollegor tillsammans kan utveckla den professionella grunden, en delad
och forhdjd lagstanivd av kunskap for att undervisa matematik, for en sa effektiv undervisning
som mojligt.

Tillgdng till material var en faktor som placerade sig hogt pd bade faktorer som gynnar och
hindrar ldraren att bedriva den oOnskade matematikundervisningen. Bland ldrarna som
intervjuades verkade det inte vara ett problem, men notera ocksa att min senaste VFU-skola,
dér sju av mina respondenter kom ifran, jobbar med en-till-en fran &rskurs tre och uppét. Det
innebdr att alla elever har ett eget digitalt verktyg, iPad eller Chromebook. Eftersom digitalt
inte var ett av mina forbestdmda alternativ, kan de bero pa att just den faktorn blir tolkningsbar
dé vissa av respondenterna inte ridknar med digitala hjdlpmedel som en tillgdng, eller inte
reagerade Over att de inte har tillgang till det eftersom det inte var ett svarsalternativ. Ddremot
de sju respondenter pd min enkét som la till det pa svarsalternativet annat, verkar arbeta frekvent
med digitala hjdlpmedel d& de kénde ett behov av att ldgga till det i sitt svar. Hir kan det ocksé
bero pd vilken syn ldraren har pad matematiken, om man anvinder sig av en konceptuell eller
procedurell undervisning, d& en procedurell undervisning krdver mer material i form av
larobocker som skrivs 1 for rutinuppgifter. En konceptuell undervisning dr mer flexibel och
kreativ och ddrmed mer tillatande for brist pa material (Lui & Bonner, 2016; Thompson, 1984).

Det svaret som rankades hogst pa hur ldrare beskriver sin undervisning var problemlosning i
par vilket ocksd omnidmndes i intervjuerna, men det var ocksad den fragan som lérarna i snitt
angav fyra olika svarsalternativ pa, vilket visar pa en varierad undervisning. Enligt Huda (2018)
tyder en varierad undervisning pa en hogre professionell skicklighet, dd man lyfter in olika
pedagogiska verktyg for att erbjuda en undervisning som passar alla. Jag ser ett samband mellan
att respondenterna bade i min intervju och mina intervjuer anser sig tycka det ar hindrande med
stora elevgrupper med sprida kunskaper, samt att de forsoker erbjuda en sddan varierad
undervisning som mojligt. De ldrare 1 mina intervjuer som ansdgs sig arbeta enskilt och
enkelsparigt i sin undervisning visade ocksd pa en storre osikerhet gillande egna matematiska
kunskaper samt en ldgre tro pa sig sjilv som pedagogisk ledare i klassrummet.

Metoddiskussion

Med tanke pd mitt syfte med att ta reda pad om det finns faktorer som pédverkar ldrares sitt att
undervisa matematik, sd var det rimligt att anvénda sig av enkdter och semistrukturerade
intervjuer (Bryman, 2011). I urvalet var dver hélften av respondenterna anstillda pd samma
skola, vilket skildrar endast ett specifikt omridde, bdde nédr det géller elevunderlag och
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organisatoriskt. Detta gjorde att flera av ldrarna svarade lika pa vissa av intervjufrdgorna da de
har tillgdng till samma resurser och elevgrupper. De resterande fem av mina intervju-
respondenter bodde och verkade spritt over hela Sverige, men dessa intervjuer skedde over
telefon och gav inte lika mycket dataunderlag som de fysiska intervjuerna gjorde, d&ven om
deras svar ér relevanta for studiens syfte.

Att ldgga in en enkét i borjan var ett bra val da det gav mig ett till en bdrjan brett underlag av
intervjurespondenter, men samtidigt en foraning om vilka faktorer som eventuellt skulle kunna
komma fram i de senare intervjuerna. Enkiten valde jag att genomfora som en web-enkét, da
fordelarna &r att det dr billigt (gratis), enkelt att administrera och att distribuera ut (Bryman,
2011). Nackdelen med att anvéinda en semisluten enkit som jag gjorde dir det fanns fragor med
ett oppet svarsalternativ, var att det gav mig véldigt mycket data att tolka och att fora in under
redan befintlig rubrik eller skapa ny rubrik. Kritik som kan ges mot att anvinda en
semistrukturerad enkédt verhuvudtaget enligt Bryman (2011) 4r att det krdvs en viss kunskap
av respondenten for att kunna tolka svarsalternativen sasom de dr ténka att tolkas. De
forbestdmda svarsalternativen i enkéten kan tolkas pa olika sitt, ddrav anses gynnande eller
hindrande beroende pa hur respondenten tolkar dessa. Det framgick inte heller tydligt i vissa
fragor att det var flervalsalternativ, vilket kan ha paverkat svarsalternativens fordelning och
resultat.

Tack vare enkétresultaten var det mdjligt att utforma en intervjuguide som stimde 6verens med
lararnas svar pa gynnande och hindrande faktorer i matematikundervisningen, och i
kombination med det valda konceptuella ramverket besvara studies syfte. Det var intervjuerna
som gav mest underlag i studiens syfte att ta reda p4 om det finns faktorer som paverkar liarares
matematikundervisning, d4 enkéterna storsta fordel blev att hitta intervjurespondenter. Fordelar
med att anvdnda en semistrukturerad intervju &r att det ger en flexibel intervjuprocess (Bryman,
2011). Det mirktes tydligt att min kvalité som intervjuare hojdes efter varje intervju som
genomfordes, s& det blev smidigare overgangar mellan de forberedda frigorna. Foljdfrdgorna
skildes at dd fokus blev att lata ldraren beskriva hur de ser pa och beskriver sina
matematiklektioner, bade i forberedelserna, genomforande och reflektioner efterét.

Eftersom intervjuerna genomfordes pa min senaste VFU-skola dér jag har byggt upp en relation
med de intervjuade ldrarna, kan det paverka svaren i de direkta intervjuerna. Antingen har
lararna varit tillrackligt bekvdma och kunnat dela med sig om sina privata tankar, eller s har
de velat bidra med rdtt” svar till datainsamlingen. Daremot forsokte jag hela tiden halla mig
saklig under intervjun oavsett relation till ldrarna eller inte, samt att jag inte forsokte trycka pa
att det finns faktorer som paverkar, utan snarare om de finns faktorer for att lata respondenterna
svara fritt. Bortsett frdn telefonintervjuerna forsokte jag dven halla en fystnad efter att
respondenterna har svarat for att erbjuda de d&nnu mera tid att reflektera och eventuellt utveckla
sina svar, vilket skedde till viss méan. Detta presenteras av Kale (1996) i Bryman (2011) som en
av nio fragekategorier som oftast anvénds i kvalitativa intervjuer, tillsammans med inledande
frdagor, uppfoljningsfragor samt direkta fragor.

I valet av att anvédnda telefonintervjuer ocksa, sd édr fordelen att mitt urval blev utanfér min
senaste VFU-skolas véggar, samt att det inte behovdes ldggas ner tid pa att dka till en
motesplats. Det forutsétter ocksa dock att respondenten har en fungerande telefon, vilket alla
respondenterna i denna studien hade. Nackdelen ar att bade intervjuaren och respondenten
forlorar det viktiga kroppsspriket och minspelet, som man kan dra nytta av i en direkt intervju.
Som ndmnt ovan sd anvdndes samma intervjuguide och former av fragor i telefonintervjuerna
som i de direkta intervjuerna forutom kategorin #ystnad, da jag ville undvika missforstand eller
misstdnkt avbrott for dalig signal i telefonen. En annan nackdel jag upplevde med
telefonintervjuerna var att lingden pé intervjun var avsevért kortare, da varje telefonintervju
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tog ungefdr hélften sa lang tid som en direkt intervju. Detta menar Bryman (2011) kan bero pé
att det &r ldttare att avsluta en intervju ddr man inte ses ansikte mot ansikte.

Slutsats

Den studien har undersokt hur verksamma matematiklédrare idag uttrycker sig om faktorer som
1 tidigare forskning anses vara dominanta i paverkan av matematikundervisning. Studien har
ocksa undersokt hur matematikldrarna beskriver sin egen undervisning idag, samt om det finns
och vilka faktorer som de anser pdverkar deras undervisning. Slutsatsen i denna studien &r att
det finns flera faktorer, bdde gynnande och hindrande som samverkar och péverkar en
matematikldrares undervisning. Faktorerna som lyftes fram &r av bade personliga,
professionella och organisatoriska slag. Dessa dr bland minga: Lérarens egna amneskunskaper,
yrkesskicklighet, kollegialt samarbete, brist pd planeringstid och den egna skolans attityd
gentemot matematikdmnet. Alla ldrarna som intervjuades var vil medvetna om faktorerna som
finns omkring dem och péverkar deras 6nskade undervisning, bdde gynnande och hindrande.
Trots denna medvetenheten var det tydligt att alla ldrare forsokte gora det bista av situationen,
antingen ta tillvara pd de gynnande faktorerna eller forsoka jobba omkring de hindrande
faktorerna, trots att det i1 slutindan tycktes vara dverhdngande hindrande faktorer.

Vidare forskning

Med tanke pa omfattningen pa min studie s& gar det inte att fa ett generaliserbart resultat utifran
min studie. Om studien skulle goras om skulle det vara av vdrde att gora fler fysiska intervjuer
med respondenter fran olika socioekonomiska och geografiskt placerade skolor, for att fa
empirin representerad dver en storre population.

Som forslag pd vidare forskning hade det varit intressant att genom faktorerna som lérarna
beskrivit, ta upp studien pé en organisatorisk niva och studera hur dessa faktorer som lirare
anser paverkar deras undervisning kan fordndras eller forbattras. Detta for att bidra till en mer
effektiv och resultatbkande matematikundervisning. Att intervjua rektorer eller andra
huvudmin for att studera huruvida matematikdmnet prioriteras i relation till andra &mnen eller
organisatoriska prioriteringar, med stod i vad de senare PISA-rapporterna presenterar for
okning eller sénkning av svenska resultat.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjufragor
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1.

Hur ménga r har du arbetat som matematiklérare?

- Ser du ndgon fordndring 6ver tid hur du har lagt upp din undervisning?

I vilka aldrar har du undervisat matematik?

- Skiljer sig undervisningen pa nagot vis mellan de olika stadierna? Om ja, pa vilket
satt?

Har du ldrarlegitimation?

- Har du varit behorig for aldrarna du har undervisat i?

Kan du beskriva vad matematik betyder for dig?

Kan du beskriva hur du lagger upp din planering utav undervisningen?

- Finns det faktorer som paverkar ditt val av arbetssétt i undervisningen? Om ja,
vilka?

Hur arbetar du med matematik i din undervisning?

- Finns det ndgot dominerande sitt du undervisar pa? Ex, enskilt arbete i ldroboken
Var du med pa Matematiklyftet?

- Var det nagot dérifrdn som du anser har férdndrat din undervisning namnvért?

Négot annat du kan berétta om din undervisning i matematik?



Bilaga 2: Mailmall till intervjurespondenter

Hej!

Mitt namn dr Lisa Alm och jag studerar pd Goteborgs universitet, program grundlédrare
arskurs 4-6 med inriktning NO & teknik. For ett tag sedan skickade jag ut enkét angdende
undervisning i matematik, som Du tog dig tid att svara pd. Nu dr det dags for mig att
genomfora intervjuerna for att skriva mitt avslutande examensarbete pa utbildningen. I slutet
av ndmnda enkit ldmnade Du ett intresse att bli kontaktad for uppfoljande intervju, darfor far

Du nu detta mail.

Syftet for mitt examensarbete ar ta reda pa om det finns faktorer som pdverkar lirares

undervisning i matematik.

Intervjun berdknas ta ca 30 minuter. Intervjun kommer att spelas in oavsett om vi kan métas
upp (Goteborg med omnejd), eller om den sker over telefon. Alla intervjuer kommer att

anonymiseras och sker endast i syfte att anvéndas for mitt examensarbete.

Jag hoppas du fortfarande dr intresserad av att bli intervjuad! Svara gérna pd detta mejl
oavsett om du fortfarande dr intresserad eller ej, s snart som mdjligt (fir jag inget svar

kommer det en paminnelse om ca 10-14 dagar).

Jag bifogar hir en lénk till enkédten Du tidigare svarade pa. Du behover alltsa inte svara pa den
igen, utan detta dr endast for att du ska kunna, om du vill, férbereda dig infor intervjun samt
vilka fragor som kan komma att stéllas.
https://docs.google.com/a/grundskola.goteborg.se/forms/d/1y6guDbj6owSx l URQpPpthPo9T
Fw8qJfOHK8iN6eEoQg/edit?usp=drive_web

Jag ser fram emot att hora fran Dig!

Med vénliga hélsningar
Lisa Alm
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Bilaga 3: Enkitundersokning
Hur linge har du varit verksam som lirare?

"

s

014
15208
21254
26304

31 ér eller fler

I vilka dldrar har du undervisat matemarik?
Forskoleklass
Arskurs 1-3
Arskurs 4-6
Arskurs 7-9
Gymnasieniva

Annat

Har du varit delaktig i Matematiklyfter?
Ja

Nej

Kryssa i de alternativ som bist beskriver hur du bedriver din
Enskilt arbete i laroboken
Praktiskt och laborativt material
Separata problemldsnings-uppgifter, enskilt
Separata problemlésnings-uppgifter, i par/grupp
Muntlig matematik

Annat
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Om du har kryssat i ‘annat’, utveckla girna dice svar hiir:

Lang svarstext

Vilket av foljande svarsalternativ anser du hindrar dig frin ace Ligga upp din
undervisning pi et site som du skulle 6nska bedriva den?

| Planeringstiden
| Tillgang till material
| Klassrumsmiljon

| Aeken (helkl Ihalvid och lik FPRY

| Kollegialt samarbete

| Annat

Om du har kryssat i 'annat’, utveckla girna dice svar hir:

Lang svarstext

Vilket av foljande svarsalternativ anser du gynnar dig i act ligga upp din
undervisning pi ett sitt som du skulle nska bedriva den?

" Bevemas spridda kunskapsniva
Planeringstiden
Tillgang till material
Klassrumsmiljon

(helklass/halvklass och liknande)

Kollegialt samarbete

Annat

Om du har kryssat i 'annat’, utveckla giima dice svar hiir:

Lang svarstext

Vill Du limna Dite namn same epost, si ate det finns méjlighet for mig ace ni
Dig efter besvarad enkiit, om dterkoppling for en vidare intervju?

O
) Nej

Om ja pi tidigare friga: Var god och skriv namn same epost hir.

Lang svarstext
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Bilaga 4: Tabeller fran enkédtundersokning

Tabell 1: Antal verksamma ar som ldrare i fallande ordning

Antal ar Antal svar (totala respondenter: 136 stycken) Procentsats

0-4 ar 34 25,0 %
15-20 ar 28 20,5 %
5-9 ar 25 18,4 %
10-14 ar 20 14,7 %
21-25 ér 18 13,2 %
31 ar eller fler 6 4,4 %
26-30 ér 5 3,7%

Tabell 2: Svar med laga frekvenser i friga: For vilka elevéldrar undervisar du
Lila 1-3,7-9
Gul 1-3, 4-6, aldersblandade klasser
Rosa 1-3, 4-6, SFI (ospecificerade klasser)
Rod 4-6, 7-9, gymnasieniva

Tabell 3: Rangordning efter antal svar, alternativ som bést beskriver hur du bedriver din matematikundervisning

Typ av arbetssétt Antal svar (totala respondenter: 135 stycken) Procentsats
Problemlosning i par 124 91,8 %
Enskilt arbete 1 ldroboken 114 84,4 %
Muntlig matematik 105 77,7 %
Praktiskt material 98 72,5 %
Probleml6sning enskilt 65 48,1 %
Digitalt 7 5,1 %

Tabell 4: Hindrande faktorer rangordnat i fallande ordning

Vad hindrar? Antal svar (totala respondenter: 133 st) Procentsats
Planeringstiden 70 52,6 %
Gruppstorlek 59 44,3 %
Elevers sprida kunskap 53 39,8 %
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Tillgang till material 40 30,0 %
Klassrumsmiljon 39 29,3 %
Kollegialt samarbete 11 8,2 %
Ingenting 6 4,5 %
Undervisningstiden 3 2,2 %
Tabell 5: Gynnande faktorer rangordnat i fallande ordning
Vad gynnar? Antal svar (totala respondenter: 133 stycken) Procentsats

Kollegialt samarbete 70 52,6 %
Gruppstorlek 57 42,8 %
Tillgang till material 54 40,6 %
Planeringstiden 43 32,3 %
Elevers sprida kunskap 32 24,0 %
Klassrumsmiljon 31 23,3 %

30




