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Abstract

Syfte: Syftet med studien dr att undersoka hur ldrare i grundsirskolan arbetar med beddmning
for att stodja elevernas ldrande och kunskapsutveckling.

Fragestéllningar:
1. Hur ser ldrare pd bedomning i grundsérskolan?
2. Hur arbetar ldrare med att synliggora ldrandet och kunskapsutvecklingen for
grundsérskolans elever?
Hur péverkar styrdokumenten ldrares beddmning av grundsirskolans elever?
4. Vilket stod upplever ldrarna att de far ndr det géller bedomning av grundsérskolans
elever?

(98]

Teori: Studien presenteras utifran ett sociokulturellt perspektiv vilket betonar att det viktigaste
larandet sker tillsammans med andra. Kommunikation och interaktion ar tva viktiga delar
bade inom det sociokulturella perspektivet sdvil som inom beddmning. Dir av tar studien sin
grund i det sociokulturella perspektivet. Inom detta perspektiv betonas att ldrande sker i alla
sammanhang dir det forekommer interaktion mellan ménniskor. Vidare ses undervisning och
inldrning mer som en enhetlig teori dér elever och ldrare deltar lika aktivt och dér larandet
mer ses som ett samarbete. D4 beddmning inom grundsérskolan dr komplicerat kommer
studien dven att belysas utifrdn Nilholms (2007) dilemmaperspektiv vilken dr ett synsétt inom
specialpedagogiken.

Metod: Studien utgdr frdn en kvalitativ ansats med semistrukturerade intervjuer som
insamlingsmetod. Nio ldrare som dr verksamma inom grundsérskolan har delat med sig av
hur de arbetar med beddmning for att stddja elevernas kunskapsutveckling. Det insamlade
materialet har transkriberats till text som sedan analyserades genom meningskoncentrering.

Resultat: Trots rddande kritik mot att grundsérskolans bedomningsarbete &dr intuitivt och
osystematiskt framkommer det i resultatet att ldrarna arbetar kontinuerligt med bedémning for
att stodja elevernas kunskapsutveckling. Vidare ser de beddmningen som ett redskap for att
hitta rdtt niva i sin undervisning. Resultatet visar att det saknas bedomningsmaterial som dr
anpassat efter grundsérskolans elever samt Lgrsdr 11. En annan brist som framkommer i
resultatet dr att de kollegiala diskussionerna kring bedomning ofta uteblir d& rektor inte
avsitter tid till det.



Forord

Vi vill borja med att rikta ett stor tack till de ldrare som valde att medverka i studien. Tack for
att ni trots hog arbetsbelastning tagit emot oss och generdst delat med er av era tankar och
uppfattningar géllande bedomning. Det &r era upplevelser som ligger till grund {or studien.

Vi vill ocksa rikta ett stort tack till vir handledare Staffan Stukat som generdst bjudit av sin
tid och kontinuerligt under arbetets gng pétalat att han finns endast ett telefonsamtal bort for
rdd och uppmuntran. Tack Staffan for ditt engagemang och dina vérdefulla synpunkter! Vi
vill ocksa tacka véra studiekamrater som under utbildningens gang har berikat oss med kloka
diskussioner och vérdefulla tips.

Dessutom vill vi dven tacka varandra, da vi har utvecklats bade kunskapsmissigt och
personlighetsmissigt av varandras kloka tankar, peppande ord och goda humor. Samarbetet
har dessutom fungerat extra bra dé vi bada har liknande familjesituationer vilket ger en
forstaelse for varandras livssituation.

Slutligen vill vi tacka védra underbara familjer och vara néra och kéra! Det &r ni som har gjort
den hir processen mojlig, da ni stéllt upp som barnvakter eller pusslat om arbetstider {or att
frigora skrivtid for oss. Ni dr fantastiska och betyder allt!

Studien har utforts gemensamt av Charlotte Dahlqvist och Lotten Nyblom. Da vi valt ut vilket
undersokningsomride vi ville studera borjade vi med att ldsa in oss pa vald litteratur. Detta
for att vi bdda skulle fa en gemensam grund till studien. Med utgéngspunkt frén den ldsta
litteraturen dikuterades studiens syfte, fragestéllningar, teoretiska perspektiv samt metodval
fram gemensamt. Dérefter gjordes en uppdelning av forarbetet till de olika delarna i studien.
Lotten ansvarade for foljande delar: Inledning, Utvecklingsstorning, Grundsdrskolans
utveckling, Grundsdrskolans elever och undervisning, Skollag och styrdokument, Studiens
teoretiska perspektiv samt Urval och Genomférande. Charlotte ansvarande for Bedomning
som grund for ldrande, Vad dr bedomning, Formativ bedomning, Kvalitet i bedomningar,
Kvalitativ ansats, Kvalitativ intervju — redskap for datainsamling, Pilotstudie, Bearbetning
och analys, Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet samt Etiska riktlinjer. Efter det har
varje del noga diskuterats och kommenterats for att sedan skickas in till handledaren for
respons. Dérefter har vi tillsammans bearbetat varje del da rapporten dr en studie vi bada star
bakom till hundra procent. Intervjuerna i studien genomfordes bade tillsammans och var for
sig. De tre fOrsta intervjuerna gjordes gemensamt for att ldgga strukturen for kommande
intervjuer. Av de som 4terstod utforde vi tre intervjuer var. Darefter transkriberade Charlotte
fem stycken intervjuer och Lotten fyra stycken. Det transkriberade materialet analyserades
och tolkades tillsammans. Dér av dr Resultatdelen, Analysdelen samt Diskussionsdelen
omréaden vi har genomfort tillsammans.

Skillingaryd, januari 2016.
Charlotte Dahlqvist och Lotten Nyblom
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1 Inledning

Under vara ar av arbete i grundsédrskolan har vi aterkommande reflekterat Gver den
bedomningskultur som pagéir i verksamheten och de svarigheter som kan uppstd vid
bedomning. Det har genom é&ren riktats en del kritik mot grundsérskolan, vilket vi &r
medvetna om. Berthén (2007) har bland annat kritiserat avsaknaden av strukturer for hur
bedomningsarbete ska utféras samt att ldrarna inte anvdnder ett gemensamt
beddmningsmaterial inom grundsérskolan. Vidare menar Skolverket (2010) att kvalitén pé
undervisningen i grundsédrskolan behdver forbéttras genom att ldrare bor arbeta mer
systematiskt med utvédrderingar som foljer malen i de nationella styrdokumenten. Under sin
ordinarie tillsyn har Skolinspektionen (2010) sett att grundsédrskolan har svarigheter med att
folja upp elevernas kunskapsutveckling. Dér av vill vi i denna studie belysa hur ldrare i
grundsédrskolan arbetar med beddmning for att stodja elevernas ldrande och
kunskapsutveckling.

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska alla elever ges mgjlighet att utvecklas sa 1dngt som
mdjligt utifran sina egna forutsittningar i forhéllande till de nationella kunskapsmalen. Vidare
har lararna i grundsirskolan samma krav pd sig som Ovriga skolformer nér det kommer till att
framja elevernas kunskapsutveckling. Fokus i studien &r bedomningens betydelse for elevers
lirande samt hur den frimjar kunskapsutvecklingen. Kommunikation och interaktion ir en
viktig del i beddmningen, savél som i det sociokulturella perspektivet vilket innebér att det
perspektivet utgor en grund i studien. Enligt Vygotskij' (1978) sker det viktigaste larandet i
samspel med andra minniskor, vilket dr grundtanken i ett sociokulturellt perspektiv. En
forutséttning for ldrande &r att bade ldraren och eleverna dr aktiva i larprocessen.

En utmaning som vi har stéllts infor nér det giller bedomning i grundsdrskolan, &r att
kunskapskraven och de nationella malen i Lgrsir 117 ér lika for alla och ska uppnas vid
samma skolar. Detta blir ett dilemma da eleverna i grundsérskolan har olika fOrutséttningar
och kan befinna sig pa olika intellektuell nivd. A andra sidan behdver det finnas tydliga
kunskapskrav och nationella mél for att dven grundsdrskolans elever ska fa mojlighet till ett
optimalt lirande och en sa likvirdig utbildning som méjligt. Aven Nilholm (2007) belyser att
det finns ett flertal dilemman inom utbildningssystemet, ddr av har vi valt att lyfta fram
dilemmaperspektivet i studien.

Inom grundsérskolan féorekommer inte nagra regelbundna “’kontrollstationer” som nationella
prov, nationella diagnoser eller aldersadekvata lds- och skrivutvecklingsschema. Dé det inte
gors tester 1 sé stor utstrackning dr det varje ldrares tolkning som ligger till grund for elevens
omdome eller betyg. Detta dr ytterligare ett dilemma som ldrare i grundsdrskolan bor ta i
beaktning for att beddmningen ska bli s& réttvis som mdjligt. For att grundsarskolan ska
ndrma sig en mer likvérdig skola krévs regelbundna kollegiala samtal vilket &ven framkom 1
Skolverkets (2013b) rapport. De menar att lararna ska vara medvetna om att tolkningar av
kunskapskraven &r subjektiva och att felkdllor som exempelvis stress, ovana och trotthet
méste minimeras for att man ska uppna god bedomning. Lirarna bor regelbundet diskutera
vilka konkreta kunskaper det d&r som ska beddomas for att nd en genensam samsyn kring
bedémningen. Aterigen lyser det sociokulturella perspektivet igenom di samspel med andra
utgor grunden for larande, dven nér det giller lararna.

' Namnet Vygotskij stavas pa tvé olika sitt nimligen Vygotskij eller Vygotsky. Fér att studien ska vara tydlig
och enhetlig anvinds endast stavningen Vygotskij.
* Lgrsér 11 4r en forkortning av Léroplan och kursplaner for grundsérskolan 2011.
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Var upplevelse ér att bedomning pagér hela tiden inom grundsérskolan och anvénds mer som
ett stod for att synliggdra elevernas larandeprocess sé att undervisningen kan planeras
dérefter. Da ldraren anvédnder beddomning till att synliggdra elevernas ldrandeprocess fér
lararen kunskap om elevens proximala utvecklingszon, vilken utgdrs av skillnaden mellan det
eleven klarar sjidlv och vad eleven klarar i samarbete med en kamrat eller vuxen (Briten &
Thurmann-Moe, 1998). Detta blir sdrskilt viktigt i1 grundsdrskolan d& elever med
utvecklingsstorning kan ha en snévare proximal utvecklingszon (Raymond, 2012).

Ur ett historiskt perspektiv da grundsérskolan fortfarande befann sig i landstingets regi 14g
fokus framst pa omsorg istéllet for kunskap. Nir sedan grundsédrskolan kommunaliserades pa
1990-talet fick de pedagogiska fragorna ett stdrre utrymme dven inom grundsarskolans
verksamheter (SOU 2003:35). Trots detta framkommer fortfarande kritik rérande
omsorgsbiten kontra kunskapsbiten dd Skolverket (2010) menar att specialpedagogisk
metodik mer har fokuserat pa bota och tridna elever @n att utveckla deras formégor.

Skolinspektionens (2010) granskning av grundsdrskolan visar att det &r av stor vikt att lararna
har hoga forvintningar pa eleverna i kombination med rimliga utmaningar for att
grundsérskolans elever ska utvecklas. Dock visar granskningen att samspel och interaktion far
sta tillbaka till formén for individuellt arbete 1 form av fardighetstraning, vilket leder till att
elevernas sprakliga miljo blir begrinsad och otillricklig. Aven Vygotskij (1978) menar att det
viktigaste ldrandet ar det som sker tillsammans med andra och att det sociala samspelet ar
grunden till allt lirande. Dér av blir graden begévningsnedséttning mindre viktig én séttet att
lara vilket medfor att lararen har stor betydelse for inldrningen nér det kommer till
grundsérskolans elever.

Idag finns det ett Okat intresse, badde nationellt och internationellt, nir det kommer till
bedomning. Diremot omnidmns inte grundsirskolans elever i ndgon storre utstrackning i den
allménna debatten om bedomning trots att skolformen innehéller bAde omddémen och betyg.
Dock ér formativ beddmning som stdd for larande ett aktuellt &mne vilket kan vara en ingéng
till den allmédnna debatten kring beddomning for grundsérskolan, dd det dr den formen av
bedomning som dominerar verksamheten (Lundahl, 2014). Dar av ligger studiens tyngd mer
at formativ beddmning &n summativ.

I Sverige ér grundsérskolan en egen skolform vilket inte &r fallet i manga andra lander. Detta
har bidragit till svarigheter nir det géller att finna internationell forskning kring beddmning i
grundsérskolan. Enligt skollagen har dock grundsdrskolans verksamhet samma krav pa sig
som grundskolan, vilket innebér att &ven forskning kring bedomning som utforts i
grundskolan kan anses vara relevant for vér studie. Var férhoppning med studien &r att den
kan bli ett stod for rektorer och skolledare vid framtida skolutveckling nir det géller
utvecklingsomraden inom beddmning i grundsérskolan.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersdka hur ldrare i grundsérskolan arbetar med bedomning for att
stddja elevernas ldrande och kunskapsutveckling.

1. Hur ser larare pa beddmning i grundsérskolan?
2. Hur arbetar ldrare med att synliggéra ldrandet och kunskapsutvecklingen {or
grundsérskolans elever?



3. Hur paverkar styrdokumenten ldrares bedomning av grundsérskolans elever?
4. Vilket stod upplever ldrarna att de far nir det géller beddmning av grundsérskolans
elever?

3 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

For att ge en bredare forstdelse for studien kommer vi i foljande kapitel att redogoéra for
begrepp som dr centrala for studien. Kapitlet inleds med en kort presentation av begreppet
utvecklingsstorning for att skapa forstaelse for de konskevenser som en utvecklingsstorning
innebdr for individen. Foljande avsnitt bestar av en redogorelse av grundsdrskolans framvixt
som ger en bakgrund till hur synen pa grundsirskolan har utvecklats under tid samt en
beskrivning av grundsirskolans elever och dess undervisning. Till sist behandlas aktuella
styrdokument samt beddmning som grund for larande.

3.1 Utvecklingsstorning

Definitionen av utvecklingsstdrning har varierat genom aren och inom olika kulturer. Nigot
som dock har varit gemensamt for alla definitioner ar att det innefattar svérigheter att ta till
sig ny information och kunskap samt att bearbeta information. Merparten dr dven enig om att
utvecklingsstorning inbegriper en himmad intelligens i1 kombination med svérigheter att klara
vardagslivet sjdlvstindigt (Granlund & Goransson, 2011). Vidare menar Jakobsson och
Nilsson (2011) att det som definierar utvecklingsstorning beror till stor del pa omgivningen
och deras forhallnings- och synsétt gentemot ménniskor med utvecklingstérning. Tidigare var
man sédker pd att séttet att leva och vara var direkt ithopkopplade med utvecklingsstorningen,
medan man idag vet att omgivningen och de livsmiljoer som erbjuds personer med
utvecklingsstorning har stor betydelse (Jakobsson & Nilsson, 2011). Begreppet
utvecklingsstorning &r siledes inget entydigt begrepp men innebér i allménhet att man har en
kognitivt eller intellektuell funktionsnedsittning (SOU 2003:35).

Négot forenklat kan utvecklingsstorning delas in i tre olika forklaringsmodeller: den
medicinska/utvecklingspsykologiska modellen, den sociala modellen och den miljorelativa
eller interaktionistiska modellen. I den medicinska/utvecklingspsykologiska forklaras
utvecklingsstorning som en foljd av brister hos individen. Dessa brister har orsakats av
sjukdomar, skador eller frin en normal variation av intelligens (Jakobsson & Nilsson, 2011).
Vidare menar Statens offentliga utredning (SOU 2003:35) att inom den
medicinska/utvecklingspsykologiska modellen innebdar utvecklingsstorning hiémmad
intellektuell formaga eller 1ag utvecklingsniva vilken gar att mdta med intelligenstest. Dessa
test ska sedan visa pd vilken intelligens en person har i form av 1Q-intelligenskvot. De som
har en utvecklingsstorning ligger pa IQ under 70. I den sociala modellen tittar man istdllet pd
individens forméga att mota de hinder och krav som finns i samhaéllet. Intellektuell formaga
och social formaga ér ofta forknippade med varandra men enligt Statens offentliga utredning
ar det inte en korrekt beskrivning da dven en person med lagre intelligens kan leva upp till
samhillets sociala regler. Vidare visar utredningen att individer med utvecklingsstdrning
paverkas av de sociokulturella forhallanden och miljéer de lever i. Den tredje modellen, den
miljorelativa eller interaktionistiska, dr enligt Ineland, Molin och Sauer (2009) en blandning
av de bada forstndmnda modellerna. I den tredje modellen tittar man bade pd faktorer i
omgivningen och pa individens olika egenskaper nédr det giller att forstd och forklara
utvecklingsstorning.



Jakobsson och Nilsson (2011) menar att det finns tvd begrepp som diagnosen
utvecklingsstorning vilar pd ndmligen intelligens och adaptivt beteende. Dessa begrepp dr
svértolkade och definieras olika i olika sammanhang vilket dven belyses internationellt da
man anvénder olika beteckningar for utvecklingsstorning. Adaptivt beteende kan forstas
utifran dessa tre perspektiv: praktiska fdrdigheter som att ta hand om sin hygien, sociala
fardigheter samt skolrelaterade fdrdigheter. Vidare menar Jakobsson och Nilsson att adaptivt
beteende inte kan beddmas via tester utan det dr ndgot som méste ske kontinuerligt i olika
livssituationer. Begreppet intelligens forstés olika beroende pé 1 vilken situation det anvinds.

En vanlig definition av utvecklingsstorning, som anvind i Sverige, tar sin grund i & Gunnar
Kyléns (1979) synsitt. Kyléns definition utgdr fran en helhetssyn pad individen dir
nedsdttningar 1 begévningsfunktioner ses 1 ett sammanhang vilket innebédr att
funktionsnedsattningen inte ligger i fokus utan ses som mindre viktig.

I Sverige brukar utvecklingsstérning delas in i tre olika kategorier: A, B och C. Inom
vérldshélsoorganisationen (WHO) brukar didremot dessa kategorier motsvarars av foljande
indelning: djup eller grav, svér eller mattlig samt létt eller lindrig utvecklingsstorning. De
som befinner sig i den forsta kategorin upplever allting enbart hédr och nu och har ett konkret
tainkande. De som tillhér B—kategorin forstdr sin ndrmiljo6 men har svart att forestdlla sig
fordndringar. De som ddremot befinner sig 1 det sista stadiet och har en ldtt eller lindrig
utvecklingsstorning, forstar fordndringar och klarar sig bra i nya situationer. Dessa individer
har dven en mer allmén tid- och rumsuppfattning. Vidare ska denna kategoriindelning ske 1
vuxen dlder da det &r svért att avgdra i tidig alder ndr en médnniska uppnatt sin fulla
utvecklingsniva (Swérd & Florin, 2011).

Forskning visar att personer med utvecklingsstorning har storre kognitiva svarigheter, s som
samre minnesfunktioner, &n personer utan utvecklingsstdrning. Minnesfunktionen varierar
dock mellan individer med utvecklingsstorning men de begridnsningar som i allménhet
uppstar for dessa individer dr svérigheten att lagra och bearbeta ny information. Larare bor
vara medvetna om dessa begridnsningar da det pdverkar ldrandet och utvecklingen hos
grundsdrskolans elever (Levén, 2011).

Ett annat begrepp som anvédnds istillet for utvecklingsstorning &ar intellektuell
funktionsnedséattning. Utvecklingsstorning dr dock det begreppet som anvinds genomgaende i
studien da den termen anvénds bdde i grundsérskolans ldroplan Lgrsdr 11 (Skolverket, 2011a)
och 1 nuvarande skollag (SFS 2010:800).

3.2 Grundsarskolans utveckling

I foljande avsnitt presenteras en kort redogorelse av grundsédrskolans utveckling ur ett
historiskt perspektiv. Detta for att ge en tydligare bild av synen pd grundsirskolans elever och
deras formaga ndr det kommer till ldrande och utveckling.

Grundsidrskolan som skolform har vuxit fram ur olika traditioner och epoker vilket har
bidragit till att synen pa ldrande for personer med utvecklingsstdrning har varierat beroende
pa rddande ideal i samhéllet. Under en del perioder har instéllningen varit mer positiva for att
sedan skifta dver och bli mer negativt praglad. Idag har elever med utvecklingsstdrning rétt att
fa sin skolging i1 grundsirskolan men sd har det inte alltid varit (Ineland, Molin & Sauer,
2009).



Under 1850-talet startade de forsta undervisningstillfdllena for barn med utvecklingsstérning.
Undervisningen drevs till en bdrjan av enskilda personer men sd sméningom inréttades
institutioner och sérskoleinrdttningar i landstingets regi. Dessa internat pagick fram till bérjan
av 1900-talet och idén med dessa institutioner var att skydda och véirda barn och ungdomar
med utvecklingsstorning mot den &vriga virlden. Dessutom fanns en stark tro till att
specialpedagogiska dtgirder kunde hjdlpa dem att bli mer sjdlvstindiga. Denna tidsperiod
genomsyrades av en optimism om att dven individer med utvecklingsstdrning kunde utbildas
och bli nyttiga samhéllsmedborgare (SOU 2003:35).

Synen pé sinnessléa’ individer dndrades i borjan av 1900-talet d4 &ren pa institutionerna inte
gav de resultat man forvintade sig. Under den hér perioden ville man istéllet ”gdmma undan”
dessa personer d4 man ansdg att de var en samhéllsfara som maste héllas borta fran ovriga
samhillet. De anstalter som byggdes upp under slutet av 1800-talet formade grundsirskolan
under hela dess forsta sekel. Detta synsétt praglade samhillet dnda fram till mitten av 1900-
talet. Det var forst ar 1944 som den forsta lagen kom gédllande undervisning for sinnessloa
individer. Undervisningen holls i landstingets regi och var endast till for elever med lindrig
utvecklingsstorning (Ineland, Molin & Sauer, 2009). Kort direfter tridde ytterligare en ny lag
i kraft som gav psykiskt efterblivna® ritt till undervisning och i med denna lag borjade nu
sdrskolan ndrma sig den obligatoriska folkskolan. Under denna period borjade dterigen en mer
pedagogisk syn pa utvecklingsstorning att gélla (SOU 2003:35).

Under 1960-talet kom dock brytpunkten och synsittet pa individer med utvecklingsstorning
dndrades drastiskt. Institutionerna avvecklades och normaliserings- och integreringsprincipen
formulerades for att ge personer med utvecklingsstorning ratt till ett liv likt alla andra (SOU
2003:35). I och med rddande synsitt blev det dven mer naturligt for foréldrarna att sjélva ta
hand om sina barn (Jakobsson & Nilsson, 2011). Under denna period kom omsorgslagen till
vilket medforde att alla med utvecklingsstdrning, oavsett grad, fick laglig ritt till undervisning
ar 1967. I och med denna lagstiftning inrdttades dven tridningsskolan for elever med grav
utvecklingsstorning och for elever med flerfunktionsnedséttningar (SOU 2003:35).

Fran 1988 och fram till 1996 kommunaliserades grundsdrskolan vilket resulterade i att elever
1 grundsdrskolan och elever i grundskolan fick samma skolhuvudman. Det omvardnads- och
omhéndertagandeperspektivet som tidigare priaglade grundsérskolan fick std tillbaka for ett
mer renodlat skolperspektiv. Det framsta motivet till kommunaliseringen var att
grundsérskolan och grundskolan skulle ndrma sig varandra och ge forutséttningar att nd malet;
En skola for alla (SOU 2003:35).

Ar 1973 fick grundsirskolan sin forsta ldroplan och kursplan men det var forst r 1994 som
den gemensamma ldroplanen for alla skolformer inom det obligatoriska skolvédsendet
infordes, Lpo 94 (SOU 2003:35).

Dagens grundsérskola dr till for elever med utvecklingsstorning som inte nar upp till de
nationella mal och kunskapskrav som finns i grundskolan. Utbildningen ska utga fran varje
individ och anpassas efter elevernas forutsittningar. Grundsirskolan dr nioarig och innefattar
tvd olika inriktningar ndmligen grundsirskolan och traningsskolan (Skolverket, 2013a).

? Sinnessloa ir ett begrepp som tidigare anvints om personer med utvecklingsstdrning.
* Psykiskt efterbliven ir ett begrepp som tidigare anvints om personer med utvecklingsstdrning.
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Sammanfattningsvis kan det konstateras att elever med utvecklingsstorning har haft en 14ng
tradition av att tillhora institutioner med landstinget som huvudman dér fokus har riktats mot
omsorg istéllet for kunskap, vilket har haft paverkan pé elevernas kunskapsutveckling.

3.3 Grundsarskolans elever och undervisning

Under denna rubrik presenteras vilka elever som har rétt till grundsérskola och hur
skolgéngen kan organiseras samt hur undervisningen kan bedrivas for att gynna elevernas
kunskapsutveckling.

Elever i grundsérskolan aktualiseras oftast i ett tidigt stadium genom habiliteringen. Under
senare tid har dock andelen elever som mottagits relativt sent i grundsirskolan okat, det
handlar frimst om elever med mer otydliga svérigheter. Om eleven har rétt till grundsérskola
eller inte beslutas genom ett utredningsbefarande som innefattar fyra utredningar, medicinsk-,
pedagogisk-, social- samt psykologisk utredning (Ineland, Molin & Sauer, 2009). Utredningen
ska ske 1 samrdd med elevens fordldrar. Da vardnadshavare nekar undervisning i
grundsérskolan skall eleven istdllet & sin undervisning i en grundskoleklass. Eleven kan dock
placeras i grundsdrskolan mot forédldrarnas vilja om det finns synnerliga skél med hénsyn till
elevens bista. Ett tredje alternativ dr att en elev som &r inskriven i sérskolan far sin
undervisning i en grundskoleklass men lédser efter grundsarskolans kursplan (Jakobsson &
Nilsson, 2011). Elevers skolgéng i grundsérskolan kan alltsd se olika ut. Det vanligaste ar
dock att eleverna far sin undervisning i en grundsérskoleklass (Ineland, Molin & Sauer,
2009).

Grundsérskolan har fatt kritik géllande elevers ldrande och utveckling da Berthén (2007)
menar att fokus hamnar pd omvérdnad istéllet for pa elevers kunskapsutveckling. Swérd och
Florin (2011) menar att kritiken till viss del 4dr befogad, men att det samtidigt behdver finnas
en balans mellan elevernas sociala fardigheter och deras kunskapsutveckling.
Skolinspektionens (2010) granskning av grundsérskolan visar att ldrarnas forvintningar pa
eleverna 1 kombination med rimliga utmaningar &r av stor vikt for elevers
kunskapsutveckling. And4 visar granskningen att interaktion och samspel himmas till formén
for individuellt arbete i form av fardighetstrdning. Detta medfor att elevernas larmiljo blir
begrdnsad och den sprékliga miljon nist intill obefintlig. Vidare menar Skolverket (2010) att
grundsdrskolans elevgrupper ofta ér heterogena vilket padverkar undervisningen. Det dr av stor
vikt att ldrarna har god kunskap om elevernas forutsdttningar och behov, for att kunna
individualisera undervisningen (Goransson, 1999). Vidare menar Blom (2003) att just
individualisering samt flexibla och konkreta metoder adr det speciella med grundsirskolans
pedagogik. Enligt Berthén (2007) kinnetecknas dock grundsirskolan av hdg personaltithet
och sma, &ldersblandade elevgrupper.

Forskning visar att de verksamheter som byggs upp for grundsérskolans elever kan utgora ett
hinder i sig nér det kommer till elevernas utvecklingsmdjligheter dd det ofta saknas tillrdckligt
med utmaningar och tillfdllen att spraka med andra (SOU 2003:35). Jakobsson och Nilsson
(2011) menar att det &r ett dilemma att leva med diagnosen utvecklingsstérning ndr det
kommer till larande. Graden begavningsnedsittning blir mindre viktigt dn séttet att lira vilket
medfOr att lararen har stor betydelse for elevens inldrning. De ldrare som erbjuder en rik
larmiljo dir eleven har mdjlighet att inhdmta kunskap i flera olika sammanhang uppnar bittre
resultat &n de som enbart inhdmtar kunskap pa traditionellt sétt via enkla uppgifter, lite
variation och mycket repetition. Vidare lyfter Swird och Florin (2011) att elever i
grundsérskolan méste f4 hjélp med att samspela och interagera med andra da det utgor



grunden till all kommunikation, vilket dven framhalls inom det sociokulturella perspektivet
(Dysthe, 2003).

Sammanfattningsvis kan konstateras att hur grundsérskolans verksamhet organiseras samt
lararens fOormaga att skapa goda ldrmiljder &r av stor betydelse for elevernas
kunskapsutveckling. Da studien undersoker hur bedomning kan stodja elevernas
kunskapsutveckling dr det relevant att ha kinnedom om de faktorer som paverkar elevernas
inlérning.

3.4 Skollag och styrdokument

I detta avsnitt foljer en beskrivning av utvalda delar av skollagen och grundsirskolans
laroplan for att skapa en forstaelse for grundsérskolans styrdokument.

Skollagen (SFS 2010:800) innefattar alla skolformer i Sverige och innehaller grundlédggande
bestimmelser for skola och forskola. I skollagen regleras vilka réttigheter och skyldigheter
elever har nidr det géller utbildning. Grundsérskolan finns till for de elever med
utvecklingsstorning som inte nér upp till de nationella mél och kunskapskrav som finns i
grundskolan (Skolverket, 2013a). Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska alla elever ges
mdjlighet att utvecklas sa langt som mdjligt utifrn sina egna forutsattningar i forhéllande till
de nationella kunskapsmélen. Vad det giller att frimja elevernas kunskapsutveckling har
grundsérskolans verksamhet samma krav pa sig som all ovrig skolverksamhet (Skolverket,
2010). Dessutom skall stod ges till elever med utvecklingsstorning nér det géller att framja
och forebygga eventuella hinder i elevens studiemiljo. Detta for att ge eleven de bésta
forutséttningarna till en god kunskapsutveckling (SFS 2010:800).

Inom den obligatoriska skolan finns det tva laroplaner, en gemensam for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet samt en for grundsérskolan. I ldroplanen finns kurplanerna
vilka dr konstruerade utifrdn kunskapsmalen och indelade i tre olika kategorier: Syfte,
Centralt innehall samt Kunskapskrav. Syftet visar tydligt vilket ansvar skolan har nér det
giller elevens rdtt att kunna utveckla de dmnesspecifika kunskaper som anges. Inom det
centrala innehdllet anges tydligt vad som ska behandlas i undervisningen under varje
dmnesomrade. Kunskapskraven bygger pa de amnesspecifika formagorna samt pa det centrala
innehallet (Skolverket, 2011b). I grundsérskolans tidigare kursplaner finns en vésentlig
skillnad nér det géller kunskapskraven i forhdllande till dagens kursplaner. Tidigare kursplan,
Lpo 94, gav ldraren alltfor brett utrymme till flexibilitet och egna tolkningar. Dessutom kunde
man genomgdende ldsa att kunskapsmalen skulle uppnas utifrén elevens egna forutséttningar
(Skolverket, 2001; Skolverket, 2002). Detta innebar i praktiken att alla elever nadde upp till
maélen da ldraren skulle anpassa nivan och beddmningen efter varje individs forutsattningar.

Inom grundsérskolan finns elever som lédser efter &mnen eller &mnesomréden. De elever som
laser efter &mnesomraden gar inriktning tréningsskola. Det dr de elever som beddms inte na
upp till kunskapskraven inom &dmnen som far ldsa efter tridningsskolans dmnesomriden
(Swird & Florin, 2011).

Enligt skollagen (SFS 2010:800) skall all undervisning vara likvardig oavsett skolform.
Swird och Florin (2011) menar dock att en likvirdig utbildning inte behdver se likadan ut
eller genomforas pd samma sétt for att vara likvérdig. Det som dr viktig ar att fokus ligger pa
elevgruppen och att undervisningen individanpassas utifran elevernas forutsittningar. Detta
for att ge eleverna de bésta forutsdttningarna nér det géller att uppnd de nationella malen.
Liroplanen inom grundsérskolan (Skolverket, 2011a) genomsyras dock av ett dilemma vilket
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dven blir tydligt 1 vér studie. Kunskapskraven och de nationella malen &r lika for alla elever 1
grundsdrskolan och ska uppnas vid samma tidpunkt trots elevernas olikheter och féormagor
(Swird & Florin, 2011).

Avslutningsvis framgér det i dessa dokument att grundséirskolans verksamhet har samma krav
pa sig som grundskolan, ndr det géller elevers larande och deras mojlighet att utvecklas sa
langt som mojligt.

3.5 Bedomning som grund for larande

Fo6ljande avsnitt syftar till att ge en grundldggande fOrstaelse for beddomning inom skolan.
Inledningsvis ges en beskrivning av vad bedomning dr, direfter redogors for begreppet
formativ bedomning och till sist fokuseras vad som innebir kvalitet i beddmningar. Black och
Wiliam (1998) betonar ldrarens roll ndr det géller elevers ldrande och hur beddmningen kan
bidra till en oOkad kunskapsutveckling. Vidare menar Strandberg (2006) att i1 det
sociokulturella larandeperspektivet dr kommunikation och samspel avgdrande for elevens
larande vilket ocksé utgdr en grund i den hér studien.

3.5.1 Vad ar bedomning?

Skolan har ett uttalat kunskapsuppdrag som bedomningen ska relateras till. Det
kunskapsuppdraget kommer till uttryck i skolans styrdokument. Beddmningen av elevernas
kunskaper utgar frdn elevernas arbetsprestationer, vilket kan vara bade ett slutresultat, en
produkt, och den process som visar hur arbetet fortskrider. Med beddmning avses de
observationer samt den insamling av information som sker kring elevernas arbetsprestationer.
Denna information tolkas sedan for att leda fram till ndgon form av beslut och konsekvens
(Skolverket, 2011b). Bedomning som anvdnds medvetet och &r val integrerad i
undervisningen ger eleverna goda forutséttningar for larande (Black & Wiliam, 1998). En
vanlig distinktion av beddmning &r att dela upp den i summativ och formativ (Lundahl, 2014).
Michael Scriven myntade begreppet formativ beddmning ar 1967, da stillde han formativ
beddmning i kontrast till summativ bedomning (Wiliam, 2015). Skolverket (2015) ifragasétter
detta och menar istéllet att summativ och formativ bedomning kompletterar varandra.

Korp (2011) beskriver att summativ beddmning anvénds for att méta elevernas kunskaper och
prestationer samt till att differentiera elever. Att vi i Sverige, under flera decennier, har haft
ett normrelaterat betygssystem mirks framforallt genom den dominerade stdllning som
skriftliga prov har i skolans vidrld. Prov som bedoms med podng fungerar bra som
sorteringsinstrument och skapar en spridning bland eleverna som underldttar arbetet med att
dela in elevernas prestationer i olika betygssteg. Summativ bedomning fyller en viktig
funktion genom att ge en sammanfattande beskrivning av vad eleven kan vid ett specifikt
tillfalle. Larare gor summativa bedomningar av elevers kunskapsutveckling infor
utvecklingssamtal och dven i de omddmen som ldmnas i elevens skriftliga individuella
utvecklingsplan, I[UP. Elevernas individuella utvecklingsplaner bestar av tva delar, en del med
elevens omdomen och en del med den framétsyftande planeringen. Detta innebdr att den
individuella utvecklingsplanen fungerar bade summativt och formativt. Den &r summativ pa
sd vis att omdomena utgér en lagesrapport som beskriver elevens aktuella prestationer i
forhallande till styrdokumenten samtidigt som den framétsyftande planeringen har ett
formativt syfte (Skolverket, 2015). Vidare anvidnds formativ bedomning for att undersdka
elevernas forkunskaper, identifiera elevers behov av stdd samt hjdlpa elever att reflektera dver
sitt larande och synliggdra progression (Korp, 2011).



Aven om flera forskare anser att summativ och formativ beddmning kompletterar varandra
kan det finns goda skal till att hlla isdr bedomningarnas syften. En lérares praktik priglas av
bade ett summativt och ett formativt synsétt pd beddomning. Detta kan skapa ett dilemma for
lirare da de ska hantera att bdde bedoma i syfte att stddja lirande samtidigt som de ska
beddma i syfte att betygssétta eller ge summativa omdomen. En aspekt av dilemmat kan vara
att en ldrare upplever sig vara bidde “coach” och ”domare” i sitt arbete med beddmning av
eleverna. Ett sdtt for ldraren att handskas med detta dilemma kan vara att skapa sig en
medvetenhet och tydlighet om 1 vilket syfte beddmningen sker (Lundahl, 2014).

Berthén (2007) har i sin avhandling studerat tva klasser i grundsérskolan, under ren 2002 och
2003, for att skapa sig en bild av verksamheten. De slutsatser som Berthén kom fram till var
att pedagogernas syn pa elevernas kunskapsutveckling byggde pa gamla traditioner istéllet for
ny forskning. Vidare kritiserar hon bedomningsarbetet i grundsérskolan och hévdar att det dr
intuitivt och osystematiskt. Berthén anser dven att det saknas strukturer, bade for hur
beddmningsarbetet ska utféras samt dokumenteras. Kritik riktas dven mot att ldrarna inte
anvinder ett gemensamt beddmningsmaterial.

I slutet av 1990-talet uppstod ett stort intresse for formativ bedomning da Black och Wiliam
(1998) presenterade sina studier som visade att formativ bedémning Okar elevers ldrande.
Formativ bedomning ligger fortfarande i tiden och just nu bendmns formativ beddmning dven
som bedomning for lirande (bfl) och ldrande bedomning av forskare som Lundahl (2014),
Jonsson (2015), Hattie och Timperley (2007) samt Wiliam (2015). Lundahl menar att nér
beddomningens fokus flyttas till att stodja elevernas larande, istillet for att mita resultat, sa far
det en positiv effekt pd elevers engagemang och deras motivation for det egna ldrandet okar.
Utmirkande for det sociokulturella perspektivet ér intresset for ldrandets sociala karaktdr och

sammanhang, vilket innebér att elever ses som aktiva deltagare i beddmningspraktiken
(Vygotskij, 1978).

3.5.2 Formativ beddmning

Wiliam (2015) menar att formativ bedomning adr den kontinuerliga bedomningsprocess dér
eleven far en forstdelse for vad han eller hon ska ldra sig och dér ldraren genom sin
bedomning anpassar undervisningen s& att den béttre moter elevens omedelbara behov.
Vidare understryker han att formativ bedomning kan ses bade som ett bedomningsverktyg och
som processen dir bedomningen sker. Jonsson (2013) konstaterar att om beddmningen ska
anses vara formativ behover det finnas ett mil som eleven kan ta sig till. Bedomningen
handlar om att ta reda pa vart eleven befinner sig i forhallande till malet och att anvinda den
informationen till att hjédlpa eleven att nd malet. Enligt Jonsson (2015) bor foljande fragor
hanteras vid formativ bedomning:

1. Vart ska eleven?
2. Var befinner sig eleven i forhallande till méalen?
3. Hur ska eleven gora for att komma vidare mot mélen? (s.16)

Formativ bedomning medverkar till att skapa en mélorienterad ldrmiljo, dar larprocessen samt
bedomningskriterierna stér i fokus. I en sddan miljé uppmuntras eleverna att delge sina tankar
dven om de inte svarar rétt (Korp, 2011). Forskning visar att systematiskt arbete med formativ
beddmning &kar elevernas mojligheter att ni lirandemalen (Skolverket, 2015). Aven Black
och Wiliam (1998) pavisar i en studie att formativ beddmning ger positiva effekter pa larande,
sirskilt for svagpresterande elever. Aven Lundahl (2014) betonar vikten av att arbeta med



formativ bedomning i skolan, for att gynna elevernas kommunikativa och kreativa utveckling.
Bedomningens fokus bor vara hur eleven interagerar i en ldrandesituation s att eleven och
lararen far kunskaper och insikter som leder till att de kan ga vidare i larandet. Detta stimmer
vél overens med det sociokulturella perspektivet som belyser att ldrande dr beroende av och
kan forstas i ett sammanhang (Vygotskij, 1978).

En formativ bedomning krdver att ldraren synliggdér elevernas lér- och tankeprocess. Ett
problem med detta dr att manga larare upplever att det dr svart att fa eleverna att delge sina
tankar kring ldrprocessen. Troligtvis beror det pa att eleverna dr ovana vid arbetsséttet och att
de kinner ridsla for att tinka “fel” och ddrmed fa ett simre resultat (Vingsle, 2014). En annan
svarighet, som Wiliam (2015) understryker, ar att ldrare anser att det &r véldigt tidskrdvande
att hitta arbetssétt som synliggor elevernas liarprocesser och ldrande. Larare kan dven uppleva
att det dr stressande att dndra sitt sitt att tinka om undervisningen.

Wiliam (2015) har faststillt fem nyckelstrategier inom formativ bedémning. Aven Lundahl
(2014) och Jonsson (2015) ger stod till dessa nyckelstrategier da de bada har bedrivit svensk
forskning som visar pd samma resultat som Wiliam. Resultatet visar att dd undervisning f6ljer
modellen for formativt ldrande gynnas elevernas kunskapsutveckling. De fem
nyckelstrategierna presenteras nedan och dérefter foljer beskrivningar av dem i 16pande text.

. Klargora, delge och skapa forstdelse for 1drandemal och kriterier for bedomning.
. Att ta fram beldgg for elevers prestationer.

. Att ge feedback som for ldrandet framat.

. Aktivera eleverna som ldranderesurser for varandra.

. Aktivera eleverna till att dga sitt eget ldrande.

Den forsta nyckelstrategin innebér att ldraren klargor, delger och skapar forstaelse for
ldrandemal. En forutsittning for att eleverna framgingsrikt ska nd malen dr att ldraren
tydliggor larandemalen sa att eleverna kan utveckla en forstielse for mélen och kriterierna for
bedomning. I ménga fall forblir larandemal och kriterier okdnda for eleverna vilket kan leda
till att eleverna upplever undervisningen som obegriplig och meningslos (Wiliam, 2015). I en
studie om kvalitet 1 grundsérskolan framkommer att tydliga mal &r avgorande for kvaliteten 1
undervisningen. Vidare visar studien att det ofta saknas mél och strategier i undervisningen i
grundsérskolan (Skolverket, 2010). Elevernas lirande pdverkas positivt ndr de forstar vart de
ar pa viag samt vilka kriterier som ligger till grund for lararens bedomning (Black & Wiliam,
1998, Hattie, 2009). Enligt Jonsson (2008) tenderar reflektionen kring undervisningen att dka,
hos bade elever och ldrare, ndr larandemdl och beddmningskriterierna blir tydliga och
tillgdngliga. Eleverna forbittrar sin formaga att bedoma vad de behover utveckla for att na
sina lirandemél, medan ldrarna far bittre kinnedom om hur effektiv undervisningen dr. En
positiv f6ljd av detta dr att eleverna utvecklar en kinsla for kvalitet pa skolarbetet (Wiliam,
2015).

Den andra nyckelstrategin handlar om att liraren behdver ta fram beldigg for elevernas
prestationer. Genom att synliggdra vart i ldrandeprocessen som eleverna befinner sig far
lararen information om hur undervisningen kan anpassas for att effektivt stddja elevernas
lirande (Hattie, 2009; Wiliam, 2015). D4 lararen synliggdr ldarandeprocessen fir ldraren
kunskap om elevens proximala utvecklingszon, vilken utgdrs av skillnaden mellan det eleven
klarar sjdlv och vad eleven klarar i samarbete med en kamrat eller vuxen (Briaten &
Thurmann-Moe, 1998). Alm, Berthén, Bladini och Johansson (2001) belyser i sin studie hur
larare 1 grundsérskolan arbetar med beddmningsmatriser och bedémningsmaterial. I studien
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konstateras att néstan hélften av ldrarna anvénder beddmningsmaterial som de inte dr ndjda
med. Dessa ldrare Onskar sig andra bedomningsmaterial och beddmningsmatriser dn de
befintliga. Majoriteten av ldrarna i studien anvénde sig av observation samt intuition som
underlag da de beddmde elevernas kunskapsutveckling. I studien konstateras att tillgdngen till
bedomningsmaterial skiljer sig 4t mellan skolformer. Ett exempel pa det ér att grundskolan
har tillgdng till nationella prov som beddomningsunderlag medan grundsédrskolan saknar
motsvarande mojlighet till nationell jaimforelse.

Den tredje nyckelstrategin handlar om feedback som for ldrandet framat. Den lirandekultur
som rader 1 ett klassrum samt hur eleverna ser pa ldrarens och sin egen roll, har inverkan pa
om och hur eleverna anvénder sig av ldrarens feedback. Ur ett sociokulturellt perspektiv har
lararen en avgorande roll i elevers ldrande, nir det géller att stotta eleverna till att ta nésta steg
i utvecklingen (Dysthe, 2003). Vidare behover lararens feedback anvindas aktivt av eleverna i
deras ldrandeprocess for att ge en positiv effekt pa ldrandet. Feedbacken behdver alltsa skapa
nytt tinkande eller nya aktiviteter (Sadler, 1989). Wiliam (2015) understryker dock att det &r
mycket svart att ge effektiv feedback. En stor del av den feedback som eleverna far har bara
en liten paverkan pa deras ldrande och feedback pé personniva ér till och med kontraproduktiv
(Wiliam, 2015). Hattie och Timperley (2007) framhéver att feedback som ger konkret
information och fokuserar pd elevens framsteg samt visar pa nésta steg i lirandet fungerar
vildigt vil for elever i svarigheter. Aven Lundahl (2014) understryker vikten av att feedback
till svagpresterande elever innehdller utvecklade kommentarer som leder dem fram mot
larandemaélet.

Den fjirde nyckelstrategin innebér att liraren aktiverar eleverna som ldranderesurser for
varandra. Inom det sociokulturella perspektivet ses ménsklig utveckling som en social
foreteelse, vilket medfor att individens utveckling dr en produkt av undervisningen (Gibbons,
2009). Vygotskij (1978) menar att eleverna i samarbete med andra kan komma léngre i sin
kunskapsutveckling &n om de arbetar sjdlva, med hjdlp av andra kan eleverna na nista
utvecklingszon. D det finns fler elever @n ldrare i ett klassrum dr det rimligt att eleverna
stodjer varandras larande (Hattie, 2009). Lundahl (2014) konstaterar att det vanligaste séttet
att arbeta med eleverna som ldranderesurser for varandra dr genom kamratbedomning. Det
handlar om att eleverna identifierar styrkor och utvecklingsbehov i varandras arbeten, nigot
som hjdlper eleverna att dven Oka fOormdgan att beddma den egna prestationen.
Kamratbeddmningens syfte &r att hjdlpa sin kamrat att fOrbdttra sin prestation och
bedomningen ska formuleras i relation till beddmningskriterierna. Dock sd poédngterar
Lundahl att ménga ldrare upplever att det &r svart att skapa fOrutsittningar for
kamratbedomning. Det dr viktigt att ingen elev kidnner obehag eller riskerar att bli forlgjligad.
Utmaningen bestar av att skapa en struktur i undervisningen som medvetandegor eleverna om
att de ska bedoma varandra pé uppgiftsniva och inte personnivd (Heyer & Hull, 2014). Dessa
svarigheter bekriftas av Wiliam (2015) som belyser att kamratldrande séllan anvinds effektivt
i skolan trots att flera studier konstaterat att kamratldrande &dr vildigt positivt for elevers
lirande. Vidare betonar Wiliam att kamratlarande &r lika effektivt for savil lagpresterande
som hogpresterande elever.

Den femte nyckelstrategin handlar om att ldraren aktiverar eleverna till att dga sitt eget
ldrande. Wiliam (2015) stéller fragan om elever kan utveckla tillracklig insikt i sitt larande
for att kunna forbattra det. Han menar att svaret pd denna fraga ér ja, dd sjdlvbeddmning &r ett
mycket kraftfullt verktyg som Okar prestationen. Exakt hur sjdlvbeddmning forbattrar larande
ar inte faststillt men en viktig faktor verkar vara begreppet sjdlvreglering. Sjélvreglerande
elever blir ofta framgangsrika. De eleverna &r proaktiva i sitt ldrande, badde kognitivt och
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motivationsmassigt. De klarar att sétt upp mél som dr mdjliga att nd och hittar strategier for
att ta sig dit. Nér eleverna sjdlva &dr involverade i beddomningsprocessen Okar deras
engagemang och de fér battre forstielse av lirandemalen och beddmningskriterierna. Det ger
eleverna forutsittningar att utifrdn malen reglera sin egen ldrandeprocess. Forutom att det
leder till att elevernas prestationer forbéttras sa bidrar det till att elevernas sjélvfortroende och
ansvarsformaga Okar. Eleverna 0kar dven sin medvetenhet om sina svaga respektive starka
sidor. For att uppnd detta behdver eleverna ges mojlighet att vara proaktiva och autonoma,
istéllet for att eleverna bara foljer ldrarens instruktion (Black & Wiliam, 1998).

Slutligen kan detta avsnitt sammanfattas med att de fem nyckelstrategierna utgér grunden
inom formativ beddmning. D& ldraren arbetar strukturerat med dessa strategier i sin
undervisning frdmjas elevernas kunskapsutveckling, vilket ar fokus i studien.

3.5.3 Kvalitet i bedomningar

Under denna rubrik foljer en beskrivning av vad som har betydelse for bedomningens kvalitet
samt vilket stdd ldrare kan ge varandra i bedomningsarbetet. Att ldra tillsammans med andra
ir en av grundtankarna inom det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2014).

For att bedomningen ska hélla god kvalitet krdvs att den stimmer Overens med de
kunskapskrav som ska provas. Pa sa vis blir beddmningen relevant, vilket innebér att ratt
formagor bedoms utifrdn styrdokumenten och att bedomningen inte innefattar faktorer som
beteenden eller personliga egenskaper (Skolverket, 2013b). Lundahl (2014) anser att det &r av
stor vikt att utveckla ldrares kunskaper inom beddmning, d& han i en studie pdvisar att
lararstudenter upplevde att de hade bristande kunskaper inom bedémning. Lirarstudenterna
ansdg att anledningen till deras bristande kunskaper var att de inte hade fétt tillrdckliga
kunskaper inom beddmning under sin ldrarutbildning. Detta ar allvarligt d& beddmning av
elevernas kunskaper dr nagot som lérare utfor dagligen.

Lirare behdver vara medvetna om att tolkningen av kunskapskraven ér subjektiv och att god
bedomning handlar om att minimera felkdllor som eventuellt kan péverka i
beddmningssituationen. Felkéllor kan for elevers del bestd av stress, trotthet, nervositet, vana
alternativt ovana vid prov eller svarigheter med att prestera under tidspress. Vilka kunskaper
det konkret dr som ska bedomas behover lararkollegor diskutera och néd en samsyn kring. Det
kollegiala samarbetet kan dels handla om att dela erfarenheter av beddmning dels om att
gemensamt konkretisera innebdrden av kunskapskraven (Skolverket, 2011c). Att tolka
kunskapskraven tillsammans med kollegor bidrar dessutom till att géra bedomningen sékrare
och ger en hogre grad av likvdrdighet pd skolan. I gemensamma diskussioner hjélper ldrarna
varandra att k14 sina tankar i1 ord pa ett tydligare sétt och pé sd vis utvecklar de ett gemensamt
sprék kring bedomning (Skolverket, 2013b). Genom diskussion och gemensam konkretisering
av kunskapskraven blir bedomningen pé skolan mer likvérdig. Dessutom behover elevers
prestationer bedomas i relation till kunskapskraven flera gdnger och med olika metoder, for
att f& en tillforlitlig bild av elevernas kunskaper. Att variera beddmningsformer &r
betydelsefullt ur ett likvardighetsperspektiv, da en elevs formagor kommer mer eller mindre
till sin rétt beroende pa situation. Detta blir viktigt dd beddmningssituationen ldmnar utrymme
for tolkning och eventuellt godtycke (Skolverket, 2011c).

Rektor har ansvar for att stodja ldrarna i deras arbete med att beddma elevernas kunskaper och

lirande utifrdn styrdokumenten. Tillsammans med ldrarna behover rektor systematiskt och
kontinuerligt folja upp hur formerna for uppf6ljning och bedomning av elevernas kunskaper
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fungerar. Detta dr av stor vikt dd bedomningsarbetet bor ses som en avgoérande aspekt av
skolans kunskapsuppdrag (Skolverket, 2011c¢).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att viktiga bestandsdelar for att ldrare ska utveckla en
god kompetens inom beddmning &r bade den enskilde ldrarens reflektioner sivil som ett
kollegialt samarbete. Aven eleverna har en viktig roll i arbetet med bedémning genom att de
forvdntas vara aktiva i processen. Slutligen har rektor ett ansvar for skolans organisation och
paverkar ddrmed hur arbetet med beddmning prioriteras i skolan.

4 Studiens teoretiska perspektiv

Bryman (2011) menar att en forskningsstudie alltid utgér fran en eller flera teorier vilken
sedan ligger till grund for forskningen. De teoretiska utgédngspunkterna kan utgdra en
forklaringsmodell da studiens resultat ska analyseras och fortydligas. Foljaktligen menar
Bryman att de teoretiska utgangspunkterna blir ett stod ndr det géller att granska de resultat
som framkommit i studien. Fokus i den hér studien ligger pad bedomning och da framforallt pa
hur bedomning kan stddja elevernas ldrande och kunskapsutveckling. Kommunikation och
interaktion ar tva viktiga delar i bedomningen, sévil som 1 det sociokulturella perspektivet.
Dir av tar studien sin grund i det sociokulturella perspektivet som betonar att ldrande sker 1
alla sammanhang dir det forekommer interaktion mellan ménniskor. Inom detta perspektiv
ses undervisning och inldrning mer som en enhetlig teori dér elever och ldrare deltar lika
aktivt och dir ldrandet mer ses som ett samarbete (Gibbons, 2009). Da bedomning inom
grundsérskolan dr komplicerat kommer studien dven att belysas utifrdn Nilholms (2007)
dilemmaperspektiv vilken dr ett synsitt inom specialpedagogiken. Dilemmaperspektivets
relevans for vér studie forklars mer ingdende nedan.

4.1 Sociokulturellt perspektiv pa larande

Sdljo (2014) menar att grundtanken i ett sociokulturellt perspektiv dr samspelet mellan
individen och en grupp ménniskor. Enligt Vygotskij (1978) ér det viktigaste larandet det som
sker tillsammans med andra dar det sociala samspelet utgor grunden till ménniskors larande
och utveckling. Han belyser vikten av att bade liraren och eleverna ska medverka aktivt i
larprocessen dé det dr en forutsittning for ldrande.

Vygotskijs (1978) teori om den proximala utvecklingszonen handlar om att eleven
overskrider sin formiga genom att klara av nya utmaningar med hjdlp av ldraren eller en
annan elev som har mer kunskap inom det aktuella omradet. Elevens ndrmaste utvecklingszon
ar avstdndet mellan den verkliga utvecklingsnivdn och den nivan som eleven skulle kunna
uppnd med hjdlp av andra mer kunniga elever eller med liraren. Vidare bor ldraren ha god
kidnnedom om elevers individuella egenskaper och det sociala sammanhang som de befinner
sig 1 for att kunna kartldgga elevens utvecklingsmojligheter. D4 det dr inom den proximala
utvecklingszonen som eleven ar mottaglig for forklaringar och kan utvecklas med stod frén
lararen (Briten & Thurmann-Moe, 1998). Det som utgor ndrmaste utvecklingszonen idag, det
eleven klarar av med hjdlp av en ldrare, kan mycket vil vara den verkliga utvecklingszonen
dagen efter om eleven behirskar uppgiften pé egen hand (Lindqvist, 1999).

Elever med utvecklingsstdrning kan ha en snévare proximal utvecklingszon vilket medfor att
eleverna &r i behov av mer stottning av ldrarna for att ta nésta steg i sin utveckling (Raymond,
2012). Vygotskij lyfter fram kamratsamverkan som en viktig del i elevernas ldrande
(Lindqvist, 1999). Vidare menar Williams (2001) att det inte bara handlar om att yngre elever
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lir av dldre utan det handlar om den faktiska kompetens som eleven visar upp i olika
situationer.

Inom det sociokulturella perspektivet utgér Vygotskijs antagande om samspel mellan
sprakbruk och tdnkande en viktig utgangspunkt nér det kommer till undervisning och lérande.
Dir av framhéller Vygotskij vikten av gynnsamma spréktillfillen dér elever ges goda
mdjligheter till interaktion for att utvecklas optimalt. Vidare belyser han ldrarens roll som
central och betydelsefull inom elevers larprocess (Dysthe, 2003).

4.2 Det specialpedagogiska dilemmaperspektivet

Nilholm (2007) menar att forskning inom specialpedagogik &dr ett omradde som stindigt
expanderas. Vidare menar han att det finns tre perspektiv som kénnetecknar det
specialpedagogiska forskningsfiltet idag ndmligen det kompensatoriska perspektivet, det
kritiska perspektivet samt dilemmaperspektivet. Det forstndmnda perspektivet grundar sin
tankegang pd att specialpedagogikens uppgift dr att kompensera for de brister eleven besitter.
Man utgar fran individen ndr man letar hinder. Det kritiska perspektivet ddremot tittar mer pé
sambhillet och letar hinder i elevens omgivning och milj6 for att mota elevens svarigheter. Det
tredje perspektivet, dilemmaperspektivet, uppstod genom den kritik som riktades mot det
kritiska perspektivet da 16sningar inte gir att finna inom enbart ett perspektiv eller synsatt.
Synen inom dilemmaperspektivet dr att det kan uppstd motséttningar mellan tvd handlingar
som inte dr 16sningsbara men som &nda kriver att man tar stillning.

Nilholm (2007) menar vidare att inom utbildningssystemet finns det flera dilemman. Ett
centralt dilemma blir just att utbildningssystemet ska anpassa sig till individers olikheter och
behov samtidigt som alla elever har ritt till likanande kunskaper och fardigheter. Detta
dilemma blir synligt i studien dd grundsérskolans elevers har olika forutsdttningar och ofta
befinner sig pa olika intellektuella nivaer samtidigt som de ska bedomas mot samma
kunskapskrav.

5 Metod

For att undersoka och besvara studiens forskningsfragor, vilka behandlar ldrares bedomning i
grundsérskolan, valdes en kvalitativ ansats med kvalitativ intervju. Kvale och Brinkmann
(2009) menar att en kvalitativ forskningsintervju utgar frdn respondentens perspektiv vid
tolkning av empirin. I studien medverkade nio ldrare som dr verksamma i grundsérskolan. Det
insamlade materialet har analyserats genom meningskoncentration, dér lararnas utsagor har
legat till grund for att finna teman i materialet. I foljande avsnitt behandlas studiens metodval,
intervjuer, urval, genomforande, analys och bearbetning, reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet samt etiska riktlinjer.

5.1 Kvalitativ ansats

Det finns flera olika synsétt inom den vetenskapliga virlden men Stukat (2011) menar att det
framforallt finns tvd huvudspar som samhaéllsvetenskapliga studier dr indelade i, ndmligen
kvalitativa och kvantitativa forskningsstudier. Dessa tvd huvudspar uppvisar olika
intresseinriktningar som speglar olika uppfattningar om vad godtagbara kunskaper innebir.
En kvantitativ ansats fokuserar pd métbara siffror (Bryman, 2011). Enligt Trost (2010) bor
man vilja en kvantitativ metod om forskningsstudien innehaller frdgor som; hur manga, hur
ofta eller hur vanligt. Om studien istdllet berdr fradgor dér det géller att hitta eller tyda olika
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monster bor man istdllet vdlja en kvalitativ studie. Bryman (2011) menar att den kvalitativa
ansatsens utgidngspunkt &r respondentens perspektiv och dennes berdttande ord. Det ar
respondenternas subjektiva uppfattningar som é&r intressanta. Den kvalitativa forskningen
betonar vikten av att tolka och forsta ur den intervjuades perspektiv, bdde vid insamling samt
vid analys av data (Kvale & Brinkmann, 2009).

Studiens utgangspunkt dr att undersdka, analysera och problematisera hur ldrare arbetar med
bedomning for att stodja elevernas kunskapsutveckling i grundsirskolan. Da kvalitativ
forskning strdvar efter en djupare kunskap och fOrstdelse av minniskors tankar,
forestillningar och uppfattningar har en kvalitativ ansats legat till grund for metodvalet.

5.2 Kvalitativ intervju — redskap for datainsamling

Inom den kvalitativa forskningen erbjuds manga metoder sasom fallstudier, fokusgrupper,
observationer, intervjuer samt analys av texter och dokument (Bryman, 2011). Enligt Kvale
och Brinkmann (2009) anvinds en kvalitativ intervju for att forsta virlden ur de intervjuades
synvinkel. En kvalitativ intervju ér varken strangt strukturerad eller ett dppet samtal, den &r en
dialog mellan tvd parter som tillsammans utvecklar kunskap. Det finns flera sitt att utfora
intervjuer pa, beroende pa vilket utrymme man vill ge till respondenterna. Generellt géller att
ju storre utrymme respondenterna far, desto storre d&r mdjligheten att fi fram nytt och
intressant material. Samtidigt blir svaren svérare att tolka och jaimforbarheten mellan svaren
minskar (Stukat, 2011). En fordel med intervju &r att metoden dr flexibel. Under intervjun kan
man stdlla foljdfragor och svaren kan utvecklas och fordjupas. Tonfall, mimik och pauser kan
ge ytterligare information jamfort med enkétfrdgor. Det finns dven nackdelar med intervjuer
sasom att de i regel tar lang tid att genomfora. Det innebér att under ett kortare projekt finns
det endast utrymme for ett fatal intervjuer (Bell, 2006).

I denna studie valdes semistrukturerade intervjuer som metod for att studera ldrarnas
upplevelser av hur de arbetar med beddmning for att 6ka elevernas kunskapsutveckling.
Semistrukturerade intervjuer &r flexibla och ger respondenten mojlighet att utforma svaren pa
ett personligt sitt samtidigt som intervjuaren har tillfdlle att stélla foljdfragor for att f6lja upp
oklarheter (Bryman, 2011). Detta gav oss mojlighet att anpassa varje intervju efter den
aktuella situationen. For att strukturera intervjuerna utformades en intervjuguide (Bilaga 2).
Kvale och Brinkmann (2009) menar att en intervjuguide kan liknas vid ett strukturerat manus
med frdgor inom de dmnen som ska belysas under intervjun. Efter att ha lést litteratur och
forskning kring bedomning inom grundsérskolan insdg vi att forskningen kring detta &mne &r
bristfillig. Vi fann dock mycket litteratur kring beddmning i grundskolan, framforallt
forskning som visar att formativ beddmning gynnar elevers kunskapsutveckling. Dir av valde
vi att i studien fokusera pa intervjufragor kring hur ldrare arbetar med beddmning i
grundsérskolan for att gynna elevernas ldrande.

Infor datainsamlingen diskuterade vi vilka intervjufrdgor som var relevanta for studiens syfte
och fragestéllningar. Var ambition var att belysa vissa omrdden inom beddmning men
samtidigt 1dmna utrymme for respondenterna att lyfta fram aspekter som var viktiga for dem.
For var del innebar det att studiens frigestdllningar delades upp 1 omrdden och direfter
utformades teman som vi ansdg stdmma Overens med studiens syfte. Till varje tema
utarbetades dven fragor som ringade in temaomradet. For att komma at kdrnan i
respondenternas svar arbetade vi fram forslag pa fortydligande foljdfrdgor sasom ge ett
konkret exempel, nu har du berdittat..., har vi/jag uppfattat dig rdtt samt vill du ldgga till
ndgot. Detta for att sdkerstéilla likvardigheten da vi var tvad intervjuare. Intervjuguiden
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inleddes med bakgrundsfridgor kring respondentens utbildning, arbetslivserfarenhet samt
situationen i den aktuella klassen. De efterkommande frdgorna var menade att sitta fokus pa
lararnas upplevelser av hur de arbetar med beddomning for att stodja elevernas
kunskapsutveckling och ldrande samt hur bedomningen péverkas av styrdokumenten. En
annan frdga behandlade vilket stdd ldrarna upplever att de far i att bedoma elever i
grundsérskolan. Efter de inledande frdgorna avgjordes, efter omdome och kénslighet, i vilken
ordning som de foljande fragestdllningarna behandlades och nédr kompletterande fragor
behovdes (Kvale & Brinkmann, 2009).

Intervjufragorna bor bidra till kunskapsproduktion och samtidigt skapa en god interaktion
med respondenten. Vidare ansdg vi att det fanns en risk med en mer strukturerad
intervjuguide da respondenternas sitt att tinka och resonera kunde paverkas, dd det var deras
egna beskrivningar av undersokningsomradet som var av vikt for var studie. Av samma
anledning valdes &dven fokusgrupper bort. Dédremot kunde intervjuerna med fordel ha
kompletterats med observationer av ldrarnas praktik, men pa grund av studiens begransningar
i tid valdes observationer bort.

5.3 Pilotstudie

Inledningsvis genomfordes en mindre pilotstudie, vilket har som syfte att dka studiens
tillforlitlighet (Bryman, 2011). Vidare menar Kvale (1997) att genom en pilotstudie kan man
forsdkra sig om att fa ut ett gediget material som dr informativt. Pilotstudien var en hjélp for
oss att sdkerstilla att intervjuguidens frdgor gav svar som motsvarade syftet samt att det
insamlade materialet skulle vara mojligt att analysera. Pilotintervjun genomfordes med en
bekant ldrare, vars utbildning och arbetssituation dr jamforbar med respondenternas. Infor
pilotintervjun hade en intervjuguide med fyra &mnen arbetats fram. Respondenten gav sitt
samtycke till att intervjun spelades in som ljudfil pa vara mobiltelefoner. Dérefter
transkriberades intervjun till text. Pilotintervjun analyserades genom meningskoncentrering,
som beskrivs mer utforligt under rubriken analys. Analysen av pilotintervjun visade att vissa
omrdden inom beddmning, sdsom kamratbedomning samt vilket stod ldarare upplever att de far
inom bedomning inte fick tillrickligt med utrymme, vilket ledde till att intervjuguiden
omarbetades och utvecklades.

5.4 Urval

Forskning visar att grundsarskolan har kritiserats d4 fokus hamnar pd omvérdnad istéllet for
elevernas kunskapsutveckling (Ineland, Molin & Sauer, 2009). Vidare menar Emanuelsson,
Persson och Rosenqvist (2001) att grundsérskolan &r ett outforskat omrdde ndr det giller
forskning. Med denna vetskap blev syftet med studien att undersoka hur ldrare i
grundsédrskolan arbetar med beddmning for att stodja elevernas ldrande och
kunskapsutveckling. Vidare anser vi att det var relevant att kontakta utbildade grundskolldrare
som arbetar pi grundsirskolan 1-9 och undervisar i &mnen’. Dir av valdes ett malinriktat
urval. Grunden vid madlinriktade urval &r att skapa Overensstimmelser mellan urval och
forskningsfragor. Vilket innebir att forskaren gor sitt urval utifrdn en 6nska om att intervjua
personer som &r relevanta for studiens syfte (Bryman, 2011). Studiens urval har genomforts
pa flera olika nivder. Kommunerna valdes utifrdn ett bekvdmlighetsurval genom att vi
kontaktade grundsérskolor i nérliggande kommuner, vilket innebar att tre kommuner i

> Att undervisa inom dmnen i grundsirkolan innebir att man arbetar med elever som gér inriktning grundsér och
laser &mnen istéllet for &mnesomraden vilket elever inriktning traningssér ldser efter.
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Smaéland kontaktades. Bryman (2011) menar att bekvémlighetsurval godtas vid en kvalitativ
studie.

Var ambition var att ha ett omfang pé tio intervjuer samt en pilotintervju. I de tre kommuner
som kontaktades fanns 16 larare som motsvarade vart urval. Utifran dessa 16 kontaktades 13
respondenter. Detta for att fa tillrdckligt stort underlag for att belysa studiens syfte och
fragestéllningar. For att minimera antalet bortfall var vi noga med att informera om
Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2011) och dé& framforallt konfidentialitetskravet.
Det betonades dven hur viktig varje respondent var for studiens resultat, vilket dven Bystrom
och Bystrom (2012) belyser som angeldget for att reducera eventuella bortfall. Vidare
framhéller Stukat (2011) vikten av att skapa goda relationer med respondenterna for att
motivera till deltagande i studien. Trots detta valde fem av de tillfrdgade ldrarna att tacka nej
déd hog arbetsbelastning och/eller sjukdom stod i vdgen for ett deltagande. P& grund av
bortfallet valde vi att &ven anvénda pilotintervjun i resultatet da den ldraren arbetade i en av
de utvalda kommunerna. Da vi omarbetade intervjuguiden efter pilotstudien stdllde vi
kompletterande fragor till den berdrda ldraren for att dven pilotstudien skulle bli komplett.
Bystrom och Bystrom (2012) menar att bortfall dr ndgot som alltid bor hanteras varsamt dé
det finns en mdjlighet att det kan forvrida de resultat som framkommer i studien. Kvale och
Brinkmann (2009) menar dock att ménga kvalitativa studier med fordel skulle kunna bestd av
farre intervjuer dar materialet forbereds och analysers mer grundligt. Med den insikten valde
vi att anvidnda de respondenter som tackade ja till studien och inte ta kontakt med ytterligare
en kommun. Samtidigt dr vi 6dmjuka infor de svar som framkom da vi vet att individer som
véljer att avsta kan vara av stor vikt for resultatet.

Nio klasslérare deltog i studien vilket presenteras i tabellen nedan. For att uppfylla
konfidentialitetskravet tilldelades varje ldrare ett nummer i tabellen. Alla l4rare ar utbildade
grundskolldrare och sju av dessa ér dessutom utbildade specialldrare med inriktning
utvecklingsstorning. Bade lararnas alder och grundutbildning varierar, da l4rarutbildningen
har fordndrats over tid. Trost (2010) menar att det inom kvalitativa studier dr viktigt att fa
fram variationer inom den population man &r intresserad av.

Respondenter/lirare | Antal verksamma dr | Grundutbildning Pdbyggnads utbildning
i grundsdrskolan

1 6 ar Grundskolldrare

2 16 Grundskolldrare Specialpedagogik for
ldrare i grundsdrskolan

3 8 ar Grundskolldrare Specialldrarutbildning
med inriktning
utvecklingsstorning

4 8 ar Grundskolldrare Specialldrarutbildning
med inriktning
utvecklingsstorning

5 4 ar Grundskolldrare

6 9 ar Grundskolldrare Specialldrarutbildning
med inriktning
utvecklingsstorning

7 12 &r Grundskolldrare Specialldrarutbildning
med inriktning
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utvecklingsstorning

8 19 ér Grundskolldrare Specialldrarutbildning
med inriktning
utvecklingsstorning

9 13 ér Grundskolldrare Specialldrarutbildning
med inriktning
utvecklingsstorning

5.5 Genomforande

Som framkom i pilotstudien ovan sd omarbetades och utvecklades studiens intervjuguide efter
pilotanalysen. Detta for att tydligare rikta intervjufrdgorna mot studiens syfte. Direfter
paborjades arbetet med att lokalisera de informanter som skulle delta i studien. Efter det
kontaktades ett flertal rektorer i nirliggande kommuner. Detta for att underlatta sokandet efter
respondenter som motsvarade studiens urval. Aven nagra lirare som vi hade kinnedom om
kontaktades for att hjélpa till att formedla kontakt till intressanta respondenter. Forsta
kontakten med respondenterna uppréttades via mail, darefter skickades ett missivbrev ut till
de som var intresserade av att delta i studien. Enligt Trost (2010) bor ett missivbrev innehélla
mycket information till de tilltdnkta respondenterna samtidigt som brevet ska vara kortfattat
och intresseviackande. Stukat (2011) framhéller vikten av att skapa goda relationer med
respondenterna for att motivera till deltagande i studien. For att skapa goda relationer tog vi
kontakt med respondenterna via telefon, med en forfrdgan om att delta i studien. Med de
respondenter som valde att delta i studien bestdimdes tid och plats for intervjun. Samtliga
intervjuer genomfordes pd informanternas arbetsplatser. For oss var det viktigt att skapa en
avspind stimning under intervjun. Aven Stukat (2011) betonar miljons betydelse och dirfor
bor man vélja en plats som kédnns bekvim for respondenten s& som arbetsplatsen eller dennes
bostad. Detta for att respondenten ska kénna sig trygg infor uppgiften. Vid intervjutillfdllet
informerades studiens syfte samt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2011).
Samtliga respondenter accepterade att intervjun spelades in som ljudfil pa véra
mobiltelefoner. Intervjuerna kunde genomforas utan storande moment. De fOrsta tre
intervjuerna genomforde vi tillsammans. Det var en stor fordel att vi gemensamt utforde de
forsta intervjuerna, da vi fick en gemensam grund inféor de kommande intervjuerna.
Resterande intervjuer delades upp, sa att vi genomforde tre var.

I inledningsskedet av intervjun stdlldes nagra bakgrundsfrdgor till respondenten om
utbildning, arbetslivserfarenhet samt situationen i den aktuella klassen. Dérefter foljde 6ppna
fragor utifrdn intervjuguiden. Intervjuaren avgjorde i vilken ordning som de olika frdgorna
stilldes och nédr det behovdes kompletterande f6ljdfrdgor. Dock behandlades alla
fragestéllningar under varje intervju, men i olika utstrickning. Samtliga respondenter var
mycket tillmdtesgdende och delade med sig av sina erfarenheter och tankar.

Transkriberingarna genomfordes efter varje intervju, efter att ljudfilen noggrant lyssnats
igenom. Detta bidrog till att béttre och mer utvecklade foljdfragor stilldes for varje intervju.
Ytterligare en fordel var att vi som intervjuare vdgade vila mer i tystnaden vilket ledde till att
lararna fick mer tid béde till eftertanke och till att utveckla sina resonemang. Négot som kan
ses som en svaghet i var studie dr att respondenterna inte fick mojlighet att 1dsa igenom det
transkriberade materialet. Anledningen till det var studiens begransning i tid.
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5.6 Bearbetning och analys

Bearbetningen inleddes med att vi noggrant lyssnade igenom de inspelade intervjuerna och
dérefter transkriberades intervjuerna till text. Kvale och Brinkmann (2009) betonar vikten av
att tydligt redogora for hur transkriberingen skett. Vi valde att transkribera intervjuerna
ordagrant, trots att det dr en véldigt tidskrdvande process. Detta var viktigt for oss da vi bada
inte nérvarade under alla intervjuer. Vidare belyser Kvale och Brinkmann att en intervju ér en
social interaktion, dir kroppsuttryck och tonfall omedelbart uppfattas av intervjuaren och att
mycket gir forlorat for dem som enbart ldser den transkriberade texten. Dér av var vi noga
med att diskutera varje intervjus transkribering for att formedla stimningen kring intervjun
och for att kunna gora en rittvis analys. Enligt Kvale och Brinkmann finns det flera olika
analysmetoder som kan anvéndas for att intervjumaterialet ska bli mer hanterbart. Ett exempel
ar att det insamlade materialet delas in i olika kategorier. Studiens insamlade material har
analyserats och tolkats utifrdn det Kvale och Brinkmann kallar meningskoncentrering.
Meningskoncentrering betyder att intervjupersonens yttranden komprimeras till kortare
formuleringar. Detta for att fi fram en grundldggande mening av intervjuernas innehall.
Tillvagagingssittet inom meningskoncentrering innefattar fem olika steg dér det forsta steget
ar att ldsa igenom transkriberingarna for att f4 en helhetsbild. Direfter faststills
meningsenheter utifrdn de transkriberade texterna, vilket gjordes i1 studiens samtliga
intervjuer. I det tredje steget formuleras teman utifrdn meningsenheterna. Efter det stélls dessa
teman 1 relation till frdgestillningarna. Det femte och sista steget innebir att intervjuernas
centrala delar knyts samman i en deskriptiv utsaga.

Analysen utgick fran studiens syfte och frigestillningar. Samtliga transkriberingar léstes
igenom flera génger for att fa en bild av hur ldrare beskrev sitt arbete med bedomning for
lirande 1 grundsdrskolan. Vi samtalade om likheter och olikheter som noterats under
lasningen. Direfter fokuserade vi pa en forskningsfraga i taget och fargmarkerade den text i
varje intervjuutskrift som gav svar pd den aktuella fragestillningen. Sedan plockade vi ut den
text frdn varje intervjuutskrift som gav svar pd respektive fragestdllning och sammanstilldes
till ett dokument. Vilken text som horde ihop med vilken respondent markerades. Varje text
koncentrerades till meningsenheter siledes blev svaret pd varje fragestillning kort och
koncist. Direfter formulerades teman i relation till fragestdllningarna och texten knots
samman till en deskriptiv utsaga. Analysarbetet ledde till att fyra kategorier framtradde, dessa
ar: Ldrarnas syn pd bedomning, Att synliggora ldrande, Styrdokument samt Kollegialt
ldrande. Att sammanfOra resultatet i kategorier gav en Overgripande bild av hur dessa nio
larare upplever att de arbetar med bedomning for att stddja elevernas ldrande 1
grundsérskolan. Ur ett sociokulturellt perspektiv sker larandet tillsammans med andra vilket
innebdr att badde den som lér ut och att de som lér ar aktiva i larprocessen. Hur aktiv ldraren &r
i elevers larprocess har ddrmed stor betydelse for kunskapsutvecklingen (Gibbons, 2009).

5.7 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet handlar om forskningsresultatets tillforlitlighet och behandlas i relation till fragan
om ett resultat kan upprepas av andra forskare vid ett senare tillfdlle. D& studien bygger pa
kvalitativa forskningsintervjuer kan reliabiliteten handla om ifall respondenten fordndrar sitt
svar under intervjun eller ger olika svar till olika intervjuare. For att sékerstélla hog reliabilitet
vid kvalitativa intervjuer dr det av stor vikt att stélla neutrala frdgor, det vill sidga frdgor som
inte dr ledande eller pd annat sétt paverkar respondenternas svar. For att dka reliabiliteten 1
studien har vi valt att bada tvd medverka vid de tre forsta intervjuerna. Detta for att forhalla
oss sé likt som mojligt under intervjuerna, dd vi av tidsbrist valde att dela upp resterade
intervjuer. Reliabilitet kan dven handla om huruvida transkriberingen av materialet &r mojlig
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att upprepa, dd vi har transkriberat ordagrant anser vi att transkriberingen dr mdjlig att
aterupprepa (Kvale & Brinkmann, 2009).

Enligt Kvale och Brinkmann handlar validitet om i vilken utstrickning en metod méter vad
den dr avsedda att médta. Vissa forskare menar att begreppen validitet hor till kvantitativa
studier. Dock anser Kvale och Brinkmann att begreppet validitet kan anvédndas i ett bredare
perspektiv inom kvalitativ forskning och méter da frimst om metoden undersokt det som den
avsdg att undersoka. Var avsikt med pilotstudien var att underséka om intervjufrdgorna var
relevanta i1 forhéllande till studiens syfte. Utifran pilotstudiens resultat fordndrades vissa
fragor for att 6ka studiens validitet.

Generalisering handlar om i vilken utstrickning studiens resultat kan Overforas till andra
situationer. I kontrast till kvantitativ forskning har andra former av generalisering, sdsom
analytisk generalisering, utvecklats inom kvalitativ forskning (Fejes & Thornberg, 2015). En
analytisk generalisering innebdr att man gor en noggrann bedémning av i vilken mén studiens
resultat kan ge végledning for vad som kan komma att intrdffa i en annan situation. En
analytisk generalisering baseras pd en analys av skillnader och likheter mellan de bada
situationerna (Kvale, 1997). Studiens resultat kan inte ses som generaliserbar utifrain den
innebord som begreppet generalisering har 1 kvantitativ forskning, da studien &r begrédnsad till
nio respondenter. Daremot kan analytisk generalisering tillimpas pé studien om resultatet kan
ge vigledning for vad som kan hénda i en annan situation (Kvale och Brinkmann, 2009).
Dock menar Stukat (2011) att en kvalitativ studies huvuduppgift ar att tolka och forstd
resultaten, inte att generalisera och forutséga.

5.8 Etiska riktlinjer

Forskningsetik handlar bland annat om att man som forskare tydliggér och sékerstéller att
respondenterna dr fullt medvetna om sina réttigheter (Bell, 2006). Forskarens vérderingar
speglas 1 valet av forskningsomrdde. Studien handlar om hur nio ldrare i grundsdrskolan
arbetar med bedomning for ldrande for att ge alla elever en god utbildning och samtidigt
skapa forutséttningar for samspel och interaktion, bdde mellan elever och mellan elev och
larare. Studiens grundvérderingar &r att alla ménniskor &r lika mycket virda och har ritt att,
utifran sina formagor och forutsittningar, f4 delta i skola och samhille. Vid planering och
genomforande av studien har Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2011) tagits i
beaktande. For att viarna de individer som valt att delta i studien dr individskyddskravet en
given utgéngspunkt. Individskyddskravet delas in 1 fyra huvudkrav nidmligen
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Hér foljer
en redogorelse for kraven som Vetenskapsradet lyfter fram samt hur de paverkat studien.

Informationskravet innebir att respondenterna ska informeras om studiens syfte samt vilka
som star bakom undersdkningen. Vidare ska respondenterna upplysas om att deltagandet &r
frivilligt och att de nédrsomhelst kan vélja att avbryta sitt deltagande 1 studien
(Vetenskapsradet, 2011). I missivbrevet informerades ldrarna skriftligt om studiens syfte och
forutsdttningar for deltagandet. Denna information har upprepats muntligt vid
intervjutillfdllena som en forsdkran att respondenterna har tagit del av och forstatt
informationen i missivbrevet.

Samtyckeskravet innebir att deltagarna sjélva har rétt att bestimma Over sin medverkan i

undersokningen till exempel om de vill medverka, hur linge samt under vilka omstidndigheter.
Samtycke ska inhdmtas fran alla respondenterna (Vetenskapsriadet, 2011). Vid den forsta
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kontakten med ldrarna fick de en forfragan om att delta i studien. Samtliga gav sitt samtycke
till att delta 1 studien.

Konfidentialitetskravet innebidr att personuppgifter samt information som kan identifiera
ndgon informant ska hanteras pé ett sétt som gor att enskilda personer inte kan identifieras av
utomstaende (Vetenskapsrddet, 2011). For att uppfylla konfidentialitetskravet har ingen
respondent, skola eller kommun ndmnts vid namn i studien. Det inspelade och transkriberade
materialet forvaras sa att obehdriga inte kan ta del av det.

Nyttjandekravet innebdr att alla insamlade uppgifter endast fir anvindas for
forskningsdndamal. De insamlade uppgifterna fér inte anvindas eller utldnas for kommersiellt
bruk eller andra icke-vetenskapliga syften (Vetenskapsradet, 2011). I missivbrevet och vid
intervjutillfdllena tydliggjordes att de insamlade uppgifterna endast ska anvindas i denna
studie. Vid intervjutillfillena blev respondenterna tillfrigade om de tillt att intervjun
spelades in pa ljudfiler, for att ddrefter anvdndas vid transkribering och analys.
Respondenterna gav sitt medgivande till det.

6 Resultat

I detta kapitel kommer studiens resultat att presenteras genom sammanfattningar av liararnas
uppfattningar om hur de arbetar med beddmning for att stodja elevernas larande. I dessa
sammanfattningar finns citat som stérker och berikar kategorierna samt ger ldsaren en inblick
1 empirin genom autentiska roster. For att 6ka ldsbarheten har citaten bearbetats nagot. Det
innebdr att citaten skrivits ut utan harklingar och upprepningar (Kvale & Brinkmann, 2009).
Resultatet dr redovisat i fyra kategorier, dessa dr: Ldrarnas definition av bedémning, Att
synliggora ldrande, Styrdokument samt Kollegialt ldrande. Som vi tidigare ndmnt har
kategorierna uppkommit under analysprocessen dd vi genom meningskoncentrering
bearbetade materialet.

6.1 Lararnas syn pa beddémning

Vid frdgan om vad bedomning innebér, ansag flera lirare att bedomning ir ett redskap som
hjélper dem att sékerstélla elevernas kunskapsutveckling. Lérarna bedomer for att se vad
eleven kan, vart eleven befinner sig samt for att avgdéra vad som é&r nista steg i
kunskapsutvecklingen.

For mig handlar det om att fa eleverna att komma framat. Det dr bedomning. Det &r ett
redskap som hjélper eleverna att komma framat i sin utveckling. (3)

Citatet ovan stdrks av flera ldrare. Enligt 14rarnas beskrivningar framgar att de lagger ett storre
fokus pd den formativa beddomningen dn den summativa. Vidare menar ldrarna att
beddmningen tydliggor vilka insatser som behovs for att utveckla elevernas larande. Léararna
upplever att de bedomer eleverna kontinuerligt, vilket enligt 14rarna betyder att de bedémer
hela tiden och i alla sammanhang.

Men beddmning handlar ju om nagonting som man gor kontinuerligt. Alltsa det gor vi hela
tiden och sérskilt ndr man har en sadan hér liten grupp, alltsd man bedémer deras insatser och
kunskaper och fardigheter hela tiden och ibland kanske nagon mer specifik grej. Jag kan

titta 1 kunskapskraven och kanske ténka lite mer pé ett ord eller en mening nagra dagar, men
overlag sa bedomer man hela tiden och det handlar om samtal med eleven. (1)
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Det behover inte vara vid speciella tillfdllen utan det &r hela tiden ténker jag, som en beddmning
sker. Hér &r det bara fyra elever sd man har véldigt nira kontakt med dem. Sedan ar det olika, en
del kan man prata med om vilka mal de har och vart vi ska och en del kanske man inte gér det
med pé samma sitt. (6)

Det l4ga elevantalet anges som anledning till att det fungerar att bedoma hela tiden och det
betonas att samtalet spelar en viktig roll i det kontinuerliga beddmningsarbetet.

6.2 Att synliggora larande

Lirarna presenterar och synliggdr mélen pa olika sitt for eleverna. En ldrare uttrycker att hon
ar bittre pa att formedla de individuella mal som finns i elevernas individuella
utvecklingsplaner, [UP, &n de nationella ldrandemalen.

Man hade kanske behovt vara lite battre pa det, nu gor vi sa att alla elever har mél i sin [UP
och de malen ar vi béttre pa att formedla dn de nationella. (5)

Flera ldrare berittar att de kompletterar mélen med bildstdd for att synliggéra larandemélen
for eleverna. De bilder som anvinds 4r framfér allt bilder fran Communicate in print®. Nagra
larare lyfter fram att de anvénder malaffischer for att tydliggéra mélen for eleverna. Nér
lararna presenterar lirandemal for eleverna fortydligar och forenklar de spraket for att skapa
en storre forstéelse hos eleverna.

Vid varje omrade berittar vi alltid vad vi ska jobba med och sa anvander vi mycket bilder pa
vad vi ska jobba med, bilder frin Communicate in print. Pa sa vis far de ta del av vad vi ska
gora. (5)

Jag kallar det malaffisch fast jag vet inte, egentligen dr det bara ett papper dér det star vad
maélen dr och da &r det ocksa skrivet sa att de ska forstd. Det 4r inte ordagrant hamtat fran
kursplanen. Och sedan har vi tva andra papper, ett dér det star vad de ska ldra sig och vad de
ska uppna och ett papper dér det star hur vi ska komma dit. De visar jag redan fran bérjan och
i slutet kollar vi av sé att alla har uppnatt det som star pa pappret. (3)

Dessa siitt att tydliggora ldrandemalen for eleverna anvinds av majoriteten av ldrarna. Andra
sitt som ndmns av ldrarna &r att muntligt beritta om mélen samt att anvinda
bedomningsmatriser som stdd vid presentation av ldrandemaélen. Nir ldrarna beskriver vilka
matriser och beddmningsmaterial som de anvénder dr det framforallt Mina maél
grundsérskolan’ som r heltickande for alla mnen i grundsirskolan. Inom svenska ar det
Ingvar Lundbergs Lis- och skrivutvecklingsschema® , Nya spraket lyfter’ samt
Bornholmsmodellen'® som dominerar. Det material inom matematik som nimns flest ganger
ar Mattecirkeln'' samt Att forsta och anvinda tal'” av Alistair McIntosh.

Den hér parmen vi har med Mina mal grundsérskolan, dir finns det lite uppdelat vad man ska
kunna och den kan man ocksé se som ett bedomningsmaterial. Dar kan man tydligt se hur

% Communicate in print 4r en programvara frin Widgit Software déir man kan skapa bilder som stod for
kommunikation.

7 Mina mal grundsirskolan ir ett dokumentationsmaterial som syftar till att elever och vardnadshavare ska kunna
folja elevens kunskapsutveckling.

¥ Lundbergs lds- och skrivutvecklingsschema ir ett kartliggningsmaterial for den forsta lis- och
skrivundervisningen.

’ Nya spraket lyfter ir ett diagnosmaterial i svenska for arskurs 1-6 fran Skolverket.

' Bornholmsmodellen ér ett sprakutvecklande material som riktar sig till forskoleklass.

' Mattecirkeln ir ett diagnosmaterial inom matematik &rskurs 1-3

12 Att forstd och anvinda tal dr en handbok inom matematik som innehaller diagnoser.
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langt man har kommit och var eleven befinner sig. (6)

Vi har nagra diagnostiska material som vi kollar av till exempel, lasutvecklingsschemat fran
Ingvar Lundbergs God lasutveckling. Det gor vi regelbundet for att stimma av var eleverna
befinner sig, sa att man vet vad man ska ldgga krut pa i fortséttningen. (8)

Jag anvéinder beddmningsmatriser, kartldggningsscheman, sedan sker det mycket bedomning
kontinuerligt tycker jag, alltsa jag noterar och det &r egentligen den mesta beddmningen som
jag anvinder. (3)

Merparten av ldrarna uttrycker att de upplever att det finns svérigheter med bedomning i
grundsérskolan. Dessa svérigheter beror bland annat pa att bedomningsmaterialen oftast inte
ar anpassade efter grundsérskolans mal och elever, vilket i manga fall innebér att materialet
inte kan anvdndas fullt ut. Lararna dr eniga om att beddmningsmaterial och tester ofta &r
anpassade efter grundskolans mél. Vilket blir problematiskt dd grundsérskolan har en egen
kursplan med méil anpassade efter grundsérskolans elever.

Maénga av de bedomningsmaterial som finns &r gjorda for grundskolan och problemet blir ju
ménga ganger att det ar for stora hopp i de har beddmningsmaterialen. Det behdver vara sma
steg for manga av vara elever for att de ska... for att man ska se progressionen, for det gor
man inte om det dr for stora steg. (6)

Jag har anvint McIntosh och dér har de forsta testerna har varit bra. Dar anvénder jag i alla fall
de tre forsta testerna. Men oftast blir det ju for svart ganska fort, det blir forstora steg, men det ar
dnda bra att pa nagot sétt ringa in eleverna. (2)

Lirarna dr eniga om att diagnoser och tester ofta blir for svara for grundsérskolans elever och
flera av ldrarna stéller sig frdgande till vad testerna egentligen bidrar med. En annan orsak till
svérigheter ar tidsbegrénsade tester som en larare beskriver som ett hinder for eleven.

Om jag kan ta ett exempel, sa var det Skolverkets material Diamant'’. Dir ska man gora saker
pa tid och vi har en elev som det inte gar att skynda och det finns ingen anledning f6r honom
att skynda sig. Han ser inte ndgot mél med att géra uppgifterna snabbt. Han tar tid pa sig och
det méter ju egentligen inte hans matematikkunskaper utan det méter mer, ja, vilken arbetstakt
han har och vilken takt han har i kroppen och sa dér. Sa darfor blir det lite missvisande pé det
séttet. (7)

Som citatet ovan belyser s& kan det finnas strukturer kring en del tester som forsvarar
deltagandet for elever i grundsérskolan, vilket gor att flera ldrare i studien véljer bort vissa
tester. Ytterligare ndgot som paverkar testsituationen dr elevernas dagsform. Det framgar
tydligt att lararna anser att det finns ett behov av beddmningsmaterial som dr anpassat for
grundsérskolan. Nagra ldrare beskriver att de arrangerar situationer for att synliggora
elevernas kunskaper. Det kan innebdra praktiska situationer som att ga till affaren och handla
eller att killsortera skrdp. Pa sd sitt fir eleverna visa upp sina kunskaper i en vardaglig
aktivitet.

Man ser att de till exempel kan 1dsa pa skyltar nér vi gér till affaren. Det &r verkligen ett tecken
pa att de har lart sig ndgot for framtiden. Sédana situationer kan jag arrangera for att kolla av
och se om de har utvecklats i sin ldsning. (1)

Sedan har jag ibland gjort sd hiar om vi har jobbat med kéllsortering. D4 far de kéllsortera
helt enkelt och visar att de kan, de gor det praktiskt. Sa kan man arrangera vissa lektioner for
att se vad de har lart sig. (8)

" Skolverkets diagnosmaterial inom matematik.
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Det kan dven handla om situationer i klassrummet som ldrarna arrangerar infor speciella
tillfallen sdsom utvecklingssamtal eller terminsavslutningar.

Infor utvecklingssamtal arrangerar jag situationer om jag undrar hur 1dngt har de kommit med
det hir och for att se vilka strategier de anvénder. D4 arrangerar jag en sadan situation. (7)

Lirarna menar att dessa arrangerade situationer underlittar for dem att se om eleverna har
uppnétt kunskapskravet. Samtidigt synliggérs elevernas ldrandeprocess vilket ger ldraren
information om hur den fortsatta undervisningen bor planeras. En annan metod som ldrarna
anvinder for att synliggora elevernas ldrande och kunskaper dr aterberédttande. En lédrare
beskriver aterberdttandet som en muntlig redovisning dér eleverna beréttar utifrdn ett
arbetsomrdde medan en annan ldrare anvinder aterberdttande till att eleverna fér berétta for en
annan vuxen vad de har lart sig och arbetat med under foregdende lektion. Ett par lérare
beskriver att elevernas ldrande och kunskaper synliggdrs under samtal mellan elev och ldrare,
dér ldraren stéller fragor till eleven kring dennes ldrande.

Jag gick igenom Jesus fodelse nér vi jobbade med kristendomen och dé fick de en uppgift efter
nédgra veckor att de skulle beritta lite kort och véldigt enkelt om det vi jobbat med och da hade
jag lite olika figurer som skulle inga i berdttelsen och sa fick de fritt berétta. Det var véldigt bra
for da blir det en muntlig redovisning samtidigt som eleverna far visa upp vad de har lart sig. (1)

Jo, men vi aterberéttar mycket, det tror jag dr en bra grej. Nér vér assistent inte har varit med
sa far eleverna berétta for henne vad de har jobbat med och varfor de har jobbat med det. Det
blir ett bra tillfélle for eleverna att synliggora det de lart sig. (8)

Det ér rétt tacksamt att de far tala om vad de har lart sig. Kunde du det har innan eller har du
lart dig ndgon nytt i ssmmanhanget? Det dr vil ett sétt att anvénda, att man stéller fragor kring
arbeten de har gjort och sa. (2)

Négra ldrare beréttar om att de filmar eleverna och léter eleverna spela in filmer pa iPads for
att gora larandet tydligt for bade liarare och elever. En ldrare beskriver ocksa att dessa filmer
sedan anvédnds pa utvecklingssamtalen, for att visa péd elevernas ldrande. En annan lirare
anvéinder iPaden till att 14ta eleverna skapa bdocker i Book Creator.

Sedan &r vi duktiga pa att filma eleverna med iPads och dér &r vi mer tydliga med att visa deras
larande. Vi har gjort filmer infor utvecklingssamtal istéllet for att vi beréttar. Att filma larande
passar bra for eleverna, de gillar att se sig sjdlva jag tror att de kan se sin utveckling tydligare nér
de far se en film. (5)

Vi forsoker att prova lite olika former for att presentera sina arbeten. Nu har vi jobbat med
iPaden med Book Creator, dir man kan gora en bok. Det blir verkligen ndgot som man skapar
och som man kan visa sedan. (6)

Lirarna beskriver att iPads ér ett vél fungerande redskap att anvidnda vid redovisningar for att
gora larandet tydligt. Ofta kinner sig eleverna stolta Over att de har skapat en film eller en
digital bok som visar den fakta som eleven har tilldgnat sig.

Hur ldrarnas dokumentation ser ut skiljer sig at. Flera ldrare anvinder Mina maél
grundsérskolan som sitt frimsta dokumentationsredskap. Lérarna upplever att det blir véldigt
tydligt nir eleven eller ldraren fyller i de mal som eleven har uppnétt. En ldrare beréttar att
hon filmar eleverna med iPads for att dokumentera deras framsteg. Nagra ldrare dokumenterar
i form av portfolio, vilket & en samling av en elevs arbeten som samlats in for att
dokumentera elevens kunskapsutveckling.
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Eleverna har varsin pairm med mal dir de sjélva fyller i nér de gjort ndgonting de &r stolta
over. De skriver en mening med symwriter och da ber de mig kopiera det sa sétter vi in det i
péarmen. Det blir lite som en portfolio. (3)

Sen tror jag ocksé att det har hjélpt med den hér portfolion som de har. Det blir sa tydligt
pa utvecklingssamtalen, att det hér kunde jag for ett halvar sedan men nu kan jag detta och sé
blir de sé stolta nér de far visa sina foréaldrar. (9)

En annan ldrare berittar att hon kontinuerligt dokumenterar elevernas larande i en skrivbok
efter lektionen. Vidare berdttar hon att hon &r mycket noga med att uppmirksamma eleverna
pa deras framsteg genom att tillsammans med eleven sétta ord pd den nya kunskapen.
Ytterligare en larare fotograferar elevernas arbeten, framfor allt i borjan av ett amnesomréde,
for att dokumentera utvecklingen.

Vi anvinder mycket bilder, alltsa vi fotograferar mycket eller tar kopior. Vi tar en kopia

precis i borjan, till exempel om det 4r forsta gangen de skriver en femma. Sé tar vi en bild pa den
dven om den inte ser ut som en femma, for da har de léttare att se de olika stegen fram till att de
verkligen kénner att nu har jag gjort en fin femma. (3)

Samtliga larare uttrycker att de anser att deras bedomning kan hjélpa eleverna att ta nésta steg
1 utvecklingen och att de blir mer motiverade till fortsatt larande. Dock pépekar ett par lérare
att en del elever inte har formagan att se sitt lirande pa det séttet och kanske upplever att det
stélls for hoga krav.

Men det tycker jag nog dverlag. Visst kan nog ndgon av dem kénna att det stélls hoga krav,
alltsé for hoga sé att det blir jobbigt. Men jag tror att de flesta av vara elever sporras av att
ha ett mal som &r nébart. (1)

Jag tror att det dr viktigt att bli uppméarksammad pa vad man gor och varfor. Det &r ju nagot
positivt i att ldra sig nya saker och att uppméarksamma att det vi gor &r roligt. Jag tror att det
kan locka fram lite vilja hos dem. (6)

Det tror jag absolut och framforallt den beddmningen som gor att jag ser hur langt eleven har
kommit och vad som &r nésta steg och hur vi ska ta oss dit. Sa kallad formativ bedémning tror
jag har mycket storre kraft 4n prov och summativ beddmning. (7)

Det dr formativ bedomning som ldrarna anser skapar mest motivation hos eleverna, framfor
allt d& de fokuserar pa det positiva med att lira sig nadgot nytt.

Endast tva ldrare beskriver att de arbetar med att lata eleverna beddma sig sjélva. Den ena
lararen beréttar att hon anvinder bedomningsmatriser som eleverna far utgd ifrén vid
beddmningen. Den andra ldraren arbetar med att trina eleverna i att reflektera dver sitt 1arande
genom att anvinda tummen upp eller tummen ner for att beskriva sin arbetsprestation.

Nir jag jobbat med elever pa mellanstadiet sa fick eleverna matriser och gjorde sjilvbedémning
med de matriserna. Det har fungerat jittebra. (3)

Jag tanker att man skulle kunna jobba mer med det &n vi gor. Bara att eleverna far tréna att
utvirdera sig sjdlva. Tummen upp och tummen ner. I gruppen jag jobbade i innan jobbade vi
jattemycket med att forsoka se sitt larande. Det dr en traning att tdnka efter, vad har jag jobbat
med, vad har jag gjort. (5)

Ett par larare beskriver att en spontan kamratbedomning har uppstatt mellan eleverna i
klassrummet. D4 eleverna har visat intresse for detta har lararna efter hand arbetat mer och
mer med kamratbeddmning pa en enkel niva.
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Det tycker jag att de kan gora till en viss niva. Till exempel nér en ldrde sig ldsa sé sag de andra
det och sa, du kan ju lésa. (1)

Det har blivit en spontan kamratbedémning av att vi har pratat mycket beddmning i gruppen.

I kalendern skriver de sina initialer den dagen de far ldsa upp dagens datum och da kan eleverna
nu sjdlva jamfora ifall en elev skriver sitt A finare nu. S det har blivit en spontan
kamratbedomning och det ar trevligt nér det blir sd. Man fér borjar pa en enkel niva séarskilt nédr
de é&r sd hiar sma.(3)

Flertalet ldrare patalar dock att de inte alls anvinder kamratbedomning som ett redskap nir de
bedomer eleverna.

6.3 Styrdokument

Lirarna ombads beritta om hur de upplever att styrdokumenten paverkar deras beddmning.
Det framkom av ldrarnas svar att samtliga ldrare utgér fran kursplanerna i Lgrsdr 11 nér de
planerar sin undervisning samt vad de avser att beddma. Som framgar av citaten nedan
uttrycker de flesta av ldrarna att det centrala innehdllet &r tydligt och underlattar
planeringsarbetet.

Jag tycker nog att det centrala innehallet har gjort det lite mer enklare for mig att planera. Det blir
liksom tydligare nu vilka saker som ska tas upp. (8)

Merparten av ldrarna uttrycker i positiva ordalag att Lgrsdr 11 fokuserar mer pd kunskap dn
vad de tidigare kursplanerna gjorde. Det finns en medvetenhet bland ldrarna om den kritik
som riktats mot grundsérskolan dé& det tidigare varit ett stort fokus pad omsorg istéllet for pa
elevernas kunskapsutveckling.

Dels sé ar det mer handfast nu, vad man faktiskt ska jobba med och kanske ocksa att det

kénns som att kunskapskraven har snéppats upp en bit, eller vad man ska séiga. Aven i sirskolan
kénns det som att det &r viktigare att det 4r mer kunskapsinriktat nu &n vad det har varit innan.
Omsorgsbiten far sta tillbaka lite om man jamfor med hur det var for ndgra ar sedan. (6)

Trots den positiva instdllningen till Lgrsédr 11 och att fokus har skiftat fran omsorg till
kunskap, jamfort med tidigare kursplanerna, si papekar flera ldrare vikten av att hitta en
balans mellan kunskapskraven och omsorgsbiten. Detta for att eleverna i grundsérskolan dven
ska ldra sig att hantera sin vardag och sitt vuxna liv.

Ja, det dr lite skillnad, det tycker jag. Jag tycker dnda att det &r bra. Sen far man inte bli for....
du vet, hamna i det diket att det bara ar kunskaperna som stér i mélen for de olika &mnena som
betyder nagot, for det &r ju sa att vara elever ska kunna hantera sitt liv och sin vardag ocksa. (6)

Ja, jag tycker kursplanerna ar tydliga, det blir tydligt vilken kunskap eleverna ska kunna men
sedan ér det ju knepigt med kunskapsmaélen. Det ska ju var ett mél som eleverna kan ta till sig
och som blir anvéndbart for eleverna nar de blir vuxna. Véra elever behover fa med sig s
manga olika saker. Ja, det &r lite svart det dér...(1)

Négra larare upplever en oro Over att inte ’hinna” med allt som finns med i kursplanerna da
vissa elever behover ldngre tid ndr det giller sociala mal, vilket tar mycket tid frdn de
teoretiska lektionerna. Vidare belyser flera ldrare det dilemma som wuppstdr nér
kunskapskraven och de nationella mélen dr lika for alla elever och ska uppnas vid samma
tidpunkt trots elevernas olikheter.

Sedan &r det ett dilemma tycker jag nér... ja alltsa alla elever ska ju uppna samma mal nér de
slutar nian men vi har ju sé olika elever som behover jobba med s@ manga olika saker. Tva av
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mina elever har jattesvart med den sociala biten och hur man ska vara med andra. Detta &r
ndgot som vi maste jobba mycket med men samtidigt kénner jag att vi skulle behova ldstréna
hela tiden for att eleverna ska uppna sina mal. Ja, det 4r ett dilemma som man slass med varje
dag tycker jag. (9)

Trots att flertalet larare dr positivt instdllda till Lgrsér 11 och menar att den &r tydlig att folja,
sé anser flera av ldrarna att beddmningskriterierna i1 kunskapskraven innehéller begrepp som
ar otydliga och svéartolkade. Detta lyfter nagra ldrare fram som ett dilemma, da de menar att
det blir svart att i en réttvis bedomning nér kunskapskraven innehéller diffusa begrepp som
ar svara att tolka.

Jag tycker den nya kursplanen &r bra nér jag planerar mina lektioner men den &r ju svar att
tolka nér jag ska bedoma mina elever. Jag tycker orden medverka och bidra ar.... ja de ar sa
svéra att tolka och jag vet att mina kollegor i arbetslaget tycker likadant. Hur blir
bedomningen egentligen da? Jag undrar ofta om vara elever far en réttvis beddmning nér vi
tolkar sa olika. (8)

Den ér tydlig nér jag tittar pa vad jag ska ta upp under lektioner men sedan ar den svér att tolka,
det blir en tolkningsfréga, valdigt luddigt nér jag ska bedoma. Man kan ju tolka det som stér
som man sjélv vill. (4)

Lararna upplever att det r svart att tolka flera av begreppen sdsom medverka och bidra i
bedomningskriterierna i kunskapskraven. Enligt ldrarna kan detta leda till att 14rare tolkar
kunskapskraven olika, vilket innebér att bedomningen inte blir s likvérdig som &r dnskvért.

6.4 Kollegialt larande

Flera ldrare menar att bedomning &r ett viktigt omrdde som borde lyftas fram mer i
grundsérskolan. Vidare uttrycker merparten av ldrarna en 6nskan om att diskutera beddmning
mer i arbetslagen dé detta kan bidra till att 6ka elevernas kunskapsutveckling och samtidigt ge
eleverna en mer rittvis bedomning. Dock menar ldrarna att tidsbrist dr en anledning till att
diskussionerna ofta uteblir.

Nej, jag tycker att det dr alldeles for lite av det. Det tycker jag verkligen. Det ar vdl ndgon géng
man fér till det pa ndgon AE. Och sa séger vi alltid att detta ar sa bra, varfor gor vi inte det har
oftare. For det &r ju sé bra och det ger jattemycket. Det gor det verkligen. (1)

Lararna uttrycker att de kollegiala diskussionerna ger mycket stod i beddmningsarbetet. De
larare vars arbetslag har hittat tid till att diskutera bedomning menar att arbetslaget har valt att
prioritera dessa diskussioner. En ldrare beskriver att bedomning diskuterades mycket under
hennes specialldrarutbildning men att det dr svarare att hitta tid till att diskutera beddmning 1
arbetslaget.

Nej, vi gor inte det tyvirr och det tycker jag dr synd for det dr véldigt viktigt. Det tycker jag att
man kom in mycket pa i specialldrarutbildningen.... dir diskuterades de har virdeorden och
vad de star for. Och vi har sagt att vi ska gora det hér pa skolan men sé ar det har med den
berdmda tiden... Det ska bara avsittas tid och sa far vi bara bestimmas att nu ska vi gora
detta. (3)

Aven om majoriteten av ldrarna upplever att bedomning sillan diskuteras i arbetslagen
beskrivs den ndrmsta lérarkollegan eller det arbetslag som ldraren ingér i som &r det storsta
stodet i bedomningsarbetet. De menar att kollegorna dr ett viktigt stod genom att de
tillsammans kan tolka kunskapskraven och dédrmed goéra beddmningen mer likvardig. Nar
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dilemman uppstar kring beddmningsarbetet dr det framst hos ldrarkollegorna som ldrarna
soker stod.

Det skulle vara kollegorna dd som man kan prata med. S4g att det blir som ett dilemma och
man dr tveksam nadgon gang, da kan man ta det med en kollega och prata med, till exempel hur
hade du bedomt det dar fallet? (7)

Alltsa bedomning handlar mycket om samtal med kollegor tycker jag. Det &r ju dar man
utvecklar sin egen tanke, det tycker jag dr bra nir man far till de hir pedagogiska samtalen
som just handlar om beddmning och elevernas kunskapsutveckling. (1)

Efter kollegor beskriver flertalet ldrare Skolverkets stodmaterial som en god hjilp i1
bedomningsarbetet men samtidigt framhalls att diskussioner med kollegor &r viktigast.

Skolverkets stodmaterial 4r ju ocksa en hjélp om man &r osdker pa...men det kdnns &nnu béttre
att diskutera med en kollega. (9)

Majoriteten av ldrarna upplever att de saknar stod fran rektor vad det giller
beddmningsfragor. Framforallt 6nskar ldrarna att rektor skulle stotta dem genom att avsitta
tid pa arbetsplatstriffar eller studiedagar till kollegiala diskussioner kring beddmning.

Vi far ingen tid av rektor eller s& men vi tar oss tid till det. Ska vi &ndé ha det s& maste vi gora
det sa bra som mojligt med varandra. (4)

De lédrare vars arbetslag anda hittar tid till att diskutera beddmning kollegialt beréttar att de
sjdlva avsitter den tiden fran sin planeringstid, d& de anser att bedomningsarbetet dr viktigt.

7 Analys

Syftet med studien ar att undersoka hur bedomning paverkar elevernas ldrande och
kunskapsutveckling i grundsérskolan. I foljande kapitel gors en analys av resultatet utifrén
studiens fragestdllningar under de rubriker som presenterades i resultatet. Det insamlade
materialet analyseras med utgangspunkt i studiens teoretiska perspektiv.

7.1 Lararnas syn pa beddomning

Flera av ldrarna beskriver att bedomning &r ett redskap som hjélper dem att sédkerstélla
elevernas kunskapsutveckling. Skolverket (2011b) definierar beddmning som de
observationer och den insamling av information som sker kring elevernas arbetsprestationer.
Vidare lyfter nagra larare beddmningens betydelsen ndr det giller att se vad eleven kan, vart
eleven befinner sig samt for att avgdra vilket som blir nésta steg i elevens ldrande. Manga av
lararna berdttar att de bedomer eleverna kontinuerligt i alla sammanhang. Vidare betonar
lararna att de anvinder formativ beddmning i storre utstrdckning dn summativ. Detta stimmer
overens med Wiliams (2015) forskning som visar att formativ bedomning dr en kontinuerlig
process. Enligt Berthén (2007) kdnnetecknas grundsérskolan av klasser bestdende av fa
elever, vilket bekriftas av ldrarna i studien som lyfter fram det l4ga antalet elever som en
avgorande faktor for att den kontinuerliga bedomningen fungerar vél i grundsérskolan.

7.2 Att synliggora larande

Wiliam (2015) menar att en forutséttning for att eleverna ska nd malen ér att lararen tydliggor
lirandemaélen sa att eleverna fér en forstéelse for vilken kunskap som ska utvecklas. Lararna i
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studien presenterar ldrandemélen genom att anvidnda beddmningsmaterial, bilder,
maélplanscher eller muntlig information. Gemensamt for lararna dr att samtliga forenklar och
fortydligar spraket for att 6ka elevernas forstaelse for ldirandemalet. Det dr glidjande att alla
larare beskriver att de pd ndgot sétt presenterar lirandemaélen for eleverna, da Skolverket
(2010) belyser en studie om sérskolans kvalitet som papekade brister i1 tydliggorande av
larandemal 1 grundsidrskolan. Det bor dven tilldggas att en ny ldroplan, Lgrsdr 11, gavs ut
2011. Den har rimligtvis haft paverkan pa lérares undervisning.

Lirarna dr relativt samstimmiga angdende vilka matriser och beddmningsmaterial de
anviander. Material som de flesta beskriver 4r Mina mél grundsdrskolan, Ingvar Lundbergs
Lis- och skrivutvecklingsscheman, Nya spraket lyfter samt diagnosmaterialet Att forsta och
anvinda tal av Alistair Mclntosh. Lérarnas upplevelse var att det inte finns sd ménga
bedomningsmaterial som dr anpassade efter grundsirskolans elever eller kunskapskrav. Detta
framkommer dven i Alm, Berthén, Bladini och Johanssons (2001) studie d& hilften av ldrarna
onskade sig andra beddmningsmaterial &n de befintliga.

En ldrare beskriver dven att anvdndning av beddmningsmaterial sdsom tidsbegriansade tester,
skapar hinder for elever som har svérigheter att prestera under tidspress. Detta leder till att
den ldraren viljer bort denna typ av tester. Skolverket (2011c¢) ger ldraren stod genom att lyfta
fram att god beddmning handlar om att minimera felkéllor, till exempel att eleven har
svérigheter med att prestera under tidspress. En annan utmaning som ldrarna konstaterar &r att
elevernas dagsform paverkar resultaten av tester. Darfor blir det viktigt att variera
bedomningsformer och bedomningstillfdllen sé att alla elever far mojlighet att komma till sin
ritt (Skolverket, 2011c). Aven Alm, Berthén, Bladini och Johansson (2001) framhiver att
detta dr viktigt for att fa en likvérdig utbildning, d4 grundsérskolan inte har samma mgjlighet
till nationell jimforelse som grundskolan har via nationella prov. Da diagnoser och tester inte
alltid kan spegla elevernas kunskapsutveckling dr det flera ldrare som arrangerar situationer
déar eleverna fir visa upp sitt lirande. Som exempel pa detta kan eleverna i autentiska
situationer fa resonera kring myntens viarde under matematiklektionerna, dé eleven handlar i
matbutiker vidare kan elever under NO-lektionerna resonera kring atervinning och kéllsortera.
Da ldraren synliggor elevernas ldrandeprocess genom arrangerade situationer skaffar lararen
sig kunskap om elevens proximala utvecklingszon. Vilket blir sarskilt viktigt i grundsdrskolan
dé elever med utvecklingsstorning kan ha en snédvare proximal utvecklingszon (Raymond,
2012).

Ett dilemma dr att fa alla eleverna att visa fram sin kunskap. Ett séitt som ldrarna anvénder sig
av dr de arrangerar situationer, som beskrivs ovan, dér eleverna far visa upp sitt ldrande och
sina kunskaper. Andra metoder som ldrarna anvinder for att synliggora elevernas kunskaper
ar aterberittande, samtal mellan elev och ldrare, filma eleverna nér de arbetar, lata eleverna
spela in filmer samt skapa bocker i iPads. Hattie (2009) menar att ldraren far information om
hur undervisningen kan anpassas for att effektivt stddja elevernas ldrande genom att
synliggora elevernas ldrande. Nér ldraren synliggor lirprocessen far liraren dven kunskap om
elevens proximala utvecklingszon (Dysthe, 2003).

Négra av ldrarna ser materialet Mina mél grundsdrskolan som sitt frdmsta
dokumentationsredskap, medan andra ldrare dokumenterar i form av portfolio, filmar eleverna
med iPads, antecknar i en skrivbok, fotograferar elevernas arbeten. Samtliga ldrare beskriver
att de anser att deras beddmning kan bidra till att hjélpa eleverna med nésta steg i
utvecklingen och motivera dem till fortsatt lirande. Hattie och Timperley (2007) faststéller att
feedback som ger konkret information och fokuserar pd elevernas framsteg fungerar vil for
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elever i svarigheter. Feedbacken dr dven ett sitt att synliggéra for eleven hur dennes
kunskapsutveckling ser ut.

Lundahl (2014) konstaterar att manga larare upplever att det dr svért att skapa forutséittningar
for kamratbedomning, vilket stimmer vil Overens med resultatet i var studie dér vi ser att
flera ldrare inte alls arbetar med kamratbedomning. Forskning visar att det viktigaste larandet
ar det som sker tillsammans med andra méinniskor di det sociala samspelet utgér grunden for
elevers liarande (Vygotskij, 1978). Wiliam (2015) betonar att kamratldrande har positiva
effekter for savil 1agpresterande som hogpresterande elever. Enligt Williams (2001) handlar
det inte bara om att yngre elever ldr av dldre utan det handlar om den faktiska kompetens som
eleven har i olika situationer. Detta stimmer vil dverens med situationen i grundsérskolan dér
eleverna befinner sig pd olika intellektuella nivder men gér i samma klass. Det resultat som
framkom 1 studien bekréftas dven av Wiliam (2015) som hédvdar att kamratldrande sdllan
anvinds effektivt i skolan trots att studier visar pd dess goda effekt.

Aven arbetet med sjilvbeddmning verkar inte vara sé prioriterat d flertalet av ldrarna uppger
att de inte arbetar aktivt med det. Black och Wiliam (1998) menar dock att elever som ar
involverade i beddmningsprocessen fér ett 6kat engagemang for att forsta larandeprocessen
samt att deras sjilvfortroende och ansvarsformaga okar.

7.3 Styrdokument

Samtliga ldrare i studien lyfte kursplanerna 1 Lgrsér 11 som ett viktigt redskap vid planering
av undervisningen. Ndgot som aterkom i respondenternas svar &r att de ansag att upplagget pa
det centrala innehéllet dr tydligt och underlattar planeringsarbetet. Vilket ocksé var
Skolverkets (2011b) intention med Lgrsédr 11. Samtidigt som ldrarna i studien lyfter
kursplanerna som tydliga och konkreta sé uttrycker de & andra sidan att kunskapskraven
innehaller svartolkade ord och begrepp. Detta dr ndgot som lararna pétalar som ett problem da
det kan leda till att kunskapskraven tolkas olika vilken i sin tur innebér att det finns risk for en
subjektiv beddmning.

Den tidigare kunskapssynen inom grundsirskolan har kritiserats d& eleverna inte utmanas
tillrdckligt ndr det géller kunskapsutvecklingen (Ineland, Molin & Sauer, 2009). Merparten
larare 1 studien &r positivt instéllda till rddande kunskapssyn dér fokus i kurplanerna nu ligger
pa kunskap istéllet for omsorg vilket tidigare dominerade grundsérskolans ldrandemil}o.
Samtidigt som ldrarna &r positiva till 6kad kunskapsinriktning patalar de att omsorgsbiten
ocksa dr viktig for grundsirskolans elever da de saknar vissa fardigheter. Lararna upplever
svérigheter nér de 4 ena sidan ska ge eleverna tillrdckligt med stod for att uppné de nationella
maélen i kunskapskraven och samtidigt hjélpa eleverna med deras sociala fardigheter {or att
kunna leva ett gott liv som alla andra. Detta &r ndgot som &dven Swird och Florin (2011)
belyser da de menar att det &r ett viktigt omrade och ett dilemma for grundsirskolans
personal. Aven Nilholm (2007) patalar att lirare stéindigt stills infor olika dilemman som ej
gér att l0sa da han menar att utbildningsvasendet genomsyras av olika dilemmaperspektivet.

Samtliga ldrare lyfter fram tidsaspekten som ytterligare ett dilemma. Samtidigt som ldrarna
betonar att det dr viktigt med tydliga kunskapskrav och nationella mal i1 grundséarskolan, s
menar de att det blir komplicerat ndr mélen &r lika for alla elever samtidigt som de dessutom
ska uppnds under samma skolar trots elevers olika formagor och forutsittningar. Vilket dven
bekriftas av Swérd och Florin (2011).
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7.4 Kollegialt larande

Flera ldrare lyfter fram det kollegiala ldrandet som en viktig aspekt ndr det kommer till
bedomning av grundsdrskolans elever. Lararkollegor behdver diskutera och nd en samsyn
kring vilka kunskaper det dr som ska beddomas. Genom kollegiala diskussioner och en
gemensam konkretisering av kunskapskraven och ldrandemélen blir beddmningen mer
likvardig. Detta dr nidgot som dven Skolverket (2013b) belyser som betydelsefullt for att och
skapa mojligheter till en mer réttvis beddomning och minska den subjektiva bedomningen.
Dock saknar flertalet ldrare i1 studien kollegiala diskussioner och menar att tidsbrist dr en
orsak till att samtalen uteblir. De ldrare som trots tidsbrist har valt att diskutera beddmning 1
arbeteslaget har tagit egna initiativ till dessa samtal, dd ménga av ldrarna upplever att den
ndrmsta kollegan &r det viktigaste stodet nér det uppstar svarigheter inom bedémning.

Ingen av ldrarna upplever att rektor prioriterar diskussioner kring bedomning. Detta trots att
rektorn har ett ansvar att systematisk och kontinuerligt folja upp ldrarens bedémning nir det
giller elevernas kunskapsutveckling (Skolverket, 2011c).

8 Diskussion och slutord

Detta kapitel inleds med en metoddiskussion och f6ljs av specialpedagogiska implikationer.
Direfter foljer resultatdiskussionen och till sist avslutas kapitlet med ett slutord samt forslag
till framtida forskning.

8.1 Metoddiskussion

Studiens &vergripande syfte var att utifrdn den insamlade empirin studera hur nio ldrare i
grundsédrskolan arbetar med beddmning for att stodja elevernas ldrande och
kunskapsutveckling. Under intervjuerna har vi fétt ta del av respondenternas upplevelser av
deras arbete med beddomning i grundsdrskolan. Det &r sédledes inte sjdlvklart att empirin
beskriver vad som sker i verkligheten. Var roll som intervjuare har troligtvis paverkat den
insamlade empirin, d& Kvale och Brinkmann (2009) menar att forkunskaper, normer och
vérderingar paverkar val och tolkningar som forskare gor. Vidare belyser de att en intervju dr
en social interaktion vilket innebér att kroppsuttryck och tonfall som uppfattas av intervjuaren
kan ha gitt forlorade for dem som enbart ldser den transkriberade texten. Dar av har vi varit
noga med att diskutera varje intervjus transkribering for att formedla sddan information till
varandra. Trots det inser vi att en viss del av den typen av information kan ha gétt forlorad
under arbetets gdng. Pa grund av studiens begriansningar i tid finns det endast utrymme for ett
visst antal intervjuer. Det hade varit intressant att se hur resultatet hade péverkats av fler
respondenter. En svaghet i studien &r att en av respondenteran endast har arbetat med Lgrsdr
11 och inte den tidigare ldroplanen, Lpo 94. Det innebar att den ldraren inte kunde svara pé
den intervjufrdga som beror de skillnader som lirarna upplever mellan Lgrsdr 11 och Lpo 94.

Intervjuerna resulterade i1 ett omfattande empiriskt material som sedan har tolkats och
analyserats utifrdn det analysverktyg som vi tidigare redogjort for i metoddelen. Det &r
mdjligt att information kan gétt forlorad i tolknings- och analysskedet. Genom en noggrann
planering av studien dr vér forhoppning att forlusten av information har minimerats. Studien
hade med fordel kunna kompletterats med observationer i verksamheterna. Det &r mojligt att
resultatet hade sett annorlunda ut om observationer hade genomforts.
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8.2 Specialpedagogiska implikationer

Vart syfte med studien var att undersoka hur ldrare i grundsérskolan arbetar med beddmning
for att stodja elevernas ldrande och kunskapsutveckling. Studiens resultat visar r att det finns
stora utvecklingsmojligheter inom det hir omradet. D& det saknas anpassat
bedomningsmaterial inom grundsdrskolan blir liraren en avgodrande komponent nér det
kommer till bedomning. Det dr varje ldrares tolkningar som ligger till grund for elevernas
omddmen och betyg. Dér av blir de kollegiala samtalen viktiga for att ge eleverna en likvérdig
bedomning. I studien framkom dock att dessa samtal ofta uteblir da l4drarna upplever att det dr
ett lagprioriterat omradde for rektorerna di konferenstiden ofta anvénds for att 10sa praktiska
problem.

Utifrn de resultat som framkom vill vi i var kommande yrkesroll som specialldrare infora
regelbundna kollegiala samtal for att tydliggéra kunskapskraven och de nationella mélen 1
styrdokumenten. For att vi ldrare i grundsédrskolan ska kdnna oss trygga i att eleverna fér
rittvisa omdomen och betyg ar det viktigt att alla svartolkade begrepp diskuteras och granskas
tillsammans med 6vriga kollegor.

Vi tanker ddrmed att kollegiala samtal kan vara ett sétt att komma at den kritik som riktas mot
grundsérskolans verksamhet angdende bedomningsarbetet. Det &r framforallt de resultat som
framkommer i Skolinspektionens rapport (2010) och Berthéns studie (2007) som &n idag
utgdr kritiken mot grundsérskolan. Enligt kritiken behdver grundsirskolan bland annat
utveckla arbetet med att mer systematiskt utvirdera och folja upp ldrandemadlen i
styrdokumenten, dessutom riktas kritik mot att det saknas gemensamma bedomningsmaterial.
Vi menar att regelbundna kollegiala samtal kommer att frdmja ldrarnas bedomningsarbete.
Genom samtalen kan ldrarna tillsammans utveckla ett gemensamt sprdk kring bedémning,
vilket bidrar till en mer likvirdig bedomning. I samtalen fir lararna d&ven mojlighet att dela
med sig av goda exempel och kan tillsammans hitta en struktur for bedomningsarbetet.

8.3 Resultatdiskussion

I resultatet som framkommit finns det flera beréringspunkter med vad teori och forskning
visar. Arbete med beddmning for att stddja elevernas lirande och kunskapsutveckling dr
komplicerat. Nilholms (2007) dilemmaperspektiv belyser komplexiteten vad det géller
bedomning inom grundsirskolan pé ett tydligt sétt. Det finns sédllan enkla svar eller 16sningar
pa dilemman som uppstér i skolans virld. Anda menar vi att det 4r vérdefullt att lyfta fram
fragor och funderingar dé vi anser att det behdver finnas stdndigt pagéende diskussioner kring
dessa dilemman for att skolan ska ha mgjlighet att nirma sig en likvirdig beddmning av
elevers kunskapsutveckling.

I intervjuerna har den formativa beddmningen varit framtrddande i ldrarnas beréttande om
bedémning. Aven d4 lirarna inte alltid anviint begreppet formativ bedémning, framgar i deras
beskrivningar att de har ett stort fokus pd den formativa bedomningen da lararna anvénder
bedomningen som ett redskap vid lektionsplanering. Forskning visar att elevernas mdjligheter
att uppnd ldrandemélen Okar da ldrare arbetar systematiskt med formativ beddmning
(Skolverket, 2015). Det bekriftas av Black och Wiliam (1998) som dven de lyfter att formativ
beddmning ger positiva effekter pa elevers ldrande och da sérskilt for svagpresterande elever.
Vidare betonar Wiliam (2015) att formativ bedomning &r en process som pagér kontinuerligt
och blir ett stod for ldraren i att anpassa undervisningen till elevernas behov. Detta dr ndgot
som stimmer Overens med vér upplevelse av grundsirskolans verksamhet nédr det géller
bedomning. Flera av ldrarna betonade att bedomning é&r ett redskap som ger dem stdd till hur
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undervisningen ska planeras for att utveckla den enskilda elevens ldrande. Raymond (2012)
menar att elever med utvecklingsstorning kan ha en snivare proximal utvecklingszon vilket
innebdr att det blir &n mer viktigt att lararnas beddmning dr framatsyftande och tydliggor vad
som dr ndsta steg i ldrandet. Ddarmed kan elevernas kunskapsutveckling bli svérare att
uppticka, vilket blir en utmaning menar flera ldrare i studien. En annan utmaning i
grundsérskolan &r att elevernas dagsform paverkar vilka kunskaper eleverna formar att visa

upp.

I resultatet framkom att ldrarna arbetar med flera av de nyckelstrategier som Wiliam (2015)
betonar dr grundldggande for formativ bedomning, sdsom tydliggérande av lirandemadl, ta
fram beldgg for elevers kunskaper och ge feedback. Samtliga ldrare beskriver att de tydliggor
och presenterar larandemdlen for eleverna, vilket ar en fOrutsdttning for att eleverna
framgangsrikt ska uppnd maélen. Vidare menar Wiliam (2015) att d& larandemédl forblir
okdnda for eleverna kan det leda till att eleverna uppfattar undervisningen som meningslos
och obegriplig. Aven Hattie (2009) betonar att elevernas ldrande paverkas positivt nir de
forstar vart de dr pd véig och vilka kriterier som ligger till grund for ldrarens bedomning.

Att ta fram beldgg for elevernas liarande handlar om att ldraren lyckas synliggéra vart i
larandeprocessen eleverna befinner sig. Da ldrandeprocessen synliggors skaffar sig lararen
samtidigt kunskap om elevens proximala utvecklingszon. Detta dr ndgot vi dterigen vill lyfta
fram som viktigt, d4 grundsérskolans elever kan ha en sndvare proximal utvecklingszon
(Raymond, 2012). Resultatet visar att lirarna ménga ganger arrangerar situationer som de
tillrattaldgger for att eleverna ska fa mojlighet att visa upp sitt larande. Dessa situationer ger
lirarna bade en lagesbeskrivning av elevernas kunskaper, men &ven information om hur
undervisningen kan anpassas for att effektivt stodja elevernas larande. Pa sd vis fungerar de
arrangerade situationerna bdde summativt och formativt.

Andra faktorer som framkom i resultatet var att lararna i grundsdrskolan ytterst séllan
anvénder sig av tester fOr att méta elevernas kunskaper. Det beror framforallt pd att det saknas
tester som riktar sig mot grundsérskolans kunskapskrav, vilket innebdr att i ménga fall 6kar
testens svarighetsgrad i ett hdgre tempo @n vad eleverna hinner ta till sig ny kunskap. D4
lararna inte har tillgdng till s4 manga tester som dr anpassade till grundsirskolan, blir det en
storre utmaning att fa eleverna att visa sina kunskaper. Syftet med olika kartliggningsmaterial
och tester dr att undersoka hur langt eleverna har kommit i sin kunskapsutveckling och
ddrmed kunna sétta in relevanta dtgirder. Ldrarna i studien var vdl medvetna om vikten att
kartlagga elevernas kunskapsutveckling men det arbetet fOrsvaras av bristen pa
bedomningsmaterial. Ett dilemma som kan uppsta vad det géller bedomningsmaterial &r att
materialet kan stdimma vil 6verens med elevernas kunskapsnivd, men innehallet kan upplevas
for barnsligt av eleverna d& materialet egentligen dr anpassat for yngre elever i grundskolan.
Av de beddmningsmaterial som ldrarna ndmner dr det endast Mina mal grundsérskolan som dr
anpassat efter Lgrsér 11. Vi stéller oss frigande hur grundsérskolans ldrare ska forhalla sig till
detta? Precis som ldrarna i Alm, Berthén, Bladini och Johanssons (2001) studie, konstaterar
lararna i var studie att de anvénder en del beddmningsmaterial som de inte ar helt ndjda med.
Det dr nedslaende att den upplevelsen av beddmningsmaterial fortfarande lever kvar fjorton ar
senare. Berthén (2007) riktar till och med kritik mot att grundséirskolans ldrare inte anvander
ett gemensamt bedomningsmaterial. Vi menar dock att det &r en utmaning att hitta ett
gemensamt bedomningsmaterial d& utbudet dr sd magert. Dock dr det intressant att det
bedomningsmaterial som ndmns mest frekvent 4r Mina Mél grundsirskolan som utkom 2011,
alltsa efter att kritiken framforts. Forhoppningsvis betyder det att trenden har vint och att det
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framdt kommer att finnas ett stérre utbud av beddmningsmaterial som dr anpassade till
grundsirskolan.

Ur ett sociokulturellt perspektiv har lararen en avgdrande roll i elevers lirande genom att
stotta eleverna till att ta nésta steg i utvecklingen (Dysthe, 2003). Den feedback som ldrarna
ger eleverna handlar mycket om att hjilpa dem att sitta ord pa sin kunskapsutveckling. Hattie
och Timperely (2007) framhéller att feedback som ger konkret information och fokuserar pa
elevens framsteg samt visar pd nista steg i ldrandet, fungerar vildigt vl for elever i
svérigheter.

I resultatet kan vi urskilja att bdde kamratbedomning och sjdlvbedomning ar omraden som
kan ses som utvecklingsomraden pa de aktuella skolorna, d& det endast dr ett par larare som
arbetar med dessa. Enligt Lundahl (2014) upplever manga ldrare svérigheter med att skapa
forutséttningar for kamratbedomning. D& grundsidrskolans klasser kdnnetecknas av fa elever
samt att deras formdagor varierar, blir denna typ av beddmning extra utmanade (Berthén,
2007). Vidare visar forskning att de verksamheter som ska stodja grundsérskolans elever dven
kan bli till hinder f6r dem (SOU 2003:35). Vilket dven bekriftas i studien dé ldrarna anger att
det dr komplext att arbeta med kamratbeddmning i grundsirskolan. D4 vi sjdlva arbetar inom
verksamheten har vi fOrstaelse for de svérigheter som ldrarna upplever samtidigt ser vi
mdjligheter da ett par ldrare har lyckats hitta former for kamratbedomning. Det &r relevant att
1 detta sammanhang belysa att Vygotskij (1978) betonar att eleverna kan komma léngre i sin
kunskapsutveckling da de samarbetar med andra, &n om de arbetar sjélva.

Wiliam (2015) menar att sjdlvbeddmning forbéttrar elevernas liarande da eleverna som
behdrskar det ofta blir framgéngsrika. En forutsdttning for sjdlvbedomning ér att eleverna ar
proaktiva i sitt larande, bade kognitivt och motivationsméssigt. P& grund av de begransningar
som utvecklingsstdrning skapar for eleverna, vad det giller den kognitiva utvecklingen, &r det
en utmaning att arbeta med sjdlvbeddmning inom grundsdrskolan (Levén, 2011). I resultatet
framgar att lararna upplever svarigheter med sjdlvbedomning da endast tva larare arbetade
med detta. GoOransson (1999) betonar att lirarna bor ha goda kunskaper om elevernas
forutséttningar och behov, for att kunna individualisera undervisningen. Vi menar att det hér
far konsekvenser 1 grundsérskolan da ldrarna behover utforma individuella sétt att arbeta med
sjdlvbedomning. En ingéng till sjdlvbedomning kan vara att utveckla arbetet med
kamratbeddmning, for att involvera eleverna i lirandeprocessen. Detta skapar en forstaelse for
det egna ldarandet, vilket kan stddja eleverna i arbetet med sjédlvbeddmning. Precis som en
larare 1 studien beskriver, menar vi att enkla matriser kan anvidndas 1 arbetet med
sjalvbedomning. Black och Wiliam (1998) belyser att sjdlvbedomning genererar positiva
effekter ndr det géller elevernas forstaelse for larandeprocessen.

Vi upplever att ldrarna, i studien, 4&r mana om elevernas kunskapsutveckling och verkligen
prioriterar att arbeta mot ldrandemadlen. Flera av ldrarna podngterar att de dr positivt instéllda
till den 6kade fokuseringen pa kunskap i Lgrsdr 11. Samtidigt belyser flera av ldrarna att en
viss grad av omsorg dr befogad inom grundsirskolan, da eleverna behdver ges utrymme att
trdna dven sociala fardigheter. Detta dr ndgot som d@ven Swérd och Florin (2011) lyfter som ett
dilemma for grundsérskolans ldrare dd de menar att det géller att hitta en balans mellan
kunskapsutveckling och omsorg som &r rimlig for eleverna.

Som vi tidigare namnt upplever ldrarna att Lgrsér 11 dr mer tydlig och konkret &n tidigare

laroplan, Lpo 94. Déremot menar ldrarna att kunskapskraven innehdller ord som &r
svartolkade. Skolverket (2011c) betonar att lirare behdver vara medvetna om att tolkningen
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av kunskapskraven blir subjektiv och att det dr viktigt att minimera felkédllor som kan paverka
beddmningen. Vidare lyfter de fram att da ldrare diskuterar och tolkar kunskapskraven
tillsammans med kollegor blir bedomningen sdkrare och likvédrdigheten pa skolan okar. I
studien kan vi dock konstatera att samtliga lidrare upplever brister i det kollegiala samarbetet
och ldrandet kring bedomning. Framforallt dr tidsbrist en orsak till att samtalen uteblir. Detta
innebar att flera ldrare upplevde sig vara ensamma 1 arbetet med att tolka kunskapskraven.
Trots att det kollegiala ldrandet sé séllan sd upplevde lararna att den ndrmaste kollegan var det
viktigaste stod dé& ldrarna stdlldes infor dilemman géllande beddmning av elevernas
kunskapsutveckling. Vi konstaterar att ett 6kat kollegialt larande skulle fa positiva effekter pa
likvirdigheten i bedomningen pa skolorna. Av erfarenhet vet vi att lararnas arbetsbelastning
ar hog i dagens skola, vilket innebér att rektor har ett ansvar att ge ldrarna mojlighet att
prioritera kollegialt lirande. Dock upplevde flera ldrare i studien att rektor inte var delaktig i
hur arbetet med bedomning fungerade pa skolan. Skolverket (2011c) menar att rektor har ett
ansvar att stodja ldrarna i deras arbete med att bedoma elevers kunskaper och ldrande utifran
styrdokumenten.

Vi ser att det idag finns ett Okat intresse, bdde nationellt och internationellt, nir det géller
bedomning men som vi tidigare ndmnt &r tyvérr grundsédrskolan relativt osynlig i denna
debatt. Historiskt sett &r grundsérskolan forhallandevis ung jamfort med grundskolan och
dessutom har landstinget varit verksamhetens huvudman under manga ar, vilket har bidragit
till ett storre fokus pa omsorg. Idag ligger tyngdpunkten mer pa elevernas kunskapsutveckling
och var forhoppning ér att &ven grundsérskolan ska fa en storre plats i den allménna debatten.

8.4 Slutord och framtida forskning

Under arbetets géng har vi fitt en fordjupad kunskap kring hur man kan arbeta med
bedomning for att stodja elevers kunskapsutveckling samt en insikt i hur det nuvarande léget
kring bedomning ser ut pa de aktuella skolorna. I studien kan vi se att samtliga ldrare har
insikt 1 och &r medvetna om att bedomning &r ett viktigt omréde, dven inom grundsérskolan.
Resultatet i studien visar att lirarna arbetar mycket med beddmning, bade summativt och
formativt. Lararna sjilva betonar framst den formativa bedomningen. Detta innebér att den
kritik som riktats mot grundsdrskolans beddmningsarbete kanske inte dr sa aktuell ldngre?
Dock visar resultatet att vissa dtgirder skulle stodja ldrarna i deras arbete med bedomning i
grundsdrskolan. Dessa dtgdrder handlar om att det skulle behovas tydligare strategier och
arbetssdtt for att arbeta mer effektivt med formativ bedomning, framforallt ndr det gdller
kamratbedomning och sjdlvbedomning. Som vi ser det, behdver beddmning for att stodja
elevers kunskapsutveckling prioriteras i grundsérskolan for att mojliggora skapandet av en vl
fungerande struktur kring bedomningsarbetet. Det skulle dven vara onskvért att ldrarna fick
tillgdang till fler bedomningsmatriser som dr bdttre anpassade till grundsdrskolans elever och
kunskapskraven i Lgrsdr 11. Ytterligare ndgot som troligtvis skulle bidra till att utveckla
beddomningsarbetet i grundsirskolan skulle vara att frigéra tid till kollegiala samtal, dir
kollegor kan bidra till varandras utveckling. Av studien framgér att pa de aktuella skolorna
fanns ingen tydlig organisation dir rektor systematiskt och kontinuerligt foljer upp hur
formerna for uppf6ljning och bedémning av elevernas kunskapsutveckling fungerar.

Under arbetet med studien har &ven nya funderingar gillande beddmning och lidrande i
grundsérskolan véckts. D4 det har varit svart att finna forskning kring bedémning inom
grundsdrskolan blir det tydligt att detta ar ett omrdde som boOr prioriteras inom
forskningsvérlden. Forslag pa framtida forskning skulle kunna vara att studera elevernas
ldrmiljo i grundsdrskolan. Berthén (2007) menar att grundsdrskolans grupper dr smé och att

35



det inte forekommer sé stort samarbete med grundskolans elever, trots att forskning visar att
elever lar bést i samspel och interaktion med andra (Vygotskij, 1978). Dér av vore det av
intresse att studera hur ldrare i grundsdrskolan arbetar med att mojliggora sprakande och
utmanande ldrsituationer for att 6ka elevernas kunskapsutveckling.

Ett annat forslag till vidare forskning skulle kunna vara att studera bedomningsmaterial, da
det 1 vér studie framkom att det saknades anpassat material for grundsérskolans elever. Fragor
som blir intressanta att studera blir foljande: Vilka bedomningsmaterial, upplever lirarna,
saknas for elever i grundsdrskolan, for att kunna genomféra en rdttvis bedomning? samt Hur
skulle bedomningsmaterialet kunna utformas for att stodja elevernas kunskapsutveckling?
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Bi Iaga 1 G(')TEBORGS,UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Hej!

Tack for att Du har visat intresse for att delta i vir studie gdllande beddmning 1
grundsirskolan.

Syftet med var studie dr att undersdka hur ldrare 1 grundsérskolan arbetar med bedémning for
att stdodja elever med utvecklingstorning i deras kunskapsutveckling. Vi kommer att
genomfora intervjuer med tio ldrare som undervisar i grundsdrskolan. Under intervjun
kommer vi att beréra omraden sasom hur du arbetar med beddomning, hur du ger eleverna
mdjlighet att visa upp sin kunskapsutveckling samt hur du upplever att bedomningen kan
stodja elevernas kunskapsutveckling. Intervjun berdknas ta ca 40 minuter. Deltagandet i
studien ar frivilligt och Du kan nirsombhelst vélja att avsluta din medverkan i studien.

Alla personuppgifter kommer att behandlas konfidentiellt. Kommuner och skolor kommer
inte att namnges i studien. Vid bearbetningen av materialet kommer varje intervju att
avidentifieras. All insamlad data kommer endast att anvdndas for forskningsindamél och
kommer ej att anvéndas for kommersiellt bruk.

Vi upplever att det saknas forskning som visar pd hur grundsérskolans elever kan fa stod i sin
kunskapsutveckling genom bedomning, dirfor dr vi angelégna att studera detta omréde. Dina
kunskaper och erfarenheter dar vidrdefulla for att belysa den situation som rdder i
grundsérskolan idag. Som tack for din medverkan erbjuder vi dig ett exemplar av var studie,
vilket innebir att dven du ges mdjlighet att forkovra dig inom detta &mne.

Inom en vecka kommer vi att kontakta dig via mail eller telefon for att boka tid och plats for
intervjun. Fundera gérna pd nigon tid och plats som passar bra for Dig.

An en ging TACK for att Du ger oss av Din tid och delar med Dig av dina erfarenheter.
Vid fragor dr Du vilkommen att kontakta oss eller var handledare Staffan Stukat.

Med vinliga halsningar Lotten Nyblom och Charlotte Dahlqvist
Specialldrarutbildningen inriktning utvecklingsstorning, Goteborgs universitet
mail: xxx mobilnr: xxx

mail: xxx mobilnr: xxx

Handledare: Staffan Stukat
mail; xxx telefonnr; xxx



Bilaga 2
Intervjuguide

Muntlig genomging av forutsittningarna for deltagande.

Vi kommer utgd fran vetenskapsradets forskningsetiska principer (2011) och deras fyra
huvudkrav pa forskning for att skydda de individer som medverkas i vér studie. De fyra
kraven ar foljande informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitet och nyttjandekravet.
Alla personuppgifter kommer att behandlas konfidentiellt. Kommuner och skolor kommer
inte att namnges 1 studien. All insamlad data kommer endast att anvéindas for
forskningsdndamal och kommer ej att anvdndas for kommersiellt bruk.

Ar det ok att vi spelar in intervjun?

Lararens bakgrund
Utbildning
Antal ar i yrket samt antal ar i grundsérskolan

Forutsittningar

Ak

Antal elever

Vilken personal finns

Hur ser du pa bedomning i grundsérskolan?
Vad betyder bedomning for dig?

Beriitta om hur arbetar ni med bedomning i ert arbetslag?
Pa vilket sétt tydliggor ni larandemal och kriterier for bedomning?
Informerar ni eleverna vad som kommer att bedomas nér ni startar upp ett nytt arbetsomrade?

Bedomningspraktiker — positiva/negativa upplevelser. Konkreta exempel.

Hur synliggor ni elevernas kunskaper pa din skola?
Har ni ndgon ging frigat eleverna i vilken utstrickning de upplever att de fir mojlighet att
visa vad de kan?

Hur gor ni pd er skola for att arbeta med formativ beddmning inom grundsérskolan?
Kamratbeddmning?

Upplever du att bedomningen kan hjidlpa eleven att bli motiverad att ta ndsta steg i
kunskapsutvecklingen?

Hur upplever du att styrdokumenten péaverkar din bedomning av elever i
grundsirskolan?

Hur anvénder du styrdokumenten i bedomningsarbetet?

I vilken utstrackning anser du att er bedomning hér pa skolan dr i linje med kursplanerna?



Upplever du nagon skillnad nu jimfort med den tidigare ldroplanen?
Lagger du upp din undervisning pa ett annat sitt nu an tidigare?
Har din syn pa beddmning fordndrats att den nuvarande ldroplanen tradde i kraft?

Vilket stod upplever du att ni p4 denna skola har nir det giller bedomning av
grundsirskolans elever?

Fran vad/vem kommer stédet? Kollegor, rektor, stddmaterial, annat...

Kollegiala diskussioner? Finns tid?

Ar det ndgot du saknar?

Forslag pa fortydligande foljdfragor:
Ge ett konkret exempel...

Nu har du berittat ...

Har vi/jag uppfattat dig rétt ...

Vill du lagga till ndgot...



