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Syftet med den hér uppsatsen &r att undersoka hur sléjddmnet har skrivits
fram i laroplaner och férarbeten med avseende pa praktiskt- och teoretiskt
amnesinnehall

Laroplansteoretisk forskning med betoning pa sprakets performativa funktion i
laroplanstexter.

Diskursanalys, inspirerad av kritisk diskursanalys med tonvikt pa diskursiv och
social praktik

Resultatet visar att de forandringar som forekommit nér det galler praktiska-
och teoretiska aspekter av slojdamnet gar att forsta som en foljd av
samhallsutvecklingen nér det galler synen pa teoretiska och praktiska
kunskaper och en forskjutning mot estetiska aspekter och storre tonvikt pa
teoretiskt innehall i sléjdamnets undervisning. Det gar ocksa att utlosa en
forandring i slojdens roll i skolan fran fostrande till stérre betoning pa
personlighetsutvecklande. De praktiska och teoretiska aspekterna har
diskuterats, ofta som integrerade eller komplementéra, men forst pa senare
tid som problematiska.
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Inledning

Slojdamnet har forekommit i skolans laroplaner sedan ar 1919. | styrdokumentens
beskrivningar av damnet sl6jd har det hela tiden funnits en vaghet kring &mnets praktiska och
teoretiska aspekter. Gar det att se sléjdamnet som en motvikt mot teoretiska &mnen, ar det bade
teoretiskt och praktiskt eller &r det rentav forening av teoretiskt och praktiskt, intellektuellt och
manuellt arbete? | det reviderade kommentarmaterialet till kursplanen Lgrll fran ar 2017 i
amnet sl6jd kan vi l&sa [...]

i kursplanens inledande motivering till att amnet sléjd finns i skolan férekommer
uttrycket manuellt och intellektuellt arbete i forening. Uttrycket har medvetet valts for
att forsoka ringa in fragan om teori och praktik i slojden. Begreppsparet teori och praktik
har genom aren varit problematiskt att hantera i sl6jdens kursplaner. Manga har av
tradition velat definiera slojd som ett praktiskt skolamne, till skillnad fran andra &mnen
som i sa fall skulle vara teoretiska (kommentarmaterial, 2017, s. 6).

Det har ar utgangspunkten for uppsatsen; hur har teoretiskt- och praktiskt innehall i amnet sl6jd
skrivits fram i de olika undervisningsplaner och laroplaner samt vad séger det om radande
kunskapssyn.

Bernt Gustavsson (2011) formulerar att bakgrunden till uppdelningen i praktisk- och teoretisk
kunskap gar langt tillbaka i tiden. Aristoteles, 400 f.Kr. gjorde en markant
uppdelning mellan teoretiska- och praktiska kunskaper i samhéllet, som i sin tur baserades pa
skillnaden mellan kroppsligt- och intellektuellt arbete. Drog paralleller till slavsamhallets
uppdelning, slaven endast betraktades som kropp utan sjél. Aristoteles delade in kunskapen i
tre olika former. Episteme, stod for den vetenskapliga kunskapen, med sina krav pa
generaliserbarhet och métbarhet. Techne stod for den praktiska kunskapen, ekonomi, teknik,
hantverk. Fronesis stod for den praktiska klokheten, som innehéll férmagan att méta konkreta
situationer med fornuft, lyhérdhet och etisk reflektion (Gustavsson, 2011).

Slojdamnet infordes for forsta gangen ar 1919 var det fler olika bevekelsegrunder som lag
bakom beslutet. Forutom att vaga upp det teoretiska i skolan var det ocksa pedagogiska idéer
och enstaka eldsjalar som banade vag for slojddmnet. En person som hade avgorande betydelse
for slojd i skolan var Otto Salomon som startade en skola for slojdlarare pa Naas redan ar 1875.
De idéer han forde fram om sléjdamnets betydelse var inspirerat av pedagogiska nytankare
som Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich Frébel och Jean-Jacques Rousseaus. Salomon sag
det som en livsuppgift att inféra slojd i skolan och bidrog sjalv genom att utbilda
slojdlarare. Den  pedagogiska filosofin  byggde paatt en god manniskan formas
genom harmoniska  6vning av intellektuella, religiosa/moraliska och  praktiska
anlag. Individen skulle i det harga fran det enkla till att ta del av mer komplicerade
slojdforemal, fran att inte veta till att veta, for att finna I6sningar i dilemman som uppstod
genom personens sjalvverksamhet. Salmon foresprakade en individualisering i amnet dar
individen fick 6va hand-tanke-ande i ett samspel (Whittaker, 2014).

Skolsléjden infordes ar 1919 bestod amnet av ett formellt bildningsmedel som innebar att det
inte var sjélva slojdandet som var syftet utan de sidoeffekter som undervisningen gav
exempelvis att eleven fick ta del av hela sig, sa val intellektet som kroppen under sl6jdarbetet
(Hartman, 1995).



Eftersom slojddmnets pedagogiska dimensioner prioriterades framfor de hantverksmaéssiga,
ansags klasslararna sarskilt lampliga for att undervisa i slojd (Hartman, 1995). Under perioden
gavs enskilda aktorer betydelse for amnets utveckling och verkan i skolan, genom att de
Oppnade privata seminarier och publicerades texter gallande sldjdundervisning (Hartman,
1995). 1930-talet framtill 1950-talet bendmndes sldjden under arbetsskolepedagogik,
innehallande olika aspekter. 1930 — framtill 1940-talet var fokus fortfarande pa att eleven under
slojdarbetets gang skulle ges mojlighet till hela sig som innebar hand-ande-tanke. 1950-talet
forandrades det har till att diskussionen var i vilken arskurs differentieringen skulle intradda for
att dela upp eleverna pa teoretisk- och praktisk vag. Det har gjorde att amnet sl6jd med dess
syfte att skapa en hel individ stannade av (SOU 1961:30).

I samband med grundskolans genomfoérande ar 1962 till laroplanen Lgr62 andrades skolsljden
till att betecknas som en skapande verksamhet med uttrycket manuell och intellektuell aktivitet
i forening. Det innebar bland annat att eleven under arbetets gang skulle utveckla
sjalvforverkligande, individualisering och kreativitet (Hartman, 1995). Den skapande
verksamheten kvarstod i laroplanen av ar 1969 (Lgr69) i amnet sl6jd. Den forandring som dock
skedde var att uttrycket fran Lgr62 bytes ut mot manuella, intellektuella och emotionella
omraden. For att bidra till elevens utveckling (Hartman, 1995).

| laroplanen av ar 1980 (Lgr80) bytes skapande verksamhet ut mot skolans inre arbete. Fokus
var pa jamstalldhet i sl6jdamnet och att genom praktiskt arbete utveckla elevens skapande
formaga. | diskussionerna infor utarbetandet av ar 1994 laroplan (Lpo94) ifragasattes sléjdens
stallning i skolan. Konservativa utbildningspolitiker foresprakade och formulerade att &mnet
slojd aterigen skulle bli ett frivilligt amne. Detta for att ge stérre utrymme for de teoretiska
amnena vilket inte skedde (Hartman, 1995). Lpo94 byttes skolans inre arbete ut mot skola for
bildning vilket i &mnet sl6jd bland annat innefattade att eleven skulle ta ansvar Over sitt eget
slojdarbete. | senare laroplans- och kursplansrevideringar for amnet sl6jd Kpl2000 & Lgrl1l har
fokus for amnet bland annat varit att framféra entreprendrskap och digitalisering (Skolverket,
2011).

For att pa nagot satt forsta amnet slojd i svensk skola &r det utifran amnets historiska och
samhélleliga kontext som mojliggjort att det blev ett skolamne och hur innehallet under
historiens lopp foréndrats. Ett skoldmne &r ett konstgjort centrum for undervisningsinsatser. De
tillkommer under en bestdmd tid med speciella forutsattningar och av sérskilda skal. Den
historiska bakgrunden har sedan stor betydelse for amnets utveckling och status genom aren.
Skolamnens historia, deras uppkomst och hur de pa olika satt antingen utvecklats for att stanna
kvar pa schemat eller hur de forandrats och fatt delvis nytt innehall, bytt namn eller kanske
forsvunnit har att géra med vilka mojligheter &mnet erbjuder att anpassas till ny tid och nya
behov (Goodson, 1983).

I mitt arbete som sldjdlarare i textil-, trd- och metallslojd anser jag att det ar vasentligt att lyfta
fram och ta del av hur amnet sl6jd har skrivits fram genom aren. Det har hela tiden funnits
diskussioner om @mnet ur olika avseende om de bland annat ar en motvikt till de teoretiska
amnena eller om &mnet &r renodlat praktiskt.

Syfte
Syftet med den hér uppsatsen ar att undersdka hur sléjdamnet har skrivits fram i laroplaner
och forarbeten med avseende pa praktiskt- och teoretiskt amnesinnehall.



Fragestallningar
- Hur har de teoretiska- och praktiska aspekterna av amnet sl6jd skrivits fram i
forarbeten, undervisningsplaner och laroplaner?
- Vad séger forandringarna som uttrycks i laroplaner om synen pa sléjdens roll i skolan
over tid?
- Hur gar det forsta forandringarna av sléjdamnets utformning ur ett samhalleligt
perspektiv?

Disposition

Nedan presenteras tidigare forskning som ror bade kunskapssyn nar det galler teoretisk- och
praktisk kunskap, sl6jdamnet och hur det har utvecklats éver tid. Dérefter gar jag dver till teori
och metod/material som jag valt att ta upp i ett gemensamt kapitel. Resultatdelen foljer darpa
och &r kronologiskt ordnad, dar kritisk diskursanalys varit vagledande for hur resultatet
analyseras, redovisas och diskuteras. Avslutningsvis, en redogdrelse for mina slutsatser och
fortsatt forskning i resultatdiskussionen och en metoddiskussion.

Tidigare forskning

Vad finns det for forskning relaterat till mitt uppsatsamne? Den fragan leder till att jag maste
definiera vad det & min uppsats handlar om; sléjddmnet i skolan, teoretiska och praktiska
kunskaper, laroplaner och olika pedagogiska riktningar i synen pa utbildning. | den har
oversikten kommer jag in pa den forskning inom dessa olika omraden som pa olika satt kunnat
vagleda mig. Forskning om slojd i skolan har framforallt stark tyngdpunkt i de skandinaviska
landerna med Overvikt i Finland. En forklaring kan ligga just i sl6jdens stallning som skoldmne,
vilket i sin tur kan ha att gora med att ndgra av sl6jdens inspiratorer, pionjarer och
forgrundsgestalter med en betydelse som gick vida ut 6ver landets granser, kommer just fran
Finland och Sverige; Uno Cygnéus fran Finland, Otto Salomon och Hulda Lundin fran Sverige.

Eftersom jag ar intresserad av hur teoretiska- och praktiska aspekterna i slojddmnet skrivits
fram i de laroplaner som Iag till grund for skolans arbete, har jag ocksa tagit upp forskning som
narmar sig fragan om synen pa praktisk- och teoretisk kunskap i manuellt arbete, laroplansteori
med fokus pa urval av kunskaper, och de olika pedagogiska riktningar som gjort sig gallande i
skolan under den tidsperiod jag undersokt.

Slojdamnet i skolan

En rik kalla till forskning om sl6jd &r tidskriften Techne, en tidskrift som ges ut av Nordfo,
Nordisk forum for forskning och utvecklingsarbete inom amnet sl6jd. Det nordiska samarbetet
har funnits l&nge, men mer organiserat inom ramarna for Nordfo, sedan slutet av 1980-talet. |
Marlene Johanssons versikt 6ver avhandlingar inom amnet sl6jd (2018), kommer hon fram till
att det sammanlagt publicerats ett hundratal avhandlingar i Norden. Det ar framforallt fran
senare ar. Forskningsamnena ar foretradesvis pedagogik, etnologi, sociologi, men &ven
arkitektur. | Finland, vid Abo Akademi, har sléjden fétt egna forskningsdamnen; Sl6jdvetenskap
och sléjdpedagogik. I Sverige finns numera mojligheter att doktorera inom pedagogiskt arbete
eller estetiska uttrycksformer inom utbildningsvetenskap.



Trots antalet, ca 100 nordiska avhandlingar relaterade till sl6jdamnet, &r det ett litet antal
jamfort med andra &mnesomraden. Det som gor det har &r att det finns historiska-, sociala- och
kulturella orsaker framgar det i forskningsoversikten; forutom de politiska och kulturella
traditioner som skapat forutsattningar for sléjdamnet, sa har dven de praktiska- och teoretiska
kunskapstraditioner stor betydelse i hur de format undervisning och forskning (Johansson
2018).

Utifran uppsatsens fragor har jag valt att inleda med Ulla Johanssons avhandling (1987), som
undersoker hur amnet sl6jd blev ett undervisningsamne. Kajsa Borgs avhandling (1995)
analyserat slojdamnet i laroplaner frén ar 1962 fram till &r 1994. Asa Jeanssons avhandling
(2017) har intervjuat textillarare och deras kunskapssyn i amnet sl6jd nar det galler teoretiska-
och praktiska aspekter. Marlene Johanssons avhandling (2002) fokus pa sl6jdpraktiken i skolan,
hand, tanke och andra kommunicerade redskap. Bernt Gustavsson (2002) formulerar om
Aristoteles 400 f.Kr. perspektiv pa kunskap. Thomas Tempte (1982) skriver om den teoretiska
kunskapstraditionen. Ninni Wahlstrém (2015) formulerar vad rédknas som kunskap, som ar
central inom laroplansteori. Sven G. Hartman (1995) introducerar om olika reformpedagogers
perspektiv pa larandet. Roger Saljo (2011) uttrycker om konflikten mellan traditionalismens-
och progressivismens i synen pa larandet.

Slojdimneti laroplanernas texter

Ulla Johanssons (1987) avhandling att skolas for hemmet, tradgardsskaétsel, slojd, huslig,
ekonomi, nykterhetsundervisning, i den svenska folkskolan ar 1842-1919 med exempel fran
Skons forsamling, formulerat hur &mnet sl6jd blev ett undervisningsamne och de férandringar
amnet genomgatt. Sl6jden har en avlagsen forhistoria inom fattigvardens regi, pa barnhus och
andra fattigvardsinrattningar forekom redan fran 1500-talet Ovningar i handarbete
(Johansson1987). 1700-talet slut var undervisning i sl6jd véxlat med kristendomsundervisning
och lasning ett forekommande inslag i manga av stadernas fattigskolor. 1800-talet fyra forsta
artionden gavs det upphov till en betydande mangd av institutioner med slojdundervisning som
var kopplade till fattigvarden och andra till bruk eller gods. Férsok gjordes ocksa att utvidga
slojdundervisningen till bondebefolkningens barn (Johansson, 1987).

Under perioden 1876-1887 vann skolslojdens foresprakare terrang i riksdagen med argumentet
att skolan maste dverta hemmets ansvar for sléjdundervisningen nar barnen tillbringade en allt
langre tid i skolan (Johansson, 1987). | debatten férekom &ven pedagogiska synpunkter om
slojdens forenlighet med de 6vriga dmnena, att handarbete kunde ske i véxelverkan med lasning
(Johansson, 1987). Andra pedagogiska motiveringar for slojd var att sl6jden behdvdes som en
del i en allsidig uppfostran, for att utveckla bade tanke och hand (Johansson, 1987).

Principfrdgan om uppfostransansvaret for slgjdundervisningen ebbade ut i diskussionen och
mellan perioden 1893-1914 fokuserades istédllet pa sl6jdundervisningens ekonomiska och
organisatoriska ramar, statsbidragens storlek och utformning, undervisningsgruppens storlek,
undervisningstiden och schematekniska dilemman (Johansson, 1987). De forsta besluten om
statsbidrag blev avgorande steg pa vagen mot skolslojdens legitimering som innefattades dven
moraliska synpunkter: att barnet i d&mnet sl6jd vandes vid arbetsamhet, tukt och ordning
(Johansson, 1987). Statshidragen utformades sa att sl6jden gavs en pedagogisk legitimitet, det
som skrevs in var att sl6jden inte fick inkrakta pa den 6vriga undervisningen (Johansson, 1987).



Slojdamnet i relation till laroplaner

Kajsa Borgs (1995) avhandling; sl6jdamnet i forandring ar 1962-1994, jaimfort malskrivningar
1 ldroplanernas texter 1 slojddmnet. Borg har sedan intervjuat textilslojdlarare for att blida sig
en uppfattning om deras forestidllningar om sldjddmnets mal eventuellt har fOrandrats
vid inférande av nya ldroplaner (Borg, 1995).

Borg ndmner att ldroplansforfattare och dmnesexperter har sina visioner om dmnet, medan de
politiska beslutsfattarna i regel har ett stérre systemtankande for utbildningsvasendet som sin
huvuduppgift. Laroplansforfattare befinner sig pa en mellanniva med kontakter som riktas
uppat mot expertgrupper och departement men pa samma gang skapas kontakter i
nedatstigande led med ldrare 1 den dagliga verksamheten (Borg, 1995). Inom
malbeskrivningarna i1 ldroplanerna for slojddmnet, skriver Borg, att aterkommande har varit att
eleven skulle ges mojlighet att skapa i olika material, fa emotionella och sinnliga upplevelser
under slojdarbetets gang, och utveckla kénsla for estetiska varden, farg och form. Dessa
komponenter menar Borg har hela tiden varit en del i sléjdundervisningen, men har berott pa
vad som har varit rddande 1 samhéllet och vad som upplevts mest vdsentlig att infora 1 dmnet
(Borg, 1995).

I Borgs intervjuer med textilldrare framkom att ldroplanen inte utgjorde en visentlig del i deras
arbete. De hade istéllet utvecklat sina egna personliga och individuella satt att forhalla sig till
dmnet bortom ldroplanens innehall. De ansag sig dnda veta vad som skulle ldras ut till eleverna
I sléjdundervisningen. Deras uppfattningar om sl6jddmnet préglades mera av en kunskapssyn
dar amnet inte skulle vara nagot statiskt som standigt upprepades generation -efter
generation. Istéllet anvinde de olika delar av sin egen kunskapsbank i olika situationer och
forsokte pa sa satt ge mojlighet att tillata eleverna utvecklas genom sitt arbete i slojden genom
att ta del av manuellt och intellektuellt under arbetets gdng (Borg, 1995).

Textillirares uppfattningar

Asa Jeanssons (2017) avhandling Vad, hur och varfor i sléjdamnet, textillarares uppfattningar
om innehall och undervisning i relation till kursplanen, som utgangspunkt att formulera
forandringar i sl6jdamnet och hur de har tagit sig i uttryck i sléjdundervisningen. Intervjua
textillarare for att ta del av deras uppfattningar vad de upplever som angeléget i sl6jdamnets
innehall och former (Jeansson, 2017).

Iintervjuerna med textilldrare visade det sig bland annat att deras forstaelse av slojddmnet
relaterat till kursplanen Lgr 11 ndr det bland annat kom till att tolka meningen; eleverna ska
analysera och vardera sitt arbete med hjalp av ord och begrepp i storre utstréackning
fortydligade textillararna det olika. Vissa sag det som att elevernas hantverkskunskaper hade
blivit séimre medan andra beskrev det som att eleverna tillagnade sig ett battre arbetssatt nar det
gavs en storre forstielse for arbetsprocessen (Jeansson, 2017).

Jeansson diskuterar ocksa betydelsen av att slojdlararutbildningen blivit mer sprak- och
textbaserad pa bekostnad av kunskapsomradet slojd.



Med utgangspunkt fran forandringarna i sl6jdlararutbildning och i Lgrll, befarar Jeansson att
det kan leda till att undervisningen inriktas mot 0kad métbarhet av kunskaperna. En annan
farhaga hon ger uttryck for ar att den vidgade materialanvéandning (till exempel betong och
plats) som namns i kommentarmaterialet till Lgrll, kan leda bort fran betydelsen av formagor
som hantverksskicklighet (Jeansson, 2017).

Forskning om kunskapsinnehallet och kunskapssynen i slojd

Marlene Johanssons (2002) avhandling slojdpraktik i skolan, hand, tanke och andra
kommunicerade redskap, undersokt undervisningssituationer i sléjdamnet. Johansson kom fram
till att trots att eleverna arbetar med egna sl6jd alster, pagar hela tiden en omfattande
kommunikation. Johansson kommer darfor fram till att slojd karakteriseras av att vara ett
kommunikativt amne som inte ar begransat till spraket, en omfattande icke-verbal
kommunikation forekommer ocksa i form av gester och mimik. Slojdens
arbetsredskap fungerar som hjdlpmedel for tinkandet for att 16sa problem som uppstér i arbetet.
Eleverna upptacker aven under arbetets gang de kunskaper som finns inbyggda i redskapen.
Visuella hjalpmedel, som skisser och ritningar, ger stod for tdnkandet och trénar dven
bildtolkningen. Johansson visar att arbetet i slojden nir material ska omvandlas till produkter
ar komplexa aktiviteter, dar inga givna losningar finns, utan maste sokas under arbetets gang
(Johansson 2002).

Praktiska och teoretiska kunskaper

Bernt Gustavsson (2002) formulerar att en bakgrund till uppdelningen av kunskap i praktisk och
teoretisk gar tillbaka till Aristoteles, 400 f.Kr. Aristoteles delade in kunskap i tre olika former.
Episteme, stod for den vetenskapliga kunskapen, med sina krav pa generaliserbarhet och
matbarhet. Techne stod for den praktiska kunskapen, ekonomi, teknik, hantverk. Fronesis stod
for den praktiska klokheten (visdom) som bestod i formégan att mdta konkreta situationer med
fornuft, lyhérdhet och etisk reflektion (Gustavsson, 2002). Aristoteles delade in individen 1
kropp (manuell) och huvud (intellektuell) och formulerade uppdelning till samhé&llet med
beskrivning till slaven som betraktades som en kropp utan sjal (Gustavsson, 2002).

Teoretiska kunskapstraditionen

Thomas Tempte (1982) skriver att den teoretiska kunskapstraditionen fortfarande anses som
dominerande i utbildningssystemet vid inforandet av nya léaroplaner (Tempte, 1982).
Tudelningen mellan teori och praktik visar sig i laroplaner genom uttryck som manuellt-
intellektuellt, intellektuellt-manuellt-emotionellt och intellekt-kropp (Tempte, 1982, 5.80). En
ofta forekommande missuppfattning fran icke-hantverkare &r att de anser att hantverket bestar
av kroppsarbete som inte ar i behov av samma tankeverksamhet som ett teoretiskt arbete
(Tempte, 1982). Tempte framfor att ett annat satt att formulera begreppsparet inom hantverk
kan kanske vara att anvénda uttrycket praktiskt arbetets intellektualitet med gestaltande form
Tempte, 1982, s.80). I skildring av teoretiskt- och praktiskt arbete beskrivs [...]

Teoretisk verksamhet av att en individ som kan lagga fram ett utkast som i sin tur kan
utsattas for kritik fran andra som sedan korrigeras (Tempte, 1982, s. 80). | praktiskt
arbete daremot blir det mer omfattande eftersom det beh6vs produktionsresurser som
bland annat olika material och arbetskraft.



Det material som ar forbrukat gar inte att aterskapa till utgangslaget och felen kan inte
korrigeras till med ord utan behdver ske i handling (Tempte, 1982, s. 99). Det i sin tur
ger upphov till en serie av handlingar som inte bara innefattar kroppsarbete utan
innehaller dven en mangd olika stallningstaganden och beslut som kraver avsevard
”mental energi i vilket intellektet behdver vara nérvarande (Tempte, 1982, s. 99).

Laroplansteori och urval av kunskaper

Ninni Wahlstrom (2015) formulerar att fragan om vad som raknas som kunskap ar central inom
laroplansteori. Vad som raknas som kunskap skiljer sig at 6ver tid och mellan nationer. Vad
som under en viss tid kvalificeras som kunskap och far sin utformning i laroplaner har att gora
med forestallningar om... men varje definition av ett &mne och urval av kunskaper bygger pa
uppfattningar om vilka former av kunskap som ar centrala for det specifika amnesomradet
(Wahlstréms, 2015). Traditioner, amnestraditionerna styr hur laroplanerna utformas och ligger
till grund for omarbetningar och revideringar som bygger vidare pa tidigare laroplaner
(Wahlstrom, 2015). Samtidigt som det gar att spara en stark kontinuitet i laroplanerna &r det
forandringar som avslGjar skiften i synen pa amnets roll, kunskapssyn, syn pa larande och
samhélleliga forandringar.

Den forskning som beror laroplansteori kommer jag narmare ga in pa i avsnittet dér jag gar
igenom uppsatsens teoretiska ansats. Jag kan helt kort ndmna att inom laroplansteoretisk
forskning ar det framforallt den riktning som fokuserar pa laroplanens innebord och hur
forskjutningar och forandringar gar att avlasa i hur ett amnesinnehall formuleras. Framst ar det
da arbeten av UIf P Lundgren (1989), som utvecklade begreppet laroplanskod och Tomas
Englund (2005) vars arbeten som hor hemma i den s& kallade sprakliga vandningen inom
laroplansteori har varit av stor betydelse for forstaelsen av laroplanernas utformning i relation
till samhéllsutvecklingen.

Reformpedagoger — praktik-teori i undervisning

Forutom hur samhallsutvecklingen aterspeglas i laroplanernas formuleringar finns det ocksa
aterkommande spar av olika pedagogiska riktningar. Flera av dem som inspirerat
till 1aroplanestexter och i vissa fall &ven varit involverade i arbetet med att utforma dessa har
varit paverkade av foretradare for olika pedagogiska riktningar. Genom att ta del av dessa finns
ocksa mgjlighet att hdrleda vissa uttryck som forekommer i laroplanstexter. Sven G. Hartman
(1995) har gjort en genomgang av olika pedagogiska tankelinjer som paverkat den svenska
skolan. En sddan var reformpedagogen Johan Heinrich Pestalozzi som under 1700-talet var en
av foresprakarna till att eleverna nu an innan skulle ges mojlighet att ta del av hela sig genom
sjdlen sd wvdl kroppen med sensorernas formogenheter och  krafter (Hartman,
1995). Pestalozzi forsokte i skrifter ochi sin praktik visa pa arbetets pedagogiska betydelse i
klassrummet. Eleven kunde med ldrarens stdd i undervisningen ta del av hantverk som att
snickra, sdga och knyppla, tillsammans med a&mnena rakning, lasning och skrivning (Hartman,
1995). Pestalozzi ansdg att eleven formades till en god individ genom harmonisk &vning av
intellektuella, religidsa, moraliska och praktiska aspekter (Hartman, 1995).



Vid 1900-talets borjan revolutionerade John Dewey pedagogiken, och ansdgs vara den som pa
nytt ville séitta eleverna i centrum (Hartman, 1995). Dewey var Kkritiskt till davarande
skolsystemet, som han ansdg endast fokuserade pa elevernas kunskaps-
och intelligensutveckling (Hartman, 1995). Dewey menade attteori i skolan behdvde
kompletteras med praktik for att eleven skulle fa utveckla hela sin personlighet och inte bara
sitt forstand (Hartman, 1995). Utbildning borde inte baragd ut pé att ldra sig vissa
forutbestdmda fardigheter, utan borde istillet inriktas pa att eleverna skulle fa mojlighet att inse
sin fulla potential for att fa anvanda den i livet (Hartman, 1995). Utbildningens funktion var
enligt Dewey att ge eleverna levande kunskap som de hade praktisk nytta av yrkesmassigt och
personligt (Hartman, 1995).

Det bésta sattet att Iara sig var genom praktiska évningar som i hég grad som mojligt avlagsnade
sig fran ett konstruerat larandesatt. Centralt var tanken pa att utbildning fungerade till
att utveckla individens formaga till problemlésning och kritiskt tankande i stallet for
memorering, samt att skolan skulle paminna om det verkliga livet (Hartman, 1995).

Traditionalism och progressivism i synen pa lirande

Det gar att se utbildningssystemets uppgift som att aterskapa och fora vidare tidigare kunskaper
och erfarenheter hos nya generationer av medborgare, samtidigt som uppdraget &r att férbereda
unga generationer for framtiden i ett foranderligt samhalle. De forandringar som gar att spara i
laroplanerna gar i manga fall att harleda till en kamp mellan tva olika riktningar.

Séljo (2011) menar att konflikten i synen pa undervisning och larande ar en konflikt mellan
traditionalism och progressivism. Den traditionalistiska riktningen formuleras som att i skolan
ska medverka till att reproducera vad som kan anses som ett givet kunskapsarv med definierade
fardigheter, kunskaper och vérderingar (S&ljo, 2011). Skolans ansvar blir att formedla dessa
formagor och resultatet mats i termer av hur eleven har lyckats att aterge kursplanen har satt for
mal (Séljo, 2011).

Progressivismens fokus daremot ar larande och undervisning ska kopplas till elevens vardag.
Att skapa samband mellan elevens dagliga erfarenheter som i sin tur ger forutsattningar for att
verksamheten i skolan ska bli analyserande, fordjupande och bidra till ett aktivt medborgarskap
(Séljo, 2011). Larandet ses inte i forsta hand som en fraga om hur mycket av ett &mne som
eleverna kan aterge. Det ses istéallet mer som nagot som rér hur eleven kan utveckla erfarenheter
som kan aterges och som stdttar eleven att forstd och agera i vardagen. For att kunna formulera
sig, l6sa dilemman for att kunna delta i samhallslivet som medborgare och som kompentent
yrkesutovare (Saljo, 2011). Skillnaden i synsatt och antaganden &r en avgdrande roll fér hur
undervisning organiseras, vilket synsatt som dominerar i laroplaner och i klassrummet och vad
som blir lararens och elevens ansvar samt roller (Sélj6, 2011). De formuleringar som i efterhand
nadde stor spridning var inspirerade av John Deweys idéer om barns larande i klassrummet.
Deweys idéer kom att utgbra grunden for en o©kande anvéndning av elevaktiva
undervisningsmetoder vilket exempelvis innebar grupparbeten, undersokande arbetssétt,
laborativa metoder och projekt for att gora eleverna till aktdrer och inte enbart till mottagare i
undervisningen (S&ljo, 2011).



Teoretiska utgangspunkter

Att som i detta fall undersoka hur sléjdamnet skrivits fram i texter som forarbeten och
laroplaner hér hemma inom en laroplansteoretisk forskningstradition. Ninni Wahlstrom (2015)
formulerade att inom laroplansteori ar fragan om vad som raknas som kunskap central. Vad
som raknas som kunskap skiljer sig at 6ver tid och mellan nationer. Vad som under en viss tid
kvalificeras som kunskap och far sin utformning i laroplaner har att géra med forestallningar
om vad som raknas som betydelsefulla kunskaper. Varje definition av ett &mne och urval av
kunskaper bygger pa uppfattningar om vilka former av kunskap som &r central for det specifika
amnesomradet (Wahlstrém 2015). Dér traditioner och d&mnestraditioner styr hur laroplanerna
utformas, ligger till grund for omarbetningar och revideringar som bygger vidare pa tidigare
laroplaner (Wahlstrom, 2015). Samtidigt som det gar att spara en stark kontinuitet i laroplanerna
ar det forandringar som avslojar skiften i synen pa amnets roll, kunskapssyn, syn pa larande
och samhalleliga forandringar. For att forsta relationen mellan laroplanens utformning och
samhéllet har begreppet laroplanskod bidragit till att klargéra (Wahlstrém, 2015).

UIf P. Lundgren (1989), formulerade hur innehallet i en laroplan ar forankrat i saval tid som
samhaélle. Inom utbildningssociologi har det pavisat hur skolan utgér en del i reproduktionen av
maktforhallanden i ett samhalle. Dér en laroplan &r barare av det urval av kunskaper och
fardigheter som ska foras vidare till ndsta generation genom skolan. I sin tur blir uttryck for
vedertagna forestallningar i ett samhalle vid en viss tid (Lundgren, 1989).

Laroplanskoder

UIf P. Lundgren (1989) har utifran en samhéllsanalys undersokt innehallet i laroplanen i relation
till den historiska tid och det samhalle som var radande just da. Om hur kunskap véljs ut och
legitimeras, urval av vérderingar, kunskaper och erfarenheter som aterfinns i laroplanen
aterspeglar till samhallet (Lundgren, 1989). De principer som bygger upp en laroplanskod
definieras ocksa utifran de grunder som ror styrning av skolan och utformningen av laroplanen
(Lundgren, 1989). Lundgren kategoriserade in laroplanskoder i langre historiska tidsperioder:
klassiska som byggde pa arvet fran den grekiska antiken, realistiska praglad av
naturvetenskapernas successiva inférande i skolan, moraliska for folkskolan som snarare
byggde pa disciplinering av folket och slutligen rationella laroplanskoden som utvecklades
under 1900-talet, med individens larande i centrum och grundad i vetenskaplig forskning
(Lundgren, 1989).

Thomas Englund (2005), utvecklade och preciserade indelningen i laroplanskoder under den
tidsperiod som den har uppsatsen géller, nar han synliggor sociala motsattningar och de
ideologiska kraftmatningarna i ett samhélle. Styrkeforhallandena avspeglar sig genom staten
och beslut pa statlig niva gar att se som kompromisser mellan de olika sociala krafter som gor
sig gallande. Med en sddan utgangspunkt gar det att forsta att d&ven det som resulterar i
forarbeten, laroplaner och kursplaner ar resultat av styrkeforhallanden och kompromisser under
en viss period.

Den medborgerliga laroplanskoden

Tomas Englund (2005) har anvédnt medborgerlig laroplanskod som en sammanfattande
benamning som motiverades till ett gemensamt intresse som gar att utlasa i skolpolitiken, till
trots for tidvis stora motsattningar. Englund skiljer mellan det som gar att hanfora till en forsta
period som infaller fran 1800-talets slut till 1927 ars skolreform.



Det ar en period da kyrkans inflytande 6ver skolan forsvagas och folkskolan fick en mer
praktisk riktning. Sl6jd och hembygdskunskap blev skolamnen som dven fick en plats i datidens
laroplan, undervisningsplanen av ar 1919. Aven om sl6jd inte var obligatoriskt forekom det i
en stor del av landets skolor. Undervisningsplanen var en kompromiss mellan de politiska
riktningar som var tongivande i riksdag och regeringen vid den tiden. Englund bendmner den
hér tidens medborgerliga l&roplanskod som en patriarkal utbildningskonception. Det som
motsvarar Lundgrens rationella laroplanskod som framforallt gjorde sig géllande mot mitten av
1900-talet, bendmner Englund en vetenskapligt rationell utbildningskonception. Det &r
framforallt det reformarbete for skolan som inleds vid andra varldskrigets slutskede och framtill
grundskolereformen ar 1962 och 1969 som Englund menade hérde hemma under denna
konception (Englund, 2005).

En tydlig forandring intrader fran slutet av 1960-talet da Englund menar att det gar att tala om
en demokratisk utbildningskonception. Under den hér tiden goérs bland annat LO:s véxande
intresse for skolreformer och kréavde en jamlikhet nér det géllde skolansutbildning.
Jamlikhetsfragan fortsatter sedan under flera decennier att ha en central plats i
utbildningspolitiken. Med den har periodindelningen visar Englund hur utbildningspolitiken
praglats av hur framflyttade positioner for radikala krafter successivt givit avtryck i form
av utbildningsreformer (Englund, 2005). Utbildningskonceptionerna &r baserade i olika
ideologier gallande utbildning, dessa ideologier fick sin politiska styrka och sin aktuella
uttolkning genom att representeras av olika sociala- och intellektuella krafter. Gemensamt for
utbildningskonceptionerna ar strdvan efter social integration och en social ordning, efter de
principer som respektive ideologi foresprakade. Det har innebar att utbildningssystemets
utformning maste relateras till hur utbildningen inordnas i social integration
(Englund 2005). De olika konceptionerna och de styrkeforhallanden och motsattningar som
rader under tidsperioderna har varit ett viktigt aspekter for att analysera de forandringar och
forskjutningar som forekommit i saval forarbeten som laroplans- och kursplanetexter (Englund,
2005).

Metod och material

Att analysera liiroplanstexter och forarbeten

Savil forarbeten som laroplanstexter &r en genre som har en tydlig inramning och i hog grad
bygger pa tidigare texter. Eftersom laroplanstexterna ar avsedda att styra och ar tvingande for
verksamheten i skolan ar de uttryck for makt. | utformningen av texten &r de enstaka
formuleringarna ofta noga 6vervidgda och dérfor intressanta att analysera. Inom diskursanalys
ses det konkreta sprakbruket som barare av etablerade betydelser som visar sig genom att
uttryck och begrepp fors vidare. En text kan savél bygga pa reproduktion av tidigare texter,
intertextualitet, som det kan innehalla element fran andra diskurser, interdiskursivitet, liksom
de kan innehélla nya element eller nya sammanséttningar. Andringar i diskursen indikerar att
nagon innebdrd, tolkning eller synsatt forandrats och kan savél tyda pa forandringar i samhéllet
som sjélva texten i sin tur kan ge konsekvenser och ha kraft att fordndra. Darmed é&r studier av
diskurser alltsa ett sétt att pavisa fordndring 1 samhéllet (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

I den hér uppsatsen har jag inspirerats av Faircloughs diskursanalys, men tillimpar bara en
begrinsad del av den i min analys. Det jag tilltalats av dr hur Faircloughs kritiska diskursanalys
ocksé inbegriper den sociala praktiken som konstituerad och konstituerande av diskursen. Sévil
forarbeten/betankanden och laroplanstexter bygger i hog grad pa varandra, men med i olika hdg
grad forskjutning och fordndringar i betydelser eller ordval.
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Varje fordandring gar att forsta som niagot som paverkats av den sociala praktiken. De texter jag
haller mig till kommer jag inte analysera lingvistiskt, da det ar ett alltfor omfattande material
for en sa nargaende analys. Daremot kommer jag med sikte pa att undersoka hur praktiska- och
teoretiska aspekter i amnet slojd behandlas i forarbeten och laroplaner och da ocksa identifiera
hur textelement flyttas fran en laroplan till en annan, hur de fordndras, forsvinner och i vissa
fall kommer tillbaka.

Fairclough ser diskurs som en slags social praktik och som sadan bade konstituerande och
konstituerad. Det innebéar att diskursen kan paverka och forandra, samtidigt som den ocksa
formas av samhallsstrukturer och andra sociala praktiker (Winther Jorgenssen &
Phillips 2000). IFaircloughs kritiska  diskursanalys kombineras  detaljerad  lingvistisk
textanalys med sociologisk analys av den sociala praktiken och etnometodologi eller
samtalsanalys av den diskursiva praktiken. Varje sprakbruk &r en text, pA samma gang som en
diskursiv praktik och en social praktik (Winther Jorgenssen & Phillips, 2000).

I Faircloughs mening innehaller en diskursiv praktik savél produktion som mottagande och
konsumtion, men jag har alltsa begransat mig till att undersoka sjalva produktionen, dvs hur
texten dr uppbyggd och vilka textelement som ingar. Det jag framférallt kommer folja &r hur
laroplaner och forarbeten bygger pa tidigare handelser, ord och uttryck som anvants tidigare.
Detta kallas med Faircloughs terminologi intertextualitet (Winther Jorgensen & Phillips,
2000). Genom intertextualiteten forbinds olika ldroplaner med varandra, men nér ord byts ut
gar det ocksa att forsta det som att kontinuiteten bryts och en férandring har intraffat. De
forandringar som forekommer forsoker jag sedan forstd genom den sociala praktiken, genom
de sammanhang som laroplanstexter produceras inom — som del av statens forvantningar och
direktiv for ett obligatoriskt skolvasende, och darvid ocksa foremal for de forandringar som
sker inom staten genom de maktforskjutningar som forekommer genom bland annat val och
tidsandans opinionstryck.

Diskursteori och kritisk diskursanalys

Kritisk diskursanalys &r en teori och metod att undersoka forandringar i en diskurs och i sin tur
avlasa kamp och motsattningar. Den s.k. diskursteorin &r ett annat angreppssétt for att genom
diskursen undersoka detta. For att beteckna hur en foreteelse forstas, definieras och dver tid
eller i olika sammanhang forandras, utgick Laclau & Mouffe (2000) i den diskursteori de
utformade fran att det definieras eller far sin identitet genom hur den representeras diskursivt.
Den hér foreteelsen, eller subjektet, representeras da i olika sammanhang dar det konstitueras
genom hur det representeras. Det ar oundvikligt att denna diskursiva representation varierar.
Foreteelsen, subjektet eller tecknet, som studeras kallas nodalpunkt, med Laclau & Mouffes
terminologi. De olika sammanhang det forekommer i kallas ekvivalenskedjor. Det ar genom
ekvivalenskedjorna som tecknet bestams, far sin identitet, men denna kan ocksa forandras. Nar
identiteten forandras genom hur den representeras diskursivt i ekvivalenskedjorna, gar det att
utlasa en forandrad forstaelse. | Faircloughs kritiska diskursanalys var utgangspunkten istéllet
att undersoka vilka texter som bygger pa varandra och diskurser eller texter fors vidare, men
vad och varifran det fors vidare har betydelse utifran sprakets performativa funktion (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).
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Empiriskt material

Syftet med det har arbetet ar att undersoka hur sléjdamnet har skrivits fram i laroplaner och
forarbeten med avseende pa praktiskt och teoretiskt amnesinnehall. Min utgangspunkt var
alltsa att kartlagga vad det ar for material jag behdéver ha tillgang till. Det vi idag kallar
laroplaner har tidigare haft olika bendmningar, under den period jag undersokt kallades
de undervisningsplan fram till ar 1955, darefter laroplan. Det har ocksa varierat vad en laroplan
innehaller och hur detaljerat de olika &mnena har beskrivits. | vissa fall har det varit svart att
dra grénsen vid om det &r en ny laroplan eller om det &r en revidering av den gamla. Problemet
blir inte lattare nér det géller att identifiera forarbeten till de olika laroplanerna. | vissa fall har
forarbeten fran ett artionde forekommit tillsammans med sadana som avser senare laroplaner.
Det har skapat viss osékerhet vad det ar for laroplan som avses och i vilka avseenden det faktiskt
handlar om forandringar. Aldre betankande eller forarbeten kunde jag hitta i databasen Regina
som innehaller aldre betankanden. Infor den reviderade laroplan ar 1969 (Lgr69) kunde jag inte
hitta nagot betankande, utan bara en férordning som beslutats av regeringen. En viss forvirring
skapade ocksa de forarbeten i form av betankanden som hanforde till en viss laroplan men satts
samman med senare betdnkanden. Det textmaterial som jag analyserat framgar av
sammanstallningen nedan. Valet att anvanda forarbeten eller betdnkanden férutom
laroplanerna, har att géra med att jag genom dessa kunde komma at mer utforliga 6vervaganden
och diskussioner &n dem som forekommer i de ofta koncisa laroplanstexterna.

Oversikt over forarbeten och laroplaner

Beténkande SOU 1919-4-5

Undervisningsplan ar 1919

Flick-och gosslojd

Betankande SOU 1938:49

Undervisningsplan ar 1933

Flick- och gossléjd

Beténkande SOU 1946: 15

Undervisningsplan ar 1946

Flick- och gossléjd

Betankande SOU 1960:30

Undervisningsplan ar 1955

Textil-, trd- och metallsléjd

Beténkande 1961:30

Laroplan ar 1962 (Lgr62)

Textil-, tra- och metallsldjd

Forordning SauU 1962:1

Laroplan ar 1969 (Lgr69)

Textil-, tra- och metallsléjd

Beténkande SOU 1977

Laroplan ar 1980 (Lgr80)

Textil, -trd- och metallslgjd

Betankande SOU 1992:94

Laroplan ar 1994 (Lpo94)

Textil-, tra- och metallsldjd

Skolverket (2000a)

Laroplan ar 2000 (Kpl 2000)

Mjuka- och harda material

Betankande SOU 2007:028

Laroplan ar 2011/17 (Lgr11)

Mjuka- och harda material

Analys av text

Det material jag haft ar forhallandevis omfattande for diskursanalys, men jag har forsokt
identifiera och begransa mig till de avsnitt som berdr slojdamnet. Den diskursiva praktiken ser
Fairclough som det steg som medierad texten till den sociala praktiken (Winther Jorgensen &
Phillips 2000). Den diskursiva praktiken bygger pa tidigare diskurser och i det har fallet ar det
ocksa en vildigt avgransad genre, utredningstexter och laroplanstexter.
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Det jag fokuserat pa ar de sma forandringar och forskjutningar i hur sléjdamnet beskrivs. Det
gar att se dessa laroplanstexter som intertextuella kedjor, nagot som Fairclough ser som uttryck
for saval kontinuitet som forandring (Winther Jorgensen & Phillips 2000). | detta arbetet ar jag
intresserad av bada delarna, nar det galler hur praktiska- och teoretiska aspekter har skrivits
fram pa liknande eller avvikande satt.

Varje ord i en laroplanstext ar resultat av noggranna évervaganden, och varje forandring sager
nagot om hur samhéllets syn skiftar nar det géller sl6jdens betydelse for skolans uppdrag. Det
material jag haft ar forhallandevis omfattande for diskursanalys, men jag har forsokt identifiera
och begrénsa mig till de avsnitt som berdr sléjdamnet. Att som i detta fall anvanda sig av ett
omfattande textmaterial gor sjalva textanalysen pa detaljniva till ett alltfor stort projekt. Det var
en anledning till att jag pa ett tidigt stadium bestamde mig for att begransa mig till att analysera
den diskursiva praktiken och den sociala praktiken. Férdelen blir da dversiktligheten; att en
lang serie av kronologiskt ordnade texter kan ge en 6verskadlig bild av férandring Gver tid och
da blir ocksa kopplingen till forandringar i samhallsutvecklingen lattare att pavisa. Det som
daremot har varit ett problem i analysen av de texterna jag gatt igenom é&r att de ar skrivna
utifran en tid och ett sasmmanhang som jag bara delvis kanner till. Har &r det alltsa avgorande
vad jag kunnat lasa mig till i hur utbildningsfragor diskuterats under olika delar av 1900-talet
och vilka tankelinjer som sa smaningom omvandlades till de texter jag last.

Tillforlighetsfragor

Winther Jorgensen & Phillips (2000) anser att det ar en svarighet att undersoka texter om
lasaren redan har kunskaper i @mnet, da lasaren redan har med sig sina uppfattningar om vad
texten handlar om, och sina vérderingar och kunskaper. I min yrkesutévning som sl6jdlarare
har jag sedan tidigare tagit del av undervisningsplaner- och laroplanstexter inom &mnet slgjd,
daremot ar forarbeten infor undervisningsplaner och laroplaner obekanta. Det innebér att jag
bara till viss del tagit del av material jag redan ar bekant med, men till stora delar &r de texter
jag last och analyserat nya for mig och jag har kunnat l&sa dem utan férutfattade meningar om
vad de innehaller. Det har ar en studie av forarbeten, ldaroplanstexter och i viss del
kommentarmaterial, dar jag inspirerats av kritisk diskursanalys, men tilldmpat en modifierad
modell. Winther Jorgensen & Phillips (2000) formulerar att det finns invandningar mot den
kritisk diskursanalysen ndr det bland annat kommer till forbindelsen mellan textanalys,
diskursiv praktik och social praktik. Dar invandningen bland annat &r; var gar granserna och
hur gar det att avgéra om vad som konstitueras eller &r konstituerat? Anda ar Faircloughs
kritiska diskursanalys den som tydligaste visar samband mellan en diskurs och den sociala
verkligheten.

Fairclough formulerade att all kunskap i ett socialkonstuktionistisk perspektiv ses som
kontingent, och som en representation av varlden bland andra mdéjliga representationer behdver
lasaren fraga sig hur den ska forhalla sig till den sanning som produceras i forskningssubjektet
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Jag har vid lasning av texterna forsokt att vara 6ppen for
nya perspektiv. Winther Jorgensen & Phillips (2000) betonar att vid anvandning av Faircloughs
analysverktyg ar det extra vasentligt att redovisa vilken teori och metod som anvénds i studien
(Winther, Jorgensen & Phillips, 2000). En sadan tydlighet och transparens har varit min stravan
i denna framstallning av uppsatsens teori- och metoddel.
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Etiska aspekter

Da materialet i den har uppsatsen utgors av officiella dokument och texter har jag inte kunnat
se att min undersokning, vad galler hantering av material och sa vidare, riskerar att bryta mot
god forskningssed eller ge upphov till nagon storre dilemma.

Resultat

| resultatredovisningen har jag valt att strukturera upp framstallningen utifran de
laroplanskonceptioner som Tomas Englund (2005) har anvént for att karakterisera forandringar
inom utbildningspolitik och laroplaner under 1900-talet. | ett forsta avsnitt, som utgar fran den
patriarkaliska utbildningskonceptionen, har jag da fort samman undervisningsplanen av ar
1919 och forarbetet och Folkundervisningskommitténs rapport tillsammans med forarbete och
undervisningsplan av ar 1933. En andra tydligt avskild period ar det som Englund benamnt
den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen. | det material jag lagger fram bdrjar den
med Skolutredningen fran 1940-talet och stracker sig &ver skolutredningar och
forsoksverksamhet, grundskolans inférande och forsta laroplan Lgr62 framtill Lgr69. En tredje
period bendmnd den demokratiska utbildningskonceptionen daterar Englund till skiftet 1969-
70 och framat. De senaste laroplansreformerna ligger utanfor de konceptioner som Englund har
skisserat och den perioden har jag valt att ge en sammanfattande rubrik; sléjden i den mal- och
resultatstyrda skolan. Den hér indelningen &r ett satt att relatera fordndringar i slgjdamnets
framskrivning och stéllning i skolan, till storre férandringar i utbildningspolitiken. For varje
period visar jag hur slojdamnet diskuterats i forarbeten och hur innehallet presenterats i
undervisningsplaner och laroplaner. Varje period avslutar jag med en sammanfattning av den
diskursiva- och sociala praktiken.

Sl6jden under den patriarkaliska utbildningskonceptionen fran
Folk-undervisningskommittén ar 1909 till undervisningsplanen av
ar 1933

Forsta gangen som slojd skrevs in som en del i skolans undervisning var
i undervisningsplanen av ar 1919. Till skillnad fran tidigare da sl6jd hade férekommit som en
del av fattigvarden och i form av husbehovsslojd (Johansson, 1987) sa fanns nu istéllet Otto
Salomons utarbetade pedagogiska sléjd som starkt avvek fran husbehovsslojden. Infor
utformandet av 1919 ars undervisningsplan tillsatte riksdagen ar 1909 en kommitté som gick
under bendmningen folkundervisningskommittén. Deras uppdrag var att se Over hur
undervisningsplanen skulle kunna integrera den nya pedagogiska riktningen med amnena slojd,
tradgardsskotsel, hushallsekonomi, linjeritning och skogsbruk med den fysiska omvardnaden i
undervisningen (SOU, 1914-4-5). Folkundervisningskommitténs motiverade inférande av en
praktisk inriktning i skolans undervisning med att det skulle ha en fostrande roll, att tillata
eleven upptacka sitt eget larande for att pa sikt skapa en sund och allsidig utveckling for kropp
och sjal med handens arbete i fokus. De motiverades med att det pa sa vis skulle satta
kénslolivet i verksamhet och i mojligaste man allsidigt utveckla individens praktiska formaga
genom att trana forstandet, iakttagelseformaga och handelsférmaga (SOU, 1914-4-5).
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Det hér skulle, enligt Folkundervisningskommittén leda till att det inom en snar framtid skulle
finnas skolor som kunde ge eleverna en allsidig utveckling. Eleverna skulle inte bara
sysselsattas med teoretiska &mnen utan aven arbeta praktiskt pa ett satt som évade individen att
hjalpa sig sjalv och att lita pa sig sjalv under framstallandet arbete med sina hander (SOU
1914-4-5). Folkundervisningskommittén stallde sig fragan: vad ar det som gor att vissa amnen
kategoriserades under den praktiska riktningen? De grundldggande &mnena l&sning, skrivning
och rakning var &mnen som kunde betecknas som med den praktiska riktning, darfér var det
relevant att stalla fragan vad det ar som gor att vissa dmnen raknas under den praktiska
riktningen medan andra @mnen inte gor det (SOU 1914-4-5).

Folkundervisningskommittén menade att skolans alla undervisningsamnen borde vara av
praktisk riktning som var betydelsefulla for livet. Praktiska riktningen skulle i hogre grad bero
pa stoffurvalet inom varje amne for att med det praktiska forsoka ge individen en mer livlig
forestallning om vad det handlade om. Vid évningar i rékning kunde skolan med férdel ta del
av uppgifter ur det dagliga livet istallet for uppgifter utan praktisk tillamplighet, dven
undervisningen i dvningsamnena kunde vara mer eller mindre vardefull i praktiskt avseende
och att dessa amnens larokurser skulle i sadant avseende astadkommas med damnena sléjd,
teckning och tradgardsskotsel (SOU 1914-4-5).

Undervisningsplan av ar 1919

I undervisningsplanen fran ar 1919 skrevs for forsta gangen sl6jd in som skolamne. Det blev
inte obligatoriskt for folkskolan, men lokalt kunde beslutas att infora det — nagot som ocksa
skedde i stor utstrackning. | undervisningsplanen skrevs det fram att goss- och flicksléjden
skulle bidra till att utbilda god smak, praktiskt omdéme och allman héndighet samt darmed
vécka aktning och hag for kroppsligt arbete. Eleverna skulle [...]

ova formagan att sjalvstandigt forfardiga enkla féremal av olika material, utbilda god
smak, praktiskt omdome och allmén handighet for att skapa fortroende for kroppsligt
arbete och trana handen genom att ta del sagning, hyvling, taljning, somnad och
stickning (Undervisningsplanen av ar 1919, s. 141).

De tankegangar som forekommer i saval folkundervisningskommitténs rapport och i
undervisningsplanen av ar 1919, bar spar av bland annat den reformpedagogiska rorelse som
utvecklades under 1800-talets slut i polemik mot den traditionella skolan. I borjan av 1900-talet
knots den reformpedagogiska rorelsen till de partier som drev demokratiseringsstravandena.

Ny utredning och ny undervisningsplan av ar 1933

Forarbetet infor den nya undervisningsplanen paborjades ar 1927 utifran syftet att skolan aven
fortsattningsvis skulle ha en praktisk riktning. Kommissionen som utsetts hade till uppdrag att
utreda hur skolans undervisning &nnu mer &an tidigare skulle medverka till den fria
utformningen av individers sjalsinnehall, effektivt framja utveckling till sjalvstandiga, starka
och handlingskraftiga karaktarer (SOU, 1938:4) Kommissionen ansag att det stora flertalet av
befolkningen inte fick en tillracklig skolunderbyggnad och féreslog liksom Folkundervisnings-
kommittén pa nytt en forlangning av skolplikten, som dock tillbakavisades.
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Né&r det gallde sjalva undervisningen rekommenderade kommissionen en arbetsmetodik med
mera individualiserade former dar eleverna fick ta del av hela sig i arbetet genom att anvanda
hand-tanke under arbetets gang.

De hade ocksa som forslag en praktiskt inriktad studiegang inom realskolan som alternativ till
den davarande teoretiska realskolan. Kommissionens forhoppning var att den praktiska
riktningen i realskolan skulle erévra mark. Det skedde dock inte da den teoretiskt inriktade
realskolan atnjot en stabilt grundad hog status och lockade dven i fortsattningen langt fler &an de
praktiska alternativen. Den praktiska realskolan blev ett alternativ framférallt for ungdomar
fran hem utan utbildningstraditioner (Isling, 1974).

Kommissionen menade att om den praktiska riktningen blev mer framtrddande i skolans
undervisning skulle det ge individen mdgjlighet att upptéacka, 16sa dilemman och samtidigt ge
individen mojlighet att utforska med sina hander. Kommissionen forde dven fram att
undervisningen i amnena slojd, tradgardsskotsel och hushallsgéromal inte bara var en
pedagogisk uppgift i undervisningen utan inom omradet fanns en fostrande aspekt, genom att
lara eleven ta hand om sig sjalv i arbetet (SOU, 1938:49).

Nar det gallde majligheterna att inféra &mnen som slojd, tradgardsskotsel och hushallsgéromal
hénvisade kommissionen till Folkundervisningskommitténs dilemma i forarbetet till
undervisningsplanen av ar 1919. Da hade de traditionella skolamnena for stort utrymme i
schemat for att det skulle finnas plats for de nya &mnena. LGsningen blev &ven nu att gora det
som tidigare diskuterats, att ssmmanfora teoretiska &mnen med bland annat amnet slgjd.

Undervisningsplan av ar 1933

| den reviderade undervisningsplanen av ar 1933 gar det att iaktta forskjutningar i skrivningar
om amnet slojd jamfort med ar 1919. Da fokuserades pa det formella bildningsmedlet med att
ta del av hela individen i arbete med huvud som med kropp. Istéllet introducerades nu
arbetsskolepedagogikens anda. Sléjdamnets huvuduppgift skulle nu vara att [...]

férmedla vissa grundldggande tekniker till eleverna som var bundna till olika material
innehallande precision och finputsning for att pa sa vis utbilda och utveckla handighet,
praktiskt omddme och god smak i slojdarbetet. Léra eleverna skapa aktning for och
kérlek till kroppsarbete for att motverka dverdriven uppskattning av maskinellt arbete.
Fostras till ordning, noggrannhet, arbetsamhet och ihardighet (Undervisningsplan,
1933, 5.203-204).

| amnet gosslojd infordes tradgardsskatsel, geometri och bokbinderi medan det i flickslojden i
hogre arskurs ingick hushallsgéromal med ekonomiska inslag. Kommissionen ansag att handen
tillsammans med tanken tidigare hade hamnat i skymundan. For att paverka det héar i en annan
riktning fordes ordet manuellt” in i sl6jdamnet (SOU, 1938:49).

Den diskursiva praktiken i undervisningsplaner och férarbeten

| tankar om skolans nya utformningi skolans undervisningsplan finns det spar till bland
annat Pestalozzi och Rousseau som menade att eleverna var i behov av hela sig med hand-
tanke-ande. Deras idéer var nagot som Otto Salomon anvénde sig av i sléjdamnet och som i
sin tur gar att ana i formuleringar bade i férarbeten och undervisningsplaner.
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| saval forarbeten som undervisningsplaner &r det flera formuleringar som sticker ut i texten,
som exempelvis att tillata eleven upptacka sitt eget larande eller att satta kanslolivet i
verksamhet.

En annan inspirationskalla som bade Englund (2005) och Hartman (1995) namner var
Georg Kerschensteiner, en skolreformator fran Tyskland som byggde vidare pa dessa synsatt
och utvecklade arbetsskolepedagogiken som bland annat innefattande det manuella arbetet.
Kerschensteiner menade att det var skolans uppgift att fostra eleverna till yrkesduglighet,
yrkesskicklighet och elementara dygder som flit, uthallighet, ansvarskansla, sjalvovervinnelse
och hangivenhet for ett verksamt liv.

I det manuella arbetet skulle eleverna utveckla sjalvverksamhet och iakttagelseférmaga vilket
skulle ske genom att eleverna gavs mojlighet att ta del av olika material under slojdarbetets
gang (Hartman 1995). Kerschensteiner kan dessutom ha fatt betydelse da han utvecklade tankar
om samhdrighetsfostran och social fostran som togs val emot fran konservativa kretsar
(Englund, 2005). Var val forenligt med de patriarkala och nationalistiska stromningar som
ocksa forekommer i undervisningsplanerna.

| forslagen om hur skolans pedagogik skulle forandras aterfinns under 1930-talet influenser fran
den franske pedagogen Célestin Freinet som utformade en egen form av arbetsskolepedagogik.
Freinet ville forandra den konservativa skolan och hade en vision om hur skolan skulle bidra
till arbetarklassens frigorelse och utjamna klasskillnaderna i samhéllet. Freinet beskrev att
handens och hjarnans arbete skulle synkroniseras under arbetets gang for att ge eleverna
mojlighet till att vara produktiva och kreativa. Undervisningen skulle innefatta demokratisk
fostran déar eleverna larde sig att ta ansvar over sitt eget larande vilket inte innebar att l&raren
kunde avsvéara sig huvudansvaret for ordning och struktur i skolan. Det som kravdes i
undervisningen var dmsesidig respekt for att eleverna skulle ta efter lararen som demokratisk
forebild (Isling, 1993).

Den sociala praktiken under den patriarkala utbildningskonceptionen

Under den hdar perioden industrialiserades och urbaniserades Sverige, alltfler arbetade i
industrin och organiserade sig i fackforeningar och deltog i facklig och politisk kamp. Det har
ledde bland annat till inférande av allmén rostratt. Socialdemokratiska och liberala partiet fick
stort inflytande pa hur utbildningsfragor diskuterades med gemensamma anstrangningar for att
forandra utbildningsvillkoren for de breda massorna i samhallet (Englund, 2005). Deras krav
var att utbildningssystemet skulle férandras till att bli en folkskola for alla barn, en gemensam
bottenskola, med ett sjunde ar i en fortsattningsskola for dem som inte fortsatte i
laroverk. Tanken var att skolan skulle ge en allmén medborgerlig bildning och att folkskolan
som bottenskola skulle ge anknytningsmajligheter till andra skolformer for fortsatt utbildning.
Skolreformer stod hogt pa agendan, och de foregicks av ett langvarigt utredningsarbete i en
ekonomisk, politisk och social brytningstid. Undervisningsplanen av ar 1919 innebar ett brott
med en dldre typ av underdanighetsfostran. Framférallt visades det genom att
kristendomskunskapsamnet miste sin centrala och framtradande plats nér timtalet kraftigt skars
ned och dess karaktar forandrades. Anda var undervisningsplanen i hog grad en kompromiss
mellan olika krafter.
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Agrarkonservativa kretsar ville ha en omlédggning av utbildningen i en mer praktisk riktning,
som skulle fortsatta i ytterligare en arskurs efter sjatte aret, en sa kallad fortsattningsskola. Det
visade sig inte vara helt oférenligt med de reformpedagogiska tankegangarna nar det gallde att
fora in nya damnen pa schemat (Lindensjé & Lundgren, 2012). Den har perioden beskrevs som
en utebliven reform dar diskussioner om bottenskolefragan lades pa framtiden (Lindensjé &
Lundgren, 2012). Kommissionen ansag att det stora flertalet av befolkningen inte fick en
tillracklig skolunderbyggnad och foreslog liksom Folkundervisningskommittén pa nytt en
forlangning av skolplikten, som dock tillbakavisades. Nar det gallde sjalva undervisningen
rekommenderade kommissionen en arbetsmetodik med mera individualiserade former dar
eleverna fick ta del av hela sig i arbetet genom att anvanda hand-tanke under arbetets gang. De
hade ocksa som forslag en praktiskt inriktad studiegang inom realskolan som alternativ till den
davarande teoretiska realskolan. Kommissionens férhoppning var att den praktiska realskolan
skulle erdvra mark. Det skedde dock inte da den teoretiskt inriktade realskolan étnjct en stabilt
grundad hog status och lockade &ven i fortsattningen langt fler dn de praktiska
alternativen. Den praktiska realskolan blev ett alternativ framforallt for ungdomar fran hem
utan utbildningstraditioner (Isling, 1974).

Kommissionens forslag om den praktiska realskolan skapade inom socialdemokratin en oro
over att for manga individer skulle valja en akademisk bana. Fragan var inte om de skulle klara
studierna utan om det skulle finnas meningsfullt arbete at alla akademiskt skolade.
Arbetarrorelsens folkbildningsverksamhet, ABF, menade att en breddning av realskolan kunde
forsvara samhallets demokratisering i stort. Argumentet var att om realskolan med sin
overklassfostran skulle rekrytera elever fran arbetarklassen, kunde det bidra till att
arbetarklassen utarmades pa sina begavningar. Arbetarrérelsen var darfor inte angelagen om att
komma tillratta med den oréttvisa som klassklyftan mellan folkskolan och realskolan utgjorde,
utan fokus var hur den praktiska riktningen skulle bli en del i en gemensam bottenskolas
undervisning (Lindensj0 & Lundgren, 2012).

Den reformering av skolan som genomfordes under den har perioden innebar en avgoérande
forandring men det radde fortfarande en konservativ hegemoni pa uthildningsomradet. Det
parallella skolsystemet med realskolan och laroverk bestod, medan folkskolan framforallt i det
som kan karakteriseras som medborgarfostran var paverkat av progressivismen men samtidigt
fanns nationalistiska och patriarkala inslag kvar. Det tog sig bland annat uttryck i att eleverna i
fortsattningsskolan skulle fostras till en arbetsduglig medborgare genom att |
fortsattningsskolan utveckla sadana egenskaper som arbetsarlighet, arbetslust, ansvarskansla
och fosterlandsstolthet (Englund, 2005). Aven om fragan om en gemensam sammanhallen
skola var central och trots skolreformer som forandrade folkskolan blev den bestaende
uppfattningen att den viktigaste forandringen uteblivit nar diskussioner om bottenskolefragan
lades pa framtiden (Lundgren, 2012).

Sléjdamnet och skolreformer under den vetenskapligt rationella
utbildningskonceptionen fran 1940-tal till Lgr62

Det hdr ar en period som karakteriseras av forarbete for och genomfdrande av den
sammanhallna nioariga skolan, grundskolan. Jamfért med borjan av 1900-talet blir det allt
mindre motiverat att argumentera for slojddmnet for utveckling av manuella fardigheter.
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Men fortfarande har sldjden en stark stéllning och nu blir sléjddmnet obligatoriskt. Englunds
karakteristik av perioden som en vetenskapligt rationell utbildningskonception betonar hur
psykologisk och pedagogisk forskning alltmer omsétts i idéer om hur skolans verksamhet ska
organiseras.  Utbildningsreformer  foregas av  forskning, som den omfattande
forsoksverksamheten med sammanhallna och uppdelade skolor som foregick beslutet om
grundskolans inférande. Innan grundskolereformen genomfors och den forsta laroplanen for
grundskolan borjar gélla sker flera revideringar av radande undervisningsplaner.

Undervisningsplan av ar 1946

I den reviderade undervisningsplanen av ar 1946 fortydligades beskrivningen av arbetsskole-
pedagogiken med att de teoretiska- och praktiska &mnena inte skulle vara uppdelade i skolans
undervisning utan istallet synkroniseras med varandra. Det har medforde att hand-tanke-ande
skrevs in i amnet slojd for att tillata eleverna ta del av hela sig (Undervisningsplan, 1940). |
slojdamnet innebar det att [...]

eleverna i undervisning fostrades till allménh&ndighet, ordning, noggrannhet, utveckla
praktiskt omddme, formsinne, god smak, vdcka aktning for handens arbete
(Undervisningsplan, 1940, s. 196). Fostrande uppgiften var att eleverna behévde vanjas
att tdnka over vad de hade for sina hander for att utveckla sjalvstandighet om arbetets
arrangemang och utférande (Undervisningsplan, 1940, s. 196-197).

Snart var det dags for nésta éversyn av undervisningsplan. En kommitteé tillsattes for att arbeta
med 1940 ars skolutredning (SOU 1948:27), ett forarbete som i sin tur ledde fram till 1946 ars
undervisningsplan. Kommitténs uppdrag var bland annat att se 6ver hur den praktiska
riktningen skulle kunna fa en starkare roll i skolans undervisning och om en mojlighet i sa fall
skulle kunna vara att bland annat &mnena sl6jd och hembygdskunskap integrerades med skolans
allménna amnen exempelvis rakning, skrivning och lasning (SOU 1948:27). Kommittén
foreslog att alla elever skulle kunna ges samma mojlighet att ta del av praktiska inslag i
undervisningen, for att pa sa satt vacka deras skaparlust, fantasi och kanslor till liv. En praktisk
riktning skulle utg6ra en motvikt till de intellektuella sysselsattningar som redan upptog en stor
del av elevens skoldag (SOU 1948:27). En skola med bade teoretisk- och praktisk riktning
skulle ge eleven en mgjlighet att komma till sin ratt (SOU, 1948:27). Skolans uppgift borde
vara att bidra till att praktiska och manuella sysselsattningar sags som ett socialt varde som
gjorde dem jamstéllda med de teoretiska &mnena (1948:27).

Kommittén betonade att dven praktiska sysselsattningar har sin teori och inte endast var en
verksamhet for handen utan ocksa for hjarnan. Skolans arbete behdvde inrikta sig mer pa att
beframja en fri och harmonisk utveckling av alla sidor av elevernas personlighet for att utveckla
deras egenart (SOU, 1948:27). Kommittén ansag att en skola med bade teoretisk- och praktisk
riktning gav eleverna en mojlighet att finna sig sjalva som individer (SOU, 1948:27).

Kommittén formulerade att skolans uppgift var att bidra till att praktisk- och manuell
sysselséttning gavs ett hogre socialt varde som i sin tur kunde bidra till att sléjdamnet blev mer
jamstéllt med de teoretiska &mnena. | utredningen betonades &ven att praktiska sysselséttningar
hade sin teori och inte endast var en verksamhet for handen utan ocksa for hjarnan (SOU,
1948:27).
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Kommittén menade att detta inte kunde ske inom ramen for den nuvarande sjuariga skolan utan
forutsatte en obligatorisk skola pa nio ar. | och med en nioarig skulle det ges mdjligheter att
tillgodose alla elevers behov i skolans undervisning (SOU 1948:27). Tankegangarna som
forekom i saval skolutrednings rapporten och i undervisningsplanen av ar 1946, var att
skolvésendets uppdelning i olika skolformer i sin tur hade orsakat ett organisatoriskt splittrat
system. De olika skolformerna var sa olikartade att de inte kunde narma sig varandra.
Kommitténs 16sning var att fokus skulle vara fragor om skolans langd, organisation och
innehall. Forlangd skolplikt kunde bli en del i utformningen av en gemensam nioarig
enhetsskola. Detta forslag lades fram men genomfordes inte, da fokus istéllet blev att ge skolan
en uppgift att fostra demokratiska medborgare i samhallet, som en del i efterdyningarna efter
tva varldskrig (Lundgren, 2012). Skolans uppgift blev istallet att fostra individen till god
samhallsmedborgare, aterskapa demokratiskt samhalle innehallande demokratiska ideal med
vetenskapsuppfattningar (Englund, 2005).

Nar det gallde reformarbetet i skolan &ndrades de fragor som tidigare varit politiska stridsfragor
karaktar. Forhallanden som tidigare varit politiska gjordes till sakfragor som behdvde behandlas
och l6sas i samverkan med experter och forskare. Det ledde fram till att den da aktuella
differentieringsfragan i sin tur blev foremal for forsoksverksamhet. Forsoksverksamheten
foljdes av forskare och deras slutsatser fick bli avgorande for hur fragan om differentiering i en
gemensam skola skulle 16sas (Englund, 2005).

Undervisningsplan av ar 1955
| den reviderade undervisningsplanen av ar 1955 kvarstod &ven arbetsskolepedagogiken.
Slgjdamnet skulle se till att [...]

eleverna utvecklade praktiskt omdome och formaga till sjalvstandighet under
arbetsgangen. | arbetet ge eleverna mojlighet till att laborera med former, farger och
olika material kvaliteter genom att anvénda sina hander. Undervisningen behovde
bedrivas sa att elevernas skapardrift fick utlopp (undervisningsplan, 1955, s.137-140).

| forarbetet infor 1955 ars undervisningsplan beslutade SkolGverstyrelsen att tillsatta en
forsoksverksamhetsgrupp. Forsoksverksamhetsgruppen hade till uppgift att se 6ver hur en
sammanhallen nioarig skola skulle vara méjlig och om eleverna borde fordelas pa olika linjer
redan efter fjarde skolaret eller efter det sjatte. Majoriteten hade ansett att en tidigare
differentiering var nédvandig, framst med hansyn till undervisningen i frammande sprak.
Skolkommissionen var i den har fragan helt emot en uppdelning av elever pa sarskilda
studielinjer vid sa lag alder da teoretisk begavning skulle komma att falla utslaget. En
uppskjutning av linjedelningen till sjatte skolaret skulle enligt Skolkommissionens mening
kunna undga de sociala riskerna av ett sadant ensidigt begavningsurval. Riskerna med en
uppdelning kunde innebéra att framtidens alla ungdomar med teoretisk studiebegavning fordes
in pa teoretiska studiernas vag. Praktiska- oh manuella yrken som sysselsatte de flesta skulle
utarmas pa teoretiska begavningar, nagot som skulle leda till att grunden for ett demokratiskt
samhéllsliv skulle darigenom undermineras (SOU 1961:30).
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Forsoksverksamheten formulerade om en uppdelning var angeldget av eleverna pa olika linjer
borde det inte intr&ffa forran i samband med deras val av yrkesutbildning. Dérvid behdvde vid
sidan av allmén studiebegavning aven specialanlag och intressen fa inverka. Betonade samtidigt
att forutsattningen for att kunna droja med denna differentiering &nda till det nionde skolaret
var att skolan hade andra mojligheter att tillgodose de olika begavningsgruppernas behov av for
dem speciellt avpassad utbildning (SOU 1961:30).

En genomford individualisering av undervisningen var emellertid en svar uppgift i varje fall for
en pedagog som vant sig vid klassundervisning. | utredningsrapporten skrevs det anda fram att
en viss amnesdifferentiering behovdes pa hogstadiet. Skalen for en sadan differentiering i
arskurs 7 och 8 var enligt forsoksverksamheten att amnen tillkom med bland annat fraimmande
sprak, fysik, kemi och praktiskt riktningen innehallande sl6jd, bild darfor behovdes ett visst
bortval kunna goras. | de forslag till valmgjligheter som lades fram gjordes forsok att styra
elevernas val sa att de inte skulle kunna vélja uteslutande praktiska- eller teoretiska @mnen.
(SOU 1961:30).

Forsoksverksamheten sag farhagan i att det fria valet och individualiserad undervisning kunde
leda fram till att elevens sjalvstandighet och kritiskt omddme kunde resultera i egocentricitet,
karriarism och asocialitet hos eleverna. Det kritiska sinnelaget kunde overga i negativism.
Lararens uppgift blev darfor att inrikta sitt arbete pa att fostra eleverna till samarbete i
undervisningen som en naturlig livsform. For att s smaningom ledda framtill att vacka deras
lust att engagera sig frivilligt och inordna sig i ett ssammanhang utanfor skolan (SOU 1960:30).

Den reviderade undervisningsplanen tradde i kraft fran ar 1955/56 men rubricerades inte som
en regelratt undervisningsplan. Det hér berodde bland annat pa att vissa avsnitt saknades och
att det prévades en annorlunda upplaggning.

Laroplanen av ar 1962 Lgr62

Laroplanen av ar 1962 (Lgr62) byttes arbetsskolepedagogiken ut mot ordet skapande
verksamhet. Det innebar dven en forandring av innehallet i sléjden. Tidigare hade eleverna
reproducerat foremal av olika slag, nu var tanken att eleverna skulle utga fran sin egen skapande
verksamhet och att det skulle vara ett led i deras estetiska fostran.

Istallet for noggrannhet, uthallighet och goda tekniska fardigheter efterstravades nu en
gynnsam utveckling for eleverna och det omfattade &ven att eleverna larde sig berékning och
ekonomi for att lara sig att disponera korrekt mangd material (Lgr62). Undervisningen i sl6jd
skulle vara amnesovergripande med bland annat inslag av dmnen som kristendomskunskap,
hembygdskunskap, geografi, fysik och matematik. SI6jd och matematik innebar att eleverna
fick lara sig rita i olika skalor i samband med olika arbetsuppgifter. Elevernas uppgift blev att
dokumentera sitt slojdarbete skalenligt i en parm eller i en arbetsbok, dar &ven anteckningar,
dvningsmoment, arbetsmaterial och erfarenhet av exempelvis ytbehandling férvarades (Lgr62).
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Det som skilde slojdarterna tra-, metall- och textilslojd markant at i Lgré2 var att i textilslojd
skrevs begreppsparet fram konkret och med uttryck som pa ett satt aterkommer i laroplaner
senare ar (Kpl2000 & Lgr1l) [...]

manuell och intellektuell aktivitet i forening med kunnighet, intresse och skapande
fantasi. Arbetsuppgifter, som kréver alltfor ringa tankeverksamhet, kan minska
intresset. Vid det manuella arbetet bor varje moment utforas pa ratt satt och pa sa kort
tid som mojligt utan att noggrannheten eftersétts (Lgr62, s. 322)

Aven de teoretiska och praktiska aspekterna av amnet slojd tydliggjordes i foreningen mellan
manuellt och intellektuellt [...]

I undervisningen i textilslojd forekommer saval praktiska évningar som teoretiska
moment, bland vilka sistnamnda framst ma ndmnas materialldra och textilekonomi. Pa
lag- och mellanstadiet bor de teoretiska momenten i mojligaste man infogas i det
praktiska arbetet. P& hogstadiet far de ofta sa stor omfattning, att en sammanhangande
undervisning i dem erfordras. For att eleven skall na goda resultat i textilslojd (Lgr 62,
s. 322). Har ar det forsta gangen som "manuell och intellektuell aktivitet i forening
forekommer i ldaroplanen. Det var enligt l&roplanen vasentligt att eleverna gavs
mojlighet att arbeta i sin takt och efter sin formaga (Lgr62, s. 321).

Forarbetet infor laroplanen av ar 1962 (Lgr62) tillsattes ar 1957 en skolberedning vars uppdrag
var att lagga fram forslag for en sammanhallen niodrig skolgang. Eleverna ansags vara i behov
av att fa brottas med olika tankeproblem for att framja deras mognadsprocess (SOU 1961:30).
Det skulle ske i samverkan mellan eleven och lararen eller mellan eleven och klasskamrater
som i sin tur kunde vara en betydelsefull inspirationskélla for elevens arbetsprocess (SOU
1961:30). Intellektets skolning var vasentlig for elevens utveckling men att det inte skulle ses
som en tillbakagang till den traditionella skolan utan lararens uppgift var att handleda och stotta
eleverna i deras utveckling (SOU 1961:30). Intellektets skolning behdvde ske i samverkan med
de praktiska- och estetiska &mnena som exempelvis sl6jd, bild och musik. Skolberedningen
menade att den intellektuella utvecklingen hos eleverna stod i ndra samband med det
emotionella (elevernas kéansloliv), som var angeléget for att eleven skulle engagera sig i
skolarbetet (SOU 1961:30).

Skolutredningen poangterade att skolarbetet i gorligaste man skulle ta hansyn till elevernas
redan existerande intressen men dven ges mojlighet att utveckla sina intressen. Forslaget var att
utveckla nya intressen hos eleverna genom att exempelvis sammanfora de manuella
sysselsattningarna med lek och fri skapande verksamhet tillsammans med skolans 6vriga dmnen
(SOU 1961:30). Skolberedningen skrev att om skolundervisningen inriktade sig pa aktivitet
och produktion kunde det ges en god grund for elevernas utvecklingsprocess. Det var dven
viktigt att eleverna gavs mojlighet att ta del av vad samhéllslivet hade att erbjuda genom olika
former av fritidsintressen. Denna uppgift ansdg Skolberedningen vilade pa lararen som i
undervisningen skulle introducera eleven i olika fritidsintressen som bland annat friluftslivet
och olika hantverk (SOU 1961:30).

Skolberedningen menade att estetisk fostran som namndes i utredningen var en fostran for
fritiden, som kunde erbjuda sérskilt angeldgna uppgifter och en betydande mojlighet for skolan
att skapa en aktiv kulturmiljé inom och utanfor skolans omraden.
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I forlangningen skulle det gora elevernas liv rikare och meningsfullare (SOU 1961:30).
Skolberedningen visade hur flera av skolans amnen hade méjlighet att framkalla elevernas sinne
for konstnarliga varden av olika slag och utveckla deras smak (SOU1961:30).

I skolans orienteringsémnen menade skolberedningen att fokus &n mer &n tidigare skulle ligga
pa att fostra eleven till forstaelse for skonhetsvarden i naturen och manniskolivet (SOU
1961:30). Forutsattningarna fanns framforallt inom amnena: sléjd, teckning, hemkunskap,
musik och rytmik dar eleven kunde ges tillfalle att bade tillagna sig och skapa estetiska varden.
Undervisningen i dessa &mnen borde enligt Skolutredningen utformas sa att eleverna larde sig
att ge uttryck for sina skapande krafter, for att i sin tur leda till personlighetsbildande som gav
kunskaper och fardigheter. Inom skolan valkomnades nu undervisningsmaterial som
mojliggjorde en individualiserad undervisning. Det var paverkat av B.F Skinners forskning
inom behaviorismen som byggde pa att inlarning kunde forklaras och beskrivas utifran en serie
lagar oberoende av vad det var som skulle laras in. Skinner gjorde i sina undersékningar
kartlaggningar av relationer mellan motivation, beléning och inlarning som kom att fa en
pedagogisk tilldmpning inom undervisningsteknologin och lade grunden for programmerad
undervisning. Skinners grundtanke bakom undervisningsteknologin var att kunna effektivisera
undervisningen och att tillampa en teknologi som mojliggjorde individualisering (Lindensjo, &
Lundgren 2012).

Diskursiv praktik under den vetenskapligt rationella utbildnings-

konceptionen

Nar skolutredningen uttryckte sig kring praktik och teori, hand-tanke-ande, ar inflytandet fran
normalplanen av ar 1919 patagligt. Flera uttryck fran tidigare undervisningsplaner gar igen i de
som tillkommer under 40- och 50-talet. Tankar fran arbetsskolepedagogiken att de teoretiska-
och praktiska &mnena inte skulle vara uppdelade i skolans undervisning utan istéllet
synkroniseras med varandra. Ett uttryck som hand-tanke-ande skrevs in i &mnet sléjd for att
tillata eleven ta del av hela sig (Undervisningsplan, 1940). Det var tankar som gar att hanfora
till reformpedagogen John Dewey som féresprakade demokrati inom skolans undervisning och
forordade att individen var i behov av bade praktisk- och teoretisk kunskap i sin vardag. Dewey
menade att det var odemokratiskt inom skolansvarld att dela upp hantverkbaserade yrken och
teoretiskt baserade yrken. | undervisningen framforde han att utbildningsprocessen behdvde
besta av dilemman for att vacka elevens tvivel till gamla vanor som i sin tur kunde leda till att
denne blev tvungen att finna nya lésningar. Dewey menade att tvivel stimulerade elevens
tankande och tankandet i sin tur kunde stotta eleven i att bryta med gamla vanor och rutiner for
att rusta sig for framtiden (Bergstedt & Herbert, 2014).

I undervisningsplanen av ar 1955 i sléjdamnet star det bland annat att eleven skulle laborera
med olika material med sina hander och arbeta individualiserat (undervisningsplan, 1955).
Detta gar att se som spar av inflytande fran progressivismen som funnits som ett tankespar
bland larare och skolpolitiker sedan bérjan av 1900-talet. Ester Hermansson som ingick i
Skolkommissionen och den ledande socialdemokraten Alva Myrdal fick progressivismen
foretradare pa central niva. Skolreformerna motiverades med att infora en tidsenlig pedagogik,
grundad pa psykologisk vetenskap och for en enhetsskolereform med demokratisk fostran.
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Progressivismen var foresprakare for arbetsskolepedagogiken som bland annat innebar att
lararens uppgift var att forsoka iaktta eleverna for att studera vilka elever som intog
ledarskapsroll medan andra elever var i behov av stod (Krut, 1979). Lararens uppgift var &ven
att ge eleverna mojlighet att utveckla praktiskt omdéme och formaga till individualiserad
arbetsgang (Krut,1979). Arbetsskolepedagogik lyftes daremot ur Lgr62 och ersattes med
skapande verksamhet, medan andra delar av progressivismens tankegods fick en starkare
stallning med skolreformerna pa 50- och 60-talet.

Social praktik under efterkrigstiden

Framforallt karakteriseras den hér perioden av efterkrigstiden och den betoning av demokratisk
fostran som fick en helt annan tyngd i undervisningsplaner och laroplaner an tidigare.
Bottenskolefragan som forekommit i svensk skoldebatt sedan slutet av 1800-talet lostes med
skolreformerna som ledde till inférande av grundskolan men da var det inte framst som en
jamlikhetsfraga. Istallet hade fragan forts dver till en vetenskaplig arena dar vetenskapen skulle
fa fragan och utifran forsoksverksamhet leverera svar pa hur en sammanhallen skola skulle
utformas. Det gar alltsa att sdga att det har var en form av avpolitisering. Sléjden och den
praktiska riktningen i skolan fick en starkare roll. Sl6jden blev obligatorisk och i utredningarna
och utformningen av skolan fanns en tanke om balans mellan teoretiska- och praktiska &mnen.

I Laroplanen (Lgr62) kom realskolans undervisningsplan till stora delar att foras Over till
grundskolans hogstadium. Larare som hade undervisat pa realskolan borjade da att undervisa
pa grundskolan vilket innebar att de forde med sig saval innehall som former for
undervisningen. Folkskolans- och realskolans larare utlovades att fa stod i att skapa
individualisering i den nya grundskolans pedagogik. Det stod som utlovades forverkligades
dock aldrig och darfor blev differentiering av eleverna for manga en hanterbar losning
(Lindensjo & Lundgren, 2012).

I och med att en gemensam grundskola beslutades ar 1962 och infordes successivt, byggdes
existerande konflikter mellan dem som statt for en traditionell skola, en essentialistisk tradition,
och foretradare for progressivismen in i skolans undervisning. Skoltverstyrelsen menade att
den essentialistiska traditionen fick stort inflytande 6ver den nya skolformen genom hégstadiets
utformning i olika tillval, kursplaner och timplaner. De progressivistiska perspektivet daremot
forekom i undervisnings- och laroplanstexter med formuleringar som att satta eleven i centrum,
eller samarbete mellan elever och @mnesintegration som gav utrymme for tolkning hos de
enskilda lararen (Englund,2005).

Den demokratiska utbildningskonceptionen —slojden i jAmstallhets

och jamlikhetsstravandenas skolreformer

| skiftet mellan 1960- och 1970-tal har fragor om jamstélldhet och jamlikhet pa allvar natt
skolan. Férhoppningarna infér grundskolans inférande hade inte infriats, utan uppmarksamhet
riktades mot hur skolan bidrog till att reproducera strukturer, samtidigt som ocksa ojamstalldhet
mellan genus borjat uppméarksammas inte minst mot bakgrund av en livaktig kvinnorérelse.
Detta kom att paverka verksamheten i skolan, under de narmaste artiondena. De laroplaner som
tillkommer under det som kan réknas in till den hér perioden &r Lgr69 och Lgr80.
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Laroplanen av ar 1969, Lgr69

I laroplanen av ar 1969 (Lgr69) kvarstod skapande verksamhet i skrivningar om sléjdamnet
sedan Lgr62. Undervisningen i slojd skulle framja elevernas allsidiga utveckling genom att
uppova deras formaga att sjalvstandigt planera och genomféra ett manuellt arbete och genom
att i skapande verksamhet utveckla deras estetisk-praktiska anlag och uttrycksmojligheter.

Med estetisk fostran och konsumentfostran skulle sldjden utveckla elevernas kénsla for form,
farg och kvalitet samt formedla kdnnedom om materialens egenskaper och ekonomiska vérde.
Undervisningen i amnet slojd [...]

fyller harvid en viktig funktion genom att bidra till elevernas utveckling bland annat pa
de manuella, intellektuella och emotionella omradena. Sljden ger séarskilda mojligheter
att 6va elevernas rumsliga forestallningsférmaga och manuella fardigheter, som utgor
forutsattningar for att eleverna relativt sjélvstandigt skall kunna planera och genomféra
konstruktiva uppgifter och uttrycka sig i olika material. I en undervisning med detta
huvudsyfte bor slojdprodukten i forsta hand uppfattas som ett medel att na fram till
dessa mal. (Lgr 69, s. 159-160).

Skol6verstyrelsen fick ar 1963 i uppgift att utforma en ny laroplan som skulle inféras i skolans
undervisning ar 1969. | forarbetet infor Lgr69 var utgangspunkten att den foregaende, Lgr62,
ansag vara for omfattande och behdévde arbetas om. | direktiven ingick bland annat att se éver
hur orienteringsamnena, estetisk- praktisk- och fysisk fostran kunde fa en storre plats i skolans
undervisning (SauU, 1962:1).

Skoldverstyrelsen menade att det behdvdes flera undervisningstimmar i skolans undervisning
och utifran tidigare laroplaner inom @mnet sl6jd framgick att amnet integrerats med andra
skoldmnen som exempelvis; matematik (geometri), teknik, historia, musik och bild. Det togs
nu upp som ett forslag for att utnyttja tiden i skolan effektivare. Det skulle kunna ge eleven
mojligheter att ta del av bade teori och praktik i en véaxelverkan med produktiva uppgifter. Pa
det hér viset undvek man att likartat stoff behandlades isolerat i olika amnen (S&U 1962:1).
Skoldverstyrelsen presenterade bland annat att samverkan som kunde ske mellan tekniska och
praktiska fardigheter gav tillfalle for eleven att se och ta del av hela processen (SdU, 1962:1).

Daremot skulle det inte vara majligt att genomfora detta sa lange den traditionella genusupp-
delningen hade sitt faste i skolans undervisningsdmnen. D&rfor riktades nu uppméarksamheten
mot att sléjdamnet varit det mest genusuppdelade. Nu foreslogs att bade flickor och pojkar
skulle ta del av bada slojdamnena men da i en kortare kurs dar eleverna sjalv kunde vélja vad
den ville arbeta med. Det aktualiserade att en samverkan behévdes mellan sl6jddmnena och att
det forutsatte stod i hemmet for att successivt forandra attityder. Ett forslag var éven att elever
pa hogstadiet skulle ges en grundkurs i bada sléjdamnena med anknytning med hemmets behov
(SaU, 1962:1). Skolbverstyrelsen foreslog att dmnesodvergripande verksamhet behdvde
utvecklas mellan bland annat sl6jd, hemkunskap och teknik. En malsattning var att eleven
skulle fa mojlighet att utveckla sin personliga fallenhet och intresse for skolans olika &mnen
oavsett genus och att innehallet darfor behovde inriktas pa att framja jamstalldhet i
undervisningsamnena (SauU, 1962:1).
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I samklang med de tankegangar som forekommer i saval skol6verstyrelsens rapport och i Lgr69,
togs nu riktlinjer for hur ungdomsutbildningen och vuxenutbildningen skulle forbereda
eleverna till aktivt deltagande i det medborgerliga livet i samhélle och arbetsliv. Under den har
perioden utvidgades jamlikhetsbegreppet till att galla fragor om inflytande och makt for att sa
smaningom &ven inkludera aspekter pa utbildningen (Englund, 2005). Inflytandet av B.F
Skinner och behaviorismen marktes fortfarande i form av tilltron till undervisningsmaterial som
majliggjorde en helt individualiserad undervisning (Lindensjé & Lundgren, 2012).

Laroplanen av ar 1980, Lgr80
Infor laroplanen av ar 1980 (Lgr80) skrevs uttrycket skapande verksamhet om till skolans inre
arbete. | amnet sl6jd lades fokus pa jamstalldheten och att genom praktiskt arbete [...]

utveckla elevernas skapande formaga, kénsla for estetiska varden, lara sig gora ritningar,
planera ritningar med matt och beskriva arbetsprocessen under sléjdarbetsgang.
Eleverna skulle fa préva och upptacka betydelsen av olika redskap, verktyg och material
for att pa samma gang utveckla deras motorik och genom arbetet gavs majlighet att fa
kénna gladje och tillfredsstallelse i att 16sa praktiska uppgifter (Lgr80, s. 127-130).

Infor forarbetet for 1980 ars laroplan, Lgr80, fick skolutredningen uppdraget att se 6ver hur
tillvalssystemet hade fatt for konsekvenser. Det var alltsa fraga om de valmajligheter som elever
i hogstadiet hade. Den positiva effekt de trodde sig moéta i rapporten infriades inte, istéllet visade
det sig att traditionella genusmonster fatt en annu starkare roll i skolan sléjdundervisning da
pojkar till stérsta delen valt trd- och metallsléjd medan flickorna foéretradesvis valt textilslojd
(SOU 1978: 86). Skolutredningen foreslog darfor inférande av laborativa- och praktiska inslag
i undervisningsamnena. De formulerade att en tyngdpunktsforskjutning av innehallet i vissa
amnen krévde en 6versyn av timplanerna for att minska Overteoretiseringen i undervisningen
(SOU 1978:86). Skolan borde istallet hadanefter ge utrymme for aktiviteter med storre
anknytning till yrkeslivet. En tanke var att eleverna borde fa prova arbetsuppgifter som de
senare kunde mota i arbetslivet, men motivet att minska klyftan mellan skolan och arbetslivet
fanns ocksa (SOU, 1978:86).

For att bryta med den konservativa pedagogiken menade Skolutredningen att skolan behdvdes
hallas levande och undervisningen praglas av metodik med social fostran, fostra till
sjalvstandiga individer och férmaga till samverkan i en social gemenskap. Ett storre avstamp i
den riktningen skulle vara om skolan avsade sig betygsattning (SOU, 1978:86). Om inte skolan
lyckades med den har uppgiften var det ett bevis pa att det inre arbetet inte var anpassat efter
elevens varierande behov och forutséttningar (SOU, 1978:86).

Diskursiv praktik under den demokratiska utbildningskonceptionen

De tankegangar som férekommer i savél Skolutredningens rapport och i Lgr80, beskrevs av
Englund (2005) som en motséattning mellan en undervisningsteknologisk modell som
genomsyrade ldaroplanerna Lgr62 och Lgr69 med bland annat Skinners behavioristiska
manniskosyn, en kognitiv utgangspunkt med fokus pa den aktiva och skapande individen, och
ett progressivistiskt laroplansbygge med vissa rekonstruktivistiska drag. | det progressivistiska
laroplansbygget ingick l&rarens ansvar att se till elevernas personlighetsutveckling i larandet.
Undervisningsamnena skulle ses som ett medel i elevernas utvecklingsprocess. Detta var nagot
som motte motstand fran essentialistiskt hall (Englund, 2005).
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Fokus i laroplansreformen var fragorna om skolans inre arbete, samhalleliga roll och hur
innehallet skulle relateras till skolans 6vergripande mal. Det har visade sig vid inférandet av
laroplanen Lgr80 nar det i malbeskrivningen exempelvis framkom att eleverna i undervisningen
skulle vara en aktiv och skapande individ som kunde och behdvde ta ansvar for sig sjélva i
deras larande (Lgr80, 1980).

Det genomsyrade aven i slojdamnet dér eleverna gavs mojlighet att undersoka, upptacka och
I6sa dilemman under sl6jdarbetets gang. Under den har perioden mérks inflytandet fran Piaget
och hans teorier om larande. Piaget menade att elevernas larandeprocess i skolansundervisning
var mer angelédget an sjélva larandet av amnets innehall. Det var under arbetets gang avgdrande
att eleverna fick ta del av ett aktivt larande vilket bland annat innebar att de gavs mojlighet att
upptécka och finna nya lésningar for att inte upprepa vad tidigare generationer hade gjort.
Lararens uppgift i undervisningen var att ta fasta pa deras kreativitet och upptackarlust vid bland
annat laborationsuppgifter. Piaget formulerade att det i sin tur kunde beframja utveckling av
elevernas sjalvdisciplin och frivilliga insatser (Stensmo, 2016).

Social praktik under den demokratiska utbildningskonceptionen
Skolutredning under socialdemokratisk regering, vilket innebar att den borgerliga regeringen
byggde laroplansutformningen pa ett i huvudsak socialdemokratiskt laroplansforslag. Fran
socialdemokratiskt hall beklagades att de borgerliga partierna inte ville tillata skolans
overgripande mal innehalla bland annat fostran till demokrati, solidaritet, hushallning med
resurser och kritiskt tdnkande som en del av skolans vardag. Med detta som bakgrund
beskrev Englund att Lgr80 blev en utbildningsfilosofisk kompromissprodukt som fick sin
utformning efter flera komplicerade andringsférslag (Englund, 2005).

Tankegangar som Skolutredningen forde fram, exempelvis att skolan behdvdes hallas levande
och undervisningen préglas av metodik med social fostran, fostra till sjalvstandiga individer
och formaga till samverkan i en social gemenskap gar att se i ljuset av debatten under 1970-
talet nar bristen pa jamlikhet och demokrati pekades ut. Lgr80 kan ses som ett svar pa fragan
om demokrati genom att den centrala styrningen av skolan minskar och mer utrymme ges lokalt
for att utforma verksamheten.

Slojden i den mal och resultatstyrda skolan

Ijuli &r 1991 beslutades att skolan skulle kommunaliseras, det vill sdga kommunerna fick
ansvar for genomforandet av skolans verksamhet. Den centrala skolmyndigheten lades ned och
ersattes istéllet av en ny myndighet, Skolverket, vars uppgift blev att félja upp och utvérdera
skolan samt utveckla laro- och kursplaner. Sedan valet hosten ar 1991 var det en borgerlig
fyrpartiregering som styrde. Den fick ocksa ett betydande inflytande vid inférandet av
laroplanen (Egidius, 2001). | diskussionerna infor den nya laroplanen av ar 1994 (Lpo94) hade
slojdamnets stallning i skolan ifragasatts, men motts av stark kritik. Det visade sig att
slojdamnet hade en sa stark forankring bade inom skolan och allménheten, att forsoken att lyfta
bort eller minska sléjden avvisades.

Infor forarbetet for laroplanen av ar 1994, (Lpo94) tillsatte Goran Persson, davarande
utbildningsminister, en ldroplanskommitté med uppdrag att 1imna forslag till mal- och riktlinjer
for barnomsorgen, det offentliga skolvasendet, forslag till riktlinjer och modeller for kursplaner
samt forslag till timplaner for grundskolan (SOU 1992:94).
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Laroplanskommitténs arbete infér den nya ldroplanen (Lpo94) byggde vidare pa savil tidigare
undervisningsplaner, laroplaner och den utbildningsdiskussion som pagick, men behévde ocksa
ge forslag pa hur ansvaret for skolans utveckling var fordelat mellan politiker och
professionella, och mellan stat och kommun (SOU 1992:94). Ett av L&roplanskommitténs
bidrag var att skilja ut fyra olika kunskapsformer forstaelse, fakta, fardighet och fortroende,
fyra kunskapsformer som kompletterar varandra och utgér varandras forutsattningar i
undervisningen. Skolans ansvar var att erbjuda ett socialt sammanhang dar elevernas
kunskapande blev meningsfullt. De behdvde tillagna sig begrepp och strukturer fran olika
amnesomraden som exempelvis slojd, skrivning, lasning, rakning och bild pa ett satt sa att
eleven kunde fungera som intellektuellt verktyg. L&roplanskommittén menade att det var
angeldget att det fanns balans mellan praktiska- och teoretiska kunskaper i skolans undervisning
(SOU 1992:94). Eleverna skulle ges mojlighet till reflektion 6ver praktiska erfarenheter och
utveckla sin formaga till tankande och reflektion i gorandet. Laroplanskommittén forklarade
kunskapande till att det var en del i ett vetenskapligt satt att tdnka och arbeta i skolans
undervisning (SOU 1992:94).

Genom kunskapandet fanns det mojligheter for eleverna att vara kreativ och finna en estetisk
och etisk dimension i arbetet (SOU 1992:94). Infoérande av laroplanen Lpo94 innebar en stor
fordndring for skolan. Inférandet av mél- och resultatstyrning for skolan innebar inte bara ett
nytt sétt att styra skolan utan dven ett nytt sétt att fanga upp resultaten. Laroplanen tradde i kraft
ar 1994 (SOU 1992:94). | sammanhanget ar det som ar mest intressant med Lpo94 anda de fyra
kunskapsformerna som gav en ny infallsvinkel pa fragan om teoretiska- och praktiska aspekter
pa kunskap.

Laroplanen av ar 1994, Lpo94

I malbeskrivningen for slojdamnet hade det nu skrivits fram att eleven under slojdarbetets gang
skulle ta del av att 6va sin skapande och kommunikativa férmaga vilket kunde ske genom att
eleverna fick ta del av sina idéer genom att sjalvstandigt planera och genomféra hela processen
(Lpo 94, s. 95). Enligt Lpo94 skulle eleverna i &mnet slojd [...]

ges kunskaper om olika material, redskap och maskiner for att gora
funktionella och estetiska bedomningar under sléjdarbetets gang
(Lpo, 94, s. 95-96).

Kursplanerevidering Kpl2000

Ar 2000 reviderades kursplanerna, Kpl2000. Fér sléjddmnets del talades det nu om
amneskunskaper innehdllande hantverk for ett hallbart samhalle och entreprendrskap (Kpl
2000, s. 9). Nu i Kpl2000 aterkommer uttrycket manuellt och intellektuellt aktivitet i arbete
som skrevs fram i Lgr62 med ett snarlikt uttryck i Kpl 2000. Det som forandras &r att aktivitet
byts ut mot arbete och arbete byts ut till forening [...]

manuellt och intellektuellt arbete i forening, ska utveckla elevernas Kkreativitet,
nyfikenhet, ansvarstagande och férmaga att l6sa problem pa egen hand eller i stod av
larare eller tillsammans med elevens klasskamrater. De ska lara sig att skapa
medvetenhet om estetiska varden och utveckla forstaelse av hur materialval,
bearbetning och konstruktion paverkar produktens funktion (Kpl. 2000, s. 9).
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| ett vidare perspektiv syftade sléjdamnet till att skapa medvetenhet om olika kulturers
hantverkstraditioner for eleverna (Kpl.2000, s. 9).

Infor forarbetet av laroplanen av ar 2000 (Kpl2000) hade den géllande laroplanen Lpo94 ansetts
av larare som otydlig. Utredningen betonade att det var angeldget att framtida l&roplaner blev
mer Overskadliga vilket kunde bland annat ske genom att varje &amne behandlades var for sig
och att &mnesinnehallet fordjupades. | det som blev kursplan for sléjdamnet skiftade nu fokus
fran produkt till slojdprocessen i elevens arbete, fran idé via planering och genomférandet till
avslutande varderingar av sléjdarbetet (SOU 2007:028). Sl6jdprocessen skulle vara ett medel
for eleven att uppna malen. Uttrycket manuellt- och intellektuellt arbete i forening syftade pa
att eleverna skulle reflektera 6ver och beddma sin arbetsprocess (SOU, 2007:028).

Laroplanen av ar 2011, Lgril
Infor laroplanen av ar 2011 (Lgrll) kvarstod uttrycket manuellt och intellektuellt arbete i
forening som daven hade formulerats i Kpl2000. | &mnet sl6jd ska [...]

Eleverna utveckla fardigheter i process, tanke, sinnesupplevelse och handling
samverkar. Utveckla idéer, dvervaga olika losningar, framstalla foremal och vérdera
resultat. Eleverna utvecklar fortrogenhet med begrepp som formulerar arbetsprocesser
och kunna utfora enkla skisser och berékningar som sker i en progression
(Skolverket,2017, s. 246).

Infor arbetet med laroplanen av ar 2011 (Lgrll) gav regeringen Skolverket i uppdrag att
utarbeta nya kursplaner, foreskrifter om kunskapskrav for godtagbara kunskaper i grundskolan,
obligatorisk sarskola, specialskola, sameskola och det nya betygssystemet med kunskapskrav
(SOU, 2007:028).

Skolverkets skulle se  &ver kursplaner for varje enskilt &mne var for sig, ndr det
gallde slojdamnet behdvdes amnesspecifika  skrivningar i bade syfte- och centralt
innehall fortydligas. Andé skulle det inte skulle uppfattas som att sléjdamnet ar pa vag att
teoretiseras utan att det snarare handlar om att elevernas kunskapsutveckling skulle kunna
tydliggoras genom uppfdljning och reflektion (kommentarmaterial, 2011). | kursplanen for
slojd andrades begreppet sléjdprocessen till slojdens arbetsprocesser (Kommentarmaterial,
2011). Anledningen var enligt Skolverket att slojdlarares tolkningar kring sldjdprocessen
verkade besta av oreflekterat gdérande. For att fortydliga slojdens arbetsprocesser lades
begreppen; idéutveckling, vervaganden, framstallning och utvardering i sléjdamnet till (SOU,
2007:028). | kursplanen forekom uttrycket manuellt och intellektuellt arbete i forening vilket
fortydligades med att eleverna i slojdarbetet ska utveckla kreativitet och starka tilltron till
formagan att klara uppgifter i det dagliga livet. (Skolverket, 2017). Uttrycket manuellt och
intellektuellt, fortydligades i detta sammanhang med att det betecknade en kombinerad
kunskap, dar hantverksskickligheten kombineras med en formaga att valja och motivera, samt
analysera och vardera (Skolverket, 2017).

Skolverkets bevekelsegrund var att synliggérandet av foreningen manuellt-intellektuellt skulle
Oka likvardigheten mellan @mnena i skolan. Ytterligare ett sétt att synliggdra amneskunskapen
var att skriva fram hantverkskunnandet i det centrala innehallet, med malet att eleverna skulle
lara sig att hantera verktyg, redskap, maskiner, material och kunskaper om formgivning (SOU
2007:028).
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Skolverket fick under remissgangen ta del av remissyttrande som riktade stark kritik mot
kursplaneforslaget pa grund av att de ansag att amnet gjordes teoretiskt (SOU 2007: 028).

Diskursiv praktik for slojden i den mal- och resultatstyrda skolan

Under den har perioden kom Vygotskijs tankar om larande att fa betydelse for hur skolans
verksamhet skulle forstas. | foljande formulering gar det att ana spar av Vygotskij och det
sociokulturella perspektivet. Eleverna ska under arbetets gang ©va sin skapande och
kommunikativa formaga vilket kunde ske genom att de fick ta del av sina idéer genom att
sjalvstandigt planera och genomfora hela processen (Lpo 94).

Enligt Vygotskij bestar verksamheter i undervisningen av tre huvudtyper: bearbetning av den
fysiska omvérlden, kommunikation med den sociala omvérlden, tdnkande och problemldsning
i den inre mentala varlden. Dessa tre handlings- och verksamhetsvarldar & sammanbundna eller
praglade av den omgivande kulturen och dess historia i skolan. Det var angeldget att eleverna
under arbetets gang fick vara aktiv i sin egen larande process. Lararens uppgift var att bygga
upp en samverkan dar de var i fokus. For att det har skulle ske krédvdes det att lararen var
inforstadd med elevernas individuella utveckling och pa vilken kunskapsniva de befann sig
(Stensmo, 2016). Det gar ocksa att se hur flera uttryck gar igen i laroplanstexterna. Ett sadant
ar manuellt och intellektuellt arbete i forening. Det som daremot &r intressant ar hur det
problematiseras i kommentarmaterialet, en skrivning som var sjélva utgangspunkten for den
hér uppsatsen, att det har och ar an idag problematiskt att hantera begreppsparen teori och
praktik i d&mnet sl6jd (kommentarmaterial, 2017, s.6).

Social praktik for sléjden i den mal- och resultatstyrda skolan

Sl6jdens stallning i skolan kan ses mot bakgrund av det inflytande som gar att se i betoningen
av resultaten och utvarderingar. Det har starkt kraven pa att resultat ska kunna synliggéras och
vara matbara. Svenska resultat i internationella kunskapsmatningar har satt fokus pa
kunskapsinnehallet i skolan och forsvagat de ansatser till amnesintegrering som funnits tidigare
i skolan. Vad galler sl6jdamnet sa har, trots forsakringar om motsatsen, en teoretisering av
amnet skett. Nar Sl6jdprocessen byts ut mot sléjdens arbetsprocesser i kursplanen for sl6jd ar
det inte bara det oreflekterade gorandet som paverkas. Nér storre vikt laggs vid dokumenterande
av arbetsprocessen innebar det ocksa mer tid laggs pa det kommunikativa och da framforallt
det skriftliga och mindre betoning och utveckling av formagor som hor ihop med
hantverkskunnandet.

Resultat diskussion
Utgangspunkten for den har uppsatsen var skrivningen i kommentarmaterialet till kursplanen
for amnet slojd, Lgrll:

I kursplanens inledande motivering till att dmnet sl6jd finns i skolan férekommer
uttrycket manuellt och intellektuellt arbete i férening. Uttrycket har medvetet
valts for att forsoka ringa in fragan om teori och praktik i sléjden. Begreppsparet
teori och praktik har genom aren varit problematiskt att hantera i sléjdens
kursplaner. (Kommentarmaterial, 2017, s.7).
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Det vackte hos mig en fraga som jag velat undersoka: hur har begreppsparet teori och praktik
skrivits fram i sléjdamnet. Det har da varit nddvandigt att ga tillbaka till samtliga laroplaner dar
amnet slojd har hanterats genom aren. Fragan har i sin tur lett mig tillbaka till den forsta
undervisningsplanen for slojd, den av ar 1919. Det 6vergripande syftet for den har uppsatsen
har darfor varit att undersoka hur sléjdamnet har skrivits fram i laroplaner och férarbeten med
avseende pa praktiskt- och teoretiskt amnesinnehall. Syftet har jag sedan brutit ner i tre olika
fragestéllningar som jag tog stéd av vid lasning av forarbetens-, undervisningsplaners-,
laroplaners- och kommentarmaterials texter.

Inledningsvis presenteras hur teori och praktik behandlats i dessa texter Over tid. Teoretiska och
praktiska aspekter av sléjdamnet har behandlats ofta pa ett likartat satt, men med forandringar
over tid. Genom att folja sammanfora detta formas en intertextuell kedja som ger en dverskadlig
och sammanfattande bild av synen pa slojdamnet och dess kunskapsformer. For jamforelsens
skull har jag ocksa valt att undersokta praktisk kunskap som en nodalpunkt for att folja hur
forstaelsen av praktisk kunskap forandras. Det som darpa foljer ar besvarandet av de
fragestallningar som vaglett mig i arbetet och som sammanfattas i syftet.

En intertextuell kedja genom laroplaner under ett sekel

Genom att folja en intertextuell kedja genom de drygt 100 ar som gatt sedan den forsta
laroplanen utarbetades, Undervisningsplan av ar 1919, och till Lgrll, gar att med fa ord
sammanfatta forandringarna i synen pa praktisk kunskap och @mnet sléjd. Gréanser for praktisk
och teoretisk kunskap diskuteras och sammanfattas i hand-tanke-ande. For att skapa
sammanhang i skolsldjdens utveckling behdver &mnet séttas in i den kontext som var i samhéllet
just da. Anda framtill 1800-talets slut gick amnet under fattigvardens regi med filantropiska-
och ekonomiska argument. Barnen fran de breda massorna kunde bidra till férsorjning genom
forséljning av slojdalster senare i livet.

Skolsl6jden intog en annan riktning nar amnet skrevs in i undervisningsplanen av ar 1919, fokus
istallet var den formella bildning vilket innebar att det inte var sjalva sldjden i sig utan den
praktiska riktningen innehallande hand-tanke-ande som gav eleverna mojlighet till hela sig.

I undervisningsplanen av ar 1933 andrades den formella bildningen till arbetsskolepedagogik.
Det som kvarstod var den praktiska riktningen dar innehallet hade forandrats i en mer
instrumentell riktning med instruktioner for vad eleven skulle astadkomma i sl6jden och hur
eleven skulle ta del av hela sig under slojdarbetets gang. Aven dar framgick att &mnet med
fordel kunde sammanfdras med skolans teoretiska &mnen (Undervisningsplan 1933).

I undervisningsplanen av ar 1946 kvarstod arbetsskolepedagogiken och den praktiska
riktningen skrevs aterigen in for att namna att eleverna var i behov av hela sig under
slojdarbetets gang. Fortfarande kunde slojden sammanforas med skolans teoretiska amnen.
Déremot forsvinner de utforliga instruktionerna for sléjdamnet (undervisningsplan, 1940).
Anda fram till & 1946 gar det att iaktta en intertextull kedja i formuleringarna i
undervisningsplanerna i amnet sl6jd genom ett snarlikt innehall: den praktiska riktningen som
infordes 1919 och sammanséttningen hand-tanke-ande och den uttryckliga malsattningen att
eleverna skulle fa tillgang till hela sig. | undervisningsplanen av ar 1955 brots den intertextuella
kedjan genom att fokus istéllet var en individanpassad undervisning. Den stora fragan infor
overgangen till en enhetsskola, det vi kdnner som grundskolan, var i vilken arskurs eleverna
skulle delas upp i olika linjer - differentieringsfragan.
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Det har framstod som synen pa individen som antingen teoretiskt- eller praktiskt lagd nu kom
till uttryck i en undervisningsplan, vilket blev en tillbakagang till forestallningen om en
atskillnad mellan huvud och kropp. Lite motsagelsefullt ar att slojden for forsta gangen blir
obligatorisk. Det gar att forsta genom de diskussioner som fordes dar bakgrunden var att
parallellskolan skiljt elever at, mer utifran klass &n utifran begavning.

| laroplanen av ar 1962 (Lgr62) forsvann arbetsskolepedagogiken och istallet infordes
begreppet skapande verksamhet. Uttrycket manuell och intellektuell aktivitet i férening skrevs
in for forsta gangen i laroplanen i amnet sl6jd. Anda gar det att se spdr till den intertextuella
kedjan med praktisk riktning och hand-tanke-ande fran tidigare undervisningsplaner av ar 1919,
1933 och 1946, men dar det nu uttrycks som skapande.

| laroplanen av ar 1969 (Lgr69) kvarstod skapande verksamhet och den intertextuella kedjan
har nu i enlighet med tidsandan &ndrats fran manuell och intellektuell aktivitet i forening till
manuellt-intellektuellt-emotionellt.

Med laroplanen av ar 1980 (Lgr80) kan vi ater se ett brott i den intertextuella kedja nér fokus
istallet var att skapa jamstalldhet i slojdamnet som dittills varit tydligt genusuppdelat. Den
intertextuella kedjan aterkom inte i laroplanen av ar 1994 (Lpo94) nar fokus var att radda
slojden fran att inte vara obligatoriskt i skolans undervisning. Daremot finns det i forarbetet,
betdnkandet av laroplanskommittén, Skola for bildning (SOU 1992:94), en diskussion kring
praktisk och teoretisk kunskap som mynnar ut i de olika kunskapsformerna, fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet. Den intertextuella kedjan som inte aterfanns i Lgr80 och Lpo94 (dar
istallet de fyra kunskapsformerna infordes) aterkom i kursplanerna i amnet slojd 2000
(Kpl2000) och i laroplanen 2011 (Lgrll), genom uttrycket manuellt och intellektuellt arbete i
forening da med betoning av elevernas mojlighet att utveckla kreativitet, nyfikenhet,
ansvarstagande och problemldsning.

Praktisk kunskap som nodalpunkt i en ekvivalenskedja genom laroplaner
Hade jag daremot anvént nodalpunkter och ekvivalenskedjor hade jag kunnat utga fran
begreppet praktisk kunskap. Som nodalpunkt far praktisk kunskap mening nar det artikuleras
genom andra ord eller tecken, som anvénds i Laclaus & Mouffes terminologi. Kring ett tecken
som begreppet praktisk kunskap kan vi genom hur det anvénds i laroplanerna utlasa en kamp i
synen pa relationen till teoretisk kunskap som pagar 6ver decennierna. | varje laroplan knyts
praktisk kunskap till en rad andra tecken som bidrar till att konstruera den tidens uppfattning
av praktisk kunskap. Artikuleringar finns i tecknen hand-tanke, hand-tanke-ande, men ocksa i
manuellt och intellektuellt i forening som da bidrar till att definiera praktisk kunskap som en
aspekt av kunskap déar praktiskt och teoretiskt betingar varandra — eller i en separation, genom
huvud-kropp.

Artikuleringar av nodalpunkter i ekvivalenskedjor kan visa pa motsattningar och kamp om
inneborder. Det kan vi bland annat iaktta i hur praktiska kunskap motiveras. Ar 1955 uttrycks
det exempelvis som praktiskt omdome vilket da innebar en inskrankning av den praktiska
kunskapen. Det gar ocksa att folja genom 1960-talet da Skolberedningen i samband med
grundskolans inférande (SOU 1961:30) som for fram att intellektets skolning sker genom en
samverkan med skolans praktiska- och estetiska &mnen.
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For sléjdamnet innebar det att eleverna skulle méta olika tankeproblem som i sin tur skulle
framja deras mognadsprocess. Slojden blir da ett medel for utveckling av teoretisk kunskap.
Annu tydligare blir forskjutningen mot en alltmer textbaserad betoningen av innehdllet i
slojdamnet som framforallt blir markbart i Lgr11, som Jeansson (2017) visat, sker pa bekostnad
av det praktiska kunnandet.

Hur har de teoretiska- och praktiska aspekterna av dmnet sl6jd skrivits

fram i férarbeten, undervisningsplaner och laroplaner?

| amnet slojd har begreppsparet teori och praktik hanterats pa olika satt genom aren, men med
forskjutningar och forandringar i de meningar och uttryck som ar aterkommande. Det Tomas
Tempte (1982) papekade, att det &n idag sker en tudelning av begreppsparet i laroplaner genom
uttryck som exempelvis manuellt-intellektuellt, intellektuellt-manuellt-emotionellt och
intellekt-kropp, har varit tydligt i min lasning av forarbetens-, undervisningsplaners- och
laroplaners texter. De historiska rétterna i Aristoteles uppdelning av olika kunskapsformer som
Bernt Gustavsson (2002) knutit till atskillnaden huvud kropp har varit en forestalining som haft
stor genomslagskraft, &ven i diskussionerna dar uppdelningen praktiskt-teoretiskt har
ifrdgasatts. Forstaelsen av innebdrden av tudelningen har varit olika, vilket visar sig under de
perioder nar det funnits en stravan att visa pa hur teoretisk kunskap har praktiska aspekter och
tvartom.

Ett lite Overraskande resultat &r att de teoretiska och praktiska aspekterna av sléjdamnet har inte
bara skrivits fram, de har ocksa under olika perioder diskuterats ingaende. Uppdelningen i
teoretiska och praktiska skolamnen har tidvis ifragasatts eller problematiserats. Sa var fallet i
Folkundervisningskommitténs utredning infér undervisningsplanen av ar 1919. Utredningen
konstaterade att &ven de i skolan grundlaggande &mnena l&sning, skrivning och rakning var
amnen som kunde betecknas under den praktiska riktningen och de praktiska inslagen i
exempelvis geometri visade sig vara lampliga att forena med gossldjden. Dessutom foérde
Folkundervisningskommittén fram att skolans alla undervisningsamnen borde ta del av den
praktiska riktningen som gav betydelsefullhet for livet. Den praktiska riktningen som det
anvénds av Folkundervisningskommittén, handlade i hdg grad om att anknyta undervisningen
i skolan till verkligheten genom skrivningar som att med det praktiska férséka ge individen en
mer livlig forestallning om vad det handlar om. Geometrin skulle da fa en konkret tillampning.
Eleverna gjorde berdkningar och skisser av geometriska figurer i deras arbetsprocess. Det har
ledde framtill att &mnet geometri blev en kortare kurs inom matematiken (Undervisningsplan,
1919).

I Undervisningsplan av ar 1940, kan vi lasa att slojden forutom att utveckla praktiskt omdéme,
formsinne och god smak &ven ska vacka aktning for handens arbete (Undervisningsplan,
1940). Har gar det att ana en forskjutning mot det estetiska aspekterna pa sléjden. Det gar sedan
att folja genom senare laroplaner. Hand-tanke utvecklas till hand-tanke-ande. Det sker ocksa en
forskjutning mot intresse och fritidsaktiviteter, snarare &n att eleverna i sin yrkesverksamhet
behdver det praktiska kunnandet. Over tid gér det har att iaktta fran ar 1919 dar anknytningen
till yrkesliv fanns med i diskussionerna infér laroplanen. Till den senaste laroplanen Lgrll dar
det snarare handlar om att forsta och reflektera Gver arbetsprocesser och dar den vidgade
materialanvandningen befaras leda till att det hantverksmassiga kunnandet inte utvecklas. Det
gar att se som en forskjutning till att de teoretiska aspekterna av amnet slgjd forstarkts.
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Vad sager forandringarna som uttrycks i laroplaner om synen pa slojdens

roll i skolan over tid?

Under den forsta perioden da en praktisk riktning forordades i skolan medforde det att slojden
kom med i undervisningsplanerna. I skrivningarna om sléjdamnet tycks det som om det bland
flera andra uppgifter dven har fungerat som en form av disciplinering eller som en férberedelse
for ett skotsamt liv. Bade i Undervisningsplanen av ar 1919 och den av ar 1933 foérekom
skrivningar hur den praktiska riktningen genom sléjden hade betydelse for att eleverna skulle
ha aktning for praktiskt- eller kroppsligt arbete. I Undervisningsplanen av ar 1933 uttrycks det
som att lara eleverna skapa aktning for och karlek till kroppsarbete for att motverka dverdriven
uppskattning av maskinellt arbete. Den disciplinerande sida i den praktiska riktningen som
tillskrivs &mnet slojd uttrycks som att eleverna fostras till ordning, noggrannhet, arbetsamhet
och ihardighet. Det disciplinerande tonfallet i skrivningarna forsvinner senare och istallet talas
forarbeten till Lgr62 och Lgr69 om slojd som ett &mne som bidrog till att uppréatthalla en balans
mellan teoretiska- och praktiska &mnen i skolan, och om sl6jd for att elever skulle komma till
sin ratt. Aven om det redan frén och med undervisningsplanen av ar 1919 talas om sléjdens
personlighetsutvecklande betydelse i formuleringar som att ha tillgang till hela sig och infor
undervisningsplanen av ar 1933 talades det i forarbetet om att eleverna i sléjden skulle fa
upptécka, losa dilemman och utforska och l&ra sig att ta hand om sig sjalv i arbetet (SOU,
1938:49).

1940-talet &ndrades skrivningarna om sl6jdens fostrande roll till en del i en demokratisk fostran
i undervisningen, med hanvisning att under sléjdarbetsgang beframja fri och harmonisk
utveckling av alla sidor av elevernas personlighet for att utveckla deras egenart (SOU 1948:27).
Lararens uppgift var att handleda och stotta eleverna i deras utveckling. Det gar ocksa att iaktta
en forskjutning av hand-tanke-ande mot en starkare betoning av ande-tanke, pa bekostnad av
handen. Skolberedningen infor grundskolans genomforande, Skola for bildning, betonade
samverkan mellan hand-tanke-ande, att intellekts skolning behdvde ske i samverkan med de
praktiska- och estetiska &mnena, eleven i amnet sléjd skulle da ges storre mojlighet att fa brottas
med olika tankeproblem for att framja deras mognadsprocess (SOU 1961:30). Skolberedningen
menade &ven att den intellektuella utvecklingen hos eleverna stod néra samband med det
emotionella, elevernas kansloliv, som var angeléget for att eleverna skulle engagera sig i
skolarbetet (SOU 1961:30).

I den mal- och resultatstyrda skolan har uppgiften for amnet slojd andrats till att elevernas
utvecklande av fardigheter i process, tanke, sinnesupplevelser och handlingar samverkar. Trots
forsakringar att det inte skulle betyda att &mnet teoretiserats (Skolverket, 2017), &r det en sadan
forandring som gér att iakttas. Asa Jeansson (2017) visar hur genomslaget av den senaste
laroplanen Lgrll andrat sléjdamnet och betoningen ligger inte langre pa att utveckla
hantverksskickligheten nér istallet planering, redovisande av arbetsprocess och utvardering far
allt storre utrymme (Jeansson, 2017).

Hur gar det forstd forandringarna av sléjdamnets utformning ur ett

samhalleligt perspektiv?

1900-talets borjan beskrevs som en banbrytande tid med reformering av skolans undervisning,
progressivismens nydanade perspektiv pa undervisningen, den praktiska riktningen som
uttrycktes med hand-tanke-ande och att individen skulle ta del av hela sig under sldjdarbetets

gang.
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De socialdemokratiska och liberala partierna drev igenom reformeringen av skolans
undervisning som ett satt att forbattra villkoren for de breda massorna i samhéllet (Englund,
2005). Diskussionen om en reformering av skolan stannade av under 1930-talet. Istallet fanns
en oro bland socialdemokraterna att for manga skulle vélja akademiska spar, som i sin tur kunde
leda arbetsloshet och utarma hantverkskunnandet (Englund, 2005).

1940-talet och efterdyningarna efter tva varldskrig fick till foljd att fokus i skolans undervisning
blev att fostra eleverna till demokratiska medborgare. Nar fragan om differentiering
aktualiserades under 1940-50-talet var den stora fraga i vilken arskurs uppdelningen skulle ske.
Det hade i grunden att géra med synen pa praktisk- och teoretisk kunskap. Som Tomas Englund
(2005) havdar sa innebar grundskolans inférande byggdes konflikten in mellan realskolans
amnesbudna tradition med betoning av teoretisk kunskap och den progressivistiska traditionen
med hand-ande-tanke. Samma formuleringar bibehdlls med tillagg fér samarbete och
amnesintegration.

Lgr80 hade kognitiv utgangspunkt dar den aktiva och skapande individen fokuserades. | amnet
slojd var lararens ansvar att ta fasta pa elevens personlighetsutveckling och liksom i andra
amnen i skulle sldjden ses som ett medel i elevernas utvecklingsprocess, vilket méttes med
motstand i skolkonservativa kretsar (Englund, 2005, s. 273).

I den laroplan som infordes 1994, Lpo94, fanns sléjdamnet kvar som obligatoriskt &mne, trots
langtgdende planer pa att slojden skulle bli frivillig. Sloéjdamnets stallning var stark hos
allmanheten och planerna fick skrinlaggas. Men Englunds (2005) syn pa laroplanstexter som
kompromisser mellan sociala krafter hjalper oss att forsta motsattningen mellan betankandet
Skola for bildning som lanserar fyra kunskapsformer och planerna att lata sléjden vara frivillig.

De olika perioder da sléjdamnet stérkts i skolan har det med olika bevekelsegrunder anda gatt
att ana ett jamlikhetsperspektiv; i talet om aktning for det kroppsliga arbetet under den
patriarkala utbildningskonceptionen; i talet om balans mellan teoretiska och praktiska @mnen
och elevers mojligheter att komma till sin ratt, under den vetenskapligt rationella
utbildningskonceptionen och i fostra till sjalvstandiga individer och formaga till samverkan i
en social gemenskap under den demokratiska utbildningskonceptionen. Vad géller den senare
utvecklingen har en starkare betoning av jamférelser och kunskapsresultat pa ett annat sétt an
tidigare utmanat sl6jddmnets stéllning i skolan.

Den 6vergripande fragan aterstar

Syftet med uppsatsen var att undersoka hur sléjddmnet har skrivits fram i laroplaner och
forarbeten med avseende pa praktiskt- och teoretiskt &mnesinnehall. Hur har sléjdamnet skrivits
fram och vad &r det for foérandringar i skrivningar om sléjdens praktiska och teoretiska
amnesinnehall i forarbeten, kommentarmaterial och laroplaner som gar att iaktta sedan borjan
av 1900-talet fram till dagens laroplan?

Delvis har fragan besvarats genom de olika fragestallningarna. De praktiska- och teoretiska
aspekterna har forandrats fran att vara fostrande, personlighetsutvecklande, jamlikhetsskapande
till att anta en roll dar en storre vikt vid textproduktion gar att tolka som att de teoretiska
aspekterna i amnet sl6jd har fatt en storre tyngd. Skrivningarna nar det galler forhallandet
mellan praktisk och teoretisk kunskap har varierat.
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Tidvis har de framstallts som sammanvavda, de praktiska aspekterna och de teoretiska, aterfinns
i alla @mnen i varierande grad. Tidvis har tvartom atskillnaden betonats och da pa de praktiska
amnesinnehallets bekostnad. Forandringarna har avspeglat bade skilda uppfattningar i synen pa
kunskap, slojdens roll i skolan och skolans jamlikhetsskapande uppdrag, liksom de ocksa gar
att forsta i ljuset av forandringar i samhéllet.

Metoddiskussion

Studiens empiriska material bestod av texter i forarbeten, kommentarmaterial,
undervisningsplaner och laroplaner. Urvalet har omfattat allt det som varit tillgangligt i skrift
eller via webbsidor och databaser sedan sl6jdamnet forsta gangen férekommer i en laroplan.
Har aktualiseras fragestéllningar som ror urval och hierarkier av kunskaper som avspegling av
varderingar knutna till olika historiska epoker. Englunds (2005) kategorisering av utbildnings-
konceptioner som undergrupper till en Overgripande laroplanskod for 1900-talet — en
medborgerlig laroplanskod har varit en god hjélp for att strukturera upp och sétta de olika
texterna i relation till varandra och underlattat forstaelsen av de ofta subtila forandringarna i
texterna.

I analysen av texterna hamtade jag teoretisk- och metodologisk inspiration fran den kritiska
diskursanalysen med Fairclough tredimensionella modell. Déremot visade det sig att det
material jag haft att tillgd har varit val omfattande for en diskursanalytisk metod. Den
anpassning jag gjorde nar det gallde tillampning av kritisk diskursanalys, har daremot fungerat
bra, sa till vida att det gatt att folja forandringarna i synen pa praktiskt och teoretiskt
kunskapsinnehall i sléjden genom de omarbetningarna i laroplaner.

I diskursen har praktik och teori forekommit med olika betydelser, dar atskillnaden under vissa
perioder har tonats ner, for att med den senaste laroplansforandringen ater har forstarkts. Det
var manga formuleringar i texterna som hade varit intressant att fordjupa sig i; vad ar det for
exempel pa diskurs, var hor det hemma och hur forankrat blir det i skolan? Jag ser mojligheter
att ga betydligt djupare in i samtida pedagogiska diskussioner, dar olika pedagogiska riktningar
fangas upp och artikuleras for att sedan i modifierad form ta plats i undervisningsplaner och
laroplaner. Det ar spar som gar fran Rousseau, Pestalozzi och Dewey till Otto Salomon, som
dessutom ingick i kretsen kring Ellen Key och deltog i samtida diskussioner kring skola och
bildning. Spar fran Kerschensteiner och Freinets arbetspedagogik forekommer i
undervisningsplanen av ar 1933 och tankar fran Dewey aterkommer i Skolkommissionen
genom bland annat Alva Myrdals inflytande och Ester Hermanssons medverkan. Att fordjupa
sig i detta hade i sa fall inneburit andra spar att félja och fordjupa sig i och darmed en annan
uppsats.
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