GOTEBORGS
UNIVERSITET

Amnessprik i bildimnet

— en forskningséversikt om  SKUA: sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssitt, med inriktning mot @mnet

bild 1 gymnasieskolan

<
UTMANA L E D
>

Namn: Caisa Westh
Program och @mne:

Amneslirareprogrammet, Bild




Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Kurs: LBBD2G Examensarbete 1
Niva: Grundniva

Termin/ar: HT/2023

Kod: HT23-6700-001
Handledare: Margareta Haggstrom
Examinator: Elin Laby

Naxzelealard-
TNy OKCTOT

Amnessprik, dmneslitteracitet, bildimnet, SKUA: sprak- och kunskapsutvecklande arbetssiitt,

praktisk-estetiska &mnen, utbildning, bildundervisning, sprakinriktad undervisning

Abstract

Det Overgripande syftet med denna litteraturOversikt &r att belysa sprakforskning inom
utbildningsvetenskap 1 forhéllande till bilddmnet. Detta gors med litteraturstudier 6ver samtida
forskning relaterat till savél sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt som till bildimnet och
andra praktisk-estetiska &mnen. Idén till min studie fick jag tidigare i min utbildning till
bildldrare i motet med genrepedagogik utifran cirkelmodellen och i grundkursen i svenska som
andrasprak, dir olika aspekter av amnesundervisning for andraspraksinlirare lyfts. Jag fann att
samtidigt som de nationella styrdokumenten i samstimmighet med aktuell forskning betonar
vikten av att vara fortrogen med sitt &mnes dmnessprak, saknas det exempel 1 utbildningen pa
vad som utmérker &mnesspraket i bildimnet. Da bildimnet har en tradition av att vara ett dmne
med betoning pé praktiskt arbete och forst kring attiotalet borjar verka och beskrivas som ett
kommunikationsdmne, lever en amneskonception kvar hos elever om att bildimnet inte stéller
sprakliga krav, trots att det sedan Lgr11 har funnits flera sprakliga krav i form att utforma egna
bildsprékliga budskap, till att tolka, analysera och samtala om bilder — vilket betyder att
amnesspraket simultant uttryckas verbalt och visuellt. Detta vickte min nyfikenhet att soka efter
vad som kénnetecknar dmnessprak 1 praktisk-estetiska dmnen och hur sprédk- och
kunskapsutvecklande arbetssitt kan tilldimpas inom ramen for bilddmnet. Resultatet av denna
litteraturdversikt visar att arbetet med att urskilja vad som dr @mnessprak i bildimnet &r nyligen
paborjat och att kunskapsluckor star redo att fyllas. Flera kéllor tar upp fordelar med
sprakinriktad undervisning men betonar vikten av @mneslitteracitet hos lirare for att kunna

genomfora undervisning med sprék- och kunskapsutvecklande arbetssétt.
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Begreppsordlista

I detta avsnitt som foregdr inledningen listas begreppen SKUA, genrepedagogik,
cirkelmodellen, den proximala utvecklingszonen och praktisk-estetiska dmnen, vilka
forekommer redan i denna litteraturoversikts titel, abstract och inledning, for att s tidigt som

mojligt ge ldsaren en uppfattning om vad som hér avses med dessa begrepp.

SKUA ir en forkortning for sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt, vilket innebér att larare arbetar
med att gora spraket i undervisningen synligt, utifran premissen att ny kunskap tillignas via
spraket — alltsd att sprdk- och kunskapsutveckling gér hand i hand (Skolverket, 2023).
Sprékinriktad undervisning utgér fran tre viktiga begrepp (Skolverket, 2018):

. Kontextrikedom, vilket innebdr att amnesspraket begripliggors dé det anvinds i olika

sammanhang och med multimodala redskap sdsom bilder och andra visualiseringar.

. Interaktion som framjar en medveten och aktiv sprakanviandning.
. Spraklig stottning da lararen guidar och visar eleverna i hur de kan anvénda och forsta
spraket battre.

Metoder for SKUA forklaras ytterligare i bakgrunden till denna litteraturstudie, under rubriken
sprakinriktad undervisning. En viktig del for att kunna synliggora spraket i &mnet dr att ha

kidnnedom om @mnesspréaket — alltsa &mneslitteracitet — vilket dr en central fraga for min studie.

Genrepedagogik genom anvidndning av cirkelmodellen &r ett sitt att arbeta sprdk- och
kunskapsutvecklande, eftersom genrepedagogiken &mnar belysa vilkets sorts sprakbruk som &r
vanligt och adekvat for syftet och &mnet som undervisningen behandlar. Som exempel har en
labbrapport, en argumenterande text och en bildanalys olika sprakliga behov och former — de
ar texter fran olika genres. Genrepedagogik ar teoretiskt forankrat 1 Lev Vygotskijs tankar om
larande 1 den proximala utvecklingszonen (Skolverket, 2017). Att lidra i den zonen for
nirmaste utveckling (pa engelska Zone of Proximal Development — som forkortas ZPD) innebér
att lararen identifierat elevens nuvarande kunskapsniva och ldgger undervisningen pa en niva
over den nivan, vilket ger eleven kognitiv utmaning, for att med hjélp av stottning lata eleven
utvecklas. For att ge denna stdttning en systematisk struktur och leda eleverna in i ett
skolrelaterat sprdk kan cirkelmodellen anvéndas, som &r himtad frdn den australienska
genrepedagogiken. Med en integrerad syn pé larande och sprak, dr modellen indelad i en cykel

1 fyra led dér lararen bygger upp dmneskunskapen som de kommer att behdva, modellerar for
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eleverna vad som forvéntas av dem, genomfér momentet gemensamt med eleverna for att
slutligen lata dem arbeta sjilvstandigt. Pa s vis blir undervisningens mal tydligt for eleverna
och de vet vad som forvdntas av dem, samtidigt de blivit medvetna om sitt ldrande. I
cirkelmodellens forsta steg genomfors olika aktiviteter och diskussion fors mellan elever och
larare for att bygga upp kunskap om d@mnet. I det andra steget visar och forklarar lararen steg
for steg vilken process och vilket resultat undervisningen forvéntas leda till, genom att lararen
modellerar och dekonstruerar innehéllet 1 undervisningen. I modellens tredje steg anvander sig
eleverna av vad de fatt med sig i foregdende steg for att gemensamt konstruera muntliga,
skriftliga eller multimodala texter (sdsom bildanalys eller mojligen skapande av andra alster,
som vore fallet i bilddmnet) med spraklig stdttning fran léraren vid behov samt av andra elever
som hunnit lite langre. Slutligen, 1 cirkelmodellens fjdrde steg, forvintas eleverna vara sa pass
forberedda att de pa egen hand kan producera det innehall som bearbetats i1 foregédende steg

(Skolverket, 2017).

Praktisk-estetiska dmnen avser hdr dmnen som har en praktisk och- eller estetisk metod for
undervisning. Traditionellt ingdr bild, musik, trd-, metall- och sysl6jd, hem- och
konsumentkunskap samt idrott och hilsa i amnesgruppen som kallas praktisk-estetiska. Jag tog
in begreppet i denna litteraturdversikt genom Skolverkets internationella utvirdering for
amnena bild, musik och s16jd, som i sin inledning lyfter en syn pé praktisk-estetiska &mnen som
“andningshil” i en Ovrigt teoretisk skoltillvaro (NAU-13). Att begreppet praktisk-estetiska
dmnen dterfinns 1 mitt arbete beror pa att det dr anvéndbart i frigan om dmnessprék i bilddmnet
att dven inkludera andra amnen som inte i huvudsak genomfors genom teoretisk metod — sarskilt
eftersom de studier mitt resultat bygger pa inte enbart berdr bildimnet utan dven sl6jd, musik
och svetsteknik i1 yrkesutbildning. Gemensamt for dessa dmnen &r att de kriaver en vidgad
definition av sina d@mnessprdk som inte enbart innefattar talat och skrivet sprdk, for att

mojliggora for &mnesexperter reflektera over sin dmneslitteracitet.



1 Inledning

”Ord koloniserar och beméktigar sig den rena upplevelsen — och

forframligar oss fran den”

Det kreativa spraket (2023).

Bilddmnet beskrivs idag ofta som ett &mne med mer betoning pd kommunikation snarare an
hantverk och praktik, som det tidigare sett ut. Att det &r sd beror pa att vi nu har ett storre behov
an tidigare av att trdna oss 1 att tolka och reflektera Over bilder och medier, eftersom
informationsflddet i vart samhille 4r s& omfattande (Asén, 2017, s.14—18). Genom att benimna
bilddmnet som ett kommunikationsimne bekréftas att bilder och medier kommunicerar med
oss, att de har ett sprak som sirskiljs fran det talade och skrivna. Detta slas fast i bilddmnets
laroplan, dir det beskrivs hur elever dmnas ldra sig anvénda och tolka bildsprédk och fa en
forstaelse for bildens sprakliga funktioner— vilket innebér att exakt samma praktiska bilduppgift
(exempelvis att mala ett sjalvportrétt) bedoms pé andra kriterier idag, da tekniska kvaliteter
tidigare vigt tyngre dn resonemang kring bildkommunikation och att ’nyanserat redovisa sina
intentioner med bilden” (Skolverket, 2022). Samtidigt har alla skolans &mnen 6kade spréakliga

krav pa sig, vilket 1 sin tur sétter krav pa ldrare att vara fortrogna med sitt &mnes dmnessprak.

I min utbildning till bildldrare och i grundkursen jag last i svenska som andrasprék, har jag stott
pa den australienska forskaren Pauline Gibbons arbete och dérigenom liart mig om skolsprak,
amnessprak och sprak- och kunskapsutvecklande undervisning inte minst i form av
cirkelmodellen. Det blev tydligt hur tinkandet, ldrandet och spréket hinger samman och jag
sdg hur manga ldrare sett fordelar med att bejaka sitt d&mnes sirskilda sprakbruk i sin
undervisning. Ddremot saknade jag texter som beskrev dmnesspraket i bildimnet eller
skolsprdk i forhallande till bilddmnet samt andra praktisk-estetiska dmnens multimodala
utformning och arbetssitt. Eftersom bildimnet inte bara rymmer det talade och skrivna
amnesspraket som dess tolkande, analyserande, reflekterande och processbaserade delar kriaver
— utan dven det visuella spraket inom olika omraden som konst, media, design, film och sa

vidare — vicktes min nyfikenhet for att skriva mitt examensarbete pd temat dmnessprak i
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bilddmnet. Jag vill veta om och hur ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt kan
appliceras i bild- och formsalen, samt hur &mnesspréaket ser ut, da det simultant uttrycks verbalt

och visuellt.

Med mina sammantagna erfarenheter som gymnasieelev pé ett estetiskt program, som student
pd en forberedande konstskola och péd universitetet i kurser som Konstvetenskap och
Samtidskonst och Filosofi och nu dven som bildldrarstudent med tvd VFU-kurser i ryggen, har
jag lart mig att overséttningsprocessen fran visuellt sprik till verbalt tenderar att bli mycket
subjektiv och litt tappar styrfarten — samtalet om vad det visuella spraket sdger nar en punkt da
orden inte racker till. Bade ldrare och elever tenderar dessutom att blanda in mycket personliga
upplevelser, tolkningar och kinslor i den dversattningsprocessen. Inte sillan ar upplevelsen sa
pass personlig att den dr svér att delge 1 ord. Det &r i sig inte problematiskt utan snarare nagot
fantastiskt, som sitter fingret pa konstens djupt sjilsliga padverkan pa oss som ménniskor — men
1 situationen di samtalet dven ligger till grund for ldrarens bedomning av elevens tolkning,
analys, processbeskrivning och reflektion anser jag att problem kan uppsta om det inte finns en
spréklig ram for kommunikationen och en medvetenhet om vilket sprakbruk som é&r relevant
for bedomningen. Ibland har jag undrat om mina alsters formdga att pdverka en ldrare
kinslomissigt har haft inverkan pa mina méjligheter till ett hdgre betyg. Aven Skolverket kunde
konstatera i sin rapport Bild, musik och sléjd i grundskolan (NAU-13) att det fanns stora
problem med likvérdigheten 1 bedomningen for de praktisk-estetiska &mnena. I kursen som alla
vi blivande dmnesldrare laste pa pedagogen hosten 2021 om genrepedagogik, cirkelmodellen
och spraket i amnet, antogs det att vi skulle rikna ut vad som ar &mnessprak i vara egna &mnen.
Vi 1 seminariegrupperna som bestod av blivande ldrare inom bild, musik och dans foérsokte sé
gott vi kunde anpassa cirkelmodellen till vara &mnen och gjorde de lektionsmoment vi blivit
hénvisade till. Jag tyckte att frigan om dmnessprak stod dér, som en enorm elefant i rummet.
Det dr mojligt att problemen med likvirdighet hor ihop med att varken elever eller ldrare riktigt
vet eller funderat pd vad dmnesspriket i bildimnet dr, vad som sirskiljer det och var i dess

utmaningar och mdjligheter for larande ligger.



1. 1. Syfte och fragestillning

Syftet med denna litteraturdversikt dr att belysa sprakforskning inom utbildningsvetenskap i
forhéllande till bildimnet. Genom att sammanfatta den pedagogiska forskningen som har lett
till vad som forkortas SKUA — sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt, vilket dr vanligt for
andraspréksundervisning men utformat for att tillimpas 1 &mnesundervisning eftersom elever
som studerar pd andrasprak finns i alla &mnen — och lyfta frigan om vad som ar &mnessprak 1
bilddmnet vill jag Oppna for mojligheten att anvénda sprékinriktade metoder sdsom

genrepedagogik och cirkelmodellen 1 bildundervisning.
Mina fragestéllningar for forskningsdversikten dr foljande:
e Vad kédnnetecknar dmnessprak 1 praktisk-estetiska &mnen?

e Vad innebdr sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt och hur kan det tillimpas inom

ramen for bildidmnet?



2 Bakgrund

I bakgrunden for denna studie redogors kortfattat for bilddmnets historia utifrén vilka sprakliga
delar @mnet har idag, for konstens sérskilda sprak och for sprékinriktad undervisning med
betoning pd material som finns riktat till lararstudenter och verksamma lérare som vill arbeta

sprék- och kunskapsutvecklande.

2. 1. Bildimnet — fran tekniskt till sprakligt

Bilddmnets sprikliga dimensioner d4r ménga — det kan konstateras genom en snabb dverblick
av dess syfte formulerat av Skolverket. Eleverna forvédntas gora allt ifran att “utforma egna
bildsprakliga budskap” till att tolka, analysera och samtala om bilder (Skolverket, 2022). Redan
hiar mérks en dubbel spréklig forvintan — att formulera sig verbalt kring ickeverbal, alltsa

visuell, kommunikation och vice versa.

I Skolverkets material for bedomningsstod 1 bild konstaterar en grupp lérare att bildimnet ar ett
sprakdmne, som har gatt fran att ha fokus pé hantverk till att handla mycket om kommunikation
(Skolverket, 2021). Bilddmnets utveckling kan kort beskrivas ha rorts sig fran en teknisk fas,
som beskriver &mnets tillkomst under tidigt 1800 dé det hette Teckning och betonades av en
nyttobaserad diskurs, vidare till en konstpsykologisk fas, dar damnet runt sekelskiftet ville
formedla en sorts estetisk fostran och framdt femtiotalet betonade det fria skapandet. Sedan
namnbytet pa attiotalet befinner sig bildimnet i den bildsprakliga fasen, som uppstod efter
behovet av att forsta bildsprik och kritiskt granska och reflektera 6ver medieflodet i samhallet,
som ndmnt i inledningen till denna litteraturdversikt. Sedan bade den tekniska ritningen och det
fria skapandet forsvunnit ur kursplanen ligger tonvikten 1 stéllet pd bildframstillning och

kritiska perspektiv (Marklund, 2019).

Bilddmnet har alltsd tidigare haft en betoning pa praktiskt innehall men har nu alltmer inslag av
sprakproduktion 1 form av processbeskrivningar, reflektion och analys — en balans som inte
tycks helt létt att avvaga. Skolverkets rapport Bild i Grundskolan fran 2015 visar ndmligen en
skillnad i &mneskonception hos elever och lirare (NAU-13). Medan elevernas ldrare ansag att

bild &r ett &mne dér bildkommunikation ar viktigt och att Lgrl1 kan styra amneskonceptionen



i en kommunikativ riktning, har eleverna i stor utstrickning en &mneskonception dir "gdérandet”
dominerar (Asén, 2017, s.18). Skolverkets studie visar ocksa att undervisningen fortfarande
praglades av bildframstéllning, men att analys och reflektion ofta blandades in i samma moment
(NAU-13). Detta visar att eleverna forvintas vixla, nidstan somlost, mellan visuell
kommunikation och verbal kommunikation. Eleverna ska oversitta bildsprék till verbalt sprék,
i relation till sitt eget skapande sévil som till andras, bade under arbetets gang och efterat. Det

leder till en sorts underforstadd oversittningsprocess, bade for larare och elever.

2. 2. Det konstnérliga spriket

For att ge perspektiv pa begreppet bildsprak och inte 1dmna inneborden underforstadd har jag
valt att lyfta utdrag fran Gert Z Nordstrom senaste bok.

I sin essé Det konstndrliga spraket definierar Nordstrom ordet “bildsprdk™ som motsatsen till
det skrivna och talade spréket, ett sprak som kommunicerar med visuella tecken i stillet for
med verbala (Nordstrom, 2023, s.15). Trots att ord och bild ofta kompletterar varandra och
samverkar, skall de inte blandas samman i sin uttrycksforméga eller egenart. I bokens forsta
kapitel konstaterar Nordstrom att konstnérligt sprak ar ett sprak som soker formedla vad som
inte later sig formedlas i1 véra ordinéra etablerade sprak. Det dr ett nddvandigt kompletterande
sprak i det att det erbjuder supplement — som kan vara kinslomadssiga, filosofiska och
psykologiska. Det ricker dock inte, menar Nordstrom, att konstatera att vi har tva sprak: ett
bildsprak for att avbilda virlden och ett verbalsprak for att beskriva den begreppsmaissigt och
generellt. Som exempel péd detta citerar Nordstrom Idestam-Almqvist som hdnvisar till hur
filmen bade behover bruka och samordna de bada spraken — det visuella och det talade eller
skrivna. Till skillnad frén det verbala spriket som vi i vésterldndsk kultur skriver fran vinster
till hoger, rad for rad under varandra, har bildspraket inte den sortens ordning. Tecken kan
sammanstéllas i alla mdjliga riktningar, alla kombinationer dr lika rimliga (Nordstrom, 2023,
s.65). Alla olika konstarter sdsom maleri, korsang, dans, skulptur, teater o.s.v. rdknar Nordstrom
tillhora ett gemensamt sprakomrade, en forenad typ av uttryck och kommunikation. Nordstrom

avslutar med att sla fast att varken skola eller medier har nadgra problem med den avgransningen.



2. 3. Sprakinriktad undervisning

I den hér delen av studiens bakgrund vill jag sammanfatta innebdrden av SKUA —sprék- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt — med utgdngspunkt fran material som publicerats av
Skolverket, kursbocker som anvinds i ldrarutbildningen for @mneslédrare samt digitalt material
som finns framtaget for verksamma dmneslérare. Jag lyfter teman om hur lirande och sprak hor

samman och redogdr for viktiga begrepp inom omradet.

I Skolverkets material Greppa spraket! ges en Oversikt Over ldrandeprocesser och
kunskapsutveckling hos flersprakiga elever, men det understryks att de arbetssitt som
presenteras dven gynnar elever med svenska som forstasprdk. Materialet bygger pd en méngd
olika bocker, rapporter, artiklar och ldromedel, ddribland Gibbons Stdrk spraket, stirk ldrandet
(2006) och Lyft spraket, byft tinkandet (2009), rapporten OrdiL (2007) av Inger Lindberg, Sprak
i dmnet (2008) av Ulrika Magnusson for Skolverket, Sprakinriktad undervisning — en handbok
(2010) Maaike Hajer och Theun Meestringa som jag valt att granska 1 bakgrunden till den hér
litteraturdversikten. Greppa sprdaket! (2012) anviandes 2021 som kurslitteratur till alla
amneslérare pa Goteborgs Universitet i kursen ’Larande, utveckling och didaktik 2 som bland
annat gav en ingang till sprak- och kunskapsutvecklande arbetsséitt som jag kommer att
fortydliga nedan. Eftersom materialet dr utformat for att tillimpas pa all &mnesundervisning,

riktar sig till lararstudenter och refererar till aktuell forskning &r det av relevans for min studie.

2. 3. 1. Sociokulturellt perspektiv

De nationella styrdokumenten i Sverige bygger i hog grad pé en syn pa kunskap och larande
som baseras pa ett sociokulturellt perspektiv, som utgér fran att tdnkande, sprdk och
kunskapsutveckling gér hand i hand. Inom ett sociokulturellt perspektiv betonas det kulturella
och sociala sammanhangets betydelse for tinkande, sprakutveckling och kunskapsutveckling
(Skolverket, 2012, s.29). Sprakutveckling och ldrande hidnger samman med interaktion med
andra eftersom det dr da vi behover ett sprak, och det dr i samspelet med andra dessa processer
sitts 1 gdng. Larande och sprakutveckling sker inte bara genom att vi uttrycker oss och tanker
med ett verbalt sprék, utan dven anvdndningen av andra kulturella redskap sdsom visuella
uttrycksformer och digitala medier eller resurser sdsom minirdknare paverkar hur vi forstar

saker (Skolverket, 2012, s.27-28). Andra centrala begrepp som kommer fran sociokulturellt



perspektiv pa larande ér stottning och den proximala utvecklingszonen. Dessa begrepp syftar
som tidigare ndmnt till att belysa hur ldraren arbetar med att se varje elevs aktuella
kunskapsniva och utvecklingspotential och dirmed héja forvintningarna pa elevernas
prestationer, samtidigt som ldraren stottar eleven pa det sitt som behdvs for att hen ska kunna

na nasta niva (Skolverket, 2012, s.28 — 29).

2. 3. 2. Vardagssprik, skolsprak och imnessprak

Hér kommer jag redogora for begreppen vardagssprdk, skolsprdk och dmnessprdak eftersom de
ar nyckelbegrepp for sprakforskning inom utbildningsvetenskap. Jag anvinder mig framst av
boken Sprakinriktad undervisning — en handbok (2010) av Maaike Hajer och Theun Meestringa
dé de referat till aktuell forskning i sin bok som riktar sig till blivande ldrare, men dven
Skolverkets rapport Sprak i dmnet (2008), OrdiL (2007) och Ordforradets betydelse i
dmnesundervisningen (2021) som redogdr for begreppet vardagssprak, vilket ar relevant i min
studie da det visat sig att &mnesinnehéllet i olika praktiska och estetiska &mnen manga ginger

formedlas pa vardagssprak (Guva och Stevenovic, 2016).

Sprékinriktad undervisning ska inte blandas ihop med sprakundervisning, vilket handlar om att
lara sig ett mélsprak. Att eleverna lér sig anvdnda det amnesspecifika skolspraket, dr kort sagt
vad sprakinriktad undervisning innebdr (Hajer och Meestringa, 2010, s.13). Sprdkinriktad
undervisning — en handbok (2010) utgar fran att sprak och innehall omojligen kan skiljas at,
vilket innebér att undervisningsmetoden kretsar kring vilken sprakfardighet &mnesinnehallet
kriver (Hajer och Meestringa, 2010, s.19). Amnessprdk syftar till att benimna ett imnes egen
terminologi och tankesitt. Hajer och Meestringa hédnvisar till den kanadensiska forskaren Jim
Cummins som forklarar hur sprdkbruk kan delas in i:

1. Vardagssprak och

2. Skolsprék/akademiskt sprak.

Skolsprék delas sedan in i sprak med dmnesovergripande siardrag och dmnesspecifika sirdrag
— vilket bendmns som dmnessprak eller facksprak. Skolspraket kénnetecknas av
kontextualisering och kognitiva krav, (Hajer och Meestringa, 2010, s.7) och exempel pé detta
ar hur skolspraket till skillnad fran vardagsspraket stéller hdga krav pd abstraktionsnivd (att tala

om “vinskap” som fenomen snarare dn “min kompis Knut” dr ett exempel pa abstrakt sprak



som skolspraket kréver) och specifika uttrycksmedel (exempelvis hur en utrdkning i matematik
och en hur en parafras kréver olika specifika uttrycksmedel). Hajer och Meestringa konstaterar
aven att kursplanerna 1 Sverige idag har starka sprakliga inslag i alla &@mnen — eleverna behover
alltid reflektera, tolka, vérdera, analysera och fora resonemang for att nd mélen (Hajer och
Meestringa, s.8). Vardagsspraket daremot beskrivs som dialogiskt och kdnnetecknas av att vara
kontextberoende eller situationsbundet — ett sé kallat ’har och nu”-sprak vilket inte dr begripligt
for ndgon som inte dr med i rummet, &ven om det givetvis dr dndamalsenligt i situationen
(Magnusson, 2008, s.28). Vardagsspriket uttrycks ofta muntligt och anvinder ett begrinsat
ordforrdd, medan skolspraket blir mer och mer skriftligt hogre upp i skolsystemet, vilket ocksa
stiller krav pa ett storre, mer varierat ordforrdad (Norberg, 2021, s.11). For att kunna
konkretisera ett for eleverna nytt begrepp, fenomen eller metod behdver ldraren kunna véxla
mellan skolsprik och vardagssprak, men det dr viktigt att inte stanna vid ett forenklat sprak —
lararen méste koppla de konkreta och vardagliga uttrycksmedlen till &mnesspraket (Norberg,

2021, s.11).

For att kunna f med alla sina elever 1 &mnesundervisningen, gora stoffet sprakligt tillgéngligt
och organisera arbetet sa att eleverna far stod 1 sin kommunikationsutveckling behdver lérare
ha kunskaper — bdde om vilka sprakliga krav dmnet har pé eleverna och om vilka sprakliga
svarigheter &mnesspréket kan innefatta (OrdiL, 2007, s.18). Svérigheterna ligger dock ofta 1 det
som ldrare inte nddvandigtvis tror dr svart. Svara ord och meningar behdver exempelvis inte
vara langa, d& manga ldnga ord ir vélbekanta (smartphone och chokladkaka ér léttare dn mer
ovanliga ord som stiv) och linga meningar innehdller ofta fler sambandsmarkdrer som
forenklar ldsningen och behdver inte vara svérare dn korta meningar (OrdiL, 2007, s.19-21).
Abstrakta begrepp dr svarare dn konkreta, som exempelvis liberalism eller expressionism som
ar abstrakta, jAimfort med flintastek eller mosaik som dr konkreta. Det konkreta &r gripbart,
enskilt, har litet begreppsomfang, existerar i rummet och tiden och det dr vardagligt, medan det
abstrakta dr det motsatta (OrdiL, 2007, s. 23). Normalt ldgger ldrare tid i undervisningen pa att
forklara fackliga och d&mnesspecifika begrepp och hogfrekventa begrepp utgar man fréan att alla
kan, dven elever for vilka undervisningen sker pa ett andrasprak. En ordgrupp som ddremot kan
orsaka stora problem for andrasprakselever, dr den som varken tillhér lagfrekventa,
amnesspecifika ord eller hogfrekventa, vanliga ord, men dnda ar centrala for forstdelsen av
amnesundervisningen. Sadana ord forekommer 1 ett specifikt &mne men uppfattas ofta som
allmént kint och inte skolsprakligt av larare (OrdiL, 2007, s.25-26). Exempel pé ord i bildimnet

som létt uppfattas vardagliga men som egentligen dr &mnesspecifika, eller har bade en vardaglig
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och en dmnesspecifik betydelse tinker jag kan vara bland annat orden djup (som avser djup 1
bilden och inte djup 1 exempelvis vatten), /ins (som avser kameralins och inte linser som man
ater eller har 1 6gonen), varm/kall (som avser fargtemperatur och inte fysisk temperatur), rérelse
(som avser en kénsla av rorelse 1 bilden och inte faktisk rorelse) och stark (som avser intensitet

1 kuldr och inte hetta i smak).

2. 3. 3. Fortrogen med sitt amnessprak

Att elevers ordforrad dr avgorande for deras skolframgang rader det ingen tvekan om. For att
undervisningen ska bli begriplig kravs ett ordforrdd och att ldrare aktivt arbetar med det ar
betydelsefullt for alla elever, men sérskilt de som av olika anledningar har ett mindre rikt sprék.
For att kunna gora undervisningen begriplig, relevant och meningsfull for dessa elever med
olika forutséttningar, kravs att &mneslarare har kunskaper om hur ordforradet utvecklas under

skolgéngen (Norberg, 2021, s.13).

For att gora &mnesundervisningen sprakinriktad behdver lararen vara fortrogen med sitt &mnes
terminologi att kunna forutse och ta itu med de sprakliga utmaningar eleverna kan komma att
mota 1 undervisningen. Ett sétt att gora det pa kan vara att forbereda listor p4 dmnesord och
skriva mallar for de sorters texter/verbalt sprak som dmnet kridver for att ldraren ska fi in
betygsunderlag. Eftersom sprakutvecklingen betraktas som redskapet for att utveckla
amnesinnehallet behover dmnesldraren kartldgga elevernas sprakliga nivd innan
undervisningen behandlar ett nytt imnesomrade for att forutspd eventuella utmaningar som det
nya dmnet kan innebédra (Hajer och Meestringa, 2010, s.20). Detta krdvs ocksa for att kunna

arbeta 1 den proximala utvecklingszonen.

2021 skrev Anna-Maija Norberg texten Ordforrddets betydelse i dmnesundervisningen som en
del av Skolsprak — mer dn bara dmnesord for projektet BLIVA — Behovsdrivet ldrande med
innovativa verktyg och arbetssitt, av utbildningsforvaltningen i Stockholms stad. Materialet
riktar sig till verksamma @mneslérare pa en hemsida dir texter varvas med information pa video
och frigor t lararna att diskutera tillsammans med sina kollegor. Syftet &r att visa och forklara
begreppen skolsprak, &mnessprak och dmneslitteracitet och hur ldrare i olika stadier och &mnen

kan undervisa om det (Norberg, 2021, s.3).
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For att elever ska kunna kédnna sig engagerade och bli en del av &mnets sprékliga virld behover
larare synliggéra dmnesspraket, men for att gora detta och kunna arbeta sprdk- och
kunskapsutvecklande behover dven ldrarna bli medvetna om de sprékliga konventioner som &r
typiska for deras dmnen (Norberg, 2021, s.4). Norberg slir fast att d&ven de dmnen som av
tradition 4r mer praktiska, idag har mer sprakliga inslag i form av exempelvis
loggboksskrivande (Norberg, 2021, s.6) och tar upp Skolverkets egen definition av &mnessprak
som lyder “f6rmagan att uttrycka, tolka och forstd begrepp, fakta och grundlidggande idéer i
talade och skrivna texter samt de kénslor och formigor som dmnet véicker” (Norberg, 2021,
s.7). Utover dmnessprak behover undervisande ldrare ocksd ha en medvetenhet om det
allminakademiska spraket, det vill sdga skolspraket, ha en forstaelse for amnets grundlaggande
principer och forma att skapa mening med d&mnesspecifika resurser sdsom kroppssprak, bilder,
ljud och grafer (Norberg, 2021, s.8). I sin text stédller Norberg tvd fragor som riktar sig till
dmnesldrare 1 syfte att 14ta dem reflektera over vilket sorts sprak de anvinder i sin undervisning
och pa vilket sétt:

e [ vilken utstrickning anvinder du vardagssprdk, allméndidaktiskt sprak respektive

dmnessprak i din undervisning? Ar det medvetet eller omedvetet?”
e Vilka dmnesspecifika aktiviteter som kriver sprakliga kunskaper dr eleverna i ditt

amne involverade 1?”” (Norberg, 2021, s.9).

2. 3. 4. Texter i bildimnet

I antologin Sprdk i alla dmnen (2016) beskriver Lena Andersson i kapitlet A# synliggéra
ldrandet — texter i admnet bild hur hon fick forédndra sin bildundervisning i och med Lgrl1, da
Skolverket betonar vikten av att dmnesspecifika ord anvénds och att betygsittningen dven
inkluderar elevernas dokumentation av sitt arbete (Andersson, 2016, s.130). Losningen blev att
anvianda smé anteckningsbdcker dir eleverna skriver in-fexter, det vill sdga kravldsa texter som
inte betygssitts, dér eleverna forklarar for sig sjdlva var de befinner sig i sin process, hur de
tolkar uppgiften, reflekterar inom bilddémnet och hur de bedomer sitt arbete. I och med detta
kan ldraren fa syn pa i vilken grad eleven forstdr &mnesspecifika begrepp, vad de fatt med sig
av undervisningen och vilken niva av stottning de behover for att ta sig vidare (Andersson,
2016, s.129). Andersson (2016) citerar Skolverkets resonemang om sprak i bildimnet, vilket
talar om hur &dmnesspecifika ord inte bara skapar en storre forstdelse for innehéllet i

undervisningen, utan dven utokar elevens allménna ordférrdd och betonar hur en estetisk
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upplevelse kan vécka tankar och kénslor som nir man har ett rikt sprak att anvinda for att
beskriva dessa tankar och kan gora sig forstddd hos andra och véxa pé ett personligt plan
(s.130). Andersson (2016) visar hur hon anvint en modell framtagen av Benjamin Bloom f6r
att klassificera larandet och ge en bas for att synliggéra och problematisera larprocesserna i
elevernas in-texter. Blooms system kan hjilpa till att fordjupa forstaelsen av elevernas korta
texter, och det delas in i faktakunskap, forstéelse, tillimpning, analys, syntes och slutningen en

vardering av alla nimnda aspekter av larande (Andersson, 2016, s.133).

I sitt kapitel visar Andersson (2016) inskannade bilder av elevernas in-texter dar de delger sina
tankar om bilduppgiften de fatt, hur de beskriver olika konstepoker och ismer, hur de skulle
beskriva bilduppgiften for ndgon utomstaende och sa vidare. Genom kapitlet kommenterar
Andersson vad hon kan utldsa av elevernas texter. Hon beskriver exempelvis att en elev har
forstaelse och faktakunskaper som hon kan tillimpa eftersom eleven forklarar och anvinder
begreppet nyansskillnader pa ett fungerande sitt och ger forslag pa hur arbetet kan utvecklas.
Andersson (2016) avslutar genom att konstatera att hon kan bedéma elevernas forestillningar
forst nar de blir synliga for henne, vilket de blir nédr hon far se deras planer, deras bedomning
och idéer i ord. Det mojliggor for ldraren att anpassa undervisningen efter elevernas aktuella
kunskapsniva, alltsé att arbeta i den proximala zonen for utveckling. Andersson anser dven att
larandet framjas da eleverna far flera mdjligheter att uttrycka sig i skrift om sin forstaelse i

amnet och om sitt arbete (Andersson, 2016, s.138).

13



3 Metod

Denna litteraturdversikt bygger pé studier av utvalda artiklar och bocker som jag stott pa och
samlat in bdde fore och under arbetets gdng. Jag har &mnat dterge relevanta utdrag for att svara
pa syftet till min studie. I inledningen till denna studie tar jag upp hur jag redan fore kursens
start 1 min utbildning hade l4st Gibbons Stdrk spraket, stirk ldrandet (2013), Lyft spraket, lyft
tankandet (2008), rapporten OrdiL (2007) och Skolverkets Greppa sprdket! (2012) vilket gett
mig en bild av var jag ville borja, som alltsd var i1 frigan om vad som finns skrivet om
bildimnets dmnessprak. Ovrigt material #r inhdmtat under arbetets ging frimst genom

litteratursokning och kedjesdkning, men dven handledning.

3. 1. Litteratursokning

Jag anvinde mig inledningsvis av databaserna ERIC och Supersok for att soka efter forskning
och annan litteratur som berdrde bilddmnets dmnessprak. For att fa ett helikopterperspektiv
(Friberg, 2017) provade jag flera sokord sdsom “dmnessprdk”, “bildimnet”,
”bildundervisning”, ’skolsprak™, ”sprak och bild” med mera (samt motsvarande pa engelska),
vilket gav mig en uppfattning om vilka triaffar jag kunde fi. Dérefter skumléste jag titlar och
nyckelord pa jakt efter ndgot som berdrde mitt &mne och pa de tréffar som verkade intressanta
liste jag abstract. De for denna studie viktigaste fynden genom denna metod blev Amnessprdk
(2019) av Ewa Bergh Nestlog och Gestaltande av dmnesinnehdll i hogstadiets
klassrumsundervisning i musik (2019) av Eva Kjellander Hellgvist och Karin L. Eriksson.
Gemensamt for de bada artiklarna ar att de publicerades i varupplagan av den elektroniska
vetenskapliga tidskriften HumaNetten som utges tva gdnger om éret av fakulteten for konst och
humaniora vid Linnéuniversitetet, vilka &gnade ett helt nummer at temat sprak- och
kunskapsutvecklande arbete. Temat for nummer 42 av HumaNetten (2019) dr &mnessprak och
dmneslitteracitet och samtliga artiklar i numret lyfter olika aspekter av sprakforskning inom
utbildningsvetenskap. Ytterligare en artikel frdn detta nummer av HumaNetten som jag fann
relevant for min studie ir Amnessprdk i ett textsamtal om svetsteknik (2019) av Pia Visén samt
introduktionen skriven av Angela Marx Aberg. Tidigt i min sokningsprocess dir sdokorden
framst handlade om “bild” och “dmnessprak” fann jag dven antologin Sprdk i alla dmnen

(2016).
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Sokningen pa ERIC utvecklade jag efter hand. Till en borjan anvénde jag sokorden art + litercy
+ art education och visade resultat efter 2015 vilket gav 762 tréaffar. Jag skumliste titlar och en
del abstracts, men valde att forsoka fortsétta specificera min sdkning da jag inte uppfattade att
jag fick traffar som rorde specifikt &mnessprak i bildimnet med denna sokning. Jag provade
med ”practical aesthetic subjects literacy” som gav 265 triaffar och fann en text som var nagot
mer relevant for mitt &mne och bar titeln Multimodal Contextualisation between Genre and
Representation Construction (2002) som verkade relevant i sitt abstract. Anda fortsatte jag i
hopp om att hitta en text som faktiskt handlar om dmnessprak i estetiska d&mnen. Till slut
upptickte jag begreppet “diciplinary literacy” (den engelska motsvarigheten till &mnessprak)
som mojliggjorde mitt sokande specifikt efter texter som behandlar &mnessprdk. Sokningen
“diciplinary literacy + art education” efter 2020 gav 557 triffar och mojligheten att begrinsa
sOkningen ytterligare genom filtren “art education” och “visual art” gav 18 resultat och
resulterade till slut i fyndet Diciplinary Literacies in the Arts: Semiotic Explorations och

Teachers’ Use of Multimodal and Aesthetic Metalanguage (2022).

Under min forsta handledning blev jag tipsad om Frida Marklund, universitetslektor vid
institutionen for estetiska dmnen 1 ldrarutbildningen som forskat i1 &mnesdidaktik,
utbildningssociologi och bildundervisning. D& jag sokte pa bild + kommunikation pa
Skolverket och ldste pa en sida med titeln ”Varfor behovs skoldmnet bild?” fann jag hennes
avhandling Bilder som berdttar — om kunskap, makt och traditioner i grundskolans
bildundervisning (2019) 1 referenslistan. Under handledningen diskuterade vi dven Seendets
sprak (2005) som ledde samtalet in pa Gert Z Nordstrom, vilket inspirerade mig att 1dsa hans
senaste bok som jag tyckte passade bra i bakgrunden for att delge perspektiv pa vad bildsprak

kan innebéra.

Min frimsta metod for att bilda mig en uppfattning om vad som finns publicerat om
sprakinriktad undervisning har dock varit kedjesokning (uma.se, 2023). Genom att soka igenom
referenslistor pd allt ifrdn studentuppsatser jag hittat via Supersok, till vetenskapliga artiklar via
Supersok och material och moduler fran Skolverket, bildade jag mig en uppfattning om vilka
kéllor som refererades till mer frekvent 4n andra och lade storre vikt vid dem, ddribland Gibbons
(2008), Bergh Nestlog (2019) och Hajer och Meestringa (2010). Via Supersok fann jag
litteraturdversikten A# bygga ett slojdsprak — Om sprdk och sprakutveckling i slojden (2018)

som ledde mig genom referenslistan till artikeln "Trédpinnegrejsimojs-sak” Elevers anvindning
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av dmnesspecifika begrepp i slojdimnet (2016) av Laila Guva och Maria Stevanovic,

publicerad 1 Skolportens numrerade artikelserie for utvecklingsarbete 1 skolan.

3. 2. Etik

Etiska krav for vetenskaplig forskning finns till for att ritten till intellektuell egendom skall
skyddas, dels av upphovsrittsliga skél, dels da det dr av stor vikt att bidra till riktighet 1
vetenskaplig kunskap (Stukat, 2005, s.131). I min forskningsdversikt har jag lagt vikt vid att
noggrant referera enligt APA-manualen fOr att ge transparens i varifran jag himtat mitt material
samt hur eller till vilken grad jag omtolkat dess information 1 min text. Vetenskapsradet (2021,
s.82) slar fast att etiska principer stindigt omtolkas och déarfor omformuleras i1 takt med att
forskningen uppdateras. Plagiering, falsifiering och fabrikation dr ddremot mer eller mindre
konstanta. Jag har till vervigande del refererat med sidnummer for att visa tydlig for ldsaren i
vilken kontext jag hdmtat min information ifran, for att undvika misstankar om plagiering och
fabrikation och pa grund av att vetenskaplig oredlighet riskerar att minska tilltron — inte bara
till mitt resultat utan till andra forskare och Gvriga samhéllet (Vetenskapsradet, 2021, s.63).
Genom arbetet har jag dven avsett att vara tydlig med vilka resonemang och idéer som &r mina
egna och vilka som dr hamtade (Stukat, 2005, s.133), men jag vill framhalla att jag kan ha
missat aspekter av arbetet som jag uppfattat som mina egna idéer men som i sjdlva verket redan
finns beskrivna pd andra hall och som jag missat eller glomt att jag tagit del av. Det finns ocksé
en viss risk att jag fort resonemang baserat pd missuppfattningar av begrepp som jag tagit del
av i de artiklar, rapporter och den avhandling jag 14st — vilket bor papekas enligt Stukat (2005,
s. 135).

3. 3. Urval

D& mitt resultat i forsta hand var tankt att appliceras i en samtida kontext som utgar fran
nationella styrdokument och diskurser inom praktisk-estetiska @mnen, har jag gjort ett urval
som strivar efter att visa forskning publicerad under 2000-talet, i forsta hand i Sverige och efter

Lerll.

P& Goteborgs universitetsbibliotekdatabas Supersok fann jag relevanta texter och ikonen som

visade markningen peer reviewed, alltsd granskade av @mnesexperter for att publiceringen ska
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accepteras, fann jag mycket hjidlpsam i urvalsprocessen for min studie, i syftet att sikra
reliabiliteten 1 mina killor — det vill sdga att min studie har tillforlitlighet. De tre artiklar frén
HumaNetten (2019) som jag anvént 1 studiens resultat dr alla referee-granskade, liksom
Diciplinary Literacies in the Arts: Semiotic Explorations och Teachers’ Use of Multimodal and
Aesthetic Metalanguage (2022). Bilder som berdttar (2019) &r Frida Marklunds
doktorsavhandling och anses dérfor vara en tillforlitlig vetenskapligt granskad kélla. Genom att
lasa sammanfattningarna i avhandlingens kapitel gjorde jag ett urval av de aspekter jag ansag
relevanta for att besvara mina frigestillningar. Aven om Lyft sprdket, lyft tinkandet (2009) av
Pauline Gibbons dr kurslitteratur, fann jag hennes position som professor och forskare med
omfattande inflytande pa sprakforskning inom utbildningsvetenskap (majoriteten, om inte alla,
av texter i dmnet jag ldst refererar till ndgon av Gibbons publikationer) som tillracklig i
reliabilitetsaspekten for urvalet av kéllor i mitt resultat. For att lyfta forstahandskéllan, och
forskningsstudien som lag bakom arbetet med kursboken har jag dven lyft Gibbons [ was taught
good, and I learned a lot (2008), vilket Aven utgor en internationell studie som haft stor inverkan

pa sprak- och @mnesutveckling, inte minst i Sverige.

Genom att ta upp olika delar ur Skolverkets krav pa sprak i &mnesundervisning varvat med
nationella utvérderingar, material riktat till blivande och verksamma larare samt kursbocker vill
jag lata bakgrunden till min studie spegla vilka samtida material som finns tillgdngliga i &mnet
sprékinriktad undervisning med allmint fokus pa d&mnesundervisning och sérskilt fokus pa

bilddmnet och dess sprakliga krav och innehall.

3. 4. Metoddiskussion

Fordelen med att gora en litteraturstudie pa ett avgransat omrade ar att det dr mojligt att
tillskansa sig en oversikt av det aktuella forskningsldget. Det gick att anvénda kedjes6kning och
f4 en uppfattning av kronologin i forskningen inom @mnet. Nackdelen dr att det ar svért att hitta
kéllor som inte bygger pa och bekriftar varandra utan nyanserar &mnet vidare. En viktig etisk
princip enligt APA-manualen ar att redovisa motstridiga data (Stukat, 2005, s,133), men nagon
saddan har inte dykt upp under min s6kning. Jag har inte hittat kidllor som finner nackdelar med
sprdk- och kunskapsutvecklande arbete 1 &dmnesundervisning eller sprikutvecklande
undervisning och metoder som cirkelmodellen, och jag har inte heller hittat forskning som

utvérderar arbete med sprakutvecklande undervisning i bilddmnet eller andra praktisk-estetiska
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dmnen. En forutsittning for att arbeta sprakutvecklande ér att specificera eller reflektera 6ver
amnesspraket 1 dmnet, vilket jag inte heller funnit forskning pa géllande bildimnet eller
ndrliggande praktisk-estetiska &mnen. Jag har funderat pd om jag hade kunnat géra en mer
ingdende sokning med bittre sokord, men jag fann relativt snabbt att svenska forskare och
kurslitteratur ofta refererade till samma internationella killor och till varandra. Bland de fynd
jag gjorde 1 min sokprocess fanns artiklar och avhandlingar som ror litteracitetsaktiviteter i slojd
och samhallskunskap, litteracitet inom konst, slojdpraktik i skolan och att undervisa nyanlédnda
for att utveckla bade &mneskunskaper och sprék — men dven om alla dessa hogst troligt rymmer
aspekter som skulle kunna vara intressanta for att besvara denna studies fragestallningar fanns

inte mdjlighet for detta inom ramen for kursens tidsavgriansning.

De tre artiklar frén tidskriften HumaNetten (2019) som anvénds i denna litteraturstudie fyller
olika funktioner. Amnessprdk (2019) av Ewa Bergh Nestlog ir viktig eftersom syftet med Bergh
Nestlogs studie ar att skapa en teori for vidare studier av amnessprak genom att vidareutveckla
modeller och specificera begrepp som kan anvidndas for undersokning av amnessprak, och detta
mojliggors 1 artikeln genom en bred definition av dmnessprak, som inkluderar kroppssprak,
rorelse, bilder och symboler med mera. Jag sdg dven att Bergh Nestlogs artikel 4r citerad 1 flera
kéllor jag stotte pa i min sokprocess, ddribland Frida Marklunds avhandling Bilder som berdttar
— om kunskap, makt och traditioner i grundskolans bildundervisning (2019) och Gestaltande
av dmnesinnehdll i hogstadiets klassrumsundervisning i musik (2019) av Eva Kjellander
Hellqvist och Karin L. Eriksson samt Amnessprdk i ett textsamtal om svetsteknik (2019) av Pia

Visén som jag har med i denna studies resultatdel.

Pauline Gibbons ér professor vid University of Technology i Sidney. Hennes erfarenheter av
andraspriksundervisning i olika ldander &r mycket breda och ett sirskilt fokusomrade for hennes
forskning har varit hur man kan interagera sprak- och @mnesutveckling (Gibbons, 2009). Valet
att anvinda Gibbons artikel I was taught good, and I learned a lot (2008) 1 min
forskningsoversikt grundar sig i att den bygger pa en studie som Gibbons utforde i syfte att
undersdka hur hog utmaning ihop med hog stottning paverkade hur eleverna var och vad de
gjorde. Den studien ledde sedan till kursboken Lyft sprdket, lyft tinkandet (2009) som dnnu

paverkar svensk skola i det att den anvénds som kurslitteratur for alla blivande &mneslarare.

Sprak i alla dmnen (2016) ér en antologi som Skolverket och institutionen for svenska spraket

vid Linnéuniversitetet gjorde i ett samarbete, med syftet att planera och genomfora en satsning
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pa kompetensutveckling inom sprék-, l4s- och skrivutvecklare och forsteldrare med
utvecklingsuppdrag, vilket resulterade i1 denna antologi didr dven Ewa Bergh Nestlog
medverkar. Sarskilt intressant for min studie ar kapitlet Atz synliggora lirandet — texter i dmnet
bild (2016) av Lena Andersson eftersom det direkt behandlar d&mnessprak i bildimnet.
Marklund (2019) tar upp viktiga aspekter av bilddmnets olika diskurser och visar att det som
eleverna skapar ér en viktig aspekt av &mnesspraket i bilddimnet nir hon slar fast att elevernas

bilder ar deras roster 1 amnet.
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4 Resultat

For att besvara frigestdllningarna for denna litteraturdversikt har jag valt att granska de
vetenskapliga artiklarna Amnessprdk av Ewa Bergh Nestlog, Amnessprdk i ett samtal om
svetsteknik av Pia Visén och Gestaltande av dmnesinnehdll i  hégstadiets
klassrumsundervisning i musik av Eva Kjellander Hellqvist och Karin L. Eriksson pa dmnet
sprékforskning inom utbildningsvetenskap. De publicerades 1 tidningen HumaNetten sa sent
som varen 2019 och bidrar till olika infallsvinklar till frdgan om hur det gér att arbeta sprak-
och kunskapsutvecklande i olika dmnen, dven praktiska och estetiska. Likasd artikeln
Trdpinnegrejsimojs-sak — elevernas anvdndning av dmnesspecifika begrepp i slojddmnet av
Laila Guva och Maria Stevenovic fran 2016 tar upp frdgan om d@mnessprak 1 ett praktiskt-
estetiskt &mne. For att lata studien ndrma sig bilddmnet ytterligare har jag med Diciplinary
Literacies in the Arts: Semiotic Explorations och Teachers’ Use of Multimodal and Aesthetic
Metalanguage (2022) som analyserar dmnessprak under en bild- och en musiklektion och

Bilder som berdttar fran 2019 som bland annat beror bilden som elevens rost i bildimnet.

Jag har dven anvint Skolverkets rapport Sprak i dmnet (2008) av Ulrika Magnusson och
rapporten OrdiL (2007) for institutet for svenska som andrasprak och Pauline Gibbons artikel /
was taught good and I learned a lot (2008) som publicerades i Australian Journal of Language
and Literacy 2008 och redogor for en studie som hennes bok Lyft sprdket, lyft tinkandet fran
2009 ocksd bygger pa. Sammantaget lyfter dessa rapporter och artiklar olika delar av
sprakforskning inom utbildningsvetenskap och argument for hur och varfoér &mneslirare kan

arbeta sprak- och kunskapsutvecklande genom sprakinriktad undervisning.

4. 1. Amnessprik och dmneslitteracitet

Begreppet dmnessprdk avser de resurser som anvéinds nér larare och @mnesexperter uttrycker
sig i Amnet. Amnessprak #r inte bara ord, sdsom verbalsprak och text, utan dven gester, ljud,
symboler och bilder. Detta blir sérskilt tydligt 1 &mnen som musik och idrott och hilsa da
amnessprak kan innebéra att skapa mening i kroppssprék och specifika gester, exempelvis som
hur en kérledare dirigerar och en domare gor “time out”. Amnessprak kan pa si vis beskrivas

som allt sprak som anvénds nir deltagare i en &mneskultur gor sina rdster horda i &mnet, med
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amnesrelevant struktur (Bergh Nestlog, 2019 s.9). I sin studie vill Bergh Nestlog i utgdngspunkt
frin sprakvetenskapliga teorier “specificera begrepp och vidareutveckla modeller som kan
anvindas for undersdkning av dmnessprak, d@mnestexter och @mnesundervisning” (Bergh
Nestlog, 2019, s.10) och eftersom hennes avsikt ér att inkludera alla &mnen anvénds ett vidgat
perspektiv pa sprak och text. Bilder, symboler, figurer och tabeller &r allesammans exempel pa
resurser som betraktas ingé i begreppet text — badde muntlig och skriven. Texter betraktas som
multimodala genom att olika resurser samarbetar for att skapa mening (Bergh Nestlog 2019,
s.10). I meningsskapandet i ett dmne stir dialogen, med andra och med sig sjilv, och
interaktionen i centrum — oavsett om det ror sig om verbalsprak, symboler, bilder eller gester
(Bergh Nestlog, 2019, s.11). Begreppet &mnessprak fyller tre viktiga funktioner, nimligen att

belysa hur dmnet yttrar sig i frdgan om:

1. Amnesrelevanta strukturer for resurser som sprak, verbalsprak, bilder, figurer,
symboler och kroppssprak.

2. Fran vilka perspektiv ett &mne kan betraktas utifran, med de dmnesrdster som
forekommer.

3. Hur @mnesinnehéllet explicitgdrs genom dmnessprak.

(Bergh Nestlog, 2019, 5.19).

4. 2. Sprék och lirande

Léirande beskrivs som ett sprakligt fenomen av en rik forskningstradition, déribland Halliday
och Schleppengrell (Magnusson, 2008, s.7). Tanken bygger i grunden pa att forhallandet mellan
larande och sprékutveckling dr dynamiskt — inte bara den sprakliga formagan utvidgas da ett
barn lar sig ett nytt ord, utan ocksa hens mdjlighet och férmaga att tdnka pé det fenomen som
ordet representerar. Den hér typen av utveckling kan ses pé fler doméner, exempelvis hur olika
amnen kréver olika typer av sprak — sd kallade genres. Att producera text inom en genre innebar
att spraket brukas pa ett visst sétt, som &r typiskt for den genren. I forlingningen tillskansar sig

eleverna ocksa ett genretypiskt sitt att tdnka och ldra sig.

Halliday och Martin har ocksa observerat hur vetenskapliga traditioner vuxit fram som sitt att

anvinda spraket, inte bara som sétt att se pa vérlden — vilket gér att likna vid hur specialiserade
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sitt att anvdnda spriket for att beskriva vérlden kan &terfinnas i skolans olika dmnen
(Magnusson, 2008, s.8). Detta innebér att elever behover forhalla sig till olika sprdkliga
konventioner, alltsd det sprakbruk som brukar anvindas i likande situationer (Bergh Nestlog,
2019, s.13). Att skolans undervisning lyckas tydliggora for eleverna hur sprakanvindningen ser
ut i olika &mnen dr dock inte en sjilvklarhet. Det innehall som eleverna moéter i de olika &mnena
stdller inte bara krav pa séttet att 14sa, utan dven sittet att tinka och for att de ska kunna leva
upp till dessa mél (samt de sprékliga mal som ldroplanen stiller) behover de mota en
undervisning som dr forberedd for den utmaningen. Att ldrare har sprékliga fardigheter och
kunskaper om sprak ricker inte, de maste utveckla &mnesspecifika kunskaper om sitt &mne. Att
skaffa sig dmneslitteracitet innebér att ”pa ett funktionellt sitt kunna delta i en &mnespraktik
med dess sprak och texter, och att i vid bemarkelse kunna tolka och skapa texter dar &mnessprak

anvinds” (Bergh Nestlog 2019, s.16).

4. 3. Gibbons — hog utmaning och hog stottning

Pauline Gibbons &r en ofta citerad forfattare inom &mnesspraksforskning, och om en lirare
sdger att hen ”jobbar med Gibbons™ har det néstan blivit synonymt med att hen jobbar sprak-
och kunskapsutvecklande, konstaterar Lena Sjoqvist i sitt forord till den svenska dversittningen
av Gibbons Lyft spraket, lyft tinkandet (2008). Kénnetecknande for Gibbons pedagogik &r att
den likstéller alla elever infor utmaningen att ldra sig ett dmnes specifika sprak, oavsett
forstasprak.  Sprak- och  kunskapsutvecklande arbetssitt kénnetecknas av  att
amnesundervisningen har en spraklig medvetenhet och struktur samtidigt som de sprékliga och
dmnesmadssiga forvintningarna hdjs, och i takt med det hojs dven stottningen. Att forstd hur de
grundldggande principerna i &mnet dr virderade och organiserade, liksom férmégan att resonera
och tinka pa ett sitt som dr specifikt for &mnet, dr att vara litterat inom ett &mne. Olika &mnen

avkraver dock olika litterata formagor (Gibbons, 2009, s.30).

Trots att ménga ldrare instimmer i att sprakinriktad undervisning dr centralt for kognitiv
utveckling savél som for att utveckla dmneskunskaper, adr det mojligt att inte lika ménga ger
spraket 1 sitt &mne explicit fokus 1 undervisningen. En orsak till det kan vara att spraket inte ses
som problematiskt av de som “talar det flytande” — att &mnesspraket &r sa vilbekant for l1drarna
gor att de har svart att urskilja vilka problem spraket 1 &mnet och dess olika genres kan orsaka

for eleverna. Resultatet av detta blir att en stor del av undervisningen om sprék i skolan blir
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underforstadd, vilket kan ge mycket negativa foljder for de elever som inte forstar delar av
amnesspraket, skolspraket eller det som ségs mellan raderna (Gibbons, 2009, s.83—84). Att i
stéllet arbeta explicit med sprakundervisning interagerat med @mnesundervisning gor eleverna
delaktiga och later alla hinga med i undervisningen. Ett sdtt att géra detta dr genom
cirkelmodellen for genrebaserad undervisning, som later eleverna bade lyssna, tala, ldsa och
skriva, forst med hog stottning av ldraren och sedan mer och mer sjilvstindigt. Kort sagt gar
cirkelmodellen ut pa att eleverna forst far bygga upp kunskap inom dmnet dé lararen lagger vikt
pé innehallet som formedlas i1 undervisningen. Dérefter modellerar ldraren och sétter fokus pa
spraket och genren for innehéllet, foljt av att klassen skriver/skapar gemensamt. I dialog med
eleverna hjélper lararen dem finna vad som é&r centralt for innehallet utifrén genren de arbetar

med. Forst dédrefter l1dimnas eleven at att arbeta sjalvstindigt (Gibbons, 2009, s.172—173).

I sin artikel 7 was taught good and I learned a lot (2008) dmnar Gibbons undersdka hur
“intellektuell kvalitet’ utspelar sig i praktiken i fem kulturellt och sprékligt olika klassrum,
utifran premissen att arbete med hog utmaning och hog stéttning gynnar alla elever. Artikeln
dmnar ocksé diskutera vad som menas med att undervisningen ir “intellektuellt utmanande”,
men snarare dn att sitta upp ett ramverk for att definiera det, vill Gibbons undersdka hur
utmanande undervisning ser ut i ldroplanen och utspelar sig i klassrummet, med fokus pa

andraspraksinldrare.

Att 14ga forvantningar blir sjdlvuppfyllande dr allmént ként for manga ldrare, och dérigenom
betonas att hoga forviantningar &dr av stor betydelse for framgangsrika studieresultat. Gibbons
hénvisar till sin tidigare forskning da hon sett att andrasprdksinldrare kan, och dstadkommer
hoga resultat ndr ldrare har rimliga forvéntningar och réitt stéttning. Tre konsekvenser av hog
utmaning i undervisningen som visat sig hdja studieresultaten namns, ndmligen 1) att alla elever
ar mer intresserade av undervisningen nér den dr kognitivt utmanande, 2) att alla presterar béttre
ndr undervisningen dr pa en mer utmanande intellektuell nivd och 3) att skillnader mellan
elevers resultat minskar nér sddan form av undervisning bedrivs (Gibbons, 2008 s.156). Ett par
Overgripande faktorer som kan definiera en utmanande undervisning &r att; eleverna far
mojligheter att engagera sig i tdnkande av hogre ordning, det vill siga, abstrakt tinkande och
sammankoppling av olika koncept, att transformera information, att arbeta utredningsinriktat,
alltsa att ta sig an amnen med hjilp av fragor, samt att bilda sina egna uppfattningar i fragor
med hjélp av diskussion med andra, som fors med dmnesspecifika begrepp. Den hér typen av

undervisning kan ocksa forstds som motsatsen till en undervisning baserad pa repetitiv 6vning,

23



och utmanar ddrmed ett mer vanligt forekommande forhallningssétt  till
andraspraksundervisning, vilket brukar vara forenklande snarare 4n utmanande. I sin studie har
Gibbons ocksa haft ett sociokulturellt forhdllningssitt — vilket innefattar ett synsétt pa
undervisning dér elever och ldrare befinner sig i en kollaborativ 1drandeprocess — varfor ldrarnas

perspektiv och metoder for att ge stottning ocksé fatt ta plats.

De fragestéllningar som Gibbons anvént i sin studie / was taught good and I learned a lot (2008)
handlar om de praktiker som kan observeras nir elever deltar i intellektuellt utmanande
undervisning och hur ldrare stddjer andrasprakselever i dessa sammanhang (Gibbons, 2008
s.157). Vad som observeras dr i sak vilket sprak ldrare och elever anvinder genom
undervisningens olika moment och hur ldrarna och eleverna delger sina upplevelser. De lirare
som deltog 1 studien ség att deras syn pd vad intellektuellt utmanande undervisning innebar
andrades under studiens gidng — fran att ha en uppfattning om att eleverna skulle reflektera,
stdlla fragor, dra paralleller och tinka kreativt och kritiskt, till att se hur elevernas kunskap
stirktes sapass inom d@mnet att deras roller fordndrades — frén lérlingar till ledare och mera av
experter (Gibbons, 2008 s.159). Att elevernas &mneskunskaper nétt en djupare niva marktes i
hur de kunde vixla mellan vardagssprdk och skolsprék, d& de tog pa sig mer vuxenliknande
roller i de disciplinrelaterade uppgifterna och anvinde dmnesrelaterat tankesétt och sprak.
Lararna sdg hur eleverna kunde klargora kunskap for sig sjélva 1 processen ndr de berittade
nagonting for andra elever och didrigenom utvecklade de dessutom ett &mnesspecifikt ordforrad.
Lirarna noterade dven hur eleverna kunde ta exempel ur vardagen och tinka pé dem pa ett nytt,
kritiskt sitt och pa sé vis reflektera over sitt eget larande och se syftet med det 1 sitt liv utanfor

skolan (Gibbons, 2008, s.160).

En central praktik i de observerade klassrummen var transformation av kunskap, men inte bara
i form av aterberittande, utan transformering mot ett annat sammanhang, en ny publik eller
malgrupp. Sjidlva metoden for informationen var ocksé transformerad till ett annat medium, en
annan uttrycksform eller material. Undervisningen kunde till exempel lata eleverna oversitta
informationen de fétt om ett &mne till ett teveprogram, eller skapa historiska smycken. I ett
arbete med att géra om en Shakespearepjds noterades exempel pa ldrarens stéttning under
processens gang, da de hjilpte eleverna att gora deras personliga (vardagliga) beskrivningar
mer abstrakta (akademiskt) beskrivande — ord som kompis, glad och fri blev termerna vinskap,
glddje och frihet. Transformationen uttrycktes pa flera nivéer, frdn vardagligt sprak till det

generaliserbara, abstrakta spradket i nominal stil som kénnetecknar skolspriket, mellan
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forstasprak och andrasprak och fran larande i1 klassrummet till upptrddande infor publik

(Gibbons, 2008 s.163).

4. 4. Amnessprak i bildimnet

Barton, Burke, & Freebody vill i sin artikel Disciplinary literacies in the arts: Semiotic
explorations of teachers’ use of multimodal and aesthetic metalanguage (2022, s.1) redogdra
for tva klassrumsdiskurser i bild och musik for att faststélla hur amnessprék anvands och lérs
ut. I sin studie fann Barton, Burke, & Freebody att ldrare konsekvent och intuitivt anvinder
bildsprak och semiotiskt metasprak anpassat efter alder for att delge mening genom
konstnirlig praktik. Amnesspecifik litteracitet ir viktig for elevernas utveckling av kunskap
och forstaelse, konstaterar Barton, Burke, & Freebody i likhet med skribenter under mina
tidigare rubriker, och konstnérlig litteracitet krdvs for att eleverna ska kunna delta autentiskt 1
skapandet och forstaelsen av olika konstformer. Utover det dr &mnesspecifik litteracitet inom
estetiska &mnen sévél som andra viktigt for att lata dagens barn navigera i en alltmer
manglitterdr varld. For att kunna fa konstnérlig litteracitet behdver eleverna uppmérksammas
pa de olika spraken inom de olika konstformerna, vilket det finns begransad information om

hur elever ska utveckla (2022, s.2).

Det dr inte langesedan forskare inom lds- och skrivkunnighet kommit att forstd laskunnighet
som mycket mer dn att ha forstéelse for och kunna anvinda sprak verbalt, men nu inbegrips
aven resurser som gester och ljud som sétt att delge och forvarva kunskap pa. Multimodalt
meningsskapande inkluderar dérfor dven det som kénns, syns och hors (Barton, Burke, &
Freebody, 2022, s.3). I sin artikel vill Barton, Burke, & Freebody pabdrja arbetet for ett
ramverk eller verktyg for att identifiera vilka viktiga konstlitteraciteter som ar tydliga i
klassrumspraktiken (2022, s.2). Detta gors utifran fragestdllningen: vilka typer av
multimodala litteraciteter utvecklar bildldrare hos sina elever inom olika konstdmnen och
skolar? Olika litteraciteter belyses i artikeln, ddribland kunskap om hela texter/konstverk, om
multimodala element som &r involverade de konstverken, &mnesspecifik vokabulér, tekniska
kunskaper som krivs for skapandet av konst samt kidnsloméssiga och interpersonella aspekter
av att reagera pa och lira sig om konst (2022, s.3). ”Konst” inom skolsystemet beskriver
skribenterna som négot dir hantverk, kreativt skrivande, dans, drama, litteratur och poesi,

digital konst, musik och bildkonst inkluderas. Konsten som sadan har mojligheten att ge barn
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kapacitet 4t multimodalt meningsskapande och att utvidga traditionella forestdllningar om
laskunnighet, da konstens sprak kan beskrivas som superverbalt” i det att det stracker sig
over verbal kommunikation, som med sina olika uttryck och ibland symboliska sitt att
kommunicera later oss upptiacka och utbyta upplevelser som annars &r otillgéngliga. En viktig
del for att kunna anvénda och forsta dessa former av kommunikation pa ett meningsfullt sitt
ar att skapa och reagera pa konst. Kort sagt — konstnérlig litteracitet utvecklas genom kreativa

processer (Barton, Burke, & Freebody, 2022, s.4).

Studien som Barton, Burke, & Freebody genomfor beskriver de som en kvalitativ
minietnografisk studie som undersoker deras specifika undersokningsomrade, vilket dr vilka
typer av litteracitet som finns i en bild- och en musikldrares klassrum. Valet av ldrare och
lektioner baserades pa att forfattarna ansdg att de i sina illustrativa exempel tydligt visade
olika konstnérliga litteraciteter som kan upplevas i vanliga klassrum. Den fOrsta ldraren som
kallas Tina undervisade i bild med barn i dldrarna 5—6 ar och den andra lararen som
forfattarna kallar Cate hade en musiklektion for 12—13-aringar (Barton, Burke, & Freebody,
2022, s.5). Det analytiska verktyg som anvénts for att avldsa hur konstpedagoger anvinde sig
av och utvecklade sina elevers konstlitteracitet dr baserat pa Kress & van Leeuwens arbete dér

de tagit fram tre metasemiotiska betydelser:

e Representationell betydelse. Vad forestiller det? Vad representerar det? Vilka eller
vad handlar det om? Var finns informationen?

e [Interpersonell betydelse. Hur interagerar artisten/verket med publiken/betraktaren?
Denna metasemiotiska betydelse avser dven kdnslomissiga reaktioner.

o Kompositionell betydelse. Hur konstndren komponerat sin text/sitt innehéll, var

foremal ar placerade, vilka farger, storlekar, material som anvédnds och hur de relaterar

till varandra (2022, s.5).

I studien av en bildlektion visade ldraren en teknik med oljepastellfarger som malas 6ver med
black for att sedan skrapas fram. Fokuset lag till storst del pa kompositionens betydelse,
eftersom eleverna fick ldra sig om en specifik konstnirlig teknik. I musiklektionen gick
lararen igenom reggaemusikens element och dven dir fokuserade ldraren till storst del pa
kompositionell betydelse, forutom d& hon ndmnde att en typ av kompositionell betydelse
(trummor och rytm) kan uppmuntra ménniskor att dansa och rora sig till reggae — vilket ar ett

exempel pa interpersonell mening. Forfattarna till studien transkriberade sitt inspelade
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klassrumsmaterial och delade in varje nytt stycke ifrdn materialet av undervisningen under de
tre rubrikerna “ldrare—/elevtal”, “metasemiotisk betydelse” och "medium for
kommunikation”. Exempelvis da lararen sdger: Just det, farglidgga i den... sa vilken del
kommer att bli pdverkad, nér vi borjar skrapa?” vilket star transkriberat 1 tal-rutan, dr de
metasemiotiska betydelserna representationell och kompositionell aterfinns, och mediet det
uttrycks i r genom verbal kommunikation, kroppssprak (lararen mélar sitt papper) och visuell
kommunikation (vad eleverna kan se pa lararens papper) (Barton, Burke, & Freebody, 2022,

5.10).

I bada exemplen relaterade lararna syftet med undervisningen till ’hela texter” alltsa hela
verk — den fardiga bilden i black och oljepastell och ett stycke reggaemusik. Lararna anvinde
sig av ett “konstsprdk™ da de tog upp specifika element inom respektive konstform. De
anvinde ett amnesspecifikt sprak anpassat efter elevernas dlder. Den typen av sprakbruk
bygger upp elevernas kunskaper som de behover for varje konstform. Att dgna sig &t
skapande, men dven diskussion om konst genom ett multimodalt metasprak, &r centrala
komponenter for undervisning och i larande for att stodja eleverna till meningsfulla
konstupplevelser. Meningsskapande inom konsten innebér kunskaper om och forstielse for
olika element och estetiska drag inom olika medier. De tre metasemiotiska betydelserna kan
ndr de synliggors hjilpa elever bade att bli skickliga skapare och att behdrska de olika
“konstspraken”, vilket ldter dem kommunicera genom de olika konstformerna (Barton, Burke,
& Freebody, 2022, s.16—-17). Att behdrska amnesspraket och att bildldraren anvander ett
metasprak dr viktigt for 1drandet, liksom att eleverna fir en vokabuldr och ett sprak for att
beskriva konst dé kritiska analyser av egna och andras texter (alster) ar viktigt eftersom det
uppmuntrar till nya sitt att tinka och skapa. Barton, Burke, & Freebody avslutar sin artikel
med att konstatera att det kridvs en forstaelse for bdde d&mneskunskap och &mneslitteracitet,
och med ytterligare kunskap om det kan lirare tillsammans utforska olika perspektiv for att

forsta litteraciteterna inom sina expertomraden (2022, s.18).

2019 skrev Frida Marklund sin avhandling Bilder som berdittar, som 1 linje med titeln handlar
om hur elever arbetar med bildberittande i skolan. Mot vad jag tidigare lyft fram om att det
amnesspecifika spraket 1 bildsalen inte bara innefattar det verbala spréket, utan dven det visuella

spraket och formerna det uttrycks i, fann jag olika teman 1 Marklunds avhandling intressanta.
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Marklunds teoretiska bakgrund for studien vilar till stor del p4 Bernsteins begrepp som
utvecklats for att belysa olika former av kunskap, ndmligen horisontell och vertikal diskurs.
Horisontell diskurs kdnnetecknas av att den dr kontextbunden, vardaglig, muntlig och inte
nddvéndigtvis bygger péd andra forkunskaper. Larprocessen dr dérfor begransad till kontexten
och situationen den forekommer i. Den vertikala diskursen & andra sidan, bygger vidare pa
befintlig kunskap och kénnetecknas av att den &r systematiskt organiserad, abstrakt och
oberoende av kontexten. Marklund anser att dessa perspektiv &dr intressanta for
bildundervisningen da d&mnets kunskapsbas till stor del byggts upp genom handlingsburen och
beprovad erfarenhet snarare dn akademiska principer, dven om det skett en gradvis
akademisering av d&mnet som kan frimja den vertikala diskursen. Hon slar dock fast att dven
om dmnet innehaller ménga inslag av horisontell diskurs (kontextberoende) dndé framst har en
vertikal diskurs (kontextoberoende) — men med en horisontell kunskapsstruktur, vilket utgar
frén att det inom den vertikala diskursen finns hierarkiska (kunskaper som bygger pa varandra)
och horisontella (situationsberoende) kunskapsformer. Den horisontella kunskapsformen visar
sig till exempel da elever behover ldra sig hur olika bilder kan berétta olika saker pa olika sétt
beroende pé sitt sammanhang, det vill séga att “sanningen” beror péd vilken blick och vilket

perspektiv betraktaren har (Marklund, 2019, s.48).

Senare ndr Marklund 1 sin diskussion gar igenom bildframstéllning och bildberittande tar hon
upp att en viktig del for att eleverna ska kunna erdvra den vertikala diskursen i1 bildimnet 4r att
eleven tilldts utforska narrativet i bild, eftersom det ger de tekniska fardigheter som finns 1
amnet ett annat mal dn “teckna fint och avbilda”, later eleven sjdlv 19sa uppgiften och utveckla
forstaelse for hur bilder kommunicerar i olika sammanhang. Marklund jamfor elevernas bilder
med deras roster, vilket dr intressant i fragan om dmnessprak i bilddmnet. Har konstaterar
Marklund att bilder &r en stor del bildundervisningens text, eller det sprék som talas” (s.229).
For att eleverna ska kunna tillskansa sig ett &mnessprak — som Marklund beskriver som en
vertikal diskurs —ér det viktigt att de tilldts anvidnda sina bilder som sina roster, eftersom

bildberittande skiljer sig fran verbalt berdttande och dr mycket &mnesspecifikt.

En betydande del i bildimnets langsiktiga mal 4r att kunna kommunicera med bilder. I
Marklunds studie av bildundervisningen i en drskurs atta forklarade lararen for eleverna att de
skulle anvédnda sina bilder for att kommunicera ett budskap och att de bilder hon héngt upp pa
viggen talade med eleverna, men att de méste forsta spraket. En annan ldrare reflekterade over

att fokuset pa bilden som ett eget sprak dr utmirkande for hur lirarna och eleverna talar om
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bilddmnets mal, att det “liksom ar utanfor det pratade spréket eller det skriftliga spraket”
(Marklund, 2019, s.122). Aven en elev slog fast att bildens kommunikation r sirskild annan,
att en bild sdger mer dn tusen ord for att ’det kéinns mer riktigt”. En annan elev reflekterar 6ver
hur bilder samtidigt 4r mangtydiga jimf{ort med det verbala spriket och konstaterar att det ar
svérare att sdga exakt det man vill via en bild, eftersom olika personer kan tolka bilden pa olika

sétt. (Marklund, 2019, s.123).

Bilddmnet sticker pé olika sdtt ut fran andra skoldmnen. Det betraktas ofta som roligt, mindre
kravfyllt och som ett &mne for avkoppling och uttryck for kdnslor. Generellt anvéinds inte
laromedel — inspiration hdmtas i stillet fran lektioner fran lararutbildningen, andra kollegor,
bocker och internet. Mot den dominerande kunskapssynen i skolan dér det talade och skrivna
ordet premieras framfor bild och multimodala uttrycksformer har 6kade inslag av bildanalys
och processbeskrivning fort imnet mot en kommunikativ diskurs (Marklund, 2019, s.34). Anda
ligger tonvikten i undervisningen oftare pa tekniska och hantverksbetonade inslag &n
exempelvis arbete med kunskap om narrativ i1 bild. Bildimnet kan ocksa ha svért att hdvda sig
1 dmnesoverskridande projekt och en orsak till det kan vara att verbalsprék i regel ges storre

vikt én bildsprdk (Marklund, 2019, s.228).

4. 5. Amnessprik i andra praktiska och estetiska imnen

S16jd &r liksom bilddmnet ett praktiskt-estetiskt &mne som priaglas av en &mneskonception dér
tyngdpunkten ligger pa gorande, snarare dn pé verbalsprikliga inslag. Guvd och Stevenovic
(2016) undersokte @mnesspraket i slojden och fann i sin studie att dmneskonceptionen i
kombination med ett invant interaktionsmonster mellan elever och ldrare kan sta i vigen for ett
sprakutvecklande arbetssitt. En vanligt forekommande kommunikation fran léarare till elev sker
i stéllet 1 form av tredimensionell forevisning, alltsé att lararen visar med hjélp av kroppen ihop
med ett mycket enkelt ”hdr och nu”-sprék, till exempel s hir ska du gora” (Guva och
Stevenovic, 2016 s.22). Bade Guva och Stevenovic (2016) och Visén (2019) fann i sina studier
av amnessprak 1 slojd och svetsteknik att @mnesspecifika termer fradmst anvinds av lérare,
medan elever stannar kvar i ett vardagligt sprakbruk, detta trots att de forstatt de &mnessprakliga
termer som undervisningen behandlat. Eleverna rekontextualiserade visserligen fackspraken

didaktiskt, vilket betyder att de visar att de foOrstatt innebdrden av exempelvis det
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svetsfacksprakliga uttrycket att materialet slar sig” dd eleven séger att ’det bagnar” (Visén
2019, s.75). 1 slojddmnet sags exempel pa omskrivningar av begrepp, d& vinkeljarn blev
“silvergrejer” och traplugg/centruptapp blev “trdpinnegrejsimojs-sak” (Guva och Stevenovic
2016, s.26). Niér lararen i studien sedan skall bedoma elevernas kunskaper har eleverna inte
kunnat mota malen. En orsak till det kan ha varit att l4raren bara anvinde de slojdspecifika
begreppen i instruktioner, inte som en del i den l6pande, aktiva undervisningen (Guva och
Stevenovic 2016, s.24). Léraren var inte heller konsekvent 1 sitt anvindande av olika begrepp,
och kunde anvdnda planka” och “bridda” synonymt, samt vixlade mellan redskapens riktiga
namn (som anslagsvinkel, pfiffikus och centrumtapp) och deras vardagliga namn (vinkelhake,

mattlisa och plugg).

Visén fann 1 sin studie om @mnessprék i ett textsamtal om svetsteknik att tidigare forskning om
amnessprak framfor allt ror skolans teoretiska &mnen, varfor hennes undersokning &mnade fylla
en forskningslucka och ge forstielse av yrkesdmnessprak, samt skapa en brygga mellan teori,
text och sprik till hantverkspraktik (Visén, 2019, 5.63). Aven Bergh Nestlog konstaterar att ”det
ar relevant inom @mnesdidaktisk forskning att utveckla kunskaper om @mnessprék i olika
dmnen” (2019, s.9). Guva och Stevenovic (2016, s.20) kom tidigt till insikten i arbetet med sin
studie rorande instruktionsfilmer och instruktioner dar lararen interagerar med eleverna, att de
inte problematiserat vilka begrepp som é&r specifika for slojden, och behdvde specificera for sig

sjdlva vilka begrepp de ansag var &mnesspecifika.

I sin studie om hur dmnesinnehall gestaltas i musikdmnet lyfter Kjellander Hellqvist och L.
Eriksson (2019) hur musiklararna behdver behdrska manga olika kunskapsomraden och kunna
formedla dem genom olika sorters semiotiska resurser (Kjellander Hellqvist och L. Eriksson,
2019, 5.56). En semiotisk resurs avser de artefakter och handlingar som anvinds for att formedla
ett budskap och kommunicera (Kjellander Hellqvist och L. Eriksson, 2019, s.32) och i studien
betraktades de semiotiska resurser som ldrarna anvénde sig av som en del av &mnets &mnesrost.
En semiotisk resurs kan exempelvis vara spraklig, musikalisk, kroppslig eller bildlig. Ofta
samverkade olika semiotiska resurser for att formedla ett mer precist innehdll (Kjellander
Hellqvist och L. Eriksson, 2019, 5.56). Studien slér fast att det finns stora férdelar med att ldrare
har kunskaper om hur de kan anvédnda och lata olika semiotiska resurser samverka for att
gestalta och formedla dmnesinnehallet, men att det behdvs en stérre medvetenhet om hur
musikdmnets innehdll uttrycks av musikldrare (Kjellander Hellqvist och L. Eriksson, 2019,

s.57).
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4. 6. Sammanfattning

Spréakanvéndning 1 skolarbetet fyller flera funktioner. Utdver de aspekter som ror ldrande, att
spréket dr ett tankeredskap som later kunskaper fordjupas och utvecklas, finns ocksa aspekten
att sprdkanvindning dr nddvéndigt for redovisning av kunskap (Lindberg, 2007, s.15).
Samtidigt krdvs dmneslitteracitet hos ldrare for att kunna avgora vad det dr som ska beddmas
och pd vilket sétt det ska redovisas av eleven. Kunskapskravens véirdeord kan innebéra vitt
skilda saker i olika &mnen, till exempel kan nyanserat” konkretiseras olika inom olika &mnen,
vilket innebér att det inte gdr att undervisa om lds- och skrivtekniker pa en allmén niva, utan
utifrdn olika Amnen di de kommer att anviindas pa olika vis i respektive &mne (Marx Aberg,
2019, s.4). Utover bedomningsaspekten ger redovisningen av kunskap mojlighet for larare att
arbeta i den proximala utvecklingszonen och mdjlighet att ge adekvat stottning. Det star dock
inte klart vad larare kan och behdver kunna om sitt &mnessprak for att ha mdjlighet att fraimja
amnesspraksutvecklingen for sina elever — det finns ett behov i forskning att verbalisera och

forankra kunskap som hor till &mneslitteracitet inom olika &mnen (Marx Aberg, 2019, s.5).

Resultatet av denna litteraturdversikt visar att arbetet med att urskilja vad som dr &mnessprak 1
bilddmnet och andra praktisk-estetiska @mnen &r nyligen paborjat och att kunskapsluckor star
redo att fyllas. Fordelar med sprakinriktad undervisning tas upp av flera kéllor, men de betonar
vikten av @mneslitteracitet hos ldrare for att kunna genomfora undervisning med sprék- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt. Behovet av &dmneslitteracitet uppstar ocksa i1 och med
nuvarande nationella styrdokument dér alla dmnen innehaller krav pd elever att redovisa sin

kunskap pa @mnesspréket.

31



5 Diskussion

Det finns en samstimmighet hos savél forskare inom utbildning och sprék, som frén ldroplanen
och malen som Skolverket formulerat, att sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt kan vinna
stor framgéng for lirande i alla klassrum oavsett elevernas sprékliga niva. Bdde material fran
Skolverket och forskare pd omrddet menar att ldrare behdver vara fortrogna med sitt
amnessprak for att kunna arbeta sprak- och kunskapsutvecklande. Att anvinda amnesspecifika
begrepp och kunna kommunicera pa d&mnesspriket ar dven ett krav for att elever ska uppna
malen i bilddmnet. Jag fann dock att det inte finns forskning som undersoker amnesspraket i
bild ur ett nationellt perspektiv, och ganska knapp forskning dven 1 ett internationellt perspektiv,
vilket kan innebdra att enskilda bildlarare kan ha svart att bli medvetna om sitt &mnes sprak
eller ha vitt skilda uppfattningar i jimforelse med sina kollegor. Dérfor ser jag en kunskapslucka
som kan fyllas for att 1ata bildlarare fa en djupare forstéelse for bilddmnets mangfacetterade

sprékliga innehdll och borja arbeta sprakutvecklande.

5. 1. Resultatdiskussion

Som introduktion till min inledning skrev jag ut ett citat som jag stotte pa i Det konstndrliga
spraket (Nordstrom, 2023) som 16d ”Ord koloniserar och beméktigar sig den rena upplevelsen
— och forframligar oss frdn den”. Jag tolkar Nordstroms syfte med detta citat (ursprungligen av
Ulf Karl Olov Nilsson) som ett forsok att visa pd hur det talade och skrivna spraket har bade
mojligheter och begriansningar, och finner det intressant 1 frigan om dmnessprak 1 praktiska-
estetiska &mnen eftersom jag uppfattar citatets innebord som att vi ménniskor har formégan att
uppfatta och skapa mening i mycket mer én ord. Nir vi skapat mening som &r ordlds och sedan
skall sdtta ord pd denna mening ddremot, riskerar viss mening att fOrsvinna. Denna
overséttningsprocess som jag ndimnde 1 min inledning handlar om elevers krav pé att sétta ord
pa denna ordl6sa mening, i syfte att diskutera med sina klasskamrater, formedla for lararen vad
de lart sig och visa sina kritiska, reflekterande analyser av bilder och andra konst- och

uttrycksformer som kan behandlas i bildémnet.

En annan aspekt av hur samtalet i bildimnet ter sig dr den om vertikal och horisontell diskurs

som jag ndmnde i syfte att lyfta en annan mgjlig teoretisk ingang 4n den om SKUA, vilken ju
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annars dr genomgdende 1 hela litteraturOversikten. Nar Marklund (2019) relaterar
bildundervisningen till Bernsteins teorier om vertikal och horisontell diskurs for larande namner
hon mycket kortfattat hur bildimnet idag har inslag av horisontell diskurs (priaglad av
kontextbunden, vardaglig och muntlig kunskap) men mest vertikal diskurs (som bygger vidare
pa befintlig kunskap och ar kontextoberoende och abstrakt) men med en kunskapsform som
kallas horisontell kunskapsstruktur, som innebér att det inte finns nagot rétt eller fel sitt att
tolka olika situationer, eller bilder som ofta dr fallet inom bildimnet (Marklund, 2019, s.47—
49). Jag ville ndmna dessa begrepp i relation till bildimnet eftersom jag noterade gemensamma
ndmnare 1 klassificeringen i sprakforskning inom utbildningsvetenskap — om vardagssprék,
skolsprak och &dmnessprak — 1 hur en diskurs ar vardaglig och kontextberoende likt
vardagsspréaket och en dr abstrakt och bygger pa tidigare kunskap likt hur skolspraket hogre upp
1 aldrarna blir alltmer akademiskt och bygger vidare pa andra begrepp. For att reflektera dver
sin dmneslitteracitet tror jag det kan vara behjilpligt att d&ven notera hur kunskapsformen for
amnet ser ut och i vilken diskurs som olika sprakbruk anvinder. Undervisning inom bilddmnet
innehéller en méngd olika delar och det finns otaliga mdjligheter f6r variation for hur en ldrare
kan uttrycka sig for att formedla ett innehdll och hur undervisningen kan bedrivas inom ramen
for amnets kursplaner. Dérfor vialkomnar jag olika former av organisering, eftersom det kan
hjélpa att styra tankarna i processen att reflektera dver sin amneslitteracitet att hitta olika sorters
sprak 1 olika sorters situationer. Att leda ett samtal 1 bildanalys é&r till exempel ett helt annat
moment dn att visa hur man knddar ett ”tjurhuvud” i lera och forklara varfor det gors. Genom
att fundera pa vilken del av undervisningen jag som ldrare bedriver och om den delen utgér en
horisontell eller vertikal diskurs finns det chans att jag littare kan reflektera dver vilket sprak
jag anvinder och dirmed ge adekvat stottning nér jag arbetar 1 den proximala utvecklingszonen
for larande. Barton, Burke, & Freebody (2022) visar i sin studie exempel pa hur larare inom
bild och musik anvinder dmnessprék for att formedla innehéllet i sin undervisning, och de
lyckas analysera spriket och innehéllet i undervisningen genom en inkluderande modell dér

olika aspekter av spréket synliggors.

Nedan avser jag att svara mot min litteraturdversikts forsta fragestdllning:

Vad kinnetecknar @mnessprak i praktisk-estetiska &mnen?
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Mot Bergh Nestlogs studie Amnessprdk (2019) som utgér frin att imnessprak ir ett begrepp
som innefattar 1dngt mer dn det talade och skrivna spréket — utan d@ven bilder, kroppssprak, ljud
och symboler — kan forstaelsen for &mnesspréket i praktisk-estetiska &mnen breddas och relatera
till alla aspekter av @mnesinnehéllet, 1 stéllet for enbart det talade och skrivna spraket som
manga sprakforskare inom utbildningsvetenskap har fokuserat pa. Anledningen till att fokus
ofta legat pa verbalsprak dr att motivet for forskningen varit att utbildningen ska na elever som
lar pa ett andrasprak, dér tyngdpunkten legat pa sprakutveckling for kunskapsutveckling, vilket
ar tydligt 1 exempelvis Gibbons (2008) forskning. Resultatet 1 denna litteraturdversikt visar att
amnesspraket i praktisk-estetiska &mnen kénnetecknas av kroppssprék dé ldrare demonstrerar
metoder for eleverna (Bergh Nestlog, 2019), av bilder, filmer och tredimensionella alster —
alltsa fler semiotiska resurser (Kjellander Hellqvist och L. Eriksson, 2019) — eftersom det
eleverna skapar i1 de estetiska dmnena utgor deras roster 1 &mnet (Marklund, 2019) och av en

blandning av vardagssprak och @mnesspecifikt sprak (Guva och Stevenovic, 2016).

Hér noterar jag en ambivalens i1 dmnet, 1 hur det ror sig mellan vardagssprék och kroppssprak
som stéller 1dga forvantningar pa kognitiv utmaning, och stora idéer och abstrakta koncept som
ror bilders formaga att kommunicera och elevers alster som deras dmnesrOster. Léraren i
Marklunds (2019) avhandling ansdg att normen for hur bildldrare formedlar malen att
kommunicera bilder oftast later som sa att bilder ”liksom &r utanfor det pratade spriket eller det
skriftliga spraket” (s.122). Det kan sédkert kidnnas som ett sjdlvklart pastdende for manga, inte
minst for de som forfattade bilddmnets styrdokument, men jag tror ocksé att det kan valla
problem och frustration hos de som inte kan relatera eller forstd innebdrden av det pastdendet,
och en didaktisk konsekvens kan bli att eleven inte forstar syftet och dérfor tappar
sjalvfortroendet och/eller motivationen for &mnet. Att bilder utgdr ett eget sprak kan mycket
vél vara en diskurs for &mnet som inte aterfinns i andra skolsystem runt om 1 vérlden, som
istéllet kan ha en teknisk, estetisk fostrande och nyttobaserad diskurs i likhet med bilddmnet i
Sverige pa den tiden det hette teckning. Om elever har liknande erfarenheter och/eller
amneskonception av bildimnet finns risken att betygskriterierna blir obegripliga om inte
undervisningen &r sprakinriktad. Likasé “dverséttningen” emellan bildsprak och verbalsprak
som jag tog upp i studiens inledning tror jag kan forvirra elever och i vérsta fall hindra dem att
uttrycka sig bade visuellt och verbalt, da otydliga krav pé elever kan leda till osdkerhet. Dar ser
jag goda mojligheter med sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt 1 bildundervisningen for
att mojliggora en typ av struktur i syfte att formedla &mnets krav for eleverna. Det i sin tur leder

till béttre, mer likvirdig formativ och summativ bedomning nér bade ldrare och elever ar

34



medvetna om dgmnesspraket och pa vilket sitt det kan anvéndas av elever nir det synliggjorts

av larare.

Vilket for mig in pa den andra fragestillningen for denna litteraturdversikt, nimligen:

Vad innebér sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt och hur kan det tillimpas inom

ramen for bilddmnet?

Resultatet redogoér overgripande for vad sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt innebdr,
nidmligen att &mnesspraket tydliggors i undervisningen. For att gora detta i bildimnet krévs att
lirare tillskansar sig Amneslitteracitet. Aven om jag saknar en diskussion om detta specifikt
utifran bilddmnet 1 Sverige, har jag funnit olika ingangar till hur dmnesldrare kan bdorja
reflektera dver dmnesspréket i sin undervisning. Fragor att fundera 6ver kan vara: I vilken
utstrackning anvénder du vardagssprak, respektive &mnessprak i din undervisning?” och ’Vilka
amnesspecifika aktiviteter som kraver sprékliga kunskaper &r eleverna i ditt &mne involverade
177 (Norberg, 2021, s.9). Hajer och Meestringa (2010) betonar hur ldraren behdver vara
fortrogen med @mnets terminologi for att kunna forutse problem, samla in betygsunderlag och
kartldgga elevernas &mnessprakliga niva. I antologin Sprdk i alla dmnen (2016) beskriver Lena
Andersson 1 kapitlet A#t synliggora ldrandet — texter i dmnet bild ett sitt att arbeta sprékinriktad
1 bilddmnet, i form av in-texter som Andersson upplever fungerar bra for att ge henne insyn i
elevernas @mnessprakliga niva och frimjar deras ldrande, d& de far chans att reflektera 6ver sina
egna processer i relation till den givna bildundervisningen och eftersom Andersson har
mojlighet att ge stottning pa adekvat niva och arbeta i den proximala utvecklingszonen
(Andersson, 2016). Enligt min tolkning av Barton, Burke, & Freebodys (2022) diskussion i sin
artikel som ndmner ett mefasprak 1 undervisningen som ett sdtt att tillskansa sig
amneslitteracitet, kan det ocksé vara mycket hjdlpsamt att forklara hur och varfor man forklarat
nagot 1 sin undervisning. Att stindigt vara 1 diskussion och 1 dialog med sina elever om hur de

uppfattar innehallet och varfor, anser jag ar ett sétt att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande.

Avslutningsvis stdller jag mig hoppfull infér framtida forskning inom sprékinriktad
undervisning 1 bilddmnet och dess didaktiska mdjligheter, och jag dnskar sjdlv rikta in framtida
examensarbeten pad fragan om vad som dr &mnessprak i bilddmnet, hur l4rare kan tillskansa sig
dmneslitteracitet och hur sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssitt kan tillimpas inom

praktiska och estetiska dmnen — inte minst inom bildimnet. En mgjlig metod for att samla in
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material om dmnesspraket i bilddimnet kan vara att observera de liromedel som finns i
bilddmnet (likt metoderna som anvéinds 1 OrdiL dir ord sorteras efter frekvens, vardagliga,
skolsprékliga och &mnessprékliga), texter som ldrare och elever producerar, klassrumsstudier
av muntlig konversation i klassrummet, studier av kroppssprdk och exempel pé alster som
lararen gor eller visar for eleverna och sist men inte minst — elevernas alster. Analysmetoden
som anvénds 1 Diciplinary Literacies in the Arts: Semiotic Explorations och Teachers’ Use of
Multimodal and Aesthetic Metalanguage (2022) ser jag ocksa som viktig och behjilplig for att
analysera inspelat klassrumsmaterial. Det skulle dven vara mycket intressant att intervjua
elever, verksamma bildlérare, ldrarstudenter och larare pa @mneslararutbildningen och samla in
olika perspektiv pd dmneslitteracitet inom bilddmnet. For att fa in fler infallsvinklar kan det
ocksa vara av relevans att mer ingdende soka efter nationella och internationella studier om
dmnessprak 1 andra praktisk-estetiska &mnen eftersom de, 1 likhet med bildimnet, anvénder fler

semiotiska resurser dn &mnen som i huvudsak genomfors med teoretisk undervisning.
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