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Sammanfattning:
Det 6vergripande syftet med mitt arbete &r ta reda pa vad ett antal pedagoger i tre férskoleklasser har for uppfattning
om hoglasningens betydelse for barns larande och utveckling.

Uppsatsen har tre grundldggande fragor:

* Vad anser pedagogerna att hogldsningen betyder for barnens larande?

* Hur samtalar pedagogerna och barnen om bocker de 14st?

* Vad anser pedagogerna om miljons betydelse for att utveckla laslust och skapa meningsfulla sammanhang?

Jag har anvént mig av kvalitativa intervjustudier dé jag har undersokt hur pedagoger i tre forskoleklasser beskriver
arbetet med hoglasning och boksamtal. Intervjuerna har jag sedan analyserat utifrdn forskning inom omréadet samt
teorier sdésom den sociokulturella.

Studien visar hur pedagogerna arbetar med hogldsning, boksamtal och andra uppféljningsmetoder . Resultatet pekar
pa att amnet ar prioriterat och ndgot som pedagogerna viljer att 14gga mycket tid och forberedelser pa. Studien visar
emellertid ocksé att vissa pedagoger inte anvinder sig av strukturerade boksamtal och hédnvisar till att tiden inte
racker till for att planera dessa. Genomgaende for de intervjuade pedagogerna ar dock att man har en vilja att planera
meningsfulla och givande hoglasningsstunder tillsammans med barnen.Detta for att de menar att de kan se
hoglasningens manga fordelar och positiva effekter.

Med mitt arbete vill jag forst och framst peka pa hur viktigt det ar att skapa laslust hos barnen redan i tidig alder. Jag
vill belysa vikten av att prioritera hogldsningen och boksamtalen i klassrummen. Jag vill ocksd med min studie visa
pa hur man kan gora den mer meningsfull sé att man kan dra nytta av dess manga fordelar da det géller barns larande
och utveckling.



Forord

Min uppvéxt har praglats av sagor och berittelser. Hogldsningen i skolan dr ndgot som vécker
varma minnen och dessa stunder kommer jag formodligen alltid att bira med mig. Min ambition
ar att jag som lédrare ska kunna ge mina elever samma goda erfarenheter nér det géller 1dsning och
jag hoppas kunna formedla samma positiva kénsla som mina egna lérare gjorde for mig

Det har varit en mddosamt men véldigt ldrorik process att sammanstélla det hir arbetet och det
finns flera personer som har hjélpt mig pa vigen. Forst och frimst vill jag tacka mina fantastiska
pojkar som har stottat sin mamma under den hir tiden. Ni dr bést! Vidare vill jag tacka de
pedagoger som jag har haft formanen att intervjua, tack for att ni har latit mig fa en inblick i hur
ni arbetar och for att ni har delat med er av era erfarenheter, era tankar och era asikter. Jag vill
ocksa tacka arbetslaget pd min VFU som har lart mig s mycket om att anvéinda hoglasningen pa
ett meningsfullt satt. Ett sista tack till min handledare som gett mig goda rad och stottning.

-Pernilla Blake-
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1.Inledning

"Ditt barns lycka eller olycka kan du inte gora s& vdrst mycket at. Men en sak kan du gora. Du kan visa honom att det finns trost
att f4 ndr han dr ledsen, och gliddje och skonhet nir han tycker livet dr grétt, du kan ge vénner som aldrig sviker...ja du kan visa
honom vigen till boken!" Astrid Lindgren

Mitt val av examensarbete dr baserat pa eget intresse. Jag har sedan barnsben haft en brinnande
lust for bocker och for att 1dsa Jag var ett av de barn som hade den stora formanen att redan i
tidiga r fa ta del av barnbdckernas fantastiska virld. Jag kan fortfarande kénna upprymdhet och
viarme vid tanken pa nér jag gick i tredje klass och froken laste hogt ur ”Broderna Lejonhjérta”
eller nér vi i advent pa morgnarna slickte lamporna, tinde levande ljus och liste "Marias lilla
asna”. Det 4r minnen som alltid kommer att bo hos mig och de ér tillfdllen som jag vet har haft
stor inverkan pa mitt liv och mitt ldrande. Det var sddana stunder som skapade lust att ldsa.

Under min utbildning har min bild av hogldsningens betydelse forstarkts ytterligare och jag har
fatt en storre forstaelse for hur arbetet med litteratur genom hdglasning har en positiv inverkan pa
barns fortsatta utveckling. Hogldsningen kan ha, som jag tidigare ndmnt, flera lustbetonade
effekter som exempelvis att man har en mysig och rolig stund tillsammans. Den positiva effekten
av detta kan man inte bortse ifrdn men det finns dven andra nyttoaspekter som &r viktiga att
betona. Barnboksforfattaren Lena Kéreland (2001) framhaller exempelvis vikten av att vuxna
fortsdtter att ldsa hogt for barnen dven en bra bit upp i dldrarna. Hon menar att alla borde fa
mojligheten att lyssna till berdttelser och med sin egen fantasi tringa in i dem. Hogldsningen 6kar
bland annat ldslusten, ordforradet och sprakforstaelsen. Den 0kar ocksa forstaelsen for andra och
ger insikt om en sjdlv menar forfattaren (2001:18).

I samhdéllet idag ter sig bokens stédllning alltmer hotad. Den har stor konkurrens av andra medier
som pockar pa barnens uppmarksamhet. Det talas med oro om barns allt mer bristande
lasformaga och undersdkningar visar att andelen ldsande barn sjunker. Bland annat s& havdar
Kareland (2001) att den tid som vuxna ldser for sina barn minskar och att den totala lastiden for
yngre barn har sjunkit frdn 30 minuter till 15 minuter per dag (2001:18).

Mot bakgrund av detta ter sig vart arbete som pedagoger allt viktigare. Forskning visar att barn
som har vuxit upp i hem dir man har en positiv instéllning till 14sning och som har kommit 1
kontakt med litteratur genom exempelvis hogldsningsstunder har ett forsprang gentemot dem som
inte haft samma forméaner. Vart ansvar blir dirfor att ge de barn som inte atnjuter dessa fordelar
en mojlighet att utveckla samma formégor 1 skolmiljon sé att de kan halla jamna steg med sina
kamrater.



1.1 Syfte

Det dvergripande syftet med mitt arbete dr att undersoka vad pedagoger i tre forskoleklasser har
for uppfattning om hoglésningens betydelse for barns ldrande och utveckling.

1.2 Fragestallning

Vad anser pedagogerna att hogldsningen betyder for barnens ldrande?
Hur samtalar pedagogerna och barnen om bdcker de 14st?

Vad anser pedagogerna om miljons betydelse for att utveckla laslust och skapa meningsfulla
sammanhang?

1.3 Centrala begrepp
Nedan kommer jag att beskriva ett antal begrepp som forekommer i mitt arbete.

Pedagog:
Jag anvédnder bendmningen pedagog som ett samlingsbegrepp for lérare, forskoleldrare och
fritidspedagog.

Barn:

Istéllet for begreppet elev anvinder jag ordet barn eftersom jag i mitt arbete framst talar om barn i
forskoleklassen. Arbetet omfattar ocksa till viss del de yngre barnen i grundskolan (arskurs 1 och
2) samt barn i forskolan.

Literacy:

Detta ér ett engelskt begrepp som numera anvédnds allmént i Sverige. Detta overitts oftast med
skriftspraklighet och blir ett begrepp som markerar en vidgad syn pa lds- och skrivformaga
(Kullberg & Nielsen (red) 2008).

Litterar amning:

Barnet och den vuxne far ndrhet och gemensamma upplevelser nir de tillsammans genom
hoglasning tar del av och samtalar om en boks innehéll. Detta kan innebira att ett barn kan ta del
av skonlitteratur redan som spéadbarn.

Scaffolding:

Enligt Vygotsky kan ett barn prestera mer i samspel med andra &n pd egen hand. Det 4r med stod
av andra som dr mer kompetenta som larande sker. Darifran kommer begreppet scaffolding som
man pé svenska kan oversitta till "att skapa kommunikativa stottor"(Séljo 2000).



2. Litteraturgenomgang

Jag kommer att borja mitt arbete med att skriva om vad Léaroplanen, Lgr 11, sdger om det &mne
jag har valt och jag kommer samtidigt att titta pa kursplanen i svenska. Jag kommer vidare i detta
kapitel ta upp vad ett antal forfattare och forskare har for syn pa hoglasning och boksamtal, dess
fordelar och effekter for barns utveckling. Jag kommer dven att titta nairmare pa vad pedagogen
har for roll och ansvar.

2.1 Hoglasning

Ett oovertriffat satt att finga ménniskors intresse &r att berétta en god historia. Det finns goda
skil att tro att berédttandets uppkomst hor samman med utvecklingen av den moderna méanniskan.
Gérdenfors (2003) hiavdar exempelvis att beréttarkonsten har haft en avgérande betydelse for
minniskans kulturella utveckling. Han skriver att "pd sétt och vis &r beréttandet den forndmsta av
alla verbala konstformer eftersom det ligger bakom sa ménga andra konstformer, ibland &dven de
mest abstrakta" (2003:161).

I mitt arbete kommer jag att titta ndrmare pa pedagogens roll. Gardenfors (2003) menar att "goda
larare ofta dr goda berittare som far eleverna att ta till sig berdttelser”’(2003:204). Han skriver
ocksa att berittelserna ar underskattade pedagogiska verktyg som kan hjélpa oss att fa var
kunskap att hdnga samman och dr ocksa ett starkt stod i vart larande (2003:205).

Lundqvist (1995) menar att ”vart behov av att berdtta och hora beréttelser ar lika gammalt som
vart sprak och kommer troligen att f6lja oss sa ldnge vi finns som sldkte”(1995: 116). Formerna
for berdttandet har fordndrats och skiftat under tidens gang men ménniskans ldngtan efter
berittelser bestar. Edlund (2005) hidvdar att man maste ha upplevt en riktig lasupplevelse for att
sjdlv kunna bli en ldsare. Detta far man enligt Edlund genom att bli ldst for, alltsd genom
hoglasning. Forfattaren menar att genom att ta del av den upplevelse som hoglasningen ger kan vi
sd smaningom borja forstd meningen med att sjdlv ldsa bocker(2005: 32-33).

2.2 Vad sager Laroplanen?

I den nya laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrl1, star inte
nagot som specifikt géller for hogldasningen men man kan diremot hitta indirekt stod for att den
ska vara en del av skolans verksamhet. Man kan hitta dterkommande termer sdsom samtal och
kommunikation som kan tinkas vara just metoder for hogldsning. Metoder naimns varken i
laroplanen eller 1 kursplanen for svenska daremot kan man hitta formuleringar och uttryck som
stoder betydelsen av dem béda.

I kapitlet for skolans virdegrund och uppdrag kan man finna stod for hoglasning och samtal kring
litteratur. Det stér foljande:

"Sprék, ldrande och identitetsutveckling &r néra forknippade.
Genom rika mdjligheter att samtala, 14sa och skriva ska varje
elev fi utveckla sina mdjligheter att kommunicera och ddrmed
fa tilltro till sin sprékliga formaga "(Lgr 11 2011:9).



Vart sprak dr som det star i detta stycke néra forknippat med vér identitet. Genom att kunna
skriva och ldsa kan vi kommunicera och pé sé sétt kan vi vara aktiva medlemar i samhaéllet. For
att kunna kommunicera med andra krévs en tilltro till den egna sprakliga formagan. Ett sitt att
trana den formégan &r att lata barn samtala, granska och reflektera kring hoglést litteratur. En
viktig del av laroplanen &r att barn i skolan ska fostras till att tro pa sig sjilva och att vi
pedagoger hos barnet skapar en kénsla och en tro pa sig sjélv. Genom att som det star i
ovanstdende stycke fi utveckla sin kommunikativa forméga okar chanserna att barnen skaffar sig
en tilltro till sin egen sprakliga formaga. Hogldsningen kan vara ett viktigt verktyg i den strivan.

Om man gér vidare till kursplanen for svenska kan man finna ytterligare stod for det jag har
beskrivit. Har podngteras aterigen vikten av att ha ett sprak, for kommunikation och for att kunna
verka i ett samhille dér ménniskor av olika kultur, bakgrund och livsaskddning lever tillsammans.

"Sprak ar méanniskans fraimsta redskap for att tinka, kommun-
Icera och lara. Genom spraket utvecklar mianniskor sin identi-
tet, uttrycker kénslor och tankar och forstar hur andra kdnner
och tinker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt
for att kunna forsta och verka i ett samhiélle dir kulturer, livs-
askadningar, generationer och sprak mots"(Lgrl1 2011:221)

Jag anser att hogldsningen kan spela en stor roll eftersom da man utdvar den far man tillfallen att
genom litteraturen skapa forstéelse for andra. Den kan ge barnen en mdjlighet att komma i
kontakt med fraimmande kulturer och médnniskor som befinner sig i livsituationer och lever pa
annat sétt dn barnen sjdlva. Genom litteratur kan barnen erhalla ett rikt och varierat sprak som gor
det ldttare for att forsté och ta till sig saker som till en borjan kan te sig frimmande eller obekant.

2.3 Vygotskys syn pa larande, lasning och pedagogens roll som kompetent
ledare.

Den ryske teoretikern Lev S Vygotsky brukar bendmnas som foresprékare for det sociokulturella
perspektivet. Dysthe (2003) beskriver att inom den sociokulturella inriktningen betonas den
omgivande kulturen, kommunikationen och sammanhanget som centrala begrepp for ett situerat
larande vilket Kullberg (2008) beskriver som att 1arandet sker 1 ett sammanhang, en praktik, som
skapar mening &t det man lar (2008:14). Dysthe (2003) skriver att inom det sociokulturella
perspektivet menar man ocksa att spraket dr det viktigaste medierande redskapet. Detta betyder
att spraket och kommunikationen ar grundvillkoren for att 1arande och tdnkande skall kunna
intrdda. (2003: 41, 46). Vygotsky ndmner, sa vitt jag vet, inte begreppet hogldsning men dé man,
som jag har ndmnt innan, inom det sociokulturella perspektivet betonar just spraket och
kommunikationen sa kan man 4nd4 finna beldgg for hogldsningens betydelse inom denna teori.
Med detta menar jag att da spraket dr en grundldggande faktor for att ldrande ska kunna ske sa
kan man kunna tinka sig att hoglédsningen ar ett viktigt verktyg.

Enligt Williams m.fl. (2000) menar Vygotsky att barn lar av varandra, tillsammans, genom att



kommunicera och imitera varandra i ett socialt samspel. Det sociala samspelet dr den viktigaste
drivkraften menar Vygotsky (2000: 22-23). Hoglasningen och kanske framst 1 boksamtalet bor
vara ett socialt samspel dir barnen far lov att uttrycka bade asikter, kdnslor samt fragor. Genom
att sétta ord pa det man haller pa med kan barnen 1 ett samspel léra tillsammans av varandra.
Barnen hjélper varandra att synliggdra olika foreteelser och kan ldra varandra genom att visa pa
att det finns olika sitt att se pa ett fenomen.

Lind6 (2002) ndmner att Vygotsky menar att spraket och tanken &r en levande process och att de
ar olosligt forenade. Han menar ocksé att tanken fortloper i ordet. Tanken utvecklas och
fordjupas vidare nér vi formulerar oss skriftligt eller muntligt. Genom att pé olika sétt folja upp
det man ldser fordjupas alltsa barnens tankar och kunskaper menar Lind6 (2002: 45).

Vygotsky talar om den ndrmaste utvecklingszonen. Detta betyder att eleven &r i narheten av att
behérska en viss kunskap men bemaéstrar den inte fullt ut pa egen hand. Hagtvet (2007) beskriver
detta begrepp som en zon dér "ett barn kan utfora en uppgift eller en fardighet som de inte klarar
av pa egen hand, men i samarbete med en mer kompetent person”(2007:40). Pedagogens roll ar
dédrmed ganska tydlig. Hagtvet (2007) menar att i zonen for den nérmaste utvecklingen blir det
pedagogens uppgift att vigleda och stotta barnet 1 dess utveckling mot sjdlvstindig
problemldsning. Detta gor pedagogen genom att gradvis verlata mer och mer av
problemldsningen till barnet. "Det dr detta pedagogiska angreppssitt som ligger bakom
Vygotskys pastadende om att imorgon klarar barnet pa egen hand det han/hon idag klarar av att
gora tillsammans med ndgon annan."(2007:40).

Aven den sociala miljon ligger i fokus hos Vygotsky och han hivdar att barnets utveckling
hénger samman med dess uppvaxtmiljo gar det inte att skilja barnets utveckling fran dess ldrande.
Att ett barn som fitt ta del av mycket hogldsning har ett bra sprak och en god lasformaga kan
sjalvklart bero pa fler faktorer. Fordldrar som har tid for hoglasning kanske ocksé samtalar mer
med sina barn. Hoglésningen en del av denna miljo och bidrar till att barnen far hora det skrivna
sprdket men man skall vara medveten om att dven andra faktorer kan vara inblandade. Man kan
dock konstatera att tillgangen till bocker frén tidig alder &r ytterst viktigt.

2.4 Forskning om larande genom hdglasning

Dominkovic’, Eriksson och Fellenius (2006) hanvisar till ett antal studier dar hoglasningens
inverkan och mojliga konsekvenser for barns larande och utveckling tas upp. Forfattarna havdar
att resultatet av forskningen bland annat visat pa att hoglasningen ger barn storre ordkunskap an
de skulle fa enbart av vardagssamtal. De menar ocksa att forstdelsen for fonem, det vill siga
sprékljud i ord vidgas och formagan att klara av grammatiska strukturer 6kar. Enligt dessa
forskare spelar ddrmed hoglasningen en betydande roll for barns 14s- och skrivinldrning da det ar
dags for dem att borja skolan (ref).

En av forskarna som Dominkovic’, Eriksson och Fellenius nimner dr Taube (1993) som har visat
att barn i arskurs tre som under sin uppvéxt kontinuerligt fatt ta del av hoglasning laste betydligt
bittre dn sina kamrater som inte fatt den mojligheten. Detta visar, menar Taube, att en positiv
kontakt med hogldsning gynnat eleverna i deras framtida ldskunskaper(1993:25).

I en rapport fran Myndigheten for skolutveckling, PIRLS 2006 (Skolverket 2007) pekar det mesta
pé att ménga barn i Sverige kommer till skolan med erfarenheter av att bade lésa och skriva.
Anda kan man se att dagens elevers lasformaga har forsdmrats. Trots att valdigt ménga barn tidigt



kommer i kontakt med ldsning och att detta borde innebéra att médngden starka och mycket starka
lasare borde vara fler i de hogre arskurserna sé kan man konstatera att s inte ar fallet. Antalet
elever som uppnér ldsfardighet pa avancerad, hog och mellanniva har blivit farre. Resultatet for
svenska skolan visar enligt PIRLS 2006 (Skolverket 2007) att det internationellt sett gar bra for
svenska elever. Daremot dr tillbakagangen fran 2001 markant och den visar att de svenska
eleverna lyckas allt simre. Elevers tillignande av textbaserade forstaelseprocesser som bade ar
tolkande och virderande ar framsta orsaken till tillbakagédngen.

Chambers (2002) tar upp kommunikationen, dialogen och samtalets betydelse for barns l4s- och
skrivinldrning och utveckling i undervisningen. Han hévdar att barnet, genom att ta del av
hoglisning och boksamtal kan vidga sin begrepps- och erfarenhetsvérld. Chambers (2002) pekar
ocksé pa vikten av hogldsning for yngre barn och pekar pé att den kan vara enda mojligheten for
barnen att uppskatta ord lika mycket som bilder. Forfattaren betonar dven andra fordelar med
hoglasning och tar bland annat upp det faktum att den kan skapa en kinsla av gemenskap och att
barnen kan ta del av ldngre texter med mer komplext innehéll (2002:).

Korling (2003) bendmner hoglasningen som ett erbjudande dir barnen bjuds in att tillsammans
trdda in 1 berdttelsen och lata text och ord bli levande. Forfattaren menar ocksa att hdglésning inte
betyder att barnen dr passiva utan aktivt medskapande. De skapar inre bilder och gor bockernas
innehall till sitt eget. Det vill sdga att en beréttelse inte &r samma for alla barn, varje saga betyder
olika varje enskilt barn och de tolkar den pa olika sétt. Hon hidvdar dven att hoglédsning kan
generera ny kunskap och vécka nya tankar och idéer hos dem som lyssnar. Barnen trédnar ocksa
sin formdga att koncentrera sig och stimuleras till att reflektera 6ver sina viarderingar. Utifrén
textinnehallet kan barnen bli uppmérksamma péa levnadsvillkor olika sina egna samt om etiska
och moraliska dilemman. Diarmed kan arbetet med skolans virdegrund ha sin utgangspunkt i
hoglésningen (2003:65-70).

Jag har i tidigare kapitel tagit upp ménga av de fordelar som hoglasningen for med sig. Jag skulle
vilja utveckla detta och peka pa ytterligare effekter som den kan ge.

Fox (2001) tar upp hur viktigt det ar att man redan fran fodseln ldser for barnen for att tidigt
utveckla deras talformaga. Hon hivdar att desto mer vi pratar med de smé barnen desto storre
inverkan har det pé deras intelligens. I dessa péstaenden finner hon stod hos bade psykologer och
logopeder som menar att man, for att uppné detta, maste fora karleksfulla, roliga, djupa och
meningsfulla samtal med barnen. Fox kopplar detta till hogldasningen och hdvdar att om vi ldser
hogt och har diskussioner kring detta sd utvecklas barnens formaga till koncentration, att 16sa
problem genom logiskt tdnkande och att uttrycka sig pa ett tydligt sétt. "Hoglésningen bidrar till
att barnen forses med ett berikat ordforrdd som utmanar dem till utveckling "(2001:35).

Jag vill till sist ta upp vad ménga av forfattarna vill belysa ndmligen att det dr viktigt att vi
fortsétter att ldsa hogt for barnen dven nér de blir dldre. Norberg (2003) menar till exempel att det
ar viktigt intensifiera hoglasningen da barnen befinner sig i ett stadie da de just kndckt ldskoden.
Det ar litt att tycka att de da klarar sig pd egen hand. Forfattaren menar emellertid att det da &r
viktigare dn nadgonsin for barnet att ha ldsande forebilder, detta for att erfara glddjen och lusten att
lasa. Norberg (2003) tar upp en liknelse om barnets ndrmaste utvecklingszon. Ifall vi dverger
hoglasningen da barnets laskod har knéckts édr det jamforbart med hur det skulle vara for ett barn
som precis fatt forstdelse for hur man kléttrar upp i en klatterstdllning utan vidare utbildning,
direkt darefter skickas ivdg for att bestiga Mount Everest (2003:119-120). Enkelt uttryckt menar



forfattaren att da laskoden erdvrats behovs hoglasningen som mest.

2.5 Pedagogens roll

Skolan ar under vildigt manga ar barn och ungas arbetsplats. Att kunna lésa och skriva &r en
forutsattning for att klara sig i dagens samhélle. Det 4r en stor och viktig uppgift for skolan och
den enskilde pedagogen att skapa de forutsédttningar som bereder vig for varje elev att mota dessa
utmaningar. I mitt arbete har jag valt att skriva om hur pedagogerna ser pé sitt sitt att behandla
hoglasningen och i detta kapitel tar jag upp tankar som finns kring pedagogens roll nér det géller
detta dmne.

Jag har tidigare beskrivit att det enligt Vygotsky och minga andra &r av yttersta vikt att barnen,
for att tillgodogdra sig sa mycket kunskap som mojligt har en stark handledare. Lind6 (2005) tar
upp detta och menar att det forsta pedagogen bor ténka pa dr att de 1 hoglasningstillfallena och
boksamtalen har ett syfte och ett méil som skall uppnés. Med dessa som grund kan sedan
pedagogen végleda barnen 1 bockernas virld (2005: 119-120). Dahlgren, Gustafsson, Mellgren
och Olsson (2006) menar att dd pedagogerna har klara mal samt tydliggdr for barnen vad som ska
uppmaérksammas blir barnen medvetna om sitt eget larande (2006:42).

Forfattarna papekar att en medveten, flexibel och lyhord pedagog tar till vara pa alla de
situationer for ldrande som ges genom barnens tankar, frdgor och intressen. Harlen (1996) hivdar
att for att halla barnens intresse vid liv sé kravs det en spdnnande och intressant
barnbokspresentation och att det &r viktigt att pedagogen konkretiserar innehéllet i
hoglasningsstunden och i boksamtalet. P4 sa sitt skapas en inbjudan for barnens fragor och dessa
styr sedan det fortsatta ldrandet (ref).

2.5.1 Hoglasning, en pedagogisk utmaning

Léasning for barn 1 grupp ar en pedagogisk utmaning. Vid hoglasningstillfallet stdr man infor ett
antal val som kommer att paverka situationen. Hur manga barn kan lyssna till hoglasningen pé en
gang? Kan barn i olika aldrar samtidigt lyssna pa samma saga, ofta &r ju klasserna
aldersintegrerade. Hur viktigt ar valet av bok? Hur viktig dr lasarens forhallande till boken och
till 1asning 6verhuvudtaget? Hur mycket ska pedagogen ta upp i forviag och hur mycket ska
barnen fa komma med fragor? Vad ar syftet med ldsningen?

Dominkovic’, Eriksson och Fellenius (2006) talar om att ju yngre barnen &r desto storre
engagemang krivs av pedagogen. Aven kravet p3 att l4ssituationen bor vara sa hemlik som
mojligt dr stérre for barn 1 yngre éldrar for att det ska vara givande for barnen (2006:140-141).
Karwiett (1994) som har gjort flera studier 1 bade forskole- och skolmilj6 hdvdar att risken finns
att hoglisningen kan passivisera barnen ifall gruppen ér for stor. Aven boksamtalet som ir till for
att fordjupa forstaelsen och utmana barnets tinkande kan utebli. For att fa en mer interaktiv
lasstund foresprakar hon mindre grupper och ndgon form av extra material som gor det mojligt att
tala om berittelsen pa flera olika sitt (1994:27). Aven Beals m.fl. (1994) tar upp hur viktigt det ér
for barnen att {3 tid att ta del av hoglasning i mindre grupper. Forfattarna tar upp fordelarna med
att barnen i mindre grupper léttare kan ta del av fordelarna av rika vuxen-barn-interaktioner som
gynnar varierande aspekter i literacyutvecklingen(1994:19-40).

Hogléasningen har stor plats dven i skolmiljon, framforallt i de yngre arskurserna. Samtidigt som



det dr givande sa skapar det en avkopplande stund f6r barnen och en gemensam kunskap kan
byggas. Dominkovic’, Eriksson och Fellenius (2006) menar att det dr en utmaning for pedagogen
att hitta rétt bok for en klass pé 25 barn men det dr givetvis mojligt att skapa en medveten
pedagogisk stund d&ven med ménga barn. Man kan skapa en dialog och ju éldre barnen dr sa kan
talet i dialogen bytas ut mot skrift. Innan det gar att fora en dialog i skrift angdende bokens
innehall maste barnen ha vant sig vid att uttrycka sig om en boks innehall, bild, sprék och struktur
i samtal.

Manning (1998) har i en artikel gett exempel péa vad pedagogen kan ha i dtanke infor och efter
hoglasningen.

Fore hoglésningen:

* Lat barnen forutsdga vad som ska hénda efter att ha hort vad boken heter och sett bokomslaget.
* Bygg upp en medvetenhet om bokens tillkomst genom att berétta om forfattare eller illustrator
och jamfor eventuellt med annat de har gjort.

* Dra uppmarksambhet till bokens omgivning, platsen dédr boken utspelar sig, genom att peka pa
en karta eller jordglob.

* Diskutera personliga erfarenheter och kunskaper relaterade till amnet och omgivningen.

Efter hogldsningen- nagot av detta:

* Be eleverna sammanfatta vad de har hort.

* Viardera innehallet i forhédllande till andra bocker som barnen kénner till.

* Berdtta om hur du visualiserar innehallet nér du lyssnar till berdttelsen och be eleverna beritta
om sina mentala bilder.

* Diskutera ett eller tva ovanliga ord i beréttelsen.

(Manning, 1998:1)

2.5.2 Beréattande pedagoger:

Jag har tidigare tagit upp hur Girdenfors (2003) argumenterar for berdttelser som grund for
larande. Han menar att med en berittelse kommer ett sammanhang som kunskaperna hianger ihop
med (2003:204). I sin bok vill Gérdenfors (2003) visa hur man kan hitta végar att overbrygga
gapet som finns mellan formellt och informellt larande. De flesta sma barn élskar att lara sig nya
saker men alltfér minga av dem tappar sin nyfikenhet d& de borjar skolan. Gardenfors menar att
en bra pedagog bor kinna till hur det informella ldrandet gar till for att kunna dra nytta av det i
sin undervisning. Forfattaren pekar speciellt pa tva faktorer som kan gora det formella ldrandet
mer likt det informella; Motivation och forstaelse. Han menar att ifall pedagogerna jobbar mer
med elevernas inre motivation, som kommer ur nyfikenhet och lust att ldra, och utformar sin
undervisning sa att barnen kan uppna storsta mojliga forstaelse sa liar de sig béttre. Nér det géller
forstaelse argumenterar Gardenfors(2003) for "berdttande pedagoger" som grund for lirande. Han
menar att den ménskliga hjarnan ar anpassad till att forstd vérlden genom beréttelser och hdvdar
att ifall en pedagog kan forma sig att utnyttja detta i sin undervisning sa kan han eller hon fa
storre mojligheter att néd fram till, och in i eleverna. "Med en beréttelse kommer ett sammanhang
om kunskaperna hor ihop med", sdger Giardenfors (2003:213).

2.5.3 Pedagogens uppgift att skapa lust att lasa

For en pedagog ér det viktigt att veta hur lockelsen och lusten till att 14sa ser ut. Ordet lust



uttrycker positiva kénslor. Vi kdnner lust nér vi far viktiga behov av olika slag tillfredsstillda.
Lusten att 14sa kan ligga 1 att kinna gemenskap, att {4 dela en beréttelse med andra, med mamma
eller pappa pa soffan eller med kompisar i forskolan eller pé skolan. Lusten att 14sa kan ocksé
ligga i beméstrandet av kunskap, nir man far ihop bokstidverna till ord och man sjélv kan borja
lasa. Den kan ockséd handla om att man vidgar sin vérld och ser sig sjilv i ett sammanhang.
Kullberg & Nielsen (red) (2008) menar att vi kdnner lust da vi far olika behov tillfredsstéllda.
Forfattarna hévdar att barn kdnner lust da de far syssla med sddant som intresserar dem, saker
som beror dem, som angar dem och som har med deras liv att gora (2008:23).

Kullberg & Nielsen (red) (2008) skriver att lusten att ldsa dr avgorande och viktig for att lara sig
och for att utveckla sin skriftsprékliga forméga. Forfattarna papekar hur viktig pedagogen och
hans eller hennes insatser &r for att skapa, vidmakthélla och forstarka elevernas lust och
engagemang for ldsning. De har ocksa sammanstéllt ett antal punkter for pedagogen att ha i
atanke da de planerar och organiserar arbetet med ldsning: arbeta med ldsningen i meningsfulla
sammanhang, bygg upp gemenskap med andra ldsare, skapa tid och rum for l4sning, stirka
elevernas sjalvfortroende, mota barnen dir de dr med sina kunskaper, och sina intressen, stilla
krav efter formaga men samtidigt utmana barnen att ldra mer” (2008:23).

Som pedagog har du manga faktorer att tinka pa nir det géller att finna lusten till att lasa hos
varje enskilt barn. Hos vissa barn kan det ligga i miljon, den fysiska, psykiska eller den sociala
miljon. Chambers (1994) talar om inre och yttre forutsttningar. De inre forutsittningarna dr vara
kianslomdssiga attityder som till exempel vara forvéntningar, tidigare erfarenheter, kunskaper och
var sinnesstimning. Den fysiska miljon man befinner sig i dr detsamma som yttre forutséttningar.
Dessa forutsiattningar paverkar bade vért beteende och vér instdllning. Genom att fordndra de
yttre forutsittningarna kan vi dven skapa forandring av de inre (1994:20-21). Det vill sdga om
man ger barnen de bista forutséattningarna da det giller miljon, bade nér det giller den fysiska
miljon i1 klassrummet och den sociala, exempelvis hur klassen fungerar tillsammans sé skapar
man lust, trygghet och goda forutséttningar for barnens larande och utveckling. Chambers (1994)
papekar ocksa hur viktigt det dr att ha en stimulerande 1dsmiljo som dr &mnad endast for detta
andamal. "Speciella lasplatser betonar ocksa ldsandets varde. Man reserverar inte en plats at en
enda aktivitet om man inte anser den oerhord viktig. Genom att helt enkelt existera, anvdndas pa
ett bestdmt sitt och skyddas av enkla, lattfattliga regler talar lasplatserna om for barnet, och det
utan att lararen 6verhuvudtaget behover séga ndgot, att i det hér klassrummet, 1 den hér skolan,
betraktar vi ldsning som nigot mycket betydelsefullt" (Chambers, 1994: 39).

2.5.4 Pedagogens val av bocker

Det &r viktigt att pedagogen inte viljer litteratur slumpmaéssigt utan att hon eller han gor
medvetna val som dr vil genomténkta. Lindo (2005) menar att skolan maste std for kvalitet och
att kraven péa bockerna man véljer for skolan maste vara hog eftersom barn idag utsétts for ett
enormt kommersiellt tryck utifrdn. Hon menar att skolan maste erbjuda en kontrast till den
masskultur som rader i samhallet(2005:14-15). Daremot menar forfattaren Hellsing (1970) att
man inte kan stdlla ndgra andra krav pd en barnbok &n att den skall intressera barnen, ha
tillrackliga estetiska kvaliteter samt en accepterad moral (1970:448).

Lind6 (2005) har dock ett antal kriterier som han anser att en pedagog bor ha i dtanke vid valet av
litteratur

* Den skall fangsla sina ldsare



* Den skall ge kunskap och lustfyllda upplevelser

* Den skall ha estetiska kvaliteter

* Den skall aktivera barnens fantasi.

* Den skall stimulera sprakliga begrepp och 6ka ordforradet

* Den skall ge ékta forestéllningar om vérlden

* Den skall berétta om ménniskors relationer

* Den skall orientera ldsaren i tid och rum

* Den skall utmana barnen men samtidigt vittna om igenkdnnande
* Den kan vid hogldsning vara mer utmanade &n vid egen ldsning
* Den skall ha en vél genomarbetad stilistisk samt spraklig miljo
(2005:14-15)

Genom att som pedagog tinka pa dessa punkter d& man viljer litteratur sé finns goda majligheter
att gora hogldsningen meningsfull och ett tillfdlle for larande.

2.5.5 Pedagogen och Boksamtalet

Jag har i mitt arbete mest talat om hoglasningen men jag ser boksamtalet som en naturlig del av
den. Det ena fungerar inte till fullo utan det andra. Har nedan kommer jag dock att fokusera pa
boksamtalet. For att ett boksamtal ska vara meningsfullt for alla inblandade krdavs mycket av
pedagogen. For att gora det mesta av samtalet bor man framfor allt verkligen kinna barnen 1
gruppen, man bor anpassa samtalen och frdgorna efter barnens olika formagor och till var i sin
utveckling de befinner sig. Man bor se till att alla dr inkluderade och man maste gé efter vad den
enskilda eleven behdrskar och vagar. Man maste ocksa som pedagog kunna variera sig, alla barn
fungerar olika och man bor prova olika sitt och metoder. Boksamtalen fér inte ga pa rutin da det
finns allt for mycket kunskap som 1 sa fall kan ga forlorad.

Chambers (1993) visar pa hur viktigt boksamtalet &r genom att séiga att Vi vet inte vad vi tdnker
forrdn vi hor vad vi sdger”(1993: 25) och menar att samtalet &r en del av var tankeprocess. I en
grupp utvecklas allas tankeférmaga da man gemensamt tinker kring och samtalar om en text.
Chambers (1993) menar att alla i gruppen vet ndgot men att ingen vet allt. Tillsammans kan man
dock upptéicka och ldra sig mer (1993:28-29). Genom att ta del av varandras tankar vidgas
kunskapen och ett barn kan {2 tillgéng till nya synsétt kring samma sak vilket kan oka forstéelsen
for ett &mne eller en foreteelse.

Kuick (2005) menar att de mest viardefulla boksamtalen uppstér nér man far vrida och vinda ut
och in pa en bok, och nér man samtidigt far jamfora sina upplevelser tillsammans med andra.
Kuick (2005) menar att forutom att boksamtalet ska vara roligt och utveckla de som deltar som
lasare, talare och lyssnare sa ska det ocksé gora att dessa deltagare blir béttre pa att tédnka,
reflektera och se sammanhang. P4 detta siatt menar forfattaren utvecklas vi som ménniskor
(2005:89).

Lind6 (2005) havdar att de organiserade boksamtalen &r relativt ovanliga i den svenska skolan.
Om man samtalar om bdcker man lést sa blir det ofta mer informellt och spontant, de ar ofta inte
speciellt noga forberedda. Lind6 (2005) talar om att barnen har ett behov av att samtala kring
sadant som de lédser, for att utvixla tankar om sin forstaelse, jimfora innehall, kunna léra sig att
lasa mellan raderna och att dra slutsatser av litteraturen de behandlar (2005:7).

Lind6 (2005) skriver ocksa att samtal kring bocker ger eleverna: ... "mdjlighet att bolla sina
argument, idéer och inre bilder som uppkommit i motet mellan text och ldsare. Genom att beritta,



jamfora, kritiskt granska, ifrdgasétta och formulera sina egna stdndpunkter stirker eleverna sitt
sprékliga sjalvfortroende och fér en social trining i turtagande"(2005: 24).

2.6 Hoglasningens effekter

Jag har 1 tidigare avsnitt tagit upp hoglasningens manga fordelar. Nér det géller effekterna tdnker
jag forst och framst fokusera pé tre spar som Dominkovic’, Eriksson och Fellenius (2006) tar upp
i Lasa hogt for barn. Dessa ar socialisation som ar basen for inldrning i en kulturell kontext,
interaktion och aktuella teorier om sprakinldrning. Aven ifall forfattarna pekar pa dessa tre spar
sda menar de att det ocksa finns en hel del gemensamma ndmnare. De nidmner exempelvis Siljo
(2000) som hédvdar och argumenterar for att allt ménskligt lirande maste ses ur savél ett
kommunikationsperspektiv som ett socialhistoriskt perspektiv. Sidljo menar att det i varje enkelt
samtal, 1 varje enskild handling eller hdndelse finns en mojlighet att en individ eller en grupp tar
med sig nagot som de senare kan anvdnda i en framtida situation. Han anser ocksd att det
viktigaste redskapet for ldrandet ar vart sprak. "Det ménskliga spraket dr saledes en unik och
odndligt rik komponent for att skapa och kommunicera kunskap"(2000:35)

Socialisation: Det lilla barnet f6ds med vissa forutséttningar for att vixa. Dominkovic” (2006)
menar att for att barnet ska kunna gora detta méste de vigledas in i sin kultur av erfarna dldre
personer (2006:21). Denna vagledningsprocess kallas for socialisation. Flera av dagens forskare
beskriver numer barns literacyutveckling ur ett socialisationsperspektiv. De beskriver
utvecklingen som en socialiseringsprocess dar omgivningen haller barnet med redskap, etablerar
forvantningar och erbjuder stod men ger ocksé instruktioner och uppmuntran.

Lanza (1997) anvédnder sig av uttrycket "language socialization" vilket kan Oversittas till
spraksocialisation. Denna bygger pa en tes om att spraksocialisation uppstér i en kontinuerliga,
dagliga samtal. Aven om manga forskare hivdar att det for det lilla barnet frimst ir i hemmet
som detta uppstér sa menar Lanza att spraksocialisation dven till viss del kan uppsta i moten med
minniskor utanfor familjen. Denna process paverkar inte bara barnets sprakutveckling utan ocksa
deras viarderingar, attityder och forviantningar som har att géra med skriftsprakliga aktiviteter
menar Snow m.fl.(1998). Forfattarna menar ocksé att barnets socioekonomiska situation paverkar
deras framtida motivation till att borja ldsa. Barn med fordldrar som visar att ldsning ar till for
forstroelse och underhallning ofta har barn med positiv syn pa ldsning dn de fordldrar som bara
papekar nyttoaspekten for sina barn. Bjork och Liberg (1996) menar att hogldsningen har stor
betydelse for barnets literacyutveckling och kallar den "litterdr amning"

Interaktion: Dominkovic’, Eriksson och Fellenius (2006) menar att interaktion skulle kunna
beskrivas som en anpassningsprocess som sker fran tva hall. Dels fran barnet som hela tiden
anpassar sig till sin sprakliga omgivning dels fran den vuxne som i sin tur anpassar sig i barnets
nérhet till barnets kommunikativa utveckling. Samspelet i framfor allt familjen paverkar barnets
intresse for exempelvis skriftsprdkande aktiviteter. Anbar (1996) skriver"S& snart fordldrarna
borjade samspela med sina barn kring ldsaktiviteter svarade barnen med stor iver. Fordldrarna
tycktes dd intuitivt folja barnens inldrningsintresse och nyfikenhet och kénsligt stodja deras
begiran om hjidlp. Man kan dérfor sdga att fordldrarna underldttade barnens naturliga
hiandelseforlopp”(1986:77).



Det finns en hel del studier kring interaktion och forfattarna tar upp ett antal exempel. Bland
annat nimner de Schickedanz (1986) som tar upp vad man har kunnat se som ndgot vanligt
forkommande nér en vuxen samspelar med ett mycket litet barn kring en bok. Forst ser den vuxne
till att f4 barnets uppmairksamhet, dérefter fragar den vuxne barnet om vad ndgot 1 boken "heter"
och véntar pa barnets svar. Om det dr nddvéndigt svarar den vuxne sjdlv pd sin fraga. Slutligen
far barnet aterkoppling pa sitt svar. Schickedanz menar att det dr den vuxne som bar dialogen
framat eftersom det lilla barnets produktiva sprak dr begriansat. Detta skulle man kunna se som ett
exempel pa "scaffolding", eller kommunikativa stottor. Ju édldre barnet blir desto mer kan hon
eller han bidra till dialogen och den vuxne kan ta en mer passiv, lyssnande roll.

Sprakinlarning:

Genom dren har teorierna om sprakinldrning avldst varandra och att sprakinlérning framst
handlar om imitation och forstarkning har varit en langlivad teori. Under 50-talet menade
forskare att dessa teorier hade sina begrinsningar. Hjelmkvist och Stromqvist. (1983) talar om
Chomsky som var en av foretrddarna for detta synsétt och menade att det finns en medfodd
formaga att utveckla ett sprdk. Under samma tid fick Piagéts kognitiva teorier stor
uppmirksamhet. Han menade att ett barn behdver vissa kognitiva forutséttningar for att kunna
anvianda spraket pa ett speciellt sdtt. Sa smaningom uppstod emellertid behov av ett
kompletterande interaktionellt perspektiv. Forskning rorande sprakets funktion i ett socialt
samspel hamnade i1 fokus. Ur detta vixte insikten om att barnets sprikutveckling &r en
kontinuerlig process, den grundliaggs i spddbarnsidldern och hinder inte 1 en plotslig process eller
i olika stadier. Denna forskning visade ocksd menar Hjelmkvist och Stromqvist(1983) att det inte
racker for barnet att komma i kontakt med spraket for att tilldgna sig det. Det handlar snarare om
hur spraket "serveras", ifall det finns emotionell kontakt, dmsesidig anpassning, terkoppling och
sd vidare. Under 1980- och 1990-talen studerade man kommunikation mellan vuxen och barn
flitigt. Under denna tid uppméarksammades dialogen och samspelet och Vygotsky vars texter gavs
ut redan 1934, blev d& uppmérksammad i vastvérlden for bland annat sitt sétt att se pa inlérning
och sprak.



3. Metod

Den metod som jag har valt for min undersékning 4r den kvalitativa samtalsintervjun.
Anledningen till detta val &r att den dr informell och att den ger mdjlighet till samtal dar man
genom diskussion kan komma fram till svar pé frigorna. Denna metod &r flexibel och ger
forskaren ett friare spelrum da man inte &dr sa bunden till ett fast manus.

Frégorna i den kvalitativa samtalsintervjun menar Kvale (1997) att man kan se som en
intervjuguide. Man anviander ett fital forslag pa frdgor att samtala kring for att inte tappa det som
ar viktigt och vésentligt for intervjun (1997:32). Eftersom jag ville att min undersdkning skulle ge
mig uttdmmande och utvecklade svar ville jag att fragorna mest skulle ligga till grund for
samtalen med pedagogerna. Den kvalitativa forskningsintervjun kan ses som nagot mittemellan
ett oppet samtal och ett striktare samtal med fragor d v s en halvstrukturerad intervju.

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud (2009) menar att en av de stora fordelarna med
samtalsintervjuer dr att den ger goda mojligheter att registrera ovédntade svar. En av podngerna ar
att man ocksd far mojlighet att stélla uppfoljningsfragor. I exempelvis en enkit finns inte dessa
mojligheter utan manga viktiga detaljer kan gé forlorade (2009:284).

Det finns enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wiangnerud (2009) olika anvindningsomraden
déar samtalsintervjun passar allra bést. Det dr exempelvis omraden dér forskare dnnu inte har s&
stora kunskaper eller nar man vill att resultatet ska sdga ndgonting om ménniskors livsvarldar, det
vill sdga den mening méanniskor ger till olika fenomen (2009:285). Ett omrade dér
samtalsintervjun passar bra ar nir vi vill ta reda pa och veta hur méinniskor sjilva uppfattar sin
vérld. Att utgd ifran manniskors vardagserfarenheter dr pa manga sétt ett signum for
samtalsintervjun. Kvale beskriver den kvalitativa forskningsintervjun pa foljande sitt: "En
intervju vars syfte dr att erhélla beskrivningar av den intervjuades livsvarld i syfte att tolka de
beskrivna fenomenens mening "(Kvale 1997:13). Forskaren ska alltsa forsoka forstd vérlden som
intervjupersonerna sjilva upplever den. Vikten av att kunna skapa ett samspel dir respondenterna
d v s pedagogerna i detta fall delar med sig av sina erfarenheter frdn vardagsnéra situationer anser
jag skulle vara av stort intresse for min undersdkning.

Jag valde att genomfGra en sa kallad ostrukturerad intervju dven om jag visserligen hade skrivit
ner fragor pa ett relativt strukturerat sétt dar frdgornas ordningsfoljd var relativt faststilld.

Detta tar Stukat (2005) upp och han beskriver den ostrukturerade intervjuformen som en metod
dér intervjuaren ar vil medveten om det &mnesomrade som ska tdckas in men ér flexibel och
stdller fragorna i den i den ordning som kéanns rétt i just den situationen. Ofta har man en
frageguide dér ett antal huvudédmnen eller fragor som stills till alla. Deras svar f6ljs ddremot upp
pa ett mer individualiserat sitt. Man foljer upp med foljdfragor sdsom "Vad menar du med det"?
"Kan du beritta mer"? Denna metodik ger mojlighet att komma léngre och na djupare. Den kallas
for halvstrukturerad eller semistrukturerad intervju (Stukat 2005:39).

Trots fordelarna med den kvalitativa intervjuformen och sa finns det &ven nackdelar. Det slutliga
utfallet beror pa manga olika faktorer som inte &r helt létta att pdverka. Bland annat spelar jag
som intervjuare en stor roll och utfallet i intervjun ha en viss betydelse beroende pa vem som
intervjuar. Det kan ocksa i ett samtal vara litt att stélla ledande fragor. Kvale (1997) menar dock
att ledande fragor dven kan ge respondenterna nya insikter och tankegangar vilket kan leda till ny
viardefull kunskap for undersdkningen (1997:259).



3.1 Tillforlitlighet

I en sadan har undersokning ar det viktigt att kunna styrka det resultat man kommer fram till,
man maste kunna visa att arbetet ar tillforlitligt. Denna tillforlitlighet som beskriver Kvale (1997)
som vetenskapens treenighet vilken ofta bendmns i tre olika begrepp som beskriver
undersokningens styrka och svagheter. Dessa tre begrepp ér reliabilitet, validitet och
generaliserbart (1997:207). Angdende studiens tillforlitlighet kan ségas att intervjuerna har skett
pa likartade skolor med ungefdr samma forutsittningar. Ménga av pedagogerna har svarat pa
likartat sdtt och delar manga &sikter och tankar kring hoglasning. Jag kan &ndé tycka att det pa
vissa fragor finns olika sétt att se pa det har amnet vilket ju okar tillforlitligheten i mitt arbete.

3.1.1Reliabilitet

Stukat (2005) menar att en undersdknings reliabilitet anses vara ifall den gér att upprepa vid ett
annat tillfalle men &nda fa ett liknande resultat. Om inte resultaten dverensstimmer vid dessa
tillfallen har man inte uppnatt perfekt reliabilitet (2005:126). Jag inség fran borjan svarigheterna
med att uppnd perfekt reliabilitet i min undersdkning dd det finns manga fallgropar géllande detta
1 en samtalsintervju. Jag inser att det skulle vara svart att upprepa den vid olika tillfdllen och fa ett
exakt likadant resultat. Det finns en mangd olika brister som kan framtrdda i en undersdkning
bade hos den som intervjuas men dven hos den som intervjuar. Da respondenterna i
samtalsintervju delar med sig av erfarenheter kan det handa att det kan skilja sig nagot beroende
pa tidpunkt och plats. Vidare kan man exempelvis feltolka bade fragor och svar. Man kan dven
bli paverkad av yttre omstidndigheter eller sa kan det vara s att dagsformen kan skifta. Stukat
(2005) pekar ocksa pé det faktum att det kan finnas brister i efterarbetet och i behandlingen av de
uppgifter som framkommit (2005:126). Allt detta gor att det ar svart att genomfora samma
undersokning och fa exakt samma resultat vid olika tillfallen.

Nagot som déremot stérker reliabiliteten dr det faktum att samma fragor stills till alla
respondenter och att undersokningsgruppen ér relativt liten.

3.1.2 Validitet

Naér det géller validiteten virde dr det viktigt att man upprepade génger under arbetets gang stiller
sig fragan om man verkligen undersdker det man vill underséka. Man kan ocksa bendmna
validitet som giltighet och det ar enligt Stukat (2005) ett matt pa hur bra ett matinstrument ar pa
att mita det som ar avsett for att métas (2005: 126).

Eftersom jag genom den metod jag har valt att anvédnda, har fatt svar pa det jag ville méta,
ndmligen vad pedagoger har for uppfattning om hoglasningens betydelse for barns ldrande och
utveckling anser jag att validiteten i min undersdkning dr god. Jag har dven stéllt fragor som ror
detta syfte. Visst kan man ifragasétta hur drliga respondenterna har varit. Det dr ju inte helt
osannolikt att de inte ger helt sanningsenliga svar utan till exempel vill forskona situationen i sin
klass. Kanske har de dven velat vara mig till lags och givit mig de svar de tror att jag vill hora
vilket 1 sé fall padverkar validiteten. Dock tror och hoppas jag att vi efter de personliga kontakter
vi har haft och det samtalsklimat vi skapat att pedagogerna har haft fértroende for mig och kéant
sig trygga i att [dimna sanningsenliga svar.



3.1.3 Generaliserbart

Forutom reliabilitet och validitet maste man ocksa stdlla sig frigan vem resultatet man i slutindan
far fram egentligen ir till for. Ar resultatet typiskt endast for den lilla grupp pedagoger jag
genomforde undersokningen i eller kan det generaliseras till en storre grupp. Da den grupp
pedagoger som jag samtalade med var relativt liten dr det svart att sdga att den ar generaliserbar.
Man skulle kunna sédga att resultatet endast ror den undersokta gruppen och ddrmed inte kan
generaliseras. Detta ér ocksa ett av de argument som Stukat (2005) tar upp, det ofta 14ga antalet
undersokningspersoner i den kvalitativa forskningen begransar starkt eller i vissa fall till och med
omintetgdr mojligheterna till generalisering (2005:32).

3.2 Etik

Stukat (2005) tar upp det faktum att i de flesta undersokningar finns ofta ndgon form av etisk
fraga att brottas med. Dilemman kan uppstd dé forskarens rétt och mojligheter att genomfora sina
undersokningar stélls mot ifragasattande och individskyddskrav (2005:130).

I Vetenskapsradets forskningsetiska regler finns fyra huvudsakliga krav som forskaren méste
forhalla sig till. Dessa fyra krav dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet (Vetenskapsradet,2002:7-14).

3.2.1 Informationskravet:

De som berors av undersokningen skall informeras om dess syfte. De ska informeras om att deras
medverkan ar frivillig och att de nér som helst kan avbryta sin medverkan. Jag som forskare ska
ocksd upplysa deltagarna om undersdkningens tillvigagingssitt och hur resultatet kommer att
anvéndas och presenteras.

3.2.2 Samtyckeskravet:

Deltagarna i undersdkningen har sjélva rétt att bestdimma Over sin medverkan. I detta krav ingar
aven att inhdmta samtycke fran vardnadshavare vid undersokning med barn. Medverkan sker
utifran de berdrda personernas villkor vilket innebér att de nir som helst kan avsluta sitt
deltagande och att avslutandet inte ska ge negativa foljder.

3.2.3 Konfidentialitetskravet

Detta krav innebér att man som forskare méste respektera och ta hénsyn till de medverkandes
anonymitet. Personerna som undersoks maste vara inforstadda med att uppgifterna kommer att
behandlas konfidentiellt och att de privata data som skulle kunna identifiera deltagaren inte
kommer att redovisas. Vidare maste alla uppgifter antecknas, lagras och avrapporteras pa ett sétt
som gor att enskilda personer inte kan identifieras av utomstéende. Forskaren rekommenderas
ocksa att fraga deltagarna ifall det vill 14sa rapporten samt tala om var den kommer att publiceras.

3.2.4 Nyttjandekravet

Detta innebér att det insamlade materialet endast far anvéndas for de andamal som jag har
uppgivit. Det betyder att det insamlande materialet frén deltagande endast fir anvdndas for
undersokningens dndamal.

(Vetenskapsradet,2002:7-14).



Jag anser att jag har forhallit mig till dessa krav genom att jag har skickat ut ett brev (se bilaga 1)
till pedagogerna dér jag dels beskriver vad syftet och den grundliggande fragestillningen med
mitt arbete dr. Vidare klargor jag vilka etiska krav som giller for undersdkningen det vill siga att
det ar frivilligt att delta i unders6kningen och respondenterna nir som helst avbryta sin
medverkan. Jag har dven upplyst dem om att deras uppgifter behandlas konfidentiellt och att
deras namn kommer att dndras och deras svar kommer i den slutgiltiga rapporten inte att kunna
hérledas till dem. Jag har d&ven muntligt meddelat deltagarna att de har mojlighet att ta del av det
fardiga resultatet.

3.3 Urval

D4 man véljer respondenter till sin undersdkning finns en méngd olika fragor man bor stélla sig:
Vem ska inga? Hur manga ska vara med? Hur ska man motivera dem att delta sa att det inte blir
ett stort bortfall? Stukat (2005) skriver att "ambitionen bor vara en undersdkningsgrupp dér
resultatet inte begréinsas till att bara gélla for denna lilla grupp, utan dven kan generaliseras till en
storre grupp (2005:56)".

McCracken (2009) ger i Metodpraktikan rad angaende hur man gar tillvdga for att vélja ut
intervjupersoner till en undersokning. Han siger bland annat "vilj ett litet antal framlingar"
(2009:291). Valet att intervjua fraimlingar menar McCracken har att géra med att det dr svart att
uppritthdlla en vetenskaplig distans till personer man kdnner. Intervjuer med bekanta brukar i
regel bli sémre eftersom man ofta tar mycket for givet i en vinskapsrelation. Det kidnns kanske
16jligt att stdlla allt for detaljerade fragor d& man kédnner personen. Ser man det fran
respondentens sida kan man anta att det ar léttare att Oppna sig for nigon som man inte ska
fortsdtta ha en relation med (2009:291-292).

Nar det géller antalet kan det vara svart att ge en exakt siffra pd hur ménga respondenter en
undersokning bor ha for att man ska uppnaé ett bra resultat. McCracken (2009) anser att ett litet
antal dr bdst och det verkar vara den allménna uppfattningen nér det géller samtalsintervjuer.
Stukat (2005) menar att nér det géller dessa intervjuer dér man har for avsikt att trénga in pa
djupet i deltagarnas tinkande och uppfattning &r det viktigt att hélla antalet nere. Efterarbetet blir
ofta vildigt modosamt och tidskrdvande dessutom riskerar man att analysen blir ytlig, mest pa
grund av tidsbrist, vilket omkullkastar sjdlva idéen med arbetet (2005:56).

Jag valde att forldgga mina intervjuer i tre forskoleklasser varav tva stycken pa samma skola.
Alla tre klasser har jag pa ett eller annat sétt varit i kontakt med tidigare. Detta kan man sidga gar
nagot emot det som bade McCracken (2009) och Stukat (2005) anser nér det géller att man
snarare ska intervjua fraimlingar. P4 den ena skolan kénner jag nigra av pedagogerna ganska vil
och jag inser att det kan komma att paverka resultatet. Men jag visste ocksa att klasen har arbetat
mycket med hogliasning och boksamtal samt har ett hoglédsningsprojekt som pagér under hela
lasaret. P4 grund av detta och att jag formodligen skulle f4 ut mycket om @mnet i intervjuerna
valde jag dérfor att bortse fran detta faktum.

3.3.1 Presentation av skolorna och intervjupersonerna:

Nedan foljer en sammanstéllning av intervjuerna. Jag har intervjuat dtta pedagoger i tre klasser pd
tva olika skolor i Goteborg. Av de intervjuade pedagogerna dr tva ldrare i grundskolan, tre
stycken ar forskoleldrare och tre ér fritidspedagoger. Jag har delat in intervjun i teman vilka har



sin utgangspunkt 1 mitt syfte, mina fragestdllningar och i mina sammanstillda intervjufragor.
Skola 1:

Skolan dr beldgen i en av Goteborgs Ostra stadsdelar. Skolan som ar relativt liten har endast fyra
klasser varav alla dr F-2-klasser. Skolan ligger ndra natur- och parkomréden vilket gor att en del
av verksamheten bedrivs utomhus.

Klass 1, arskurs F-2:
I denna klass arbetar tre pedagoger.
Pedagog 1: Linda

Kvinna 36 ar, ér utbildad grundskolelérare 1 ak 1-5. Hon har arbetat som ldrare i 10 ar och har
varit pa den aktuella skolan 1 9 ar.

Pedagog 2: Anna-Lena

Kvinna 56 ar, Fritidspedagog. Hon har arbetat som fritidspedagog i ca 25 éar och har tidigare
arbetat som barnskdtare. Hon har varit anstélld pé skolan i 8 ér.

Pedagog 3: Carina

Kvinna 50 ar. Fritidspedagog. Hon har arbetat som fritidspedagog i 8 &r varav ca 1 ar pa denna
skola. Hon har tidigare arbetat som fritidspedagog for dldre barn i samma stadsdel.

Klass 2, arskurs F-2

Klassen har fyra pedagoger men endast tvd hade mojlighet att delta 1 intervjun.

Pedagog 4: Lotta

Kvinna 45 ar. Forskoleldrare som har arbetat som forskolelédrare i 18 ar och pa skolan i 7 ar.
Pedagog 5: Lena

Kvinna 42 ar. Fritidspedagog. Hon har arbetat som fritidspedagog i 10 ar och har arbetat pa
skolan 15 é&r.

Skola 2:

Skolan ligger 1 samma stadsdelsomrade som skola 1 men &r geografiskt beldget ndrmare
Goteborgs centrum. Skolan har ca 350 elever i drskurs F-5. Skolan dr mer mangkulturell och
barnen pa skolan har en storre variation nér det giller social bakgrund.

Klass 3, arskurs F-1
Pedagog 6: Annika

Kvinna 36 ar. Grundskoleldrare arkurs 1-5. Hon har arbetat som ldrare i 13 ar och har varit pa
skolan 1 8 ar.

Pedagog 7: Eva

Kvinna 61 ar. Forskoleldrare. Har arbetat som forskoleldrare i 20 ar. Har varit pa den aktuella
skolan i 7 &r.



Pedagog 8: Katarina

Kvinna 40 ar. Forskoleldrare. Har arbetat som forskoleldrare i 14 &r. Har varit pé skolan i 3 ar.

3.4 Genomfdrande

Eftersom jag redan kénde intervjupersonerna relativt vdl behovde jag inte ligga tid pd att etablera
kontakt och bygga upp ett fortroende, det fanns redan dér. I annat fall hade man férmodligen
behovt gora en enkédtundersdkning eller en pilotintervju for basta resultat men jag gjorde
beddmningen att detta inte behdvdes. Aven tiden blev en faktor, det var svért for pedagogerna att
hitta luckor i det spackade schemat med lucia och julpyssel. Jag har genom &ren skaffat mig en
forforstaelse for hur saker och ting fungerar pa dessa skolor, pa gott och ont. Det som &r mest
positivt dr att jag vet att de allihop dr intresserade av att utvecklas och de ser utbytet med
lararstudenter som en del 1 detta. Jag kan dock se att denna forforstaelse dven kan vara en nackdel
dd man har forutfattade meningar om pedagogerna och verksamheten de bedriver.

Jag fick mojlighet att en dag triffa pedagogerna pa den ena skolan och nésta dag de andra pd den
andra. Jag intervjuade dem en och en och hade en bandspelare till hjélp for att fullt kunna
koncentrera mig och vara i nuet. Intervjuerna tog mellan 45 minuter till en timma. Jag hade
egentligen behovt mer tid eftersom jag markte att pedagogerna tyckte att det var intressant att
diskutera dessa fragor och hur de ser pa sin egen roll men tidsaspekten blev ett hinder for oss.

Enligt Trost (2005) ar det viktigt att begrinsa sig till ett litet antal kvalitativa intervjuer eftersom
alltfér manga intervjuer ger ett ohanterligt material som blir svért att verblicka. Det gor det
ocksé betydligt svarare att se viktiga detaljer som skiljer eller forenar (2005:23). Detta hade jag i
atanke da jag kontaktade pedagogerna, jag ville verkligen ha ett fatal respondenter pa grund av
det jag beskrivit ovan. I efterhand kan jag dnda se att det hade varit en fordel att ha fler pedagoger
att intervjua da svaren och responsen fran pedagogerna var relativt likartade. Med facit i hand
hade jag dven velat ha pedagoger med mer varierande bakgrund, kanske ndgon med
invandrarbakgrund. Klasserna och skolorna pdminner ganska mycket om varandra, barnen och
pedagogerna har liknande social bakgrund sé vitt jag kan utlésa. Det hade varit intressant att se
hur pedagoger i en skola pa landsbygden eller i ett invandrartétt omrade tdnker. Hade resultatet
blivit annorlunda? Av samma anledning hade det ocksa varit intressant att ha en eller flera
manliga pedagoger med i studien.

3.5 Analysmetod

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud (2009) menar att analysstadiet inte behdver vara sa
svart eller komplicerat. De menar att arbetet visserligen ar tidskrdvande men eftersom malet ar
ganska uppenbart, man ska exempelvis kartlagga hur saker och ting fungerar i en specifik
verksambhet, sd dr det nodvandigtvis inte s& knepigt. Forfattarna (2009) menar enkelt uttryckt att
man ska ldgga pussel med samtalsintervjuerna som grund (2009:303).

Jensen (1993) har delat upp analysstadiet i olika steg ddr man ska borja med att sammanfatta det
insamlade materialet. I sasmmanfattningen, sdger Jensen (1993), ska man bland annat ta med det
som har varit sarpriaglande for varje intervjuperson (1993:118-122). Detta gjorde jag efter att
forst ha transkriberat mina intervjuer, last det utskrivna materialet i sin helhet och sedan
sammanfattat svaren i korthet. Sjdlva utskriften av intervjuerna har jag inte gjort ordagrant. Jag
har uteldmnat vissa ord, upprepningar och annat som jag inte anser vara av vérde for sjdlva
analysen. Jag anser att jag pa detta sitt 6kar lasbarheten och "gor det léttare att formedla



meningen i intervjupersonens beréttelse till lasaren" (Kvale & Brinkmann, 2009 s.203).

For att gora resultatet mer begripligt 6verskadligt har jag i efterhand delat in intervjun i teman i
enlighet med min fragestillning. Efter varje fraga har jag i korta drag beskrivit de svar jag har fatt
och sedan fortydligat med citat frdn respondenterna, vilka &r atergivna i skriftspréklig form.



4. Resultat

Nedan kommer jag att presentera resultatet av intervjuerna med pedagogerna. For att gora
presentationen mer overskadlig har jag delat upp den i1 teman. Jag avslutar detta avsnitt med en
sammanfattning.

Haoglasning, en rolig och mysig stund tillsammans.

For att fa svar pd vad pedagogerna anser om hdglésningens betydelse for barns ldrande ville jag
forst och framst ta reda pa ifall de faktiskt laser hogt for barnen och i sé fall vad de har for syfte
med detta. Det skulle visa sig att alla pedagoger ger hogldsningen ett relativt stort utrymme och
allihop anser att den &r ett viktigt instrument for barns larande. Daremot skiljer sig pedagogernas
syften. Lotta menar exempelvis att hennes frimsta syfte med hogldsningen dr att man ska ha en
rolig och mysig stund tillsammans. Detta menar hon skapar ett lugn i klassrummet som sedan ger
lugna och trygga barn. Hon pépekar ocksa att det ar ett sitt att lara barnen att fokusera och
koncentrera sig. Alla pedagoger menar att det dr viktigt att man har en tanke och ett syfte d& man
véljer en bok, man ska ha ett mal samtidigt hdvdar de hur mana de dr om att vélja roliga bocker
som fangar barnens uppméirksamhet och intresse. En av pedagogerna uttrycker sig sa hér:

"Visst vill jag alltid att barnen ska fa ut s& mycket
som mdjligt ur vara lasstunder men jag tror att

man kan f& ut mycket genom att bara ha en fin

stund tillsammans. Det kan vara sa att en bok
faktiskt bara verkar rolig och da ldser vi den" (Lena).

Tvéa andra pedagoger, Linda och Annika, som bada ar grundskoleldrare hivdar att de framst har
barnens sprakutveckling i dtanke och namner bland annat hur viktigt det ar att utveckla barnens
ordforrad och ordforstaelse. De ser hogldsningen som ett bra verktyg i det arbetet.

Flera pedagoger tar d&ven upp vikten av att 6ppna dorrarna till bdckernas virld, att gora barnen
nyfikna pa sagor och berittelser, speciellt eftersom inte alla barn har med sig detta hemifran.
Gemensamt for pedagogerna dr att de menar att sagor och beréttelser kan hjdlpa barnen att skapa
forstielse for andra och de kan vara ett medel genom vilket de kan léra sig att relatera till och
kdnna med andra. Det &r ett bra instrument da man ska l4ra barnen att se saker ur andra
minniskors synvinkel och att forsta andras livssituationer.

"Jag tycker att man ser att barnen littare kan relatera
till andra och skapa sig en forstéelse for andra genom
att vi laser bocker ihop. De tycker att det &r intressant
att lasa om barn i andra situationer. Det kan gélla barn i
eller fran andra lander, barn som levde forr i tiden.”(Lotta).

Annika utvecklar detta resonemang och talar om att hogldsningstillfallena dr mycket viktiga for
de barn som av ena eller andra anledningen har svért att uttrycka sina kénslor. Genom sagorna
kan de hitta ord att sitta ssmman med dessa kénslor.

Alla tre pedagoger i Klass 1 berdttar om det hoglasningsprojekt som man kommer att ha under
hela ldséret. Det dr ett projekt i samarbete mellan hem, skola och skolbibliotek. Genom olika



metoder vill man genom hégldsningen stimulera ldslusten hos barnen

"Detta lidséret har vi ett lisprojekt d4 vi just prioriterar hoglis-
ningen, bade hér i skolan och i hemmen i samarbete med for-
dldrarna. Det gor att 1dsningen stindigt ar i fokus och nagot
som vi dgnar mycket tid 4t. Vi ldser hogt och samtalar kring
bocker atminstone en géng per dag, Boken é&r stédndigt pa tap-
eten och vi far varannan vecka besok frén skolans bibliotikar-
ie som kommer hit och presenterar nya bocker "(Anna-Lena).

Hoglédsningsprojektet innebér att man forutom att ldsa tillsammans ocksé har boksamtal i smé och
stora grupper samt bokrecensioner. Man arbetar ocksé en hel del &mnesintegrerat och Linda
berdttar om ett arbete man nyligen sysslade med i klassen.

"I och med vért hoglasningsprojekt later vi ldsningen ta

stor plats och vi forsoker lata bockerna genomsyra verk
samheten. Vi arbetar mycket amnesintegrerat. For ett tag
sedan hade vi ett tema om teknik dir barnen fick gora
egna uppfinningar efter att vi ldst Jan Lo6fs bocker och
besokt hans utstillning” (Linda).

Pedagogerna valjer helst bocker sjalva.

En viktig komponent till barns ldrande ar sjédlva valet av bocker och det finns en mingd olika
anledningar till att pedagogerna 1 min studie véljer den litteratur de véljer. De pekar pé olika
faktorer som spelar in. Bokvalen kan baseras pa allt frdn vad som hiander pa skolan for tillféllet,
fran konflikter mellan barnen, till hogtider eller andra speciella hindelser. Man tar ocksa hénsyn
till ifall klassen har ett sdrskilt tema eller ifall det har hént nagot speciellt i ndromradet, i Sverige
eller 1 varlden. Ett exempel pé detta &r att man i en klass precis diskuterat Nobelpriset och i en
annan klass har man talat om bakgrunden till varfor vi i Sverige firar Lucia.

Eva berittar att hon gérna viljer bocker som barnen hade kanske inte hade valt sjdlva. Hon
beréttar hur hon i samband med att Nobelpriset skulle delas ut valde att 14sa en dikt av Thomas
Transtromer. Efterat diskuterade hon den med barnen som uppskattade det. Sedan utvecklade de
tillféllet och pratade om ifall barnen hade hort andra dikter. Pedagogen séger att ’det var
fantastiskt att se barnen ta till sig detta, att fa ta del av deras tankar och tolkningar”.

En pedagog i Klass 3 pratar om att hon tycker att det &r viktigt att bockerna har relevans till vad
man sysslar med for tillfdllet i klassen.

"Jag forsoker vilja litteratur som har relevans for det vi
jobbar med for tillfdllet. Jag vill inte att hoglédsningen
ska "sta for sig sjalv" utan ska vara en del av det vi sy-

sslar med. Jag vill att barnen ska se ett sammanhang,
en helhet" (Annika).

En pedagog tog upp hur viktigt det &r att inte peka ut nagon da man véljer litteratur och ndmner
konfliktsituationer som exempel. Hon papekar att inget barn ska kidnna sig utpekad eller utsatt.



Gemensamt for de flesta dr att de helst viljer litteratur sjdlv. Ett undantag dr dd man besoker
biblioteket d& barnen far vara med och vélja. Katarina beréttar att hon har provat att 14ta barnen
vélja men att det inte riktigt har fungerat i hennes klass. Hon menar att det ofta blir onddigt tjafs
och att “killarna ofta véljer typiska killbocker och tviartom nir det géller tjejerna”. Pedagogen
hivdar att det beror véldigt mycket pa hur barngruppen fungerar, det dr enligt henne olika fran ar
till ar. En annan pedagog i samma klass, Annika, menar att det ofta tar for lang tid da barnen ska
vilja bocker, men séger ocksa att de far vara med och bestimma da man gér till biblioteket.

En av dem som skiljer sig frdn mingden dr Carina som menar att barnens ritt att vara med och
vilja litteratur dr en del av ldrandet.

"Da jag girna utgar ifran barnens intressen och 6nsk-
ningar ser jag det som sjilvklart att barnen far vara
med att bestimma. det kan vara knoligt ibland men
jag ser hur viktigt detta &r i arbetet med demokratiska
fragor och nér det giller att barnen far lov att gora sina
roster horda" (Carina).

Samma pedagog menar att hon ocksa tillater avbrott, for exempelvis frdgor, da hon laser hogt for
klassen. Men dven i detta skiljer sig pedagogerna at och flera pedagoger vill helst att man véntar
med fragor till boksamtalet.

"Det dr viktigt, f6r mig och for barnen i klassen, att
fdnga upp deras tankar d& de poppar upp istillet for
att vénta tills boken r slut. Manga viktiga fundering-
stimmigt men jag tycker att férdelarna dvervager"
(Annika).

Barnen efterfragar hoglasning.

P& fragan ifall barnen visar intresse for hoglidsning ar pedagogerna dverrens att barnen overlag ar
det. De menar att det givetvis finns undantag men att generellt sett sa tycker barnen om att ldasa
tillsammans och verkar sakna det ifall man ndgon ging skulle hoppa 6ver. Lena séger att barnen
definitivt dr intresserade av hogldsning. " Absolut. Var morgonrutin med ldsning &r ndgot som ar
viktigt for barnen. Dels for att de tycker att det &r ett mysigt sétt starta dagen pa. Man borjar
dagen med lugn och ro. Det blir ingen rivstart. De fragar efter ldsningen ifall vi av nagon
anledning nidgon gang har hoppat 6ver den”. Carina menar att intresset varierar fran elev till elev
men hon tror att ’de flesta ser det som en sjélvklarhet, som en naturlig del av var dag
tillsammans”. Katarina understryker ocksa att barnen ser hoglasningen som nagot som bara ska
vara en del av deras skoldag.

"Ja, det kdnns som om den bara ska vara dér enligt
barnen. De har ldst mycket i forskolan och ser det
som nagot man ska gora. Ibland kommer de med tips
om bocker de har ldst hemma eller hort talas om. De
ar ocksa intresserade av att folja upp, prata, mala och
sa" (Katarina).

Hoglasning bidrar starkt till att utveckla barns sprak.



Man kan sdga att pedagogerna, oavsett yrkeskategori, anser att hoglasningen ar viktig ur flera
olika aspekter. Alla papekar vid mer an ett tillfalle hur viktig de anser den vara for barnens
framtida larande pa flera plan. Det giller barnens sprakutveckling. Alla anser att hogldsningen
starkt bidrar till att utveckla barns sprak. Man ldr sig nya ord och begrepp och d& man laser
tillsammans fir barnen mojlighet att se dem 1 ett naturligt forekommande sammanhang. Deras
erfarenhet &r att barn som har regelbundet har blivit lista for har lattare att formulera sig i tal men
ocksa 1 skrift, senare kan man ocksa se att en battre stavningsforméga

"Som ldrare i arskurs 1 har jag gérna sprakutvecklingen i
atanke da vi har hogldsning. Jag viljer girna bocker som
utmanar bade innehéllsmissigt och sprakmassigt. Efterat
diskuterar vi ofta svara ord och uttryck. Man lagger ju
grunden till deras eget ldsande och till deras sprakinlarning"

(Linda).

Hoglasningen hjélper barnen att lara sig om sig sjalva och sin omvarld.

Pedagogerna péapekar ocksa hoglasningens betydelse for larandet om sig sjdlv och om andra. Den
har betydelse for att se sig sjdlv i1 ett ssmmahang. Nagon tog dven upp det betydelsefulla i att ldra
sig om hur det ser ut i virlden och genom att ldsa tillsammans forvarva kunskap om hur
ménniskor lever i pa andra platser.

Alla étta pedagoger anser att hoglasningen bade ar en rolig och en samtidigt oerhort viktig del av
arbetet och for barnens lirande. Hogldsningen 6ppnar nya vérldar och en av pedagogerna
uttryckte att den ger en grund for eleverna att st pa och att spréket dr en sddan stor del av den
man &r och att det dr svart att komma vidare ifall man inte har ldsningen.

En annan fordel ar att hogldsningen sdtter igang barnens fantasi, de kan skapa egna bilder i
huvudet och i sagans vérld kan de fa uppleva saker som inte dr mdjliga i verkligheten.

"Jag kan tycka att hogldsningen &r rik pa sé sétt att
Man genom den kan lira sig om det mesta. Om sig
sjdlv och andra ménniskor. Man kan léra sig lyssna,
lasa och skriva. Ja, man kan léra sig allt mellan
himmel och jord. Det &r odndligt. Vi behéver bli
annu béttre pa att ta vara pa de har tillfallena for att
fa ut mesta majliga" (Eva)

Pedagogerna tycker att ge barnen lustfyllda ldsstunder med spanning och humor dr viktigt men
det faktum att de kan léra sig att bearbeta konflikter eller jobbiga situationer som kan ha uppstatt
hemma eller i skolmiljén ar minst lika viktiga. Genom att 1dsa om andra barn som har liknande
problem fir de mdjlighet att bearbeta sina egna. Pedagogerna menar att da barnen far héra om
saker som de sjilva kan uppfatta som jobbiga sa kanske de inte kénner sig s& ensamma i detta.

Barnen har behov att diskutera innehéllet i bockerna de last.

For att ta reda pa hur pedagogerna och barnen samtalar kring bockerna de laser har jag stillt
frdgor som ifall man har boksamtal i klasserna och i sa fall hur dessa samtal ser ut? Jag har dven
frdgat om vad pedagogerna anser vara det viktigaste med att barn fér reflektera dver litteraturen
och ifall de ser att det finns ett behov hos barnen att diskutera innehallet i bockerna och ifall de



anser att boksamtalen hjélper till att skapa lust hos barnen att fortsitta lasa?

Alla étta pedagoger 1 studien beréttar att de i sina klasser har boksamtal i en eller annan form.
Allihop anser att den delen av hoglésningen dr viktig eftersom den hjélper barnen att knyta ihop
sdcken och det ger barnen en chans att sétta ord pa det som de laser. Pedagogerna menar éven att
de ger tillfdllen att ventilera tankar och bearbeta kénslor som kan ha uppkomma i samband med
hoglasningen.

"Det 4r ju sa att manga av bockerna vi laser vicker
kénslor hos barnen. Alla mojliga slags kédnslor och
det méste man ju diskutera. Man kan inte forst rora upp
en massa saker och sedan bara avsluta utan att prata ut
om det. Ibland dnskar man bara att man hade dnnu
mer tid. Barnen har ofta ett véldigt stort behov av att prata
"(Lena)

Anna-Lena ar en av dem som avsétter en hel del tid till att forbereda boksamtalen. Hon ser ett
stort behov hos barnen att fa prata om vad de ldser tillsammans.

"Vi forsoker alltid att ha ett samtal efter hoglasningen.
Det ar ofta saker som ska knytas ihop. Ibland &r det forstas
extra viktigt och detta beror ju pa ifall det &r nagot séirskilt
som ska bearbetas i samtalet exempelvis en konflikt
eller ndgot annat som &r jobbigt" (Anna-Lena).

En annan pedagog berittar att boksamtalen i hennes forskoleklass ofta blir spontana. Hennes
ambition dr att forbereda dessa samtal men ibland hinner hon inte. Hon hévdar dock att ett
spontant boksamtal ofta kan vara lika vardefullt som ett planerat eftersom hon menar att barnen
ar spontana och man bor anpassa sig efter dem.

Ett par av pedagogerna talar om att de helst delar in klassen, aldersmissigt, under hoglédsningen
och samtalen. Lena hédvdar att det da &r lattare for de yngre barnen att gora sin rost hord. De ar
inte lika blyga och manga finner det léttare att prata i en mindre grupp.

En pedagog, Anna-Lena, séger att det ar viktigt att barnen far sitta ord pa det som de har lyssnat
till och att de far tillfille att "knyta ihop sdcken" sa att ingenting kénns konstigt efterat. Det ar
inte fel, menar samma pedagog, att man fortfarande har frdgor eller starka kdnslor men ingenting
far kdnnas obehagligt eller jobbigt d& man ldmnar hogldasningsstunden och boksamtalet. Det finns
ett behov sdger hon, att diskutera sddant som man inte har forstitt. Det beror givetvis pa vad det
ar for bok man har 1ast men oftast ar det viktigt att diskutera de kénslor som boken kan vicka.
Lena séger att det dr viktigt att diskutera sddant som kan vara krangligt i berdttelsen, man kan
tillsammans tala om vad man tror att forfattaren egentligen menar och man kan prata om svara
ord och begrepp.

Annika pratar om att samtalen &r viktiga for henne pa sa sitt att hon dér kan fanga upp ifall
barnen forstar det man léser eller om ndgon inte riktigt verkar hianga med. Hon séger att ” Jag fér
en chans att se vad barnen har for behov eller var jag ska ldgga lite extra krut" (Annika).

Pedagogerna talar om att flesta bocker #ndé skapar nigon form av reaktion hos barnen. Aven niir



en bok har varit dalig kan man diskutera det och varfor man tycker sa. Dock ér det sa att barnen
inte alltid vill ha ett samtal efterét och det ar ok det ocksd. Pedagog 4 tycker exempelvis att det ar
viktigt att man inte samtalar bara for att man ska. Ibland maste saker och ting fa sjunka in menar
hon och sédger att det ju finns andra sétt att f6lja upp hoglasningen med och namner att mala som
exempel. Eva sdger att ibland kanske en bok bara kan vara for ndjes skull, ndgot som ar kul just
da, for stunden. Man ska ju inte tvinga fram ndgot menar hon och beréttar att ibland behdver
barnen bara gé ivdg och rora pa sig efter att vi last. Man far helt enkelt kdnna av situationen
menar hon.

Alla pedagoger forsoker som jag har nimnt tidigare att anpassa litteraturen till vad som hénder 1
barnens liv for tillféllet. Det kan rora allt ifran elevernas relationer till aktuella hédndelser eller
hogtider. Flera av dem menar dock att man maste vara valdigt forsiktig just nér det géller
samtalen kring konfliktsituationer eller dd man pé annat sitt tar upp barnens relationer. Ingen far
ndgonsin kédnna sig utsatt eller utpekad. Det &r ocksd viktigt menar man att man anvénder
boksamtalen d& man arbetar i forebyggande syfte.

"Bokstunderna &r ju utmérkta tillfallen till att 14sa
om och diskutera hur man ska vara en bra kompis
och sé dér. Det gor vi kontinuerligt, inte bara for
att det har uppstatt en konflikt. Det &r viktigt att
gora det i forebyggande syfte"(Anna-Lena).

Det som visar sig vara gemensamt for alla pedagogerna ér att de inte bara sjilva anser att
boksamtalen ar viktiga utan att de papekar att barnen sjélva efterfragar dem och pavisar ett behov
av att ha dem. Enligt flera pedagoger ser barnen ser det som ett naturligt inslag som hor ihop med
hoglésningen och ddrmed fyller en viktig funktion. De hdvdar ocksa att barnen sjélva visar att de
har ett behov att samtala genom att de stéller frdgor och startar spontana samtal om litteraturen.

Ett par av pedagogerna namner hur sjdlvfortroendet hos barnen starks da de 1 boksamtalen lér sig
att kommunicera. Nér de marker att de genom samtal kan gora sin rost hord vaxer de menar dessa
pedagoger. De pekar ocksa pé sin egen roll och talar om hur viktigt det dr att da utmana barnen
vidare, att man stéller rimliga krav pa dem sa att de lyckas. ’Det géller att hela tiden lyfta barnen
till ndsta niva och ta fram det som de ar bra pa” séger Lotta.

Lena talar om hur viktig forberedelserna infor boksamtalen ar och tycker inte att det blir bra ifall
man inte ar forberedd. Genom forberedda frigor kan man utveckla diskussionerna menar hon och
genom att sétta ord pa det man har upplevt under lasningen kan man skapa en djupare forstaelse.
Hon pépekar ocksa hur viktigt det &r att under samtalen ha ldrarens stod. Genom att uppmuntra
och stilla fragor for man diskussionen framat och da &r det givetvis viktigt att man &r forberedd.
Pedagogens agerande spelar stor roll men det gor 4ven barnens. Om barnen ar fragvisa och ér
positiva smittar detta av sig pa kamraterna menar Eva. Hon papekar att klassens sammansittning
av barn spelar stor roll men menar att “det ocksa dr pedagogens ansvar att hitta vigar for att géra
boksamtalen sa meningsfulla som mdjligt och att gora sé att alla barn kénner sig bekvima nog att
aktivt delta”.

Miljon paverkar barns larande och deras laslust.

I detta tema ingar bland annat fragor som ror 1dsmiljo. Jag syftar pa ett vidare begrepp nér jag



talar om lasmiljo, jag menar den fysiska men dven den psykiska och den sociala miljon vilket jag
forklarade for pedagogerna. Pedagogerna menar att miljon, pa alla plan, dr betydelsefull nér det
géller att skapa goda forutséttningar for larandet och for laslusten. Flera av dem pekar pa hur
viktigt det dr att fa ta del av ldsupplevelser 1 en miljo som dr avsedd for just detta, dér man inte
blir stord av andra aktiviteter. Vidare havdar Katarina att en mysig miljé med kuddar och mattor
som barnen kan stricka ut sig pa frimjar barnens ldrande. En annan, Carina, tycker att en
informell, varierad miljo med béade soffa och kuddar dar barnen kan vilja ifall de vill ligga eller
sitta mjukt, ar bast. Nodvandigheten av att skapa en stimulerande miljo som ar fylld av bocker,
bilder och glada farger som lockar till ldsning togs ocksa upp.

Lena anser att det dr viktigt att skolan erbjuder utrymmen som framjar lasningen, dar man bade
kan ldsa hogt och samtala men dér barnen ocksa kan dra sig undan sjdlva for att 14sa eller titta i
bocker. Ett stille dir man kan vara ifred. "Jag tycker framforallt att bockerna ska vara
lattillgéngliga for barnen. De ska vara vél synliga och alla ska kunna nd dem" menar Lotta. Det
ar viktigt att alla barn kidnner sig bekvdma 1 var gemensamma miljo, menar Annika, darfor ar det
viktigt att ldra barnen respekt for varandra och f6r miljon runtomkring oss. Ifall vi alla ska kunna
trivas maste vi ha strukturer och bra rutiner. "I en trivsam miljo dér alla kénner sig trygga och
mar bra dr det léttare att skapa goda forutsittningar for larande", sdger Annika.

Hoglasningen ér ett valdigt bra sétt att vicka ldslusten och intresset for att 1dsa menar de
intervjuade pedagogerna. Négot som flera av pedagogerna tog upp var hur viktigt det &r att kéinna
barnen och kénna till deras behov. Vad de tycker om? Vad de har for intressen? Néar man gor det
kan man ocksa anpassa hoglasningen efter det. Nyckeln &r naturligtvis att vilja bocker som
fangslar barnen och som pé ena eller andra séttet utmanar dem. Ett par av pedagogerna tog upp
att det ocksa dr viktigt hur man léser for barnen. Vilket sétt man lidser pd kan ha stor betydelse for
barnens lust att 1dsa menar pedagogerna. "Hur jag ldser ar jatteviktigt. Laser jag inte med
inlevelse sa trottnar barnen direkt" menar Eva.

Sammanfattning:

Resultatet av studien visar att pedagogerna later hoglasningen fa ta en relativt stor plats pd de
aktuella skolorna och att pedagogerna &r mana om att géra den s meningsfull och innehéllsrik
som mojligt. Ddrmed kan jag se att hoglasningen &r prioriterad och nagot som pedagogerna sjélva
ser som ett viktigt inslag i den dagliga verksamheten. Pedagogerna menar till exempel att det ar
viktigt att skapa mojligheter till positiva lasupplevelser eftersom spraket ligger till grund for oss
som manniskor. Genom att ldsa tillsammans far barnen mojlighet att utveckla sina mojligheter att
kommunicera och dédrigenom kan de fa en tilltro till den egna sprakliga formagan. Flera
pedagoger talar om betydelsen av ett socialt samspel. De ldr genom att kommunicera och imitera
varandra. Pedagog 4, Lotta, tycker att det &r spannande att man genom hoglasningen lar sig
tillsammans som grupp. Hon menar att alla har nagot att tillfora dven ifall alla inte &r pa samma
niva. Hon tycker att det blir valdigt tydligt i hgldsningen och i boksamtalen. Jag forstatt genom
pedagogernas svar pa mina fragor att larandet i ett socialt samspel har stor betydelse for barnen
och jag har upprepade génger hort hur mycket barnen lar genom att lyssna till och titta pa
varandra.

Pedagogerna i min undersokning pekar dven pa hur viktigt det &r att vara lyhord och att kénna



”sina” barn. Genom att lyssna pa vad barnen tycker och tdnker kan man, enligt dem, astadkomma
vildigt mycket med hoglasningen. Da du kénner till vad barnen har f6r behov och dnskningar kan
du anpassa hoglasningstillfallena efter detta, bade nér det géller val av bocker och hur man efterat
ska f6lja upp lasningen. En av pedagogerna, Linda, har berittat om deras arbete med
uppfinningar som kom till efter man ldst bocker av Jan Lo6f och dven varit pa hans utstéllning pa
Konstmuséet. Barnen uttryckte en dnskan om att sjélva fa jobba med uppfinningar och dé géllde
det att ta vara pa det sdger Linda. Det &r alltsa viktigt att lyssna pa barnens dnskningar men ocksa
att vara flexibel i sdttet att bedriva undervisningen. Detta dr ocksa ndgot som flera av pedagogerna
tar upp 1 intervjun. De pratar om att beréttelser och hoglésning ér en &r en guldgruva néar det kommer
till barns larande. Larandet sker pa flera olika plan inte bara sprakutvecklingsmaissigt utan pa en
méngd olika sdtt. Eva séger att hon tycker att hogldsningen &r rik pa s sétt att man genom den
kan léra sig om det mesta. Man kan lira sig om sig sjidlv och andra ménniskor. Man kan léra sig
lyssna, ldsa och skriva, man kan léra sig allt mellan himmel och jord.

I mina intervjuer star det klart att respondenterna tycker att &ven boksamtal &r en viktig del av
verksamheten och de dr medvetna om att samtalen har stor betydelse for barnens sprakutveckling och
en positiv inverkan pa barns lasforstaelse och deras utveckling i stort. Precis som med hoglasningen
far den hos flera av pedagogerna ta stor plats medan den for ett fatal inte prioriteras. Man talar dven
hos dessa pedagoger om bocker men dessa samtal sker spontant, de dr ostrukturerade och inte
speciellt forberedda. Dessa pedagoger menar att tiden till att forbereda boksamtalen helt enkelt inte
racker till men gemensamt for dem ér att de alla skulle vilja ha mer tid i ansprak till just detta. Alla
uttrycker att barnen har ett stort behov av att diskutera efter man har haft hoglésning Detta ar
nagot som kommer upp i mina intervjuer dir pedagogerna talar om hur barnen trénas i att bade lyssna
och tala. Boksamtalen hjélper barnen att tdnka, reflektera och att se ssmmanhang séger Anna-Lena.
Barnen lar sig ocksa att visa respekt genom att lyssna pa sina kamrater menar hon och siger att
boksamtalet dr ett utmarkt sétt att trdna barnen pa detta. Bockerna kan ocksa vicka kénslor eller
fragor, i samtalen far de tillfdlle att reflektera och bearbeta detta. Det &r ocksa viktigt att se att ens
kompisar kan tycka eller kénna olika och att man inte alltid behover tycka samma.

Miljon spelar stor roll for lusten att 1dsa menar flertalet av de pedagoger som jag talat med. De
syftar da till det vidare begrepp som innefattar den fysiska men dven den psykiska och sociala
miljon. Pedagogerna menar att miljon, pé alla plan, ar betydelsefull nir det géller att skapa goda
forutsdttningar for larandet genom hoglasning. Flera av dem pekar pd hur viktigt det ar att fa ta
del av lasupplevelser i en miljo som dr avsedd for just detta, ddr man inte blir stord. Vidare
havdar Katarina att en mysig miljo med kuddar och mattor som barnen kan stracka ut sig pa
framjar barnens larande. En annan, Anna-Lena, tycker att en informell, varierad miljo med bade
soffa och kuddar dér barnen kan vélja ifall de vill ligga eller sitta mjukt, dr bist. Nodvandigheten
av att skapa en stimulerande miljo som é&r fylld av bocker, bilder och glada farger som lockar till
lasning bidrar till laslust enligt pedagogerna. En viktig aspekt som pedagogerna ocksa tog upp ér
att skapa en miljo dir barnen kénner sig trygga. Trygga i att uttrycka sig och att vara den man ar.
En trygg miljo dr en forutséttning for att skapa ett lustfyllt 1irande menar Anna-Lena och
hinvisar aterigen till att man jobbar mycket med att ldra barnen att visa respekt for varandra. For
att gora hoglasningen och boksamtalen mer meningsfulla och givande antyder flera pedagogerna
att de oftare maste fa tillfélle att se sig sjdlva. De, som sd manga andra pedagoger, menar att man
ofta jobbar pé och tar sig inte tid till att reflektera 6ver vad man gor och hur man gor det. Lena tar
ocksé upp variation och det faktum att man sténdigt maste hitta nya vigar och nya sétt att arbeta
pa och framfor allt hur vi foljer upp ldsningen. Sjilvklart for barnens skull men ocksa for var



egen for att kunna utveckla barnen maste vi forst utveckla oss sjilva sédger hon och menar att
hoglasningen aldrig far bli slentrianmaéssig. "Jag tror pa variation for att gora
hoglasningstillfillena mer meningsfulla. Variation ndr det géller bocker. Variation nér det géller
miljon och variation nér det géller hur man f6ljer upp lasningen".



5. Diskussion

I detta kapitel kommer jag att diskutera den information som framkommit i intervjuerna. Jag
kommer att ga in pa hur pedagogerna resonerar kring de &mnen jag har tagit upp Jag kommer
vidare att forsoka, utifran pedagogernas svar, ge svar pa mina fragestéllningar.

5.1 Metoddiskussion

Jag har anvént mig av tidigare forskning och kvalitativa intervjuer for att inhdmta material om
amnet. Intervjuerna har varit en hjélp till att fa reda pa mitt syfte som har varit att undersoka vad
ett antal pedagoger i tre forskoleklasser har for uppfattning om hoglasningens betydelse for barns
larande och utveckling. Kvale (1997) menar att de kvalitativa intervjuernas “’syfte ér att forsta de
centrala teman som den intervjuade upplever och forhaller sig till” (1997:34). Metoden jag
anvéant ar mot bakgrund av detta relevant for uppsatsen.

I efterhand finns det manga frigor att stilla sig sjdlv. En fraga &r ifall resultatet hade blivit
detsamma om jag till exempel hade valt att genomfora observationer i stéllet for intervjuer.
Genom observation hade jag kunnat fokusera mer pa lararnas arbete i stéllet for att de beskriver
for mig hur ndgot &r. Vad géller observationer menar Stukat (2005) att en stor fordel jamfort
med intervjuer och enkater dr att man far kunskap som é&r direkt himtad fran sitt sammanhang”
(2005:49). Genom att observera en hoglasningsstund eller ett boksamtal hade jag kanske kunnat
4 en mer sann bild av hur ldrarna faktiskt arbetar med detta. Jag har tidigare tagit upp fragan om
resultatet kanske hade blivit annorlunda ifall jag hade valt ut fler och en mer varierad grupp
informanter. Kanske hade svaren skilt sig mer &t och redogorelserna av attityder till hoglasning
hade blivit mer olika varandra én de jag fatt fram i min studie. Jag ville emellertid gora
djupdykningar i lararnas funderingar och tankar med mina intervjuer. Detta tror jag hade varit
svarare att genomfora om jag hade haft ett storre antal informanter. Nu nér jag har resultatet av
mina intervjuer klara och star med facit i hand sa skulle jag emellertid ha velat ha pedagoger med
mer varierande bakgrund med i studien,jag har tidigare ndmnt pedagoger med invandrarbakgrund
eller manliga pedagoger . Klasserna och skolorna pdminner ganska mycket om varandra, barnen
och pedagogerna har liknande social bakgrund sa vitt jag kan utlésa. Det hade varit intressant att
se hur pedagoger i en skola pa landsbygden eller i ett invandrartétt omrade tdnker. Formodligen
hade resultatet blivit annorlunda.

5.2 Slutdiskussion

Min 6nskan vad det géller mitt arbete har varit att reda pa hur pedagogerna ser pa hoglésningens
betydelse for barns lidrande och utveckling. Jag kan konstatera att alla pedagoger i min
undersokning har en mycket positiv attityd och samtliga uttrycker hur viktig hdglasningen ar for
barns ldrande. Edlund (2005) tar upp hur viktigt det dr for barn att fa lyssna till hogldsning och
hivdar att det ar forst nir de har fatt en riktig upplevelse som de kan forsta meningen med att
sjdlva lasa bocker (2005: 32-33). Min erfarenhet fran studien som &r att hogldsningen far ta en
relativt stor plats pd de aktuella skolorna, alla pedagoger som jag talat med utdvar hoglasning
dagligen, och de 4r mana om att gora den s meningsfull och innehallsrik som mojligt. Jag har
forstatt att hoglasningen ar prioriterad och att den ses som ett viktigt inslag i verksamheterna.



Detta dr ndgot som Lind6 (2005) understryker och menar att det dr viktigt att eleverna far lyssna
till hoglasning varje dag (2005: 56). Jag har i tidigare kapitel talat om hogldsningens positiva
effekter och mycket av det jag har tagit upp bekréftas av pedagogerna. De vittnar exempelvis om
hur de har mirkt hur man genom att ldsa hogt for barnen kan skapa ett storre ordforrad samt
forstaelse for svara ord och begrepp. Bergman (2001) understryker for ovrigt att ordforradets
storlek dr av avgorande betydelse for framgang i skolan i allminhet, inte bara i svenska
(2001:23). En annan effekt som pedagogerna vittnar om ar det som Hasselbaum (2006) beskriver
att hoglasningen stimulerar elevernas fantasi samtidigt som de fir upp 6gonen for bockernas
varld (2006: 7). Fast (2001) menar att alla positiva situationer man skapar kring beréttandet med
barn dr vérdefulla for deras sprakliga och personliga utveckling (2001:22-24). Detta dr ocksa
nagot som flera av pedagogerna tar upp i intervjun. De pratar om att beréttelser och hoglasning ar
en dr en guldgruva nir det kommer till barns ldrande. Lirandet sker pa flera olika plan inte bara
sprakutvecklingsméssigt utan pa en miangd olika sétt. Eva sdger att hon tycker att hogldsningen ar
rik pa sa sétt att man genom den kan ldra sig om det mesta. Man kan ldra sig om sig sjdlv och
andra ménniskor. Man kan ldra sig lyssna, ldsa och skriva, man kan ldra sig allt mellan himmel
och jord.

Det &r ocksé viktigt att skapa mojligheter till positiva ldsupplevelser eftersom spraket ligger till
grund for oss som ménniskor. I den nya laroplanen, Lgr 11, star det att spraket, lirandet och
identitetsutvecklingen dr nira forknippade. Genom att l4sa tillsammans far barnen mdjlighet att
utveckla sina mojligheter att kommunicera och dirigenom kan de fa en tilltro till den egna
sprékliga formagan vilket kan stérka ett barns syn pé sig sjdlv. Genom att kunna skriva och lidsa
kan vi kommunicera och pa sa sitt kan vi vara aktiva medlemar i samhéllet. For att kunna
kommunicera med andra krdvs en tilltro till den egna sprakliga formagan. Ett sitt att trdna den
formagan dr att 14ta barn samtala, granska och reflektera kring hoglast litteratur. En viktig del av
laroplanen &r att barn i skolan ska fostras till att tro pa sig sjélva och att vi pedagoger hos barnet
skapar en kénsla och en tro pa sig sjdlv. Genom att utveckla sin kommunikativa formaga okar
chanserna att barnen skaffar sig en tilltro till sin egen sprékliga forméga. Hogldsningen kan vara
ett viktigt verktyg i den strdvan. Flera pedagoger i undersdkningen vittnar om att barnen genom
beréttelser kan ldra kénna sig sjdlva och sin plats i virlden.

Om jag diskuterar min slutsats utifrén det sociokulturella perspektivet kan jag se att pedagogerna
prioriterar och ser de positiva effekterna av ett socialt samspel och menar att barnen lar av
varandra genom att kommunicera och imitera varandra. Dysthe (2003) beskriver interaktionen
som en viktig del av larandeprocessen. Hon beskriver interaktionen som en dialog mellan
individer. Interaktionen mellan dessa individer, det vill sdga barnen, innebér att de kan konstruera
sin egen kunskap genom att den kopplas till tidigare kunskap. Tillsammans med andra blir den
nya kunskapen en rik kélla till l&rande. I interaktionen mellan barn sa har alla med sig olika
kunskaper och olika erfarenheter som bidrar till den gemensamma forstaelsen (2003:41). Detta
gor att man kan forsta vikten av att barn 1 exempelvis samtal far ta del det "bagage” som var och
ett av dem bar med sig in i den specifika situationen. En av pedagogerna, Annika, menar ocksa
kunskapen forstiarks hos barnen da de forvarvar den tillsammans och da de lar av varandra. Lotta,
tycker att det dr spannande att man genom hoglésningen lar sig tillsammans som grupp. Hon
menar att alla har ndgot att tillfora dven ifall alla inte 4r p&d samma niva. Hon tycker att det blir
vildigt tydligt i hoglasningen och i boksamtalen. Detta kan man koppla till vad Vygotsky
beskriver som den ndrmaste utvecklingszonen vilket betyder att barnet dr i ndrheten av att
behérska en viss kunskap men klarar det inte riktigt fullt ut pa egen hand. Men med hjélp av en



kompis eller en pedagog blir det mojligt. I ett samspel och med stéttning av andra mer
kompetenta personer sker ldrandet och detta begrepp brukar kallas scaffolding.

Att kunna ldsa och skriva ar som jag tidigare beskrivit en forutsédttning for att kunna klara sig i
dagens samhélle och det dr en stor och viktig uppgift som varje pedagog har att skapa
forutsattningar sé att varje enskilt barn klarar dessa utmaningar. Bland annat talar Vygotsky om
vikten av att barnen har en stark handledare som kan guida barnen och Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren och Olsson (2006) talar om att man som pedagog méste ha tydliga och klara mal med
hoglasningen och boksamtalen (2006:119-120). Vygotsky hévdar, enligt Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren och Olsson (2008) “att kulturellt betingad kunskap inte blir tillgdnglig for barnet utan att
det finns en handledare” som visar pa var kunskapen finns och bereder vigen med barnets
tankar och erfarenheter som végvisare” (2008:91).Forfattarna pekar pé att en pedagog maste vara
lyhord och flexibel sé att de kan ta vara pé alla ldrandesituationer som uppkommer genom
barnens tankar, frdgor och intressen. Chambers (2007) beskriver att en bra pedagog kan fa
barnen i ett hoglasningstillfille eller boksamtal att 6ppna sig och vilja prata om och diskutera en
bok. Overhuvudtaget krivs det mycket av pedagogerna d de ska skapa en givande
larandesituation genom ett sadant tillféalle vilket flera av pedagogerna ar medvetna om. Chambers
beskriver ocksa hur viktigt det &r med att samtala om det vi liser eftersom man inte kan ta till sig
den pd en géng. "Att forstd en boks innebord ar inget man gor direkt och pd en géng. Den
upptécks, diskuteras fram, skapas, véxer sig stor under tiden som andra mer specifika och
konkreta fragor avhandlas. Vi nosar pd problemen, plockar ut de bitar vi kan hantera, och pratar
om dem. Nér vi sedan delger varandra de bitar som var och en kan hantera, borjar vi stegvis
skapa oss en forstéelse av texten som sdger nagot viktigt om den 1 sin helhet”(2007:63).
Pedagogens roll ar alltsé bland annat att utmana barnet péa deras egen niva och att géra dem
medvetna om sitt eget ldrande. Ett par av pedagogerna pekar ocksé pa sin egen roll och talar om
hur viktigt det &r att da utmana barnen vidare, att man stéller rimliga krav pa dem sa att de lyckas.
Det giller att hela tiden lyfta barnet till nésta nivd och ta fram det som de &r bra pa och att ge dem
stottning.

For att fa barnen att uppskatta bocker och att ldsa giller det for oss pedagoger att hjdlpa dem att
finna végen till laslust. Det &r ingen latt uppgift eftersom som den ser olika ut hos varje enskilt
barn. Det dr viktigt att ta reda pa hur lusten att ldsa ser ut och som pedagog har du manga faktorer
att tinka pa nér det géller att finna lusten till att ldsa hos varje individ. Uppfattningen hos de
intervjuade pedagogerna ér att intresset for ldsning och lusten okar ifall bockernas innehall lockar
dem och da en pedagog ldser en bra bok med inlevelse kan detta 6ka ett barns lust till att sjilv ppna
en bok. Hur pedagogerna ldser spelar stor roll tror de sjdlva. Eva hdvdar exempelvis att hur hon laser
ar jatteviktigt och hon menar att barnen tréttnar ifall hon inte l4ser med inlevelse. Nyckeln till
laslusten hos barnen ar dock enligt pedagogerna frimst valet av bok och en pedagog hivdar att hon
tar sig tid och véljer bocker med omsorg eftersom hon vill att bockerna ska fangsla barnen. Hon vill
vilja bocker som barnen tycker dr spidnnande och roliga och som de inte vill att hon ska sluta 14sa.
Pedagogerna menar att precis som vi vuxna vill ju barn ldsa bra bocker. Pedagogerna pekar ocksa pa
barnets sjalvfortroende vilket stiarks nér barnen hittar mening i litteratur. Lusten att 1dra har ett starkt
samband med hur man virderar sig sjalv. Det kan innebéra en vildigt positiv lasupplevelse da barnet
klarar av att l4sa nagot de tidigare inte klarat. Detta kan i sin tur skapa lust att 14sa &nnu mer. Det ar
viktigt ndmner en av pedagogerna att vi har rimliga krav pa barnen och att vi utmanar dem pa rétt
niva. Man kan forstérka lusten att ldra eller helt f4 den att forsvinna.



5.3 Slutord

Jag berittade 1 inledningen av mitt arbete att jag har valt &mne utifrén eget intresse och jag har
beskrivit hur just skonlitteratur och hégldsning ligger mig varmt om hjértat. Genom
litteraturstudierna infor mitt skrivande och inte minst genom att ta del av respondenternas
erfarenheter har jag fétt en storre kunskap och en vidgad forstielse for hoglasningens betydelse.
Hoglasningen dr forvisso en metod for att introducera barn till litteraturens vérld och ett verktyg
for att 6ka barns ordforrad och frimja deras sprakutveckling men den kan om den anvénds pa rétt
satt fa en storre betydelse dn sa. Den kan skapa trygghet i en gruppgemenskap, den kan stimulera
fantasin och den kan gora att barnen skapar en forstaelse for sig sjalv och for andra. Fox (2001)
menar exempelvis att hdglédsningen alltid kommer att vara véldigt avgdérande for barnens lycka,
lds- och skrivutveckling och framtid. Pastdenden som kommer som hon uttrycker det av egna
erfarenheter (2001:43-45).

Syftet med mitt arbete har varit att ta reda pa vad ett antal pedagoger har for uppfattning om
hoglidsningens betydelse for barns ldrande och utveckling. Jag har haft privilegiet att tala med
pedagoger som forst och framst inte ser hinder utan mojligheter da det géller hogldsning. De
prioriterar ldsningen och har en 6nskan om att utveckla den &nnu mer eftersom de ser dess manga
fordelar. Genomgéaende for alla de pedagoger som jag har talat med géller att de vill ge
hoglasningen och olika typer av uppfoljningar &nnu storre plats i klassrummet och de uttrycker en
onskan om att fa mer tid till detta. Jag inser att det inte ser ut pa samma sétt pa alla platser och i
alla skolor. Méanga pedagoger befinner sig exempelvis miljoer dér tiden inte racker till for att
kunna skapa meningsfulla ldrandesituationer genom hogldsning. Det kan ocksa vara svért att hitta
ett sdtt att arbeta pa som passar varje enskilt barn, klasserna och barngrupperna ir ofta stora och
det kridvs mycket av pedagogerna ute i verksamheterna for att géra hoglasningen meningsfull.
Som jag tagit upp sa finns det ingen mall for hur man som pedagog kan skapa lust kring lasandet,
frimst fOr att alla barn ar olika och positiva kidnslor framkallas pa olika sétt hos varje enskild
individ. Som pedagog far man forsdka hitta gemensamma ndmnare hos barnen som gor att man i
verksamheten kan skapa lust kring ldsningen och till att l&ra genom den.

Maénga tankar har vickts under arbetet med min uppsats och manga av dessa kommer jag att ta
med mig in i min nya yrkesroll. Jag tror att jag kommer att kunna dra fordel av den kunskap som
jag har tillskansat mig under den hér processen. Jag ser framemot att pd min nya arbetsplats ldsa
hogt for barnen och forhoppningsvis kan jag ge dem liknande upplevelser som jag sjélv fick som
barn. Det viktigaste som jag ser det dr da att verkligen ldra kdnna varje enskilt barn, att ta reda pé
varje barns behov och intressen sa att jag kan anpassa min undervisning dérefter. Jag anser, just
for att jag vill ta hinsyn till varje barn, att man maste arbeta varierat. Du méste variera ditt val av
bocker, hur du viljer bocker, du méste variera hur du féljer upp ldsningen, det kanske inte alltid
passar med ett boksamtal, det finns minga andra sétt. Jag kan ocksa se att man kan dra fordel av
att dven variera miljon. P4 min nya arbetsplats har jag valt att ibland lata barnen ligga pa
madrasser i mysrummet, ibland sitter vi i soffan och andra génger har vi valt att vara i ateljén dar
barnen har kunnat mala samtidigt som jag ldser eller vi lyssnar pa band. Det anser jag vara A och
O, att forsoka gora sa att hogldsningen passar alla barn sa att alla kan lira av den.

Jag skulle vilja avsluta med att ndmna ndgot om hur man skulle kunna forska vidare kring
hoglasning och jag kan borja med att konstatera att det redan finns mycket forskning kring det



hir amnet. For egen del skulle jag tycka att det vore intressant att ur barnens perspektiv titta
nidrmare pd hur miljon paverkar deras laslust. Hur kan miljon stimulera barnen till att vilja lasa
och vad kan vi pedagoger gora for at forbéttra miljon? Jag ar ocksa nyfiken pa att ta reda pa vad
barnen har for tankar dé de viljer vilka bocker de ska ldsa eller titta i. Vad paverkar dem att vilja
de bocker de véljer? Tittar de bara pa vad kompisen léser eller dr det andra saker som paverkar
deras val?

Jag ser framemot att 14sa hogt med barnen pa min forskola och jag hoppas att vi tillsammans i
berittelsernas virld ska fa manga tillfdllen till att bdde njuta och utvecklas.
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Bilaga 1. Intervjufragor:

Pedagogens bakgrund:

* Namn?

* Alder?

* Utbildning?

* Befattning pd skolan?

* Hur manga ar har du arbetat som ldrare?
* Hur mdnga ar har du arbetat pa skolan?

Hégldsning:

1. T vilket syfte ldser du hogt for eleverna?

2. Ndr har ni hogldsning? Har ni fasta tider eller Idser ni spontant?

3. Hur vdljer du litteratur till hogldasningen?

4. Har barnen inflytande vid val av bok till hogldsningen?

5. Tillater du avbrott for exempelvis diskussioner under hagldsningen?
Varfor/Varfor inte?

6. Visar eleverna intresse for hogldsning?

7. Vad anser du att hogldsningen betyder fér elevernas ldrande?

Boksamtal:

1. Hur samtalar du och dina elever om de bocker ni laser?

2. Vad @r det viktigaste med att eleverna far reflektera kring de bécker man
ldser?

3. Anser du att eleverna brukar ha behov av att samtala kring hogldsningsbokens
innehdll?

4. Anvdnder du hogldsningen/boksamtalen som underlag for diskussion och
bearbetning av olika hdndelser som till exempel konflikter, utanforskap,
skilsmdssor,

flytt, invandring, hogtider o s v?

5. Anvdnder du dig av andra akftiviteter dn just boksamtal for att folja upp det ni
har last?

6. Tycker du att boksamtal skapar lust och intresse for vidare ldsning bland
eleverna? Kan du ge exempel pa detta?

Ovrigt:
1. Pa vilket sdtt spelar lasmiljon in for ldaslusten?



2. Vad gor du for att skapa en god ldsmil jo?
3. Hur kan man skapa ldslust hos alla elever? Vad gor du?

4. Hur skulle du vilja utveckla hagldsningstillfdllena och hur skulle du kunna gora de
mer meningsfulla?



Bilaga 2. Brev ftill intervjupersoner

He;j!

Mitt namn dr Pernilla Blake och jag dr student vid G6teborgs Universitet. Jag
laser till ldrare for forskola, fritidshem och foérskoleklass

Just nu d@r jag mitt uppe i mitt examensarbete som i stora drag handlar om
hagldsningens betydelse. Syftet med min studie dr att undersoka vad pedagoger
har fér uppfattning om hégldsningens betydelse fér barns ldrande, hur det ser pa
sitt uppdrag att stimulera barns intresse for att ldsa och hur de kan gora for att
gora hagldsningen mer meningsfull.

Jag arbetar efter en grundldggande frdgestillning:

- Vilken betydelse har, enligt pedagogerna, hdgldsningen fér elevernas ldrande?
- Hur skapar pedagoger en god ldsmilj6?

- Hur vdcker pedagoger ldslust hos elever?

- Hur samtalar pedagoger och elever om bécker?

- Hur kan man som pedagog géra hdgldsningen mer meningsfull?

Fér att fa svar pa dessa fragor skulle jag behéva din hjdlp da jag behéver
intervjua pedagoger i forskoleklassen. Intervjuerna berdknas ta ca 1 timma. De
kommer att spelas in pa band fér att senare kunna analyseras pa bdsta sdtt. Da
analysen dr avslutad kommer banden att féorstéras.

Det dr givetvis frivilligt att delta i undersékningen och du kan ndr som helst
avbryta din medverkan. De uppgifter du ldmnar kommer att behandlas
konfidentiellt. Ditt namn kommer att dndras och dina svar i den slutgiltiga studien
kommer inte att kunna hdrledas till dig.

Jag hoppas att du har méjlighet att delta och har du nagra fragor dr du
vdlkommen att hdra av dig till mig.



Med vanlig hdlsning

Pernilla Blake
tel: XXX -XXXXXX
(LW UED.6.6.0.0.0.6.9.0.6.9.0.0.9.0.0.9.6.94



