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Abstract

The study investigates how student teachers for different school levels reason about biology
teaching and which didactic choices they consider important within the subject. The aim is to
contribute knowledge about similarities and differences between school levels, as well as to
examine what teachers at different levels can learn from one another in order to improve
biology education. The study is based on a qualitative research approach in which focus group
interviews were conducted with student teachers that will be teaching children from 6 years
old up to 19 years old. The material was analyzed using thematic analysis.

The results show that there are more similarities than differences between the school levels.
Teachers at all levels emphasised the importance of making biology concrete through, for
example, laboratory work, models, practical activities, and connections to everyday life. The
study also shows that progression in biology education mainly concerns increasing depth and
complexity rather than completely different teaching methods between school levels, although
the methods are used somewhat differently.

A central finding is that playfulness, creativity, and experience-based learning decrease as
students grow older, while the focus on performance and assessment increases. The risks are
that students’ motivation and their relationship with biology as a subject can be negatively
affected. The study also shows that teachers’ personal interest in and subject knowledge of
biology influences how teaching is designed, especially in lower primary school, where
teachers do not choose to specialise in biology.

Finally, the results highlight the importance of increased collaboration between school levels
to create clearer progression and continuity in teaching. The study also points to the need for
teacher education programes to include greater knowledge about other school levels, and to
strengthen student teachers’ pedagogical content knowledge in biology.



Sammanfattning

Studien undersoker hur lararstudenter for olika skolstadier resonerar kring
biologiundervisning och vilka didaktiska val de anser vara viktiga i &mnet. Syftet ar att bidra
med kunskap om likheter och skillnader mellan skolstadierna samt att undersoka vad ldrare pa
olika nivaer kan ldra sig av varandra for att forbéattra biologiundervisningen. Studien bygger
pa en kvalitativ forskningsansats dir fokusgruppsintervjuer genomfordes med lararstudenter
fran lagstadiet, mellanstadiet, hogstadiet och gymnasiet. Materialet analyserades genom
tematisk analys.

Resultatet visar att det finns fler likheter &n skillnader mellan skolstadierna. Larare pa
samtliga nivaer betonar vikten av att gora biologin konkret genom exempelvis laborationer,
modeller, praktiska moment och vardagskopplingar. Studien visar dven att progression i
biologiundervisningen framst handlar om férdjupning och 6kad komplexitet snarare &n helt
olika arbetssétt mellan stadierna &ven om arbetssitten anvénds pa lite olika sétt.

Ett centralt resultat ar att lekfullhet, kreativitet och upplevelsebaserat lirande minskar i takt
med elevernas stigande alder, samtidigt som fokus pa prestation och beddmning okar. Detta
riskerar att padverka elevernas motivation och relation till biologidmnet negativt. Studien visar
ocksa att lararens personliga intresse och @&mneskunskap paverkar undervisningens
utformning, sirskilt pé lagstadiet dér larare inte véljer att specialisera sig inom biologi.

Slutligen pekar resultaten pa vikten av 6kad samverkan mellan skolstadier for att skapa
tydligare progression och kontinuitet i undervisningen. Studien lyfter 4ven behovet av att
lararutbildningen i storre utstrackning inkluderar kunskap om andra skolstadier och starker
lararstudenters @mnesdidaktiska kompetens i biologi.



Forord

Didaktiska val i undervisningen ar hogaktuellt for mig som blivande lirare och nagot jag
funderar en hel del 6ver. Undervisning har manga aspekter som paverkar utfallet och det
kénns viktigt att anpassa den sd att s manga elever som mojligt 1ar sig s mycket som mdjligt
och samtidigt far med sig en bra kénsla. For att kunna gora dessa didaktiska val krévs bade att
man ldser pa och har kunskap om didaktik samt att lektionerna aktivt planeras utifran denna
kunskap. Denna studie r ett steg mot att uppfylla det forsta av dessa kriterier, att ha
kunskapen.

En del som jag sjdlv har saknat i min egen utbildning &r att fa kunskap om vad eleverna méter
tidigare i skolan innan de kommer till gymnasiet. Det giller bdde innehdllsméssigt och rent
praktiskt 1 undervisningen. Innehallet 1 l4gre skoldldrar kan man lésa sig till 1 styrdokumenten,
men hur undervisningen ser ut bestimmer ldrarna sjdlva. Genom att sjélv f& hora vad nagra
larare for yngre aldrar hade att sdga i och med genomforandet av denna studie, har jag fatt
hora manga intressanta vinklingar pa didaktiska val 1 biologiundervisningen. Jag har ocksa
fatt inse hur komplext &mnet &r och att jag aldrig kommer att vara fulldrd, jag kommer alltid
att fortsatta utvecklas som lérare.

Jag vill rikta ett tack till min handledare Ingela Dahll6f som ldst igenom arbetet och kommit
med virdefulla kommentarer under arbetets gang. Jag vill ocksd tacka Ola Nordqvist som
under mina fem ar pé lararutbildningen bidragit med ménga kloka tankar kopplat till
dmnesdidaktik som jag tar med mig i min framtida undervisning.

Sist men inte minst dr jag glad och tacksam Over att arbetet nu &r klart och att jag ddrmed ar
fardig med min utbildning. Det kénns stort att dntligen kunna titulera mig sjélv som larare.
Skolvérlden, har kommer jag!

//Elsa
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1 Inledning

I skolans laroplan framgar det att utbildningen ska frimja en livsldng lust att ldra sig hos alla
elever (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22], 2022; Léaroplan
for gymnasieskolan [Gy25], 2023). Det ingér alltsa i lararuppdraget att frimja elevernas inre
nyfikenhet och vilja att lira sig mer. Aven om man som lirare ofta ir pa ett skolstadium i
manga ar och ser elever komma och g4, sa ir skolgangen en enda kontinuerlig process for alla
elever. Ddrmed blir det viktigt att innehdllet i skolaren hénger ithop och att hoppen mellan de
olika skolstadierna inte blir for stora for att lusten att léra ska finnas kvar hos eleverna.

Under lédrarutbildningen finns vissa gemensamma inslag mellan de olika lararprogrammen,
men utbytet kring undervisningsinnehall &r minimalt. Dessutom ingér inte kunskap om de
ovriga skolstadiernas styrdokument i nagra kurser. Darmed far nyutexaminerade larare pa GU
inte automatiskt med sig en bild av vad eleverna har med sig ndr man tar emot dem och inte
heller vad de kommer komma till. Wickman (2014) skriver om vikten av att progressionen
inom skolan planeras for att eleverna ska uppleva undervisningen som motiverande och
meningsfull.

Utifrén ovanstdende ska foljande studie ge ett bidrag till kunskapen om vad biologildrare pa
olika skolstadier har for syn pa didaktiska val i undervisningen samt vad ldrare pa olika
skolstadier kan ldra sig av varandra. Forhoppningen &r att bidra till en tydligare progression
samt en mer givande biologiundervisning for eleverna.

1.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersdka och synliggora biologildrarstudenters syn pa didaktiska
val 1 biologiundervisning i skolan, samt jamfora de olika skolstadierna med varandra. Syftet
ar dven att identifiera vad ldrare pa olika skolstadier kan léra sig av varandra.

1.2 Fragestillningar
Hur beskriver biologilararstudenter sin syn pa didaktiska val i biologiundervisning i skolan?
Vilka likheter och skillnader finns mellan lararstudenternas syn beroende pé skolstadium?

Vad kan lédrare pé olika stadier lira sig av varandra kring undervisning 1 biologi?



2 Bakgrund

2.1 Biologiimnets roll i skolan

Laroplanerna for gymnasiet och grundskolan &dr formulerade pad mycket liknande sétt och i
bada tva star det bland annat att “Den [utbildningen] ska framja alla elevers utveckling och
ldrande samt en livslang lust att ldra.” (Lgr22, 2022; Gy25, 2023). Det som stér utskrivet i
laroplanerna géller all undervisning eleverna far i skolan, inklusive den i biologi.

Aven dmnets syfte innehaller liknande formuleringar for gymnasiet och grundskolan. P4
grundskolan ska undervisningen hjélpa eleverna att utveckla nyfikenhet och intresse kring
amnet och pa gymnasiet ska denna nyfikenhet stimuleras (Biologi, 2022; Biologi, 2023).
Syftet med biologiundervisningen pa grundskolan dr dven att bidra till kunskaper om naturen,
ménniskokroppen, biologins begrepp och biologiska forklaringsmodeller samt utveckla
formagor som att kunna granska information, kommunicera och genomfora systematiska
undersokningar (Biologi, 2022). P& gymnasiet star det att “Undervisningen i dmnet biologi
ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om biologins begrepp, modeller, teorier och
arbetsmetoder samt om biologiska samband i naturen och mdnniskokroppen.” (Biologi,
2023). Aven i dmnets syfte pa gymnasiet nimns informationssdkning och kommunikation,
men dven delar som att kunna analysera, gora egna tolkningar och koppla sina kunskaper till
sambhillet.

2.2 Centralt innehéll genom skoliren

Larare i den svenska skolan har en relativt stor frihet att utforma undervisningen utefter egna
tankar och idéer men maste halla sig inom ramen for styrdokumenten. Allt det &mnesinnehall
som star framskrivet 1 &mnets Centrala innehdll maste pd ndgot sitt behandlas 1
undervisningen. Diarmed blir dessa styrdokument centrala for larares utformning av
undervisningens innehall.

Grundskolans centrala innehall &r indelat efter skolstadium (1-3, 4-6 och 7-9) och gymnasiet
har olika centralt innehall framskrivet for de tvé olika nivéderna av amnet. Légstadiets centrala
innehdll dr dessutom gemensamt for de naturorienterande &mnena, men stora delar av det kan
riknas tillhora biologidmnet. Figur I visar en sammanstillning 6ver huvudrubrikerna i
centralt innehall 1 de olika skolstadierna (Biologi, 2022; Biologi, 2023). Delen Biologi i
omvdrlden tillkommer som ny aspekt i gymnasiet.
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Figur 1. Centralt innehdll frdan dk 1 till gymnasiet.




2.3 Progression i naturvetenskapligt larande

Progression 1 larande beskrivs som ‘‘successively more sophisticated ways of reasoning
within a content domain that follow one another as students learn’’ av (Smith m.fl., 2006)
Duncan och Hmelo-Silver (2009) skriver att progression i lirande bygger pa att man
fokuserar pa ett fatal grundldggande koncept och arbetssétt och att dessa avgrinsas av en dvre
niva som beskriver vad elever forvéntas veta och kunna gora i slutet av progressionen samt en
nedre niva som beskriver vilka forkunskaper och fardigheter elever antas ha nér de paborjar
progressionen. En nivdindelning gérs mellan den 6vre och den undre nivan och dessa nivaer
utgdr mellanliggande steg som bygger pa sammanstillningar av befintlig forskning om
elevers ldrande inom omradet. Dessa mellanliggande steg kan fungera som bevis pa elevers
forstaelse och kompetens inom d&mnet. Duncan och Hmelo-Silver (2009) menar vidare att
progressionen inte dr en automatisk del av utvecklingsprocessen och sker dirfor inte naturligt
utan stod 1 form av strukturerad undervisning och kursinnehall, vilket bland annat kan komma
ur en kursplan som utarbetats for att skapa progression. Aven om progression i lirande ofta
kan verka linjart anses elevens utveckling inte folja en specifik linje utan &r mer en process dn
strikta specifika kunskapsnivaer.

Progression 1 undervisningen dr enligt Wickman (2014) nagot som ldrare behdver planera for
for att det ska ge resultat, oavsett om det handlar om endast 6ver en vecka, en termin, ett 14sar
eller genom hela elevens skolgéng. Dessutom papekar Wickman (2014) vikten av att eleven
forstar syftet med undervisningens olika delar for att progression ska kunna ske, vilket ocksé
kan medfora att eleven upplever undervisningen som mer motiverande och meningsfull.

2.4 Amnesdidaktik

Amnesdidaktiken for biologi har en viktig roll i biologiundervisningen for att skapa tydlighet
och underlitta larande hos eleverna. Birzina (2023) argumenterar for att biologididaktik ar
extra viktigt eftersom d&mnesinnehéllet 4r brett och komplext och att biologildrare ddrmed
behover didaktiska verktyg for att hantera detta i undervisningen. Aven Kampourakis och
Reiss (2018) skriver om vikten av biologididaktik som motvikt till biologins komplexa och
abstrakta fenomen. De beskriver att elever kan utveckla missuppfattningar inom biologi om
lararen inte har ratt verktyg och att biologildrare darfor behover sirskild amnesdidaktisk
kunskap for att kunna undervisa effektivt.

2.5 Kollegialt arbete

Lirares kollegiala arbete &dr en viktig del av en ldrares dagliga arbete och bidrar till nya idéer,
kompetensutveckling och en mer hanterbar arbetsborda. Shah (2012) argumenterar for att
stark kollegialitet mellan ldrare &r en central del av skolans arbete. Artikeln lyfter sarskilt
samband med professionell utveckling och arbetstillfredsstillelse hos ldrare samt ett hogre
organisatoriskt engagemang. Dessutom visar artikeln pd forbéttrade elevresultat i samband
med kollegial samverkan mellan ldrare. Lago och Simonsson (2015) beskriver vidare att
samverkan mellan skolstadierna dr avgdrande for att skapa kontinuitet och progression i
elevernas ldrande.



3 Metod

Foljande del innehaller en redogdrelse for metoden som anvénts for att besvara
fragestillningarna. Den inleds med att beskriva vilken typ av studie som utforts, for att sedan
beskriva mer ingdende pa vilket sétt studien genomforts. Slutligen beskrivs hur urvalet av
deltagare gatt till samt vilka etiska stéllningstaganden som tagits.

3.1 Kbvalitativ forskningsansats

En intervjustudie kan enligt Bryman m.fl. (2025) vara bade kvalitativ och kvantitativ. En
kvantitativ ansats skulle ha resulterat i strukturerade intervjuer med fragor och svar som
snabbt kan kodas och bearbetas. En kvalitativ intervjustudie ar istéllet mer ostrukturerad, ger
lite djupare svar och kraver en djupare analys. Denna studie har dirmed en kvalitativ ansats
eftersom den syftar till att skapa en djupare forstaelse for respondenternas tankar och idéer.

En kvalitativ intervjustudie dr enligt Bryman m.fl. (2025) mer dynamisk och mer
anpassningsbar efter vad respondenterna ger uttryck for i sina svar. De skriver vidare att en
kvalitativ studie innehaller mer 6ppna frdgor och har mer utrymme for spontana diskussioner,
mer fylliga svar samt respondentens tankar och kénslor infor studiens amne. Dessutom é&r det
okej att lamna de forutbestdmda frdgorna lite mer samt ta dem 1 en annan ordning. En nackdel
som Bryman m.fl. (2025) beskriver nér det giller kvalitativa intervjuer dr att tidsdtgangen blir
storre, bade vad giller genomforandet av intervjuerna, transkribering samt analys.

3.2 Intervjumetod

Kvalitativa intervjuer kan enligt Bryman m.fl. (2025) delas in i semistrukturerade och
ostrukturerade intervjuer. Semistrukturerade intervjuer beskriver Bryman m.fl. (2025) innebér
att intervjuaren stiller ett antal fragor pd ett sa Oppet sitt som mdjligt men som dnda ger
mojlighet att ge relativt detaljerade svar. Intervjun utgar fran en intervjuguide, men frdgorna
maste inte stéllas pa exakt samma sétt eller i samma ordning som 1 intervjuguiden och
spontana fragor far ldggas till utdver de planerade fragorna. Det &r dock viktigt att alla fragor 1
intervjuguiden stélls for att underlitta efterfoljande analys. Vid ostrukturerade intervjuer
skriver Bryman m.fl. (2025) att intervjuaren endast har med nagon eller ndgra breda fragor
kopplade till studiens tema och dessa intervjuer liknar mer ett samtal kring detta tema. Denna
typ av intervjumetod kan ge dnnu djupare svar frdn respondenterna eftersom de inte styrs in
pa specifika spar med hjélp av fragor, men de kan & andra sidan vara svéra att analysera samt
att jaimfora med varandra. Semistrukturerade intervjuer valdes i denna studie ut som metod
eftersom tiden for analysen ér begransad och det framforallt dr viktigt att kunna jimfora
grupperna med varandra.

3.2.1 Fokusgrupper

Intervjuerna genomfordes i fokusgrupper vilket enligt Bryman m.fl. (2025) med fordel gors
ndr intervjuaren 4r intresserad av bade respondenternas svar, men ocksa deras samspel och
samtal sinsemellan. Intervjuer i fokusgrupper ger deltagarna mer frihet jimfort med en
enskild intervju, mer tid att tdnka dver sina svar medan ndgon annan pratar samt en mojlighet
att spinna vidare pd andras tankar med egna funderingar. Bryman m.fl. (2025) tar ocksé upp
vikten av att moderatorn ser till att alla 1 gruppen kommer till tals och att gruppen ér lagom
stor (mellan 4-8 deltagare ses av manga som lagom) for att frimja ett samtal. En risk som
Bryman m.fl. (2025) tar upp med fokusgrupper &r att inte allas tankar uttrycks eller att
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deltagarna endast haller med varandra, vilket forfattarna skriver delvis kan motverkas genom
en trygg miljo och tydliga instruktioner kring studiens anonymitet. Syftet med studien &r inte
att generalisera, utan att ge en bild av vad deltagarnas tankar.

3.2.2 Intervjuguide

Intervjuguiden (se Bilaga I) utformades med Brymans m.fl. (2025) tankar som bakgrund.
Négra punkter som Bryman m.fl. (2025) tar upp dr att frdgorna i en intervjuguide ska vara
tydliga, forstaeliga, relevanta och inte vara ledande. Detta innebér mer specifikt att alla fragor
pa nagot sitt ska bidra till forstaelsen for forskningsfrdgorna, att frdgorna ska tacka upp alla
omraden som &r relevanta for att besvara forskningsfrdgorna och att fradgorna inte ska vara
ledande eller paverka respondentens svar 1 ndgon riktning. Dessutom innebér det att frigorna
ska vara létta for respondenten att forsta, till exempel genom att undvika komplexa teoretiska
termer och formulerade pa ett entydigt och klart satt. Ett ytterligare tips som Bryman m.fl.
(2025) ger ér att pa forhand dela in fragorna efter teman for att skapa tydlighet och en rod trad
under intervjun. Dessutom ndmns vikten av att samla in eventuella personuppgifter som kan
vara av vikt for analys av materialet.

Enligt Charmaz (2002) kan man dela in sina frdgor 1 tre olika kategorier. Den forsta kategorin
ar Initialt 6ppna fragor som fungerar som uppstart av intervjun och uppvirmning av
respondenten. Den andra kategorin dr Mellanliggande fragor och dessa ar mer specifika och
gar mer in pa djupet i dmnet. De flesta fragor man stédller kommer att vara inom denna
kategorin. Slutligen dr den tredje kategorin Avslutande fragor som sammanfattar och avrundar
intervjun. Dessa kan innehalla ndgon typ av helhetsbild hos respondenten. Dessa tre
kategorier gér enligt Charmaz (2002) ofta in i varandra, men kan dndé fungera som ett
ramverk som strukturerar upp intervjun.

3.2.3 Praktiska forberedelser

Infor en intervju krivs det fler forberedelser dn en intervjuguide och respondenter. Bryman
m.fl. (2025) skriver att det dr viktigt att utfora intervjun pa ett passande stille, pa en passande
tid och med rétt utrustning. For det forsta behdver platsen dér intervjun genomfors vara
avskiljd sa respondenten kédnner sig trygg med att prata och inte begrénsas av risken att bli
overhord. Platsen bor ocksé vara tyst eftersom buller och bakgrundsljud bade kan stora under
sjélva intervjun och pa den inspelade ljudfilen. Tidpunkten ar av vikt eftersom det ar viktigt
att varken intervjuaren eller respondenterna ar stressade eftersom det kan paverka utfallet.
Bryman m.fl. (2025) skriver vidare att det ofta dr en god id¢ att spela in intervjun for att sedan
1 lugn och ro kunna transkribera med ldmpligt hjdlpmedel. Darfor ar det viktigt att 1 forvig
testa sa ljudinspelningen fungerar som den ska.

3.2.4 Urval

Studiens urval styrdes av studiens syfte enligt vad Hallin och Helin (2018) skriver 1 sin bok.
Vid urvalet skulle alla mdjliga kandidater vara ldrarstudenter och ldsa till biologilérare.
Studenterna som deltog skulle dven vara pa andra aret eller senare i sin utbildning for att ha
hunnit ldsa bade lite amneskunskaper samt pedagogiska och didaktiska kurser. Detta for att fa
mer vil underbyggda resonemang samt intervjusvar med teoretisk kunskap 1 botten. For att fa
en heltdckande bild var det ocksa av vikt att f respondenter frén alla skolans stadier och
girna lika ménga 1 varje grupp for att 6ka jaimforbarheten.
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Ett Bekvimlighetsurval gjordes for studien, vilken Alvehus (2023) skriver om som ett urval
dér deltagarna viljs ut att delta i studien utifran tillgdnglighet och praktiska skél. For urvalet
anvéandes personliga kontakter for att hitta intervjupersoner som kunde tinka sig att delta.
Bekvéamlighetsurval anvédndes pa grund av begrénsad tid samt att huvudsyftet dessutom var en
jamforelse av djupare tankar snarare én att det behovde vara generaliserbart. Denna
urvalsmetod diskuteras vidare och problematiseras 1 metoddiskussionen (se avsnitt 5.2).

Niér urvalet var fardigt bestod intervjugrupperna med lgstadieldrare, mellanstadielérare och
gymnasielédrare av fyra deltagare vardera. Grupperna med mellanstadieldrare och
gymnasieldrare blev dock tre personer per grupp under intervjun pa grund av instilld
kollektivtrafik och personliga forhinder. Intervjugruppen med hogstadieldrare bestod endast
av tvd respondenter eftersom ingen mer kandidaterna kunde eller ville delta.

3.2.5 Etiska stillningstaganden och behandling av personuppgifter

GU:s riktlinjer for behandling av personuppgifter inom studierna har anvants som grund
under studiens ging for att sékerstélla att personuppgifter behandlats pa rtt sitt.

For att kommunicera till respondenterna kring hur deras personuppgifter behandlas har
dokumentet Information om behandling av personuppgifter i utbildningssyfte vid Goteborgs
universitet och samtycke till deltagande i arbetet (se Bilaga 2) tillhandahallits till alla
respondenter innan genomford intervju. Dérefter fick alla ta stillning till fortsatt deltagande.
Samtycke for behandling av personuppgifter har inhdmtats genom att alla respondenter har
fatt vélja att skriva pad dokumentet Samtycke till deltagande (se Bilaga 3) om de fortsatt valt
att delta i studien. Deltagarna har ocksa fatt information om att de nér som helst kan vilja att
avbryta sitt deltagande 1 studien.

3.3 Analysmetod

En tematisk analys anvéindes for att analysera materialet fran de fyra intervjuerna vilket Braun
& Clarke (2006) beskriver i sin artikel. For det forsta ska datan transkriberas och darefter
lasas igenom ett antal ganger for att intervjuaren ska bekanta sig med datan och gora
noteringar som upplevs intressanta. Dérefter delas datan in 1 koder som sedan grupperas i
olika prelimindra teman. De preliminéra temana jamfors med de kodade delarna och
transkriptionen i sin helhet for att sékerstélla att de dr korrekta, och de slutliga temana kan
faststillas. Efter detta ssmmanfattas temana och slutsatser dras kopplat till studiens
fragestéllningar. Om det finns teman som inte &r relevanta for fragestéllningarna sé kan dessa
enligt Braun & Clarke (2006) bortses ifran.
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4 Resultat

Analysen av intervjumaterialet resulterade i fem teman: At visualisera innehdllet,
Upplevelser och praktiska moment, Ge ett storre perspektiv, Aspekter kring elevens kinslor
och Ldrarens utmaningar. Varje tema har ocksa delats in i underteman, se figur 2. De olika
temana presenteras genom en kort sammanfattning av varje tema samt en del for varje
undertema med citat fran respondenterna. Dessutom presenteras 1 vilka av intervjugrupperna
som undertemat diskuterades for att mojliggdra en jamforelse mellan skolstadierna. For att
fortydliga vilken intervjugrupp citaten kommer fran representeras respondenterna inte bara av
en siffra, utan d&ven en markning utifran vilket skolstadium hen utbildar sig for att arbeta pa
(till exempel “Ldgstadieldrare 3”"). Dessutom stér det ldrare istillet for ldrarstudent i resultat
och diskussion for att underlitta ldsningen.
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4.1 Att visualisera innehallet

En aspekt av biologidmnet som tas upp av samtliga intervjugrupper &r att &mnet latt kan
upplevas som abstrakt och det kan vara svért att se biologiska processer och annat innehall i
undervisningen framfor sig. For att tillgangliggora @mnets innehéll och fa &mnet att upplevas
mindre abstrakt, menar respondenterna att olika typer av visualiseringar dr nddviandigt i
undervisningen. Temat delas in i tre underteman: Modeller, Simuleringar och Bild och film.

4.1.1 Modeller

Modeller dr nagot som alla intervjugrupper, utom den med hogstadieldrare, tog upp som
viktiga hjélpmedel i biologiundervisningen. Respondenterna pratar frimst om modeller som
nagot som gor &mnet mindre abstrakt genom att eleverna sjilva far se och i vissa fall 4ven
kédnna och ta pd nagot fysiskt 1 klassrummet. Intervjugrupperna med larare for de lagre
skolstadierna pratade framst om modeller kopplat till ménniskokroppen, till exempel att fa
halla ett hjarta i handen for att se hur stort det &r eller att méta upp i klassrummet hur langa
miénskliga tarmar &r. Intervjugruppen med gymnasieldrare ndimnde undervisning om
ménniskokroppen men fokuserade framst pa modeller pa delar pa mikroskopisk niva.

“Det som ndgon som har svart att forstd med ord behdévs ju oftast att man visar eller
modellerar eller gor synligt.” (Mellanstadieldrare 1)

“Eftersom biologin annars kan vara abstrakt, kan det hjdlpa att visa upp nagot for
eleverna. [...] kanske en DNA molekyl, da kan man peka pa de olika delarna.”
(Gymnasielérare 2)

Under intervjuerna kom det dven upp personliga erfarenheter fran utbildningen, dar modeller
spelade en viktig roll i att 6ka forstaelsen och dven bidrog till en upplevelse som gjorde att
tillfallet stannade kvar i minnet. Upplevelser som en del av undervisningen aterkommer i
nasta tema.

“Ndr vi ldste om kroppen hade hon ett “enzym”, tog en sax och klippte i enzymet. Jag
kommer aldrig att glomma det eftersom jag sdag konkret att hon klippte.”
(Légstadieldrare 2)

4.1.2 Simuleringar

Simuleringar dr nagot som endast togs upp av intervjugruppen med gymnasieldrare. De
pratade om simuleringar som ett verktyg for att visualisera komplexa processer. De
podngterade dven att minga av dessa processer som man pratar om med eleverna ofta dr pa
mikroskopniva och dirfor kan vara extra viktiga att visualisera med hjélp av simuleringar. En
annan aspekt som nidmndes var att ménga processer, som till exempel naturligt urval, kan bli
littare att forstd om man sjdlv far testa. Till exempel vad som hénder ndr man dndrar
forutséttningarna i ett ekosystem.

“... en del processer i biologin kan vara vdldigt komplexa, da kan det vara bra att

kunna visa det sd eleven far se det framfor sig, till exempel med olika simuleringar.”
(Gymnasielérare 3)
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4.1.3 Bild och film

Bild och film kom upp 1 alla intervjugrupper som exempel pa hur man kan visualisera delar av
dmnesinnehallet. Aven hir kopplar intervjupersonerna an till att biologi kan uppfattas som
abstrakt for eleverna och att bild och video kan vara en 16sning. Film kan ocksa vara ett sitt
att bryta av 1 undervisningen for att skapa variation.

“Det behover bli konkret. Det dr dnda en svarighet med biologi att manga saker dr
vdldigt komplicerade [...] ddirfor behover man gora det konkret for eleverna, da kan
de till exempel fd se en bild pa det.” (Lagstadielédrare 4)

Flera av respondenterna tog dven upp att multimodalitet kan 6ka forstaelsen, bade for att
elever tar till sig kunskap pé olika sétt och for att innehéllet kan bli mer tydligt om eleverna
fér det till sig pé flera sitt.

“... jag tycker att det kan vara bra att undervisningen dr multimodal, dd kan man fdanga
fler [av eleverna].” (Gymnasieldrare 3)

4.2 Upplevelser och praktiska moment

For att koppla ihop biologins teoretiska delar med praktiken och verkligheten pratar
respondenterna om vikten av att fa in olika praktiska moment i undervisningen. Dessutom
diskuteras hur olika upplevelser kan bidra till undervisningen med intresse, gladje,
engagemang och minnesvirda lektioner. Temat delas in i sex underteman: Fltstudier och att
vara ute, Laborationer och experiment, Studiebesok, Klassrumsaktiviteter som aktiverar
eleverna, Att vara kreativ och Att leka.

4.2.1 Faltstudier och att vara ute

Att bedriva undervisning utomhus diskuteras i alla intervjugrupper och de ér alla 6verens om
att det dr en viktig del av undervisningen, inte bara for att det stir i centralt innehall, utan dven
for att det gor &mnet roligt och intressevickande. Nagot som ar tydligt dr dock att
intervjugrupperna med hogstadiet och gymnasiet pratar mer om faltstudier som enstaka
tillfallen och intervjugrupperna med ldgstadiet och mellanstadiet ser det som ett
aterkommande inslag, i ménga fall varje vecka och aret om.

“... utomhusaktiviteter och fdltstudier. Man kan titta pa hur knopparna sitter, hur lov
och barken ser ut. Sedan kan det kopplas till ekosystem och eleverna kan fa dra
slutsatser. [...] Ndar man gdr ut och far se [naturen] blir det mer verkligt.”
(Hogstadielérare 2)

“Jag vill gora mycket praktiska saker, gd ut och underséka och titta pa saker. Det
tdanker jag att man vill gora ofta, varje vecka om det gdr.” (Mellanstadielédrare 3)

“Jag tdnker ocksd att det dr vildigt viktigt att de far komma ut och verkligen mota
naturen och ldra sig att den inte dr statisk. Att det dr en process bakom och att de far
mota det i verkligheten. Att eleven far veta hur det luktar och det kdnns.
(Lagstadielérare 2)

Respondenterna 1 intervjugruppen med lagstadieldrare pratade ocksa gott om att de under sin
utbildning, 1 samband med att de l4ste biologi, fick vara ute mycket. De pratar bade om hur de
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fétt lara sig att anvinda utomhuspedagogik samt att de sjdlva upplevde att deras eget larande
okade nir de fick komma ut i naturen i undervisningen.

“Jag tinker pa madnga tillfdllen under varan biologiundervisning pd universitetet. Dd
fick vi dka pd exkursioner och dven testa att bedriva undervisning utomhus. Jag ldrde
mig vdldigt mycket under de tillfdllena." (Lagstadieldrare 1)

4.2.2 Laborationer och experiment

Labbar och experiment ir ocksé ett tema som dterkommer i alla fyra intervjugrupper. Aven
hir understryker respondenterna att det kan vara ett hjdlpmedel for att géra &mnet mindre
abstrakt, men dven fOr att vicka intresse. Respondenterna 1 intervjugruppen med
lagstadieldrare har fokus pa att eleverna ska fa uppleva med kroppen och anvinda alla sinnen,
medans ldrare for hogre dldrar mer fokuserar pa 6kad tydlighet och att l4ra sig
laborationsmetoder.

“... labbar dr ett bra sdtt att viicka intresse. Jag tror ocksd att det kan bli tydligare vad
man pratar om i teorin da.” (Hogstadieldrare 1)

“Mycket experiment och praktiskt, att de far titta sjilva [...] jag tror att
undervisningen ska vara rolig, sd fort det blir mycket teoretiskt blir det inte kul.”
(Mellanstadieldrare 1)

4.2.3 Studiebesok

I de tva intervjugrupperna med 1ag- och mellanstadieldrare kom studiebesok upp som ett
komplement till den egna undervisningen. Aterigen ligger fokus p4 att f uppleva och se saker
konkret. Det finns ocksé en aspekt av att anpassa sina studiebesok efter vad som finns 1
skolans néarhet, att anvdnda de resurser som finns.

“Muséer har ofta mycket resurser och man kan dra nytta av det som finns i
ndaromrddet. Till exempel Universeum och Naturhistoriska har mycket material och att
man fdar komma dit med sin klass.” (Lagstadielarare 1)

4.2.4 Klassrumsaktiviteter som aktiverar eleverna

Alla fyra intervjugrupper pratade om olika typer av klassrumsaktiviteter som fér eleverna mer
engagerade 1 undervisningen. Det handlar bland annat om diskussioner, debatter, drama och
musik i klassrummet. Syftet med detta &r att eleverna blir mer aktiva, gor innehallet mer till
sitt eget och dessutom kan det forhoppningsvis leda till att eleverna tycker att lektionerna
kénns roligare.

“... att ha mycket undervisning ddr eleverna sjdlva far vara aktiva, ha diskussioner, gd
ut i skogen och gora praktiska saker. Att de sjilva far se om de har forstatt kunskapen
och sdtta ord pd det.” (Gymnasielérare 2)

En aspekt som kom upp var att klassrumsaktiviteter som fir eleverna mer engagerade kan

vara ett bra sitt att inkludera alla elever i undervisningen. Det verkar vara en tanke hos
respondenterna oavsett undervisningsélder.
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“Med mer engagerande delar i lektionerna kan man fanga upp dven de elever som inte
riktigt gillar biologin, fler kan tycka att det dr roligt.”” (Gymnasielérare 3)

4.2.5 Att vara kreativ

Kreativitet som en del av undervisningen dr ndgot som respondenterna i intervjugruperna med
de yngre aldrarna tar upp. Det kan handla om att eleven far mala, pyssla eller pa annat stt
uttrycka sin kreativa sida. Respondenterna menar att manga elever tycker det dr kul och
engagerande att f& vara kreativa under lektionerna.

“Det finns mycket kreativt man kan gora. Till exempel att plocka in blad och mdla av,
skapa med material fran naturen eller lata eleverna skapa egna planscher om
innehdllet. Det dr viktigt att jobba praktiskt sa att eleverna far kinna, lukta, skapa och
uppleva det de ska ldra sig om.” (Légstadieldrare 4)

En av respondenterna pratade dven om att hen kom ihag ett kreativt projekt hen fick gora sjilv
pa lagstadiet och att det upplevdes som kul.

“... jag har sjdlv starka minnen fran lagstadiet ndr vi fick gora en knoppbok. Vi
malade av olika knoppar och gjorde sma figurer och det var ett roligt sdtt att ldra sig
om de olika tridsorterna.” (Lagstadieldrare 4)

4.2.6 Attleka

En annan aspekt i undervisning som endast respondenterna i intervjugrupperna med l4g- och
mellanstadieldrare tog upp var att 1ata eleverna leka. Det ses som ett sdtt att gora
undervisningen roligare och att eleverna kan ldra sig mycket av bara farten nar de fér leka pa
lektionerna.

“..att de far lov att leka. Dd kan det kdnnas roligt att ldra sig och att man inte vill
sluta. Dd kan de plotsligt ha lirt sig massor under tiden.” (Lagstadieldrare 1)

En av respondenterna i intervjugruppen med mellanstadieldrare uttryckte dven att
mellanstadieelever skulle kunna gynnas av att {4 leka mer &n de gor och dessutom att hon tror
att man skulle kunna leka mer med elever som gar pa hogstadiet.

“Man kan tinka att de dr tonaringar och ddrmed inte tycker det dr kul att leka lingre.
Men ndr man vdl gor det tycker de att det dr kul och att man ldir sig mycket. Leken
behéver inte forsvinna bara for att eleverna blir dldre. De dr fortfarande ganska smd
och det dr fortfarande ett bra sdtt att ldra sig. Att halla fast vi det lekfulla, jag tror att
man behéver det mer dn vad man tror.” (Mellanstadielédrare 2)

4.3 Ge ett storre perspektiv

For att eleven ska fa en helhetsbild av &mnet, kunna koppla innehallet till andra &mnen och
omvirlden samt sjdlva kunna relatera till &mnet pratar respondenterna om vilken av att ge
eleven ett storre perspektiv istéllet for att bara ga igenom teori och fakta fristaende.
Respondenterna menar att ett bredare perspektiv kan ge eleverna bade en djupare mening med
att 1dra sig &mnet och dven skapa ett intresse hos eleven att ldra sig mer. Temat delas in 1 fyra
underteman: Vardagskoppling, Vetenskapligt perspektiv, Att se samband

18



och Att arbeta dmnesovergripande.

4.3.1 Vardagskoppling

Att koppla undervisningens innehall till elevernas vardag var ndgot som respondenterna i alla
intervjugrupper var overens om var viktigt. Det kan vara ett sétt att skapa intresse eller att fa
dmnet att kdnnas ndrmare och mer meningsfullt for eleverna. Nagra pratar ocksa om att
koppla innehallet till samhéllet, for att ge eleverna ett storre perspektiv och oka
meningsfullheten. Under intervjuerna kom flertalet exempel upp pa hur biologin kan bli
vardagsnéra for eleverna och respondenterna menade att de flesta delarna inom &mnet pa ett
eller annat sétt kan kopplas till elevernas vardag. Nagra exempel som kom upp var kost,
traning, kroppens funktioner och naturen omkring dem.

“... koppla till vardagssituationer eller till saker som kéinns relevant for eleverna. Att
hitta saker som far det att kdnnas ndra och inte sd langt borta. Aven koppla till
samhdllet, det kan bli mer meningsfullt da.” (Gymnasielédrare 3)

“Alla de olika omrddena i biologi dr ganska ndra elevens vardag. Om man kan fa
eleven att se det tror jag att man har kommit langt.” (Mellanstadielérare 2)

Flera av respondenterna pratar om att hjilpa eleverna att se naturen omkring dem. Till
exempel genom att ge dem i l4xa att titta pa vagen till skolan eller genom att be dem ténka pa
vad de ser nér de ér ute och gir. Respondenterna menar att eleverna hela tiden méter
biologiska fenomen men att man som larare kan behdva uppmirksamma dem pa det.

“Man kan sdga till eleverna, imorgon ndr du gar till skolan, titta efter fem olika l6v
och ta med dig dem till skolan. Madlet dr att de borjar titta och se vad det dr som
faktiskt finns runt omkring. [...] Eftersom det vi undervisar om dr runt omkring dem
Jjdmt och stdndigt, att man bara uppmdrksammar dem pa det.” (Lagstadieldrare 2)

4.3.2 Vetenskapligt perspektiv

I intervjugruppen med gymnasieldrare kom vetenskapligt perspektiv fram som ndgot eleverna
borde fa med sig. Det handlar om att kunna granska och forstd var fakta kommer ifran och att
eleverna forstdr vikten av vetenskap som grund till kunskapen.

>Jag tycker det dr viktigt att ldra sig var kunskapen kommer ifrdn, att ha ett
vetenskapligt perspektiv. Att ha lite diskussioner om varfor vet vi detta och hur kan vi
pdstd att detta dr fakta eller inte?”’(Gymnasielédrare 1)

4.3.3 Att se samband

En annan aspekt som kom upp 1 intervjugruppen med gymnasielédrare var att hjilpa eleverna
att se biologiska samband. Det handlar om att eleven ska se en helhet i biologin och inte
endast enskilda bitar. Respondenterna pratar om att eleven kan fa ett 6kat intresse och en
battre forstdelse om hen fér hjilp att se helheten och hur olika delar sitter ihop. Dessutom
ndmns att elever kan uppleva biologin mer Adftig om de fér syn pd helhetsbilden.

“Kunskapen kan behéva bli lite storre dn att bara handla om mig sjdlv, att eleven ser
att det finns samband mellan allt i naturen [...] inte bara specifika kunskaper utan mer
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ett helhetstdnk och att eleverna kan se saker i ett storre sammanhang.”
(Gymnasielérare 2)

4.3.4 Att arbeta dmnesovergripande

Att arbeta med ett amnesovergripande lektionsupplidgg var nagot som kom upp flera ganger i
intervjugruppen med lagstadieldrare. Det kan handla om att ha ett tema som genomsyrar
lektionerna i flera olika &mnen eller att ta in delar fran andra &mnen pé biologilektionerna.

“Jag tycker det dr roligt att det dr litt att fa in andra dmnen tillsammans med biologin,
till exempel musik genom att sjunga eller svenska genom att skriva texter. [...] Dd kan
man ocksa sambedoma och eleverna kan tycka att det dr roligt ndr dmnena gar ihop
och handlar om samma tema.” (Lagstadielérare 3)

4.4 Aspekter kring elevens kénslor

Alla intervjugrupper pratade om att elevens kénslor till och under undervisningen ér viktiga
att ha i atanke. Inom detta tema ryms bade hur man som larare maste forhalla sig till elevers
kénslor samt hur ldrare kan anvédnda sig av elevers kéinslor som ett redskap i undervisningen.
Temat delas in i tre underteman: Positiva kdnslor hos eleven, Lagom utmanande undervisning
och Relationer.

4.4.1 Positiva kanslor hos eleven

Samtliga intervjugrupper var 6verens om vikten av att skapa positiva kadnslor hos eleverna
infor &mnet biologi. Det handlar om att man vill skapa intresse, engagemang, meningsfullhet
och sjalvfortroende. Ytterligare en aspekt &r att fi eleven att tycka att amnet kénns roligt. I
temat Ldrarens utmaningar beskrivs svarigheter med detta som kom upp under intervjuerna.

“Mdnga [elever] har ingdngen att NO dr svart, men jag tror att det dr viktigt att géra
det kul ocksa. [...] Det man behover arbeta med dr att det ska vara roligt”.
(Gymnasielérare 3)

“Man kan ldra sig att ta in deras [elevernas] intresse, sd att det blir roligare och
kédnns mer meningsfullt. Jag vill att de ska bli taggade pd att ldra sig mer.”
(Légstadieldrare 1)

4.4.2 Lagom utmanande undervisning

En annan aspekt som togs upp 1 alla intervjugrupper var att undervisningen ska vara lagom
utmanande for eleven. Om innehallet upplevs som for litt eller upprepande kan eleven tappa
intresset och om det ar for svért eller komplext kan eleven kénna att det inte gér att lara sig
och diarmed sluta forsoka. Det dr darfor en fin balansgéng for att hitta en lagom
svarighetsgrad. Respondenterna nimner stottning anpassad for enskilda elever, att testa vilken
niva ens elever ligger pd for att anpassa undervisningen efter det och att eleverna behdver
utmanas for att behalla intresset for amnet.

“...ndgonstans mitt emellan, det far inte vara for svdrt och for abstrakt sd eleven inte

kdnner att det dr hanterbart, men det far inte heller vara for ldtt for da tappar man
dem [eleverna].” (Mellanstadielérare 3)
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“Det dr nog vanligt att man forenklar alldeles for mycket, att man har lite for laga
forvintningar pa eleverna. Det krdvs att innehdllet dr lite utmanande for att eleverna
ska kdnna att det dr intressant och meningsfullt.”" (Lagstadieldrare 3)

4.4.3 Relationer

Relationella aspekter kom upp under alla fyra intervjuer men med lite olika infallsvinklar
beroende pa grupp. Respondenterna i intervjugrupperna med 1dg- och mellanstadieldrare
pratade framst om relationerna elever emellan. En elev lir sig béttre pa lektionerna om hen
trivs 1 klassen. Gruppdynamik ndmndes som en viktig faktor for att eleverna ska vaga sdga
vad de tanker och for att undervisningen ska flyta pa.

“... gruppdynamiken dr en forutsdttning for att det ska bli intressant med biologi. Det
krdvs att de [eleverna] vagar sdga vad de tinker och tycker. Det dr dven viktigt ndir
klassen gor utflykter eller ska ga ut, dd krdvs det att det gar att hadlla ihop gruppen.”
(Mellanstadieldrare 2)

Respondenterna i intervjugrupperna med hogstadie- och gymnasieldrare pratade istillet mest
om relationen mellan elev och ldrare och vad en god relation kan medfora. I de dldre
skolaldrarna verkar dialogen mellan elev och larare fa storre utrymme och eleven kan fa mer
ansvar for sitt eget larande. Hér tog respondenterna ocksé upp att relationsbyggandet ar viktigt
for att hantera stokiga elever.

“... det kan vara viktigt med relationsbyggandet med eleverna. Till exempel att ta reda
pd vad de har for intressen, vad de ska gora i helgen, vad de gor pa fritiden. Att skapa
sig en bild av vem eleven dr.” (Gymnasielérare 1)

4.5 Lararens utmaningar

Under samtalen kring undervisning aterkom oundvikligen ett tema som ér titt sammankopplat
med dmnet; utmaningar som ldrare moter i planeringen och genomforandet av
undervisningen. Utmaningarna som kom upp dr av spridda slag, frn praktiska problem till
dmnesrelaterade utmaningar och ménskliga faktorer. Manga problem gar att 16sa med rétt
metoder och resurser, medan andra utmaningar alltid kommer att finnas och &r nagot larare
maéste forhalla sig till och arbeta aktivt med. Temat delas in i fyra underteman: Begrdinsade
resurser, Svagt intresse, Fel fokus och Amnesrelaterade utmaningar.

4.5.1 Begransade resurser

En utmaning som respondenterna for de tva ldgre skolstadierna pratade om var brist pa tid,
pengar och personal. Detta begriansar mgjligheterna att fringa katederundervisning och gor att
larares didaktiska val inte bara préiglas av vad hen tror dr bast for elevernas ldrande utan ocksa
bestdms av vad som dr praktiskt mojligt. Ndgot som kom upp flera gnger var stora
elevgrupper och svérigheter det for med sig. Flera av respondenterna uttryckte att det kénns
trakigt att begransas av, i vissa fall, orimligt fa resurser.

“En utmaning dr att verkligen kunna géra det man vill, det krdvs pengar for att kunna
gora utflykter och en ldrare kan ocksd vara ensam med 30 elever. Det kan vara svart
att genomfora det man verkligen vill géra dven om det skulle gynna eleverna. Det
beror pd vilka resurser man har pd skolan.” (Lagstadieldrare 1)
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4.5.2 Svagt intresse

Brist pa intresse var ett tema som berordes av tre av intervjugrupperna. I intervjugrupperna
med mellanstadie- och hogstadieldrare kretsade samtalet kring att eleverna kan ha bristande
intresse for biologin. Bristen péa intresse leder till 1gt engagemang och dr nagot flera av
respondenterna pratar om att motverka.

“... eleverna kan tycka att NO dr svart och trakigt, da far man som ldrare tdinka; hur
kan jag fa dem intresserade?” (Mellanstadieldrare 1)

I intervjugruppen med lagstadieldrare diskuterades inte elevernas intresse utan lirarens. Nar
man laser till lagstadieldrare laser alla, oavsett intresse, alla NO-dmnen. Detta gor att dven
lararstudenter som helt saknar ett personligt intresse for biologi blir behoriga att undervisa i
biologi. Detta anser respondenterna kan bli problematiskt och paverka elevernas
undervisning. Aven om ménga lagstadielirare har ett intresse for biologi kan det leda till stora
skillnader i vad eleverna fér till sig inom d&mnet samt att en del lagstadieldrare inte prioriterar
amnet.

“NO-ldrare pa hogstadiet har NO som favoritdmne, men vi [lagstadieldrare] har olika
dmnen som Vi dr intresserade av. Det kan bli ojdmnt mellan klasser. Om en ldrare
saknar intresse for biologin och hellre ldgger krut pa andra dmnen, kan det ga ut over
biologiundervisningen.” (Lagstadieldrare 2)

Som kontrast uttrycker respondenter i andra intervjugrupper ett personligt intresse for &mnet
som de upplever spiller 6ver pa eleverna.

“Jag dlskar dmnet [biologi] sjdlv och allt som har med det att gora, jag brinner
verkligen for det. Ddrfor blir det roligt att undervisa och jag kdnner att eleverna
kdnner av att man sjdlv har ett intresse for dmnet, det smittar ldtt av sig.”
(Hogstadielérare 2)

4.5.3 Fel fokus

En utmaning som flera av respondenterna uttrycker finns, ir att eleverna, av olika
anledningar, kan ha fel fokus under lektionerna. For det forsta dr det vanligt att elever har en
fordom eller erfarenhet av att naturorienterande dmnen ar svarare dn andra, vilket kan sitta
képpar 1 hjulet {or lararen.

“Det finns fordom om att naturvetenskapliga dmnen dr svdra, det gor att inte alla
elever ens forsoker. (Gymnasielérare 3)

For det andra kan mobiltelefoner vara en distraktion som eleverna inte alltid kan motsta eller
som de blir storda av.

“Mobilen kan stora och det kan vara svart [for eleven] att komma tillbaka och
fokusera pd lektionen. Det dr bra att mobilerna ofta samlas in ... ” (Hogstadielarare 1)

I intervjugruppen med hogstadiet ndmndes dven problemen som det kan finnas med att

eleverna dr tonaringar och har mycket annat som pagér i huvudet. Det kan da vara svart att f4
eleverna att fokusera pé lektionen och inte pa annat som for eleverna kénns viktigare.
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“Eleverna borjar gd in i puberteten och da dr det mycket som héinder i huvudet. Det dr
en utmaning att fa dem att tinka pad skolan och pd lektionsinnehdllet.”
(Hogstadielérare 1)

Sist men inte minst diskuterades utmaningar kring betyg och bedéomning i alla intervjugrupper
men dven hér pa lite olika sétt och med olika utgangspunkt i olika intervjugrupper. I
intervjugrupperna for de dldre skoldldrarna var fokus pa att eleverna fokuserar mer pa betyg
och bedomning an pd att 1dra sig lektionsinnehallet och att detta ofta kan vara ett problem.

“Det dr ofta mycket fokus pd betyg och en del elever pluggar bara for att fa ett betyg
och inte for att ldra sig.” (Gymnasielérare 3)

Nar intervjugrupperna for de yngre skolaldrarna pratar om betyg och bedomning pratar dom
om fordelarna med att inte sétta betyg och att ha mindre fokus pa beddmning. Framforallt
betonas att det ar farre krav pé eleverna i lagre aldrar. De namner dven egna erfarenheter fran
skolgédngen da bedomningsfokuset 6kade med aldern och att det ledde till att skolan kéndes
mindre rolig.

“Pd lagstadiet dr det mer att upptdicka och senare i de andra stadierna dr det mer att
man ska kunna saker och det finns fler krav pd att du ska forstd en viss niva. Eleverna
har roligare ndr man inte har sa mdanga krav utan man bara fdar ldira sig.”
(Lagstadielérare 2)

4.5.4 Amnesrelaterade utmaningar

Respondenterna pratade dven om olika utmaningar kopplade till biologidmnet.
Intervjugrupperna med mellan- och hogstadieldrare pratade om svérigheter kopplat till
undervisning om sexualitet och relationer. Flera av respondenterna uttrycker en osdkerhet
kring hur man ska uttrycka sig och prata med eleverna pa “rétt” sétt. Det finns en riddsla att
sdga nagot som sérar en elev eller som uppfattas pa fel sitt.

“ ... hur man ska prata om sex och samlevnad pd ett professionellt sdtt. Man kan inte
bara prata, utan man mdste tdinka till lite for att inte sédiga fel.”” (Mellanstadielérare 3)

Aterigen sa uttrycker flera av respondenterna att biologiimnet kan upplevas abstrakt och att
det dr en utmaning for lararen. I intervjugruppen med gymnasieldrare nimndes dven att amnet
innehaller mycket begrepp och att det dr teoretiskt tungt vilket medfor ytterligare utmaningar
for lararen.

“Det dr en utmaning att det [biologidimnet] dr sd teoretiskt tungt. Det dr en del
begrepp, lite abstrakt och manga forenklingar som kan forvirra.” (Gymnasieldrare 2)

Slutligen uttryckte flera av respondenterna i intervjugruppen med légstadieldrare vid flertalet
tillfallen att de kdnner att de saknar tillrdcklig &mneskunskap. De ndmner att de 6nskar att de
hade fétt mer &mneskunskaper via sin utbildning och att de knappt kédnner sig som
biologildrare eftersom biologin har varit en sa liten del av deras utbildning.

“Ndgot jag har saknat i var utbildning dr mer dmneskunskaper. Vi ldste biologi i tva
veckor, jag kdnner inte att jag kan mitt dimne. De som pluggar till hogre stadier, de
har bra koll pa sitt dmne och det kinner jag dr en styrka som jag gdrna hade fatt mer
av i utbildningen.” (Lagstadieldrare 4)
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“Ndr vi fick fragan om att du skulle intervjua biologildrare var min forsta tanke att vi inte
dr biologildrare, men det dr vi och det kdnns konstigt.” (Lagstadielarare 2)
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5 Diskussion

I foljande del diskuteras studiens resultat i forhallande till fragestillningarna. Aven metod och
eventuell fortsatt forskning diskuteras.

5.1 Resultatdiskussion

5.1.1 Det finns fler likheter éan skillnader mellan stadierna

En rod trdd genom stora delar av resultatet ar att det finns fler likheter én skillnader mellan
vad ldrarna pa de olika skolstadierna har for syn pa och tankar kring biologiundervisning.
Oavsett aldersgrupp pa elever framhéver ldrarna vikten av att géra biologidmnet konkret och
mindre abstrakt for eleverna. Andra genomgéende drag &r att de pratar om att undervisningen
bor vicka intresse och nyfikenhet samt att praktiska moment och vardagskopplingar ar
centrala for att skapa mening i &mnet. Detta skulle kunna tyda pé att vissa grundlaggande
didaktiska principer inom biologin dr gemensamma genom hela skolgangen.

Det verkar alltsé som att progressionen inte framst sker genom olika arbetssitt mellan
skolstadierna, utan snarare om att samma grundidéer utvecklas och fordjupas successivt.

Detta gér i linje med det Duncan och Hmelo-Silver (2009) skriver om att progression sker
genom att ett fital grundlaggande koncept stegvis okar i1 svarighetsgrad och komplexitet.
Déremot kan sittet de olika undervisningsinslagen anvéinds pa variera mellan skolstadierna.
Exempelvis kan experiment anvidndas bade 1 yngre och dldre &ldrar, men med dkande
komplexitet och storre krav pa analys och abstrakt tainkande ju édldre eleverna &r. P4 sé satt blir
progressionen en gradvis fordjupning av innehall och resonemang med hjélp av liknande
arbetssitt, men som anpassas till dldersgrupp. Studien visar alltsd att skillnaden mellan stadier
framst handlar om nivé och fordjupning snarare dn om helt olika synsétt pd undervisning.

5.1.2 Konkret och abstrakt som en central spinning i
biologiundervisningen

Négot som verkar vara centralt for manga av respondenterna ar att &mnet, oavsett
skolstadium, ofta uppfattas som abstrakt av eleverna. Manga biologiska processer och
samband &r osynliga for blotta 6gat och kan vara komplexa samt ske 1 flera steg. Detta verkar,
utifrdn vad respondenterna sdger, skapa ett aterkommande behov av att konkretisera
undervisningen for att gora innehallet begripligt och meningsfullt.

For att konkretisera lektionsinnehallet anvénder ldrarna olika former av stod, sésom modeller,
bilder, laborationer och praktiska upplevelser. Resultatet visar att skillnaden mellan stadierna
framst handlar om vilken typ av konkretisering som anvinds snarare dn om behovet av att
konkretisera i sig. I yngre dldrar sker konkretisering ofta genom sinnliga och direkta
erfarenheter, dér eleverna far se, kinna och lukta for att skapa forstéelse for biologiska
fenomen. Undervisningen utgér da fran elevernas kroppsliga och vardagliga erfarenheter. I
dldre skolaldrar anvinds istillet mer avancerade former av konkretisering, exempelvis
simuleringar, modeller och arbete med samband mellan olika biologiska processer. Har
fungerar konkretisering som ett stod for att forsta mer abstrakta teorier och komplexa
system. Skillnaderna i metod skulle kunna hérledas till skillnaden i Centralt innehall
(Biologi, 2022; Biologi, 2023) mellan skolstadierna, dér innehéllet i dldre aldrar innebér fler
av dessa mer abstrakta teorier och komplexa system.
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5.1.3 Lekfullheten forsvinner

En trend som kan identifieras i studien ar att lekfullhet och kreativa arbetssitt verkar minska 1
takt med elevernas stigande alder. Flera respondenter beskriver hur undervisningen i de yngre
aldrarna ofta préglas av lek, rorelse, skapande och upplevelsebaserade aktiviteter, vilket
minskar eller férsvinner helt i undervisningen ldngre upp 1 skolaldrarna. Samtidigt framhéaller
flera av respondenterna att lekfulla och kreativa arbetssétt dven fungerar vil for dldre elever
och kan bidra till 6kad forstaelse och motivation. Resultatet kan tolkas som att progression i
undervisningen ibland riskerar att likstillas med en 6vergang fran upplevelsebaserat larande
till enbart teoretisk undervisning. En sddan syn kan innebéra att viktiga didaktiska resurser
forsvinner, trots att dldre elever fortfarande har behov av att ldra genom aktivitet, samspel och
konkreta erfarenheter. Studien antyder darfor att lekfullhet inte bor betraktas som nidgot som
enbart hor till yngre aldrar, utan som en didaktisk resurs som kan ha betydelse genom hela
utbildningen. En studie som visar pd samma tendenser &r skriven av Cruaud (2018) och i den
beskrivs att nir hogstadieelever fick lov att leka 6kade engagemanget och autonomin hos
eleverna. Utifran detta kan man konstatera att mer lek 1 hogre aldrar skulle kunna vara en
mdjlighet till 6kat engagemang och i forldngningen kanske ocksa dkat larande hos eleverna.

5.1.4 Forskjutning fran upplevelse till prestation

Ett monster som kan utldsas av resultatet ar att ett generellt skifte 1 fokus, 1 all undervisning
oavsett &mne, dr fran upptiackande och lekfullhet till krav och prestation. Ju dldre eleverna ar
desto storre fokus pa betyg och bedomning, bade frin elever och lirare, vilket Looney (2009)
ocksa beskriver i sin artikel. Denna forskjutning i fokus kan ténkas paverka bade arbetssatt
och innehall. Larare kan uppleva ett behov av att fokusera mer pa det som &r bedomningsbart,
vilket riskerar att minska utrymmet for utforskande och kreativitet i undervisningen.

Studiens resultat kan ddrmed vicka fragan om hur bedomningskulturen egentligen paverkar
elevernas relation till 1drande och till biologin som &mne. Om undervisningen i allt hogre grad
priglas av krav och prestation kan det finnas en risk att biologin reduceras till memorerande
av fakta och begrepp snarare dn forstaelse och meningsskapande, trots att det dr aspekter som
flera av respondenterna pratar om som viktiga. Aven denna tanke stddja av Looney (2009)
som beskriver hur bedomningsfokuset i skolan driver elever till att enbart “plugga till provet”
och inte ta till sig kunskapen som sin egen.

5.1.5 Lirarens personliga intresse paverkar undervisningen

Resultatet visar pd att ldrarens personliga intresse for biologi verkar ha stor betydelse for hur
undervisningen utformas. Dessutom framkom att det finns en tydlig skillnad mellan
lagstadieldrare och ldrare pa dvriga stadier; lagstadieldrare viljer inte sjdlva om de vill bli
biologildrare eller inte. Foljaktligen, utifrdn dessa tvad aspekter, paverkas undervisningen pa
lagstadiet av vilken ldrare som star bakom undervisningen. Den stora variationen i
biologiundervisningen pé lagstadiet kan antas paverka elevernas kunskapsgrund och intresse
for &mnet dven under resterande skolar eftersom grunden liggs pa lagstadiet.

Eftersom elevens progression enligt Duncan och Hmelo-Silver (2009) bygger pé en stegvis
okande svarighetsgrad, kan det antas att elevens fortsatta larande i biologi kan férsdmras om
de forsta stegen i progressionen blir lidande av att lagstadieldraren saknar intresse for &mnet.
Detta kan vicka fragor om likvardighet i undervisningen. Enligt skollagen (SFS 2010:800) 1
kap. 9 § ska utbildningen vara likvardig oavsett var 1 landet den anordnas. Samtidigt visar
resultaten att undervisningen i hog grad paverkas av lararens egna intressen och
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dmneskunskaper, vilket kan innebira att elevers mote med biologi ser olika ut beroende pa
larare och skolkontext. Ytterligare en fundering ar att detta kan behdva ses dver pa
lararutbildningen; ar det hallbart och 6nskvért att alla 1agstadieldrare blir behdriga i alla
teoretiska &mnen oavsett intresse?

Samtidigt aktualiserar resultatet fragor om ldrarautonomi, eftersom lérare 1 stor utstrackning
sjélva avgor hur undervisningen genomfors. Den friheten kan skapa mdjligheter for kreativ
och engagerande undervisning, men kan ocksa bidra till skillnader mellan olika klassrum och
skolor.

5.1.6 Vad aldre stadier kan lira av yngre

Ett tydligt resultat i studien &r att flera av de arbetssétt som anvénds i yngre aldrar dven skulle
kunna vara vérdefulla i undervisningen pa hogstadiet och gymnasiet. I de yngre aldrarna
préglas biologiundervisningen av lekfullhet, kreativitet, skapande och att eleverna far anvinda
alla sina sinnen. Dessa inslag verkar néstan helt forsvinna i dldre aldrar, dér elevers ldga
intresse dessutom uttrycks vara ett problem i vissa fall. Darmed skulle 14rare pd hogre
skolstadier kunna gynnas av att ta till sig av denna typ av arbetssétt fran larare pa hogre
skolstadier. Denna tanke stdds av tidigare forskning, bland annat en studie av Pinargote
Jimenez och Oviedo (2023), som visar att elevcentrerade, praktiska och kreativa arbetssitt
kan stirka motivation och engagemang i biologi dven i1 hogre arskurser.

5.1.7 Vad yngre stadier kan lira av idldre

Samtidigt visar studien att &ven de yngre stadierna kan inspireras av arbetssitt som ar
vanligare ldngre fram i utbildningen. I hogre stadier framtrider ett storre fokus pa djupare
samband, samhéllskoppling och vetenskapligt tinkande. Dessutom uttrycker en av
respondenterna i intervjugruppen med lagstadieldrare att det ar 1att att forenkla lite for mycket
ibland och att eleverna ddrmed inte alltid far anvénda sin fulla potential. En slutsats av detta
skulle kunna vara att samband och kopplingar till samhille kan komma in tidigare i skolan.
Detta skulle ocksa kunna stidrka den progression som Duncan och Hmelo-Silver (2009)
beskriver. Skillnaden mellan skolstadierna skulle kunna forklaras genom jamforelse mellan
centralt innehéll (se figur 1 1 avsnitt 2.2) dir kategorin Biologin i omvdrlden tillkommer i
gymnasiets styrdokument.

5.1.8 Planera for progression

Resultatet pekar ocksé pa vikten av att planera progression genom hela skolgangen, vilket
stods av det Wickman (2014) skriver om att progression i undervisningen maste planeras for
om den ska kunna ske. Om lérare i olika skolstadier ska kunna planera for en tydlig
progression krédvs det att de har koll pd varandra. En mdjlig slutsats ar att lararutbildningen pa
nagot sitt behdver inkludera kurser i vad de 6vriga skolstadierna gor och hur de arbetar. En
annan 16sning skulle kunna vara att skolor med olika stadier samarbetar och att ldrarna far
motas och lyssna till varandra. Oavsett hur problemet 16ses sd framgar det tydligt av studien
att larare behdver fa en okad forstaelse for vad eleverna kommer ifradn och ska vidare mot.

5.1.9 Vad kan lararutbildningen lira sig av detta?

En friga som dykt upp under arbetet dr hur lararutbildningen béttre kan rusta ldrarstudenter
infér kommande arbetsliv. For det forsta skulle lararutbildningen, vilket diskuteras i stycket
ovan, pa nagot sétt kunna inkludera kurser i vad de 6vriga skolstadierna gor och hur de
arbetar. Det skulle kunna ge blivande ldrare en forstaelse for elevernas hela skolgang och
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starka progressionen. For det andra skulle ldrarutbildningen kunna ge lararstudenter fran olika
program mojlighet att trédffas och diskutera just didaktiska fragor med varandra. For det tredje
skulle lararutbildningen pa nagot sétt behova stirka ldgstadieldrares, samt kanske dven
mellanstadieldrares, &mneskunskaper 1 biologi. Detta for att de ska kénna sig trygga med sitt
dmne och kunna férmedla kunskapen vidare till sina elever s att eleverna fér en stabil
kunskapsgrund 1 biologi.

5.2 Metoddiskussion

Vid utformandet av metoden utgick denna studie frin boken som skrivits av Bryman m.{l.
(2025). Detta &r ett synsitt pa hur intervjuer kan genomforas, men det finns sdklart fler satt.
Dessa metodologiska val kan paverka resultatet. Aven val av analysmetod, i detta fall Braun
och Clarke (2006), kan séklart paverka hur intervjuernas material tolkas och tematiseras och
ddrmed dven paverka resultatet.

Fokusgrupper som intervjumetod har bade for- och nackdelar. Precis som Bryman m.fl.
(2025) skriver finns det en risk att alla respondenter inte kommer till tals eller péverkas av vad
de andra sdger. Eftersom ldrare i skolan ofta diskuterar undervisning med kollegor i
arbetslaget ansdgs fokusgrupper kunna ge en bild av hur undervisning i biologidmnet kan
diskuteras i kollegiet. Studiens syfte &r inte heller att kunna generaliseras, utan att ge en bild
av vad deltagarna har for tankar kring biologiundervisning. En fordel var att respondenterna
under intervjuerna kunde fylla i varandra att intervjun kunde bli mer likt ett samtal och
didrmed mindre uppstyltat. Metoden kan alltsa ha gett mer rikliga svar én enskilda intervjuer
hade kunnat generera.

For studien gjordes ett bekvamlighetsurval. Alvehus (2023) beskriver for- och nackdelar med
detta vilket kan ldsas i metodavsnittet (se avsnitt 3.2.4). Det finns séklart en risk att
bekvéamlighetsurvalet har paverkat resultatet. Till exempel studerar alla respondenter vid
samma universitet (Goteborgs universitet) och kan dirmed ha med sig liknande tankar fran
sin utbildning. Dessutom kan det bidra till att mer oliktinkande personer inte fick frdgan om
att delta eftersom respondenter hittades via personliga kontakter. Det kan dock argumenteras
for att detta inte spelar sa stor roll eftersom syftet inte &r att generalisera resultatet utan att
undersdka vad nagra utvalda ldrarstudenter har for tankar.

En begransning med studien var att grupperna var sma, den minsta gruppen innehdll endast
tva personer. Detta kan péaverka resultatet genom att svaren under intervjuerna kan bli mindre
varierade och sakna den bredd som fler respondenter kan bidra med. Detta bor tas i beaktande
nér resultatet ldses.

5.3 Forslag pa fortsatt forskning

Studien bygger pé lararstudenters tankar kring biologiundervisning. Ett forslag pa fortsatt
forskning skulle dérfor kunna vara att undersoka hur verksamma biologildrare pa olika
skolstadier resonerar kring samma frgor. Det skulle kunna bidra med ytterligare forstéelse
for hur undervisningen faktiskt genomfors 1 praktiken och om samma monster aterfinns hos
yrkesverksamma lédrare. Ett annat perspektiv som skulle kunna vara intressant ar att undersoka
hur elever upplever progressionen i biologidmnet mellan olika skolstadier. Eftersom denna
studie framst fokuserat pa liararnas perspektiv skulle elevperspektivet kunna ge en djupare
forstaelse for hur undervisningens fordandring paverkar motivation, intresse och forstaelse for
amnet.
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Ytterligare forskning skulle ocksé kunna fokusera pa hur samverkan mellan ldrare pa olika
skolstadier kan bidra till 6kad progression och kontinuitet i biologiundervisningen.
Exempelvis skulle man kunna undersoka vilka former av kollegialt samarbete som hjélper
larare att utveckla en gemensam syn pé progression inom biologidmnet.

Slutligen vacker studien fragor om lérarutbildningens utformning. Framtida forskning skulle
dérfor kunna undersdka hur lirarstudenter upplever sin &mnesdidaktiska utbildning 1 biologi
och 1 vilken utstrackning utbildningen forbereder dem for att arbeta med progression mellan
olika skolstadier.
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6 Slutsats

Under intervjuerna med lararstudenterna framkom ménga olika didaktiska tankar och idéer
kring undervisning kopplat till biologiamnet. Respondenterna pa olika skolstadier verkar till
stor del ha liknande tankar 4ven om det finns en del skillnader. En central aspekt som aterkom
under intervjuerna var att biologi kan uppfattas som abstrakt och darfoér behover
konkretiseras. Detta giller pé alla skolstadier men Aur innehallet konkretiseras varierar mellan
stadierna. Fordndringar som verkar ske nér eleverna blir dldre verkar vara att undervisningen
har farre lekfulla och kreativa inslag, att utomhusundervisningen minskar samt att fokuset pa
betyg och bedomning 6kar. En skillnad som framkom var ocksa att lagstadielédrare inte véljer
att bli biologilédrare och att det kan leda till stor variation i intresse mellan ldrare.

Larare 1 dldre aldrar verkar kunna léra sig att ha fler inslag av lekfullhet, kreativitet och
skapande 1 undervisningen. Larare 1 yngre aldrar verkar kunna lira sig att fokusera mer pé
samband och samhéllskoppling samt att inte forenkla innehéllet for mycket. Slutligen bor
larare frén samtliga skolstadier bli mer insatta i vad de dvriga skolstadierna har for innehéll
och hur de arbetar.
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1

Intervjuguide
Introduktion:
Vilkomna hit och tack igen for att ni vill delta i min intervjustudie.

Mitt arbete gér ut pa att ta reda pa biologildrarstudenters tankar kring biologiundervisning i
skolan och jamfora de olika skolstadierna med varandra. Eftersom centralt innehall skiljer sig
mellan de olika skolstadierna s& kommer sjalvklart innehdllet 1 biologiundervisningen att
skilja sig mellan stadierna (alltsd vad man lar ut till eleverna), men fokus i min studie &r att
jamfora didaktiska val i undervisningen (alltsa hur man lar ut till eleverna).

Ni kommer att delta i en gruppintervju tillsammans och vara min ”......... -grupp”’. Jag kommer
sedan att intervjua tre andra grupper for de andra stadierna. Jag kommer att stilla frdgor under
intervjun, men tanken &r att intervjun kan fa vara lite som ett samtal mellan er i gruppen kring
amnet.

Jag har i forvig skickat ut ett dokument med information kring behandling av
personuppgifter. Om man inte hunnit l4sa igenom sa har jag en kopia av det har. Om man
fortfarande vill delta i studien och ddrmed l&dmna sitt samtycke till att jag behandlar era
personuppgifter samt anviander det ni sdger under intervjun i mitt arbete sa skriver man pa en
samtyckesblankett. Jag vill ocksé sdga att jag kommer att spara inspelningen fram tills att mitt
arbete ar godként, direfter kommer den att raderas.

Ar det ndgon som har nagra frigor om nigot innan vi startar igdng?

Da vill jag bara siga att vi gemensamt far hjélpas at att se till att alla far komma till tals och
kénner sig respektfullt bemotta.

Starta inspelningen!!!!

Sa, daé startar vi intervjun med ....... larar-gruppen. Ni kan fa borja med att sdga era namn en i
taget sa att jag kan kdnna igen era roster vid transkriberingen.

Uppviarmningsfragor:
o Kan ni kort beritta vad ni har {6r erfarenhet av undervisning i biologi?
e Vad tycker ni 4r mest intressant eller roligt med att undervisa i biologi?
o Ar det nigot i biologiundervisningen som ni tycker dr utmanande? Vad is&fall?

Huvudfragor:
Undervisningsmetoder
e Hur skulle ni beskriva vad som kénnetecknar en bra biologiundervisning?
o Vilka arbetssétt och/eller metoder tycker ni &r viktiga att anvinda i
biologiundervisning och varfor?
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(naturen eller utomhusmiljoer, praktiska moment: experiment eller laborationer, digitala
hjdlpmedel: Al simuleringar, videos eller annat, teoretiska genomgangar/forklaringar,
laromedel: bocker, nagot helt annat)
Underfragor om detta ej kommer upp:

e Hur tror ni att elever lér sig biologi bést och varfor?

e Hur kan man hjélpa elever som har svérare att forsta ndgot i biologin?

e Hur kan man koppla biologi till elevernas vardag?

e Hur tror ni att man kan vicka elevers intresse for biologi?

e Vad tror ni kan gora att elever tappar intresset for biologi?

Anpassning efter stadie
e Hur tinker ni att biologiundervisningen behover anpassas for elever pa det stadium ni
utbildar er {6r?
e Vad vill ni att eleverna har med sig for tankar och idéer nar de kommer till er frdn
foregéende stadium?
e Vad tror ni skiljer biologiundervisning pa ert stadium fran andra stadier? Vad gor de
annorlunda?

Avslutande fragor:
o Finns det ndgot som ni tror att ldrare pé andra skolstadium kan 14ra sig av er och vad
kan ni ldra er av dem?
o Ar det nigot mer ni tycker 4r viktigt nir man pratar om biologiundervisning som vi
inte har tagit upp?

Intervjun avslutas:
o Fréga om det dr ndgon som vill tilligga nigot.
o Sting av inspelningen
o Tacka for deras deltagande.
e Informera om att de kommer fé ta del av studien nér arbetet ar avslutat.
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8.2 Bilaga 2

Information om behandling av personuppgifter i
utbildningssyfte vid Goteborgs universitet och
samtycke till deltagande i arbetet

Dataskyddsférordningen (GDPR) stéller krav pa att du ska fa information om hur dina personuppgifter
behandlas. | detta dokument beskrivs hur behandlingen gar till och vilka rattigheter du har som
registrerad. P4 sista sidan i detta dokument finns aven en samtyckesblankett rérande deltagande i
nedan beskrivna arbete.

Vem ar ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?

Goteborgs universitet ar personuppgiftsansvarig for den behandling studenter utfér inom ramen for
sina studier.

Om du har fragor om behandlingen kan du vanda dig till studenten som utfér behandlingen.

Kurskod LGBI2A

Titel/lbenamning pa studentens arbete Biologiundervisning — fran lagstadiet till
gymnasiet

Studentens namn Elsa Kamfors

Studentens e-post elsa.kamfors@gmail.com

Rattslig grund och andamal med behandlingen

Universitetet har enligt 1 kap. 2 § hogskolelag (1992:1434) i uppdrag att anordna utbildning. Detta
innebar att universitetet har ratt att behandla personuppgifter enligt den rattsliga grunden allmant
intresse nar det ar nédvandigt for att utféra sitt utbildningsuppdrag, enligt artikel 6.1 e GDPR.

Detta innebar aven att enskilda studenter behandlar personuppgifter i utbildningssyfte. Studenter
behandlar personuppgifter i sin utbildning, t.ex. vid genomférande av sjalvstandiga arbeten
(examensarbeten), uppsatser eller faltstudier. Studenten ska da formulera ett tydligt och avgransat
syfte med arbetet. Studenten har nedan fyllt i syftet med arbetet.

Studentens syfte

Syftet med studien ar att undersdka och synliggdra biologilararstudenters tankar om
biologiundervisning i skolan, samt jAmféra de olika skolstadierna med varandra. Vidare ar syftet att
identifiera vad larare pa olika skolstadier kan lara sig av varandra. Deltagarnas kontaktuppgifter
kommer att sparas tills arbetet ar godkant och darefter raderas. Syftet med detta ar att kunna kontakta
deltagarna infér intervju samt vid eventuella fragor i efterhand. Deltagarnas svar kommer att
analyseras och eventuellt citeras i arbetet men alla namn kommer att ersattas med en siffra.

Studenten kommer behandla foljande uppgifter om dig
Studenten har kryssat i de uppgifter som studenten kommer att behandla om dig:
namn, kontaktuppgifter och/eller adressinformation

O enbart indirekta personuppgifter sasom exempelvis svar pa enkatfragor m.m.
O etniskt ursprung
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O politiska asikter

O religi6s eller filosofisk dvertygelse

O medlemskap i en fackférening

O halsa

O uppgifter om sexualliv eller sexuell laggning

O genetiska uppgifter

O biometriska uppgifter som anvands for att entydigt identifiera en person

O uppgifter om lagévertradelser

andra typer av personuppgifter, ange i fritext: Arbetslivserfarenhet, egna erfarenheter och tankar
kring undervisning.

Metod for insamling

Nedan har studenten kryssat i vilken eller vilkka metoder som kommer att anvéndas fér insamlingen i
studentens arbete.

1 Bild- eller videoupptagning
Ljudupptagning

O Enkat

Intervju

O Observation

O Annan, ange i fritext:

Vem kommer att kunna ta del av personuppgifterna?

Enbart de personer som ar involverade i det arbete som studenten utfér i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet ska kunna ta del av dina personuppgifter. Det innebar exempelvis att studenten
sjalv och eventuell handledare till studenten kommer att ta del av dina personuppgifter.

Uppgifter kan begaras ut med stod av offentlighetsprincipen

Dina personuppgifter eller handlingar som dina personuppgifter férekommer i kan, om de I[amnas in till
universitet av studenten, komma att bli foremal fér en begaran om allman handling i enlighet med
offentlighetsprincipen. Det innebar att enskilda kan ta del av allmanna handlingar och darmed fa
tillgang till uppgifter dar dina personuppgifter forekommer, om dessa inte omfattas av sekretess.
Sadana utlamnanden hanteras darfor i enlighet med bestdmmelserna i tryckfrinetsférordning
(1949:105) och offentlighets- och sekretesslag (2009:400).

Studenter uppmanas att inte lamna in direkt identifierande uppgifter (namn, kontaktuppgifter m.m.) om
dig nar studenten lamnar in sitt fardigstallda arbete. Pa sa vis kommer det i det flesta fall enbart vara
mojligt att begara ut indirekta personuppgifter om dig fran universitetet.

2 (5)
Hur lange kommer personuppgifterna att behandlas?

Dina personuppgifter kommer enbart att behandlas under den tid som studentens arbete i
utbildningssyfte pagar. Efter att arbetet har avslutats kommer studenten att radera personuppgifterna.
Detta galler dock inte sadana uppgifter som har lamnats in till universitetet och som darmed blir en
allman handling (se ovan).

Kommer dina personuppgifter behandlas utanfor EU/EES?
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Universitet kan i verksamheten komma att féra 6ver personuppgifter till tredje land, det vill saga till
lander utanfor EU/EES. Under sadana forhallanden galler sarskild lagstiftning. Universitet kommer
under sadana forhallanden att vidta alla rimliga juridiska, organisatoriska och tekniska atgarder som
kravs for att uppna en lamplig skyddsniva for dessa personuppgifter. En éverféring till USA kan
komma att ske vid behandling i universitets verktyg fér textredigering och fillagring som studenten
anvander. Universitetet anvander Microsofts tjanster for detta.

Dina rattigheter enligt GDPR

Dataskyddsforordningen anger att den enskilde har ett antal rattigheter. Nedan anges de mest
relevanta rattigheterna. Om du vill lasa en mer utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR
kan du ga in pa www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Ritten till tillgang (registerutdrag)

Som enskild har du ratt att kostnadsfritt en gang per ar begéra information om vilka personuppgifter
som universitetet behandlar om dig. Kontakta oss via dataskydd@gu.se for att begéara ett utdrag av
dina personuppgifter hos oss.

Riitten till radering

Som enskild har du ratt att fa dina personuppgifter raderade i de fall som personuppgifterna inte
langre behdvs for att uppfylla det andamal som de samlades in for (ratten att bli bortglémd).

Det kan finnas bestammelser som anger att personuppgifterna inte far raderas, vilket gor att det da ar
dessa bestammelser som galler och att uppgifterna darfor inte kan raderas.

| de fall det finns rattsliga hinder mot radering av personuppgifterna kommer universitetet att begransa
behandlingen av dessa personuppgifter till att endast omfatta behandling i den utstrackning som det
finns rattsligt stdd for.

Rétten att invdnda mot behandling

Som enskild har du i vissa fall ratt att invanda mot att universitet behandlar dina personuppgifter. Om
det inte finns tvingande skal for universitetet att fortsatta behandla personuppgifterna, som till exempel
for att uppfylla rattsliga krav, kommer universitet att upphéra med behandlingen.

Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet

Har du fragor om den specifika behandlingen kan du vanda dig till studenten som har samlat in
uppgifterna. Studenten har fyllt i sitt namn och kontaktuppgifter under rubriken "Vem ar ansvarig for
behandlingen av dina personuppgifter?” i detta dokument.

Om du har fragor om behandlingen eller har klagomal kan du &ven vanda dig till universitets
dataskyddsombud pa e-post dataskyddsombud@gu.se.

Om du vill Idsa mer om hur Géteborgs universitet behandlar personuppgifter generellt och en
utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR kan du gé in p4 www.gu.se/om-
webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Du har ratt att klaga till Integritetsskyddsmyndigheten (IMY)

Om du anser att universitetet behandlar dina personuppgifter i strid med dataskyddsférordningen har
du ratt att Iamna in ett klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten. Narmare information om hur du gar
till vaga for att Iamna ett klagomal finns pa Integritetsskyddsmyndigheten webbplats, www.imy.se.
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8.3 Bilaga 3

Samtycke till deltagande

Det ar frivilligt for dig delta i studentens arbete och du kan narsomhelst aterkalla ditt samtycke fram till
dess att arbetet har lamnats in. Vanligen las igenom informationen ovan innan du samtycker till
deltagande. Om du har fragor om informationen ovan eller studentens arbete kan du kontakta
studenten. Studentens kontaktuppgifter finns pa forsta sidan i informationen samt nedan.

Kurskod LGBI2A
Titel/lbenamning pa studentens arbete Biologiundervisning — fran lagstadiet till
gymnasiet
Studentens namn Elsa Kamfors
Studentens e-post elsa.kamfors@gmail.com
Samtycke

Jag samtycker till deltagande i ovanstaende arbete som utférs av studenten.
Jag samtycker till att de personuppgifter som ndmns ovan behandlas om mig i arbetet.
Jag har tagit del av informationen som presenterades tillsammans med denna samtyckesblankett.

Underskrift Datum

Namnfortydligande Kontaktuppgifter (E-post och/eller telefonnummer)
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