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Studiens syfte var att undersdka om yngre elevers olika lasformagor paverkar deras kunskaps-
inh&mtning och prestationer i flera olika skolamnen. Studien utformades genom intervjuer
med bade elever och larare for att belysa detta ur tva olika perspektiv. Skolverket (2016) be-
skriver lasformaga som en individuell réttighet for att kunna vara en del av det demokratiska
samhalle vi lever i. Behovet av god lasférmaga beskrivs i flera @mnen i laroplanen men disku-
teras explicit mer sallan kopplade till andra &mnen &n svenska. Mot bakgrund av att lasfor-
maga ar ett viktigt redskap for manniskans kunskapsinhamtning innehaller denna studie tva
fragestallningar: Kan yngre elever koppla egen lasning och lasformaga som ett verktyg att
framja utveckling i alla skolamnen? och Hur beskriver larare elevers lasformaga i relation
till elevers prestationer i 6vriga skolamnen?

Studien genomfordes utifran kvalitativ metod. Det empiriska materialet samlades in genom se-
mistrukturerade intervjuer med tolv elever och tva larare. Intervjuerna genomfordes pa en skola
i arskurs 1 och arskurs 3. Intervjuerna transkriberades och analyserades utifran tematisk analys
och resultatet fran elevintervjuerna och lararintervjuerna presenterades i separata delar.

Resultatet i den genomforda studien tyder pa att elever med god lasformaga tenderar att prestera
val i olika skolamnen. Det indikerar &ven att lasformaga i olika amnen blir ett allt viktigare
redskap for varje arskurs. Det framkommer dven att svarigheter i lasformaga kan utgora ett
hinder i undervisningen, och da inte minst i andra &mnen &n svenska, och att lasmotivation &r
en viktig faktor i elevers lasutveckling.
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1. Inledning
Inom svenskamnet diskuteras flitigt lasférmaga, lasforstaelse och lasvana. Dock talas inte i
lika stor utstrackning om hur lasformaga synliggors i andra amnen i skolan.

Att lasning utgor ett viktigt verktyg for att kunna tillagna sig ny kunskap &r allmant ként. Braten
(2008) skriver att lasforstaelsen ar sjalva navet i det kunskapssamhalle vi lever i idag. Han
menar att lasforstaelsen ar lika viktig inom utbildningssystemet som i varlden utanfor och pa sa
vis utgor lasforstaelse sjalva karnan for manniskor att vara en del av sitt samhélle. En liknande
tankegang uttrycker Taube (2007, s.11) som mer explicit betonar vikten av god lasférmaga:
“Léskunnighet dr nyckeln som skall ge tilltrdde till all annan kunskap”.

Skolverket (2016) noterar att elever redan i tidig alder behdver fa god undervisning i lasforsta-
else for att kunna lasa, forsta, tolka och tala om olika texter. Detta beskrivs som en individuell
rattighet for att kunna vara en del av det demokratiska samhaélle vi lever i. En god lasforstaelse
ses av Skolverket som en forutséttning for att kunna utveckla ny kunskap i samtliga skoldmnen
under hela elevens skoltid. Utifran denna bakgrund finns ett intresse i denna undersokning att
ta reda pa om elevers lasformaga paverkar deras prestationer i andra amnesomraden &n enbart
lasning pa modersmalet.

En genomlasning av de olika kursplanerna i laroplanen visar att lasférmaga kravs for att tillgo-
dose sig kunskap i nastintill alla amnen i skolan. Detta borde saledes innebara att elevers las-
formaga kan paverka utveckling och prestationer i flera olika @amnen. Vid sokning efter tidigare
forskning upptacktes att omradet ar relativt outforskat avseende elevers lasférmaga i de yngre
aldrarna. Denna studie har darfor som utgangspunkt att undersoka om lasformaga paverkar ele-
vernas prestationer i flera olika skolamnen och hur detta i sa fall synliggors i praktiken. Genom
semistrukturerade samtal med elever och larare utifran deras erfarenheter och upplevelser, avser
studien att presentera en nyanserad bild av elevers lasformagor.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka yngre elevers syn pa lasféormaga som verktyg for inhamt-
ning av kunskap i olika skolamnen. For att ge en mer mangfacetterad bild av elevers lasformaga
inkluderas i studien &ven ett lararperspektiv, som undersoker elevers lasformaga kopplat till
elevers prestation i olika skolamnen. Mina forskningsfragor lyder:

e Kan yngre elever koppla egen lasning och lasformaga som ett verktyg att framja ut-
veckling i alla skolamnen?

e Hur beskriver larare elevers lasformaga i relation till elevers prestationer i olika sko-
lamnen?



3. Bakgrund

Studiens fragestallningar grundar sig i brist pa forskning avseende hur yngre elevers lasformaga
och lasvanor speglas i de olika skoldmnena. Nedan foljer utgangspunkten for studien utifran
Sveriges resultat i internationella studier, begreppsférklaringar och styrdokument.

3.1 Sveriges resultat i internationella studier

PISA: I den internationella studien PISA (Programme for International Student Assessment)
testas stort antal 15-ariga elever runt omkring i varlden i lasforstaelse, matematik och naturve-
tenskap. Testet genomfors vart tredje ar och i den senaste rapporten som publicerades 2018
framkom det att svenska elevers lasforstaelseformaga har dkat kraftigt sedan matningen 2012.
Denna 6kning skedde i samband med att den nya l&aroplanen implementerades i Sverige och det
finns skal att tro att denna Gverensstammelse mellan battre resultat i lasforstaelse och nya mal
och riktlinjer i den svenska laroplanen hédnger samman. Detta efter att liknande indikationer har
kunnat synliggdras i andra landers undervisningsreformer sammankopplat till PISA som studie
(Skolverket, 2019).

Lundberg och Sterner (2006) lyfter det faktum att PISA undersékningen fran ar 2000 visade ett
samband mellan elevernas lasforstaelse och matematikprestationer. | den matematiska delen i
testet bestod uppgifterna till stor del av lasforstaelse kopplat till de problemldsningar som pre-
senterades. Detta ledde i sin tur att elever med svarigheter i sin lasforstaelseformaga presterade
anmarkningsvart samre pa den matematiska delen. Detta indikerar att det finns en korrelation
mellan lasformaga och elevernas mojligheter att kunna visa sina fardigheter i andra &mnen.

OECD (2021) publicerade en studie pa bearbetade data fran det internationella studieresultatet
fran PISA 2018. Det som presenteras i studien visar att 15-ariga elever har svart att sarskilja
asikter fran fakta. Det svenska resultatet visade att endast 50% av eleverna har férmagan att
kunna avgora vad som é&r fakta och vad som é&r asikt, vilket kan fa problematiska foljder da
spridningen av felaktig information och sa kallade “fake news” blir allt vanligare pa nétet. Det
framkom i studien att de elever som bast kunde sarskilja asikt fran fakta hade fatt gedigen ut-
bildning inom kallkritik och kunskap i hur olika sajters tillforlitlighet paverkar det som presen-
teras. Studien presenterar aven material som tyder pa att digital teknik gor elever till samre
lasare och att lasintresset hos ungdomar har minskat markant. Det framgar inte om det &r de
digitala hjalpmedlen i sig som ar orsaken till problemen eller om det &r bristen pa kunskap hos
lararna gallande digital teknik kopplat till k&llkritik.

PIRLS: Ytterligare en internationell studie & PIRLS (Progress in International Reading Lite-
racy Study). Det ar en studie som undersoker elevers lasformaga och elevernas attityder till
lasning i arskurs 4. | senaste studien som presenterades 2016 visade svenska fjardeklassare god
lasforstaelseférmaga och presterade Over snittet jamfort med resterande lander som deltog i
studien. Har framkom det att svenska fjardeklassare hanterade bade faktatexter och skonlitte-
rara texter mycket val trots att studien ocksa tydligt visar att svenska elevers lasintresse har
dalat kraftigt. Det framkommer &ven att faktorer som kon, socioekonomisk bakgrund, migrat-
ionshakgrund och instéllningen till 1&sning hos eleven och i hemmet spelar in i hur val eleverna
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presterar i resultatet. Trots dessa faktorer visar studien att néstan samtliga elevgrupper har hojt
sina resultat fran tidigare studier. Vad denna okning i lasforstaelseférmaga beror pa ar inte fast-
lagt, men att svenska elever tranas mer i sin lasforstaelse och far méta storre variation av text i
skolan idag kan vara en faktor som spelar in (Skolverket 2017).

Skolverket (2008) presenterade en analys utifran PIRLS 2006 gjord av professor Caroline Li-
berg. I analysen framkommer att svenska skolor inte stodjer elever tillrackligt i utvecklingen av
avancerade lasformagor. God lasférmaga kraver en sammanséttning av flera olika lasstrategier
och lasfardigheter och att lasformaga genomsyrar larandet i alla skolamnen. I analysen presen-
teras att lasstrategier bor trénas i alla &mnen i skolan och inte enbart i svenskamnet. Det visar
att elever med god lasférmaga klarar av att hantera olika slags texter genom flertalet lasstrate-
gier, medan elever med mindre utvecklad lasformaga har svarare att ta till sig texter som fore-
kommer i olika &mnen.

3.2 Begrepp

| detta avsnitt presenteras de tva huvudsakliga begrepp (lasformaga och lasforstaelse) som lyfts
i denna intervjustudie. Nedan foljer en redogorelse for de bada begreppen samt hur de brukas i
studien.

Skolverket (2016) definierar lasforstaelse som att ha formagan att kunna lasa och samtidigt
forsta det lasta. De forklarar att god lasforstaelseformaga tillsammans med god avkodningsfor-
maga ar de faktorer som skapar lasformaga. Avkodningsformaga forklaras som den tekniska
delen av lasning medan lasforstaelsen forklaras som tolkning och forstaelse for texten. Dessa
bada ar samverkande processer som ar nyckeln till god lasformaga.

Pa ett liknande satt betonar Taube (2007) att lasformaga innefattar lasforstaelse tillsammans
med avkodning for det skrivna. Vidare beskriver hon att lasforstaelse innebér precis som be-
greppet antyder innebér en forstaelse for det man laser. Pa engelska forekommer ofta begreppet
reading literacy vilket aven &r det begrepp som anvands for lasforstaelse i de internationella
studierna PISA och PIRLS. Lasforstaelse beskrivs som formagan att forsta, reflektera och an-
vanda sig av texter for att kunna utvecklas kunskapsmassigt pa ett personligt plan, men likval
aven som en del av ett storre perspektiv, for att kunna delta i det samhaélle vi lever i. De faktorer
som som spelar en avgorande roll for lasforstaelse forklarar hon som avkodning, forstaelse av
sprak kombinerat med motivation hos lasaren.

Braten (2008) lyfter begreppet intertextuell lasformaga som formagan att kunna mota olika
typer av texter och kunna bedéma trovardigheten bakom det skrivna. Det géller ocksa att kunna
foga samman olika texter for att skapa en helhetsbild bortom texterna och kunna urskilja teman
dar den samlade informationen for omradet finns. Vidare behover lasaren reflektera och skapa
mening for det lasta genom lasforstaelse. Han menar att dessa formagor kravs utifran det kun-
skapssamhélle vi lever i idag.

Yiterligare ett satt att definiera lasformaga benamner Elbro (2004) som lasfardighet. Lasfardig-
het forklarar han som avkodning multiplicerat med sprakforstaelse. Avkodningen menar han &r
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formagan att satta samman bokstaverna till ett ljud och sedan ocksa ha forstaelsen vad ljudet
har for innebord. Sprakforstaelsen i sin tur ar ett storre begrepp som inte enbart tillhor lasning
dar individen kan skapa bilder, forsta budskap bortom det skrivna och kannedom av flera olika
texttyper. Likt Taube menar Elbro att l&smotivation ar en viktig komponent for att lasfardig-
heten ska fungera. Andra faktorer som kan paverka vid lasning lyfter han som omgivning, tid-
punkt, syn, bilder och personliga bekymmer.

I likhet med Elbro lyfter Liberg (2017) begreppet lasfardighet och att det utifran PIRLS 2012
finns fyra olika nivaer att uppna inom omradet. Dessa fyra nivaer definieras som lag, mellan,
hog och avancerad lasfardighet. Fardigheten grundar sig i hur val elever kan forsta innehall i
texter pa en ytlig respektive djup niva. Liberg menar ocksa att god lasutveckling sker bast i
naturliga sammanhang dar eleverna formar se paralleller mellan talat och skrivet sprak.

Definitionen av vad en stark eller svag lasare ar redogérs av Skolverket (2016) som att det
enbart syftar till olika grader av elevers lasformaga. Det har med andra ord ingenting att gora
med eleverna som individer eller deras egenskaper. For att bli en stark lasare behtver eleverna
ges stod i undervisningen sa att de far formagan till att ta sig an en ny text. Lararnas didaktiska
val paverkar elevernas maéjligheter att bli starka lasare och &ven i vilken utstrackning detta kan
ske. | undervisningen betonar Skolverket att lararna ska anvanda sig av de didaktiska fragorna
vad, hur och varfor, vad ska laras ut, hur ska det genomfoéras och varfor ska det goras.

Braten (2008, s. 13) skriver att “lasforstaelse dr att utvinna och skapa mening nir man genom-
soker skriven text och samspelar med den”. Han forklarar det vidare som att det handlar om att
lasaren utvinner meningen bakom det som forfattaren till texten vill fa fram. Men han uttrycker
ocksa att det kravs fran lasaren att denne ger texten mening, dar lasaren med andra ord sjalv
skapar mening till det som star skrivet ssmmanfogat med lasarens egen forforstaelse. Det skapas
saledes ett samspel mellan texten och lasaren, vilket gor att textens mening far olika innebord
beroende pa vilken mottagare texten har.

Lundberg och Sterner (2002) uttrycker till skillnad fran tidigare exempel inte vad lasforstaelse
ar utan vad som hander med elever nar de inte har god lasforstaelse nar de moter problemlésning
i matematik. De uttrycker det som att eleven inte forstar innehallet i texten och har svart for att
tolka vad olika uttryck innebér i texten. En elev som méter uttrycket volym i en problemlésning
kanske tolkar uttrycket som volym kopplat till l[judvolym och inte till matematikens uttryck for
mangd. Elever som saknar god lasforstaelseformaga kan darfor ha svart att avgora vilka mate-
matiska strategier som ska anvéndas i uppgiften, vilket i sin tur leder till felaktiga l6sningar.

Begreppen lasformaga och lasforstaelse definieras i denna undersokning utifran Skolverkets
(2016) begreppsforklaring: Lasformaga syftar till att eleven pa egen hand har formagan att ta
till sig en text genom avkodning och lasforstaelse, dar lasforstaelsen ar den faktor som gor att
eleven kan tolka och analysera innehallet i det lasta.



3.3 Styrdokument

| den aktuella svenska laroplanen stalls genomgaende krav pa skolan att elever ska utveckla sin
lasformaga. Skolverket (2019, s. 7) skriver redan i inledningen under skolans uppdrag att skolan
ska framja larande dar individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och vérden.
Vidare star att elever eleverna ska kunna anvanda larda metoder for att kunna tillagna sig och
anvanda ny kunskap. Det beskrivs ocksa som essentiellt att eleverna ska framjas i sin formaga
att sjalva kunna kritiskt granska information och fakta. Eleverna ska ges rika mojligheter att
samtala, lasa och skriva for att kunna kommunicera och fa tilltro till till sin sprakliga formaga.

Den del som framst betonar elevernas lasformaga ar under kursplanen fér svenska. Redan under
syfte framgar att eleverna genom undervisningen ska bli stimulerade till intresse for att lasa.
Vidare beskrivs att eleverna ska fa rika mojligheter att mota olika typer av texter och bearbeta
dessa bade pa egen hand och tillsammans med andra. Det tydliggors ocksa att elever i mote
med olika texter ska ges mdjlighet att utveckla sig sjélv, sitt sprak och sin forstaelse for elevens
omvaérld. Eleven ska dven ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter, samt kunna an-
vanda olika kallor for att finna information. Eleven ska kunna beharska lasstrategier for att tolka
och forsta texter.

Redan i slutet av arskurs 1 beskrivs att eleven ska besitta en framvéxande lasforstaelse genom
att kunna kommentera och aterberatta nagon del av innehallet i texten. Darefter fortydligas det
ur kunskapskraven for slutet av arskurs 3 att eleven visar grundlaggande lasforstaelse och da
kan aterge och kommentera stérre omraden ut den lasta texten och utifran detta kunna félja
enkla resonemang och redogdra for tydliga budskap i texten och kunna relatera detta till sin
egen livsvarld.

Lasformaga och lasforstaelse har saledes sin centrala roll i kursplanen for svenska, men vikten
av dessa formagor aterkommer dven i kursplanen for engelska pa flera stallen. Dar ska eleven
forsta och tolka innehaller i olika typer av texter och lasa enkla instruktioner, beskrivningar,
dialoger och texter fran olika medier. Lasning forekommer &ven i biologi, fysik, kemi, geografi,
historia, religionskunskap och samhallskunskap. | dessa omraden trycks det inte pa att eleverna
ska besitta lasforstaelse for de lasta texterna, men att de ska mota olika texter och kunna soka
information fran olika kallor for att redogora sig kunskap och kunna tillampa dessa i sitt arbete.
| matematiken ska eleverna mota problemldsning, matematiska fragestallningar och félja ma-
tematiska resonemang. Aven i sl6jd finns inslag av lasning dér eleven ska kunna lasa och folja
enkla arbetsbeskrivningar och skisser (Skolverket, 2019).

4. Tidigare forskning

| en studie av Caponera, Sestito och Russo (2016) jamfors resultaten mellan elevers lasférmaga
i flera &mnen utifran PIRLS 2011 och TIMMS 2011 (Trends in International Mathematics and
Science Study). Undersokningen visar tydligt att lasforstaelsen fran PIRLS-testerna kunde
kopplas till elevernas prestationer i matematik och naturvetenskap i TIMMS-testerna. Fors-
karna sag alltsa ett samband dar elever som hade lag lasforstaelseférmaga éven visade sig ha
svarare att prestera i textbaserade uppgifter for matematik och naturvetenskap. Det framkom
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ocksa att elever med god lasforstaelseformaga presterade val i dessa uppgifter i TIMMS-tes-
terna och inte blev paverkade av att en del uppgifter var mer textbaserade &n andra. Detta re-
sultat var genomgaende for alla lander som deltog i de bada studierna. Forskarnas slutsats blev
att lasformagan spelade en avgorande roll i hur vél eleverna klarade av testerna i lasforstaelse,
matematik och naturvetenskap.

Staden, Graham och Harvey (2020) bedrev en liknande undersékning men enbart utifran Syd-
afrikas resultat utifran TIMMS 2015. | studien undersoktes hur elever paverkas av de textbase-
rade uppgifterna i matematik och naturvetenskap. Studiens resultat visar att elever med lag las-
formaga presterade mycket samre an elever med god lasférmaga. Detta eftersom eleverna inte
forstod vad de textbaserade uppgifterna gick ut pa. Forskarna menar att bristande lasformaga
blir ett problem i flera andra &mnen &n just lasforstaelse eftersom eleverna inte ges andra moj-
ligheter att kunna visa sina faktiska kunskaper.

Osterholm (2004) undersokte elevers forstaelse for matematiska texter. 1dén till studien upp-
kom utifran att forfattaren upplevde en avsaknad av forskning och litteratur kring omradet. Han
papekar att det finns mycket forskning pa omraden om lasforstaelse kring vanliga texter i skolan
men att amnesspecifika texter kopplat till lasforstaelse ar en bristvara. Studien grundar sig i hur
inldrningen av matematik kan ske genom texter kopplat till matematiska symboler. | studien
deltog 67 gymnasieelever och 37 universitetsstuderande fran Sverige. Deltagarna fick lasa olika
matematiska texter, vissa uppgifter bestod enbart av text och andra med tillhérande symboler.
Dessa symboler bestod av siffror och matematiska tecken som hdrde samman till texten i upp-
gifterna. Déarefter skulle deltagarna svara pa fragor utifran texten. Fragorna bestod inte enbart
av att svara ratt, utan deltagarna fick aven svara pa fragor gallande vilka uppgifter de upplevde
som lattare respektive svarare. Utifran det insamlade resultatet visade det sig att en god lasfor-
maga kan vara av avgdérande natur huruvida en elev klarar sig i matematikamnet eller inte. Det
framkom &ven att lasforstaelse av matematiska texter inte skiljde sig fran lasning av allmanna
texter, och att modeller for vanliga lasprocesser darfor dven kan anvandas for lasforstaelse i
matematikundervisningen.

Stenlund (2011) studerade lasformagan hos svenska mellanstanstadieelever. Studien gjordes i
tva klasser med elever fran arskurs 4 under tva lasar. Saval larare som elever ingick i undersok-
ningen. Fokuseleverna for studien valdes utifran deras resultat pa ett tidigare genomfort lasfor-
staelse- och ordforstaelsetest som samtliga elever deltagit i. Testerna var utformade for att be-
doma elevernas avkodningsformaga och lasforstaelseformaga och bestod av att avkoda enstaka
ord, avkoda ord i text, ordforstaelse och lasforstaelse. Eleverna som deltog i testet befann sig
pa olika nivaer i sin lasformaga for att fa representationer utifran lag, mellan och hog lasfor-
maga. Nagra av de mest utmarkande resultaten som presenteras visar att manga elever i arskurs
4 annu inte har automatiserat sin avkodningsférmaga. Det varierar mellan eleverna om det ar
avkodning av enstaka ord eller avkodning av ord i text som leder till flest lasfel. Trots detta
presterade majoriteten av eleverna vél pa lasforstaelsetestet utifran sin aldersniva samt hade
goda resultat pa amnesproven i arskurs 5. Stenlund belyser dven ett samband mellan lasforsta-
elsetestet i arskurs 4 och amnesprovet i arskurs 5; det visade sig namligen att resultaten pa
elevernas lasforstaelsetest kan ge en indikation pa hur resultatet pa amnesproven kommer att se
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ut. Stenlund betonar att detta samband inte ska ses som att eleverna inte utvecklat sin lasforsta-
else mellan aren utan att forhallandet mellan eleverna resultat forhaller sig pa ett likartat sétt.

Samuelstuen och Braten (2005) genomforde en studie med fokus pa elevers lasforstaelse gal-
lande samhallsvetenskapliga texter. Studien utgick fran norska hogstadieelever och avsag att
undersoka hur elevernas avkodningsformaga, amneskunskaper och lasstrategier paverkar deras
lasforstaelseformaga. Eleverna fick lasa samhallsvetenskapliga texter och sedan delta i tillho-
rande tester for att forskarna skulle kunna upptécka vilka faktorer som spelade in i elevernas
testresultat. Resultatet av studierna visade att den avgdrande faktorn till hur vél eleverna pre-
sterade pa testerna berodde pa elevernas forkunskaper inom omradet. Det visade dven att ele-
vernas avkodningsférmaga och lasstrategier hade en viss betydande roll i lasforstaelsen men
inte lika avgorande som deras forkunskaper. Forskarna menar att detta indikerar att ordavkod-
ning och lasforstaelsestrategier ar av storre vikt inom lasforstaelse fér yngre elever med @mnes-
kunskaper pa en lagre niva.

| en studie av Braten och Anmarkrud (2013) undersokte forskarna huruvida fordjupade lasfor-
staelsestrategier paverkade hur val eleverna forstod faktatexter. Deltagarna i studien bestod av
104 hogstadieelever i arskurs 9. Deltagarna skulle lasa faktatexter och sedan svara pa fragor
utifran texterna. Halften av deltagarna blev undervisade i fordjupade lasforstaelsestrategier in-
nan de tog sig an faktatexterna, medan den andra hélften av deltagarna inte erholl sadana in-
struktioner i lasforstaelsestrategier fore testet. Gruppen som hade fatt fordjupade lasforstael-
sestrategier fore testet presterade avsevart battre pa testerna dn gruppen som inte fatt dessa in-
struktioner. Forskarna menar att gruppen med deltagare som presterade samre pa testet anvande
sig av ytliga lasforstaelsestrategier och darav missade den fordjupande information som fanns
i texterna. Detta tyder pa att elevers lasforstaelsestrategier spelar en avgorande roll i hur val
eleverna kan ta till sig information som finns i faktatexter och att dessa strategier behdver vara
en naturlig och aterkommande del i undervisningen.

5. Teoretiska perspektiv och utgangspunkter

Det finns flera olika teorier gallande hur vi manniskor Iar oss och utvecklas. Ett inlarningsper-
spektiv ar det sociokulturella som har sitt ursprung i Lev Semenovich Vygotskijs arbeten. Dessa
handlar om hur manniskor pa basta sétt utvecklar sina formagor i lasning, skrivning, rakning,
abstrakt tdnkande och problemldsning. Ett grundlaggande begrepp i det sociokulturella per-
spektivet & mediering, med vilket manniskor anvander sig av redskap eller verktyg for att forsta
sin omvarld. Vygotskij visar att manniskans redskap ar bade sprakliga och materiella. De sprak-
liga redskapen bestar av de olika teckensystem vi manniskor anvander oss av for att kunna
kommunicera med varandra. Inte endast sprak (bokstaver) inkluderas har utan dven raknesy-
stem och begrepp. Med materiella redskap menas de fysiska verktyg vi ménniskor anvander oss
av for att kunna leva och fungera i varlden, dessa kan vara allt fran pennor till spadar. Vygotskij
menade att dessa tva redskap samverkar med varandra hela tiden och hor samman eftersom de
bade har en intellektuell och fysisk aspekt. Ett exempel pa detta ar en bils hastighetsméatare som
i sig ar ett fysiskt redskap men som kommunicerar med hjalp av tecken. Utifran detta forklaras



att manniskor aldrig ar uteslutande teoretiska eller praktiska utan alltid bada i samspel med
varandra (Lundgren, Salj6 & Liberg, 2017).

| ett sociokulturellt perspektiv kan enligt Séljo (2000, s.187) skriftspraklig kommunikation be-
traktas som ett betydelsefullt medierande redskap eftersom det till stor del &r inom skriftsprak-
liga texter som “ménniskor utvecklas intellektuellt, socialt, personligt, professionellt och till
och med emotionellt. Det finns manga erfarenheter man bara kan gora via skriftsprakliga kallor,
manga kunskaper och mycket information man i huvudsak bara kan skaffa pé detta stt”.

Vygotskij menade att larande i skolan &r beroende av kontexten och elevernas tidigare erfaren-
heter. FOr ett meningsfullt larande krévs det darfor att lararna &r medvetna om elevernas tidigare
erfarenheter och kunskaper och ser dessa som tillgangar for att bygga pa med nya kunskaper.
Vygotskij tryckte ocksa pa att bygga larande pa elevernas egna intressen som utgangspunkt for
larandet och att lararen sedan successivt styr in eleven i den riktning som lararen vill att larandet
ska ta (Skolverket, 2015).

Lararen blir ett sarskilt viktigt verktyg i arbetet utifran elevens Proximala utvecklingszon. Den
proximala utvecklingszonen &r ett begrepp som ar myntat av Vygotskij och beskrivs som den
zon dér eleven &r som mottaglig for instruktioner och forklaringar. Nar en elev behéarskar en
fardighet och ar trygg inom det omradet sa ar denne mottaglig for att beharska nagonting nytt
precis utanfor den trygga zonen. Eleven bygger vidare pa sina forkunskaper genom stod av
larare eller klasskamrater som ar mer kompetenta inom omradet (Lundgren, Séljo & Liberg,
2017).

Elever befinner sig pa olika stadier i sitt larande, vilket innebar att alla elever i en klass inte
befinner sig i samma proximala utvecklingszon. Ar undervisningen for litt s& stannar larandet
av och om larandet ar for svart sa kan eleven inte fortsatta bygga vidare pa sina forkunskaper.
Detta leder ofta till frustration och ger inte goda forutsattningar for larande. Daremot om laran-
det &r noga avvéagt utifran elevens kunskapsniva och eleven i sociala samspel far fora dialog
med en larare och klasskamrater som besitter mer kunskap an eleven sjalv sa sker larandet under
ratt forutsattningar. Eleven far arbeta sjalvstandigt med lararen och klasskamrater som stod i
kunskapsinhamtningen (Dysthe, 1996).

Som grundsten for hela det sociokulturella perspektivet ar utgadngspunkten att manniskor lar i
kommunikation med andra ménniskor. Spraket uttrycks vara “redskapens redskap” déd det dr
var nyckel till att lara oss av varandra. Larandet ses inte som nagot som dverfors fran manniska
till manniska utan som nagot som uppstar nar manniskor interagerar tillsammans. Vygotskij
menade att manniskan standigt utvecklas utefter varje ny situation hon befinner sig i; sociala
samspel och kommunikation blir saledes nyckeln for ett livslangt larande (Lundgren m.fl.
2017).

Vygotskij har influerat den sprakdidaktiska och praxisnara forskningen. Dysthe (1996) under-
soker vad hon kallar det dialogiska klassrummet vilket bygger pa elevernas sociala interaktion
med varandra och samspel mellan olika texter (saval muntliga som skriftsprakliga) och uppfatt-
ningen att spraket spelar en central roll for inlarningsprocessen. | sin studie visar hon pa olika
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arbetssatt som beframjar ett dialogiskt klassrumsklimat, bland annat lararens arbete med auten-
tiska och 6ppna fragor. Det innebdr att lararen stéller fragor dar hen sjélv inte har svaret och dar
eleven sjalv maste tanka och analysera fragan innan denne kommer fram till svaret. Det ar i
reflektionen som eleven aktivt &r medskapare till sitt pabyggande kunskapsstoff. Dysthes studie
visar dven att aterkoppling hos lararen spelar en viktig roll i klassrumsdialogen. Undersok-
ningen uppmarksammar dven att rollspel och grupparbeten beframjar ett sprakutvecklande, di-
alogiskt klassrum. | Vygotskijs anda framjar samspelet mellan eleverna (dar de far skapa och
lara tillsammans och med lararen som ett stod) kunskapsinhamtning och sprakutveckling.

Schmidt (2017) forklarar utifran ett sociokulturellt perspektiv att utbildningen aldrig kan utfor-
mas lika for alla, i stallet ska undervisningen anpassas utifran elevens forutsattningar och for-
kunskaper. Hon betonar &ven att eleverna med fordel kan ta hjélp av varandra i undervisningen
for att samtala om och bearbeta texter tillsammans.

Hon menar att:

Det innebdr att det ska finnas utrymme for eleverna att lasa, skriva och lara pa olika
satt. Undervisningens utrymme behover alltsa vara méjlig att expandera i relation till
elevernas proximala utvecklingszon (Vygotsky, 1978). Lasandet och skrivandet i
alla amnen, baserat pa en bred textrepertoar, ska stodja elever i forskoleklassen och
arskurs 1-3 s att de utvecklar sdval amneskunskaper som nédvandiga las- och
skrivférméagor. (Schmidt, 2017, s. 3)

Liberg och Séljo (2017) betonar vikten av att elever maste fa mota lasning i naturliga samman-
hang som skapar mening. De menar i likhet med Vygotskij att textanvandning inte ska franskil-
jas annan typ av kommunikation. Eleverna behdver fa syn pa kopplingen mellan talat och skri-
vet sprak och att det inte ar tva enskilda foreteelser. De menar att det ar viktigt att detta upp-
marksammas i undervisningen nar elever tranas i sina l&s- och skrivfardigheter.

6. Metod

6.1 Kvalitativ

Forskningsstudien &r en kvalitativ undersokning med tolv semistrukturerade intervjuer.

Kvale och Brinkman (2014) beskriver hur den kvalitativa forskningsintervjun syftar till att fa
en forstaelse for andra manniskors erfarenheter och upplevelser genom samtal dar intervjuob-
jekten sjalva far satta ord pa sina egna upplevelser. De konstaterar att kunskap hérigenom
skapas i interaktionen mellan intervjuaren och den intervjuade.

Bryman (2008) forklarar att den semistrukturerade intervjun ar en flexibel process dar det finns
utrymme for oplanerade fragor och véandningar i samtalet. | grunden for intervjun finns en in-
tervjuguide som kan beskrivas som en lista 6éver de teman som ska bertras under intervjun.
Darefter kan intervjuaren rora sig relativt fritt mellan fragorna och anpassa ordningen till inter-
vjusituationen. Det finns dven utrymme till foljdfragor utifran vad intervjuobjektet sjalv véljer
att delge i samtalet.



| denna studie finns tva olika intervjuguider. Den ena &r skapad for intervjuer med elever (se
bilaga 2) och den andra for intervjuer med l&rare (se bilaga 3). Anledningen till att intervjugui-
derna skiljer sig at beror pa att i elevintervjuerna ligger fokus pa elevernas egna upplevelser av
sina respektive lasformagor, medan det i lararintervjuerna ar lararnas erfarenhet av elevers las-
formagor i olika &mnen som ar av intresse.

6.2 Urval
Intervjupersonerna bestar av sammanlagt 14 personer. Sex elever fran arskurs 1 och sex elever
fran arskurs 3 samt intervjuer med elevernas klasslarare for respektive arskurs.

Intervjupersonerna &r valda utifran ett malinriktat urval samt ett bekvamlighetsurval. Bryman
(2008) beskriver att ett malinriktat urval ar ett strategiskt val dar intervjuobjekten véljs ut for
att kunna ge de svar som fragestallningarna kraver. Med andra ord soker sig intervjuaren till
enskilda intervjuobjekt som de vet har kdannedom inom omradet som ska utforskas. Vidare for-
klarar han begreppet bekvamlighetsurval vilket syftar till att intervjuaren har valt sina intervju-
objekt utifran tillganglighet eller via personliga kontakter. | urvalet till denna studie valdes de
tva klasslararna ut fran respektive arskurs for att kunna uppmarksamma eventuella kontraster i
respondenternas svar. Klasslararna fick i sin tur helt fritt valja elever som skulle ges en forfra-
gan om att medverka i studien.

6.3 Respondenterna

Klasslararna har olika grad av arbetslivserfarenhet inom yrket. Lérare for arskurs 1 har varit
verksam som larare i ett och ett halvt ar och har sin forsta klass som hen féljt sedan forskole-
klass. Larare for arskurs 3 har varit ldrare i sju ar och arbetat pa flera olika skolor och tog dver
nuvarande klass i arskurs 2. Lararna valde ut sex elever fran respektive arskurs som de ansag
lag pa varierande nivaer i sin lasférmaga for att fa en spridning i elevernas erfarenheter och
upplevelser. For att behalla studien neutral benamns inte respondenternas kon eller alder, ele-
verna sarskiljs endast utifran arskurs och lararna kommer att benamnas som Léararel (arkurs
1) respektive Larare3 (arskurs 3).

6.4 Genomforande

Intervjuerna genomfordes pa en grundskola centralt beldgen i en svensk storstad. Skolledaren
kontaktades for forfragan om samtycke till att studien skulle genomfaras med elever och larare
pa skolan. Darefter kontaktades klasslararna for respektive arskurs med information om studi-
ens syfte och villkor for deltagandet i studien. Efter godkannande till medverkan skickades ett
brev hem till vardnadshavarna for de elever som klasslararna valt ut for studien (se bilagal). |
brevet delgavs information for studien och hur genomférandet skulle ga till och vardnadsha-
varna fick sedan skriva under brevet om de godkande sitt barns deltagande i studien eller ej.
Brevet skulle sedan skickas tillbaka till klasslararen for insamling.

Eleverna intervjuades var for sig for att inte bli paverkade av varandras svar och utfordes i ett
mindre rum i anslutning till det egna klassrummet. Detta for att eleverna skulle k&nna trygghet
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i en for de naturlig miljo da omstandigheterna att bli intervjuad kan upplevas frammande. Kvale
och Brinkman (2014, s.187) belyser att intervjuer med barn i naturliga miljéer kan 6verbrygga
vissa klyftor mellan barn och vuxna.

Intervju med Léararel genomfordes i likhet med eleverna i ett rum pa skolan medan intervjun
med Larare3 fick genomforas via videosamtal for att underlétta organiseringen for intervjun.

Fore varje paborjad intervju blev respondenterna ater informerade om studiens syfte och kort
vad intervjufragorna skulle ber6ra samt att de narsomhelst under intervjun kunde avbryta sitt
deltagande. | samtycke med respondenter och vardnadshavare spelades intervjuerna in med
hjélp av inspelningsfunktion pa bade datorn och med ett externt verktyg vid sidan av. Detta for
att sékerstalla att inget underlag fran intervjun skulle riskera att forsvinna. Bryman (2008) me-
nar att ljudinspelning som dokumentation ger intervjuaren frihet att fokusera pa samtalet som
fors och gor att samtalet blir mer levande. Genom inspelning kan intervjuaren lyssna pa det
insamlade materialet i efterhand och lyssna till respondenternas rostlagen och betoningar. In-
spelat material minimerar &ven risken for misstolkningar av respondenternas svar. Elevinter-
vjuerna tog cirka 15 - 20 minuter att genomféra medan lararintervjuerna pagick i 40 minuter.
Elevernas intervjuer var medvetet kortare for att eleverna skulle kunna vidhalla fokus under
intervjun och lararintervjuerna kravde langre tid sa att respondenterna kunde fa utrymme for att
motivera sina svar mer utforligt.

Transkriberingen av materialet pabérjades i direkt anslutning till intervjuerna. Bryman (2008)
forklarar att det ar en fordel att transkribera sa nara inpa intervjun som mojligt for att inte for-
summa intrycken fran intervjun. Materialet transkriberades med hjélp av ett program pa datorn
men varije intervju fick &nda genomarbetas for hand da programmet hade svart att uppfatta stora
delar i respondenternas svar.

6.5 Analysmetod

Metoden som har anvénts for att analysera materialet har gjorts med hjalp av tematisk analys.
Braun och Clark (2008) redogor for tematisk analys ar den vanligaste metoden for att bearbeta
data i kvalitativa studier. Att arbeta tematiskt ger tydlighet i presentationen av resultatet men
visar ocksa komplexiteten i framstallandet av kvalitativt material. Genom att identifiera, analy-
sera och redogdra maénster (teman) som framtrader i insamlade data sa organiseras redovis-
ningen av resultatet. Ett tema skapas utifran viktiga upptackter i materialet som &r kopplat till
forskningsfragan som bildar en rod trad for arbetet. Processen for tematiseringen kan starta
redan vid insamlingen av data, det handlar om att upptiacka gemensamma amnen fran de olika
intervjuerna som sedan skapar teman.

De centrala teman som lyfts fram i denna studie framkom efter grundlig bearbetning av den
insamlade empirin. Det transkriberade materialet lastes flera ganger och successivt framtradde
gemensamma drag utifran det som respondenterna delgett under intervjuerna. Dessa gemen-
samma drag omformades sedan till teman. Det framkom olika tematiseringar utifran lararinter-
vjuerna och elevintervjuerna och dessa teman presenteras saledes franskilt varandra. Efter att
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varje tema identifierats sa aterkopplades det tillbaka till studiens fragestéllning, teoretiska per-
spektiv och tidigare forskning.

6.6 Forskningsetiska principer

Studien har genomforts utifran de forskningsetiska principerna fran Vetenskapsradet (2002) for
att ta hansyn till att studien genomforts pa ett etiskt korrekt satt. De fyra principerna som pre-
senteras ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Utifran informationskravet har alla deltagande i studien samt vardnadshavarna till de mindera-
riga respondenterna blivit informerade om studiens syfte och @ndamal. De har ocksa informe-
rats om att deras medverkande i studien &r helt frivilligt och nar som helst kan avbrytas. Denna
information har aven skolledaren tagit del av. Samtyckeskravet som utgar fran att varje delta-
gare har gett sitt godkannande att delta i studien finns i skriftlig form av klasslarare och vard-
nadshavarna till eleverna. Eleverna fick &ven sjalva ge sitt samtycke fore varje intervju dar de
ater blev delgivna informationen om att de nar som helst kan avbryta sitt deltagande utan att
behdva uppge orsak till eventuellt avbrott. Konfidentialitetskravet innebér att all data, inform-
ation och personuppgifter som berdr respondenterna i undersokningen &r anonymiserade och ar
forvarade pa ett sakert satt. | studien namns inte skola, namn, kon eller alder pa de deltagande
for att inte roja deras identiteter. I ljudinspelningarna och det transkriberade materialet har ele-
verna och lararna blivit namngivna med siffor for att sarskilja svaren men inte roja identiteten
pa respondenterna. Detta for att ingen obehdrig ska kunna ta del av materialet vid forlust av
datorn eller extern inspelningsutrustning. Utifran det slutgiltiga nyttjandekravet som innefattar
att det insamlade materialet endast far anvandas till avsiktligt forskningssyfte sa har responden-
terna och vardnadshavarna blivit informerade om detta bade skriftligt och muntligt infor inter-
vjuerna.

6.7 Tillforlitlighet

Bryman (2008) beskriver tillforlitlighet utifran fyra delkriterier som alternativa kategorier for
att mata kvalitativa forskningsmetoder. For att se om forskningen ska anses vara tillforlitlig,
namns kriterierna: trovardighet, 6verforbarhet och palitlighet och mojlighet att styrka och kon-
firmera.

Trovardighet beskriver Bryman (2008) som att forskningen har bedrivits utifran de gallande
regler som finns och att resultatet av forskningen ska na fram till de medverkande i undersok-
ningen for bekréaftelse att forskaren uppfattat resultatet ratt. | denna studie sa har forskningen
bedrivits utifran radande regler och riktlinjer som ar utgivna av Goteborgs Universitet. Resul-
tatet av studien har inte presenterats for de medverkande i undersdkningen fore publicering for
att inte riskera att avanonymisera deltagarna i studien da klasslararna vet vilka elever som del-
tog.

Overforbarhet presenteras som hur mojligt det ar att 6verfora resultatet i materialet till en
annan kontext och ett annat sammanhang, samt om materialet ar generaliserbart utifran detta.
Det ar svart att séga om resultatet i studien ar mojlig att dverforas till en annan kontext. Under-
sOkningen &r bedriven i en liten skala och dverforbarheten hade varit tydligare att utréna ifall
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intervjuobjekten var fran flera olika delar av landet. Studien ger en inblick i elever och larares
upplevelser utifran tva klasser pa en grundskola i Sverige. En storre skala av medverkande
respondenter och fran olika skolor i Sverige hade kunnat ge en storre insikt i resultatets gene-
raliserbarhet. Kvale och Brinkman (2014) uttrycker att det kan vara svart att applicera genera-
lisering pa kvalitativa studier eftersom det oftast ar av intresse att underséka en mindre kontext
med farre respondenter for att fa en en djupare forstaelse for respondenternas upplevelser. Ge-
neraliserbarheten far i stallet ligga till grund utifran den teori och tidigare forskning som studien
vilar pa.

Palitlighet syftar till att forskarna ska anvénda sig av ett granskande synsatt pa det insamlade
materialet och att alla delar i forskningsprocessen redogoérs for och granskas. Resultatet har
redovisats sa sanningsenligt som méjligt. De teman som presenterar i resultatet ar redovisade
helt utifran den samlade bilden av intervjuerna och ar inte vinklade for att gynna undersok-
ningen.

Mojlighet att styrka och konfirmera avser att forskaren ska ha handlat i god tro géllande sin
forskning utifran vetskapen att det inte gar agera totalt objektivt i samhéllelig forskning. Fors-
karens egna personliga asikter och tankar ska inte paverka forskningsresultatet eller slutsatserna
av materialet som presenteras. Resultatet &r presenterat som det framkommer i intervjuerna.
Materialet ar inte omarbetat for att vinkla resultatet eller for att representera eventuella person-
liga asikter.

7. Resultat och analys

Resultat och analys kommer att presenteras utifran forst elevernas perspektiv och darefter la-
rarnas perspektiv for att skapa tydlighet i presentationen av resultatet. De teman som framkom-
mit i analysen av elevernas utsagor &r: Installning till Iasning och sjalvskattning av lasforméaga,
lasformaga som redskap, lasning i olika amnen och styrkor och svagheter utifran behov av
stod. De teman som framkommit i analysen av lararnas utsagor &r: Lasvana och lasférmaga,
lasformaga och lasstrategier, faktorer som paverkar lasformagan och lasférmaga och prestat-
ion i Gvriga amnen.

7.1 Elever

7.1.1 Installning till 1asning och sjalvskattning av lasformaga

Arskurs 1

En majoritet av de intervjuade eleverna ar positivt instéllda till l&sning och kopplar l&sning till
ndje. Tre av dessa elever forklarar att de blir uppslukade av beréttelserna de laser och att de
rycks med i historien. FOr andra elever ar lasningen en kélla till kunskap, vilket i sig ar sam-
mankopplat med ngje. De elever som l&ser for spanning menar att de soker sig till skonlitterdra
bocker i bade hem och skola medan eleverna som laser utifran kunskapstorst naturligt soker sig
till faktabocker. Endast en av eleverna uttrycker en negativ installning till 1&sning. Denna elev
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menar att kanslan grundar sig i rastléshet och tristess och att det finns sa manga andra aktiviteter
som lockar i stéllet.

Nar eleverna sjdlva skattar sin lasformaga uttrycker en 6vervagande del av dem en sjalvséakerhet
och noterar att de ér goda lisare. En elev noterar att hen r “sa dar” p4 att lisa och att detta beror
pa att lasning av langre texter ar for utmanande och leder till frustration, men att lasning av
lattare texter fungerar bra. En annan elev uttrycker att hen inte &r speciellt stark i sin lasformaga,
men att installningen till lasning trots detta ar lustfylld och spannande:

...det &r liksom typ som ett pussel att fa reda pa vad det ar for ord. (Elev ak.1)

Eleverna beréttar att de har 1&sning i skolan varje morgon men att utbudet av litteratur &r relativt
begransat. Eleven som upplever tristess infor lasning i skolan beskriver att litteraturen som finns
tillganglig i skolan inte &r intressant. Pa fragan vad for litteratur som hade fatt eleven att lasa
mer svarar hen att:

..... om det fanns Harry Potter-bocker sa skulle jag gjort det. (Elev ak.1)

Flera av eleverna i arskurs 1 anger att de laser hemma pa fritiden. De som laser hemma laser
antingen med en vardnadshavare, slakting eller for sina smasyskon. Eleverna papekar att de
laser olika mycket hemma och att bocker ar av varierande slag. Dock bestar en stor del av lés-
ningen framst av att trana laslaxan fran skolan. Endast en av eleverna uttrycker att lasning
hemma inte forekommer av nagot slag.

Arskurs 3

Eleverna i arskurs 3 upplever till stor del entusiasm for lasning. Majoriteten tycker om att lasa
och anser att det &r kopplat till ngje eller tidsfordriv. Men dven har kommer nyttoperspektivet
pa tal och att lasningen bidrar till att inhamta ny kunskap. Till skillnad fran arskurs 1 lyfter
flera elever att de utdver skonlitteratur och faktabdcker dven Iaser i samband med att de tittar
pa filmer med text, eller att de laser meddelanden pa mobilen. Tre av eleverna uttrycker att de
ar starka i sin lasférmaga medan tvé elever menar att de dr “okej”. Endast en av eleverna pa-
pekar stark ovilja till 1asning och associerar detta med negativa kanslor da hen upplever att
lasformagan ar bristande. Hen forklarar att detta framfor allt beror pa att texten uppfattas som
svar och ohanterlig. Eleven forklarar att:

...Nej liksom det ar trékigt nar jag inte &r s bra och det ar liksom jattemycket text som
blir for mycket typ. (Elev dk.3)
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Eleverna beréttar att de har Iasning varje morgon i skolan och att detta ar en naturlig del skol-
dagen. Lasningen sker digitalt pa lasplattor dar de har ett stort utbud av litteratur att valja fran.
Vissa av eleverna tar med sig bocker hemifran som de laser i skolan. En av eleverna som anser
att lasningen upplevs som ohanterlig tittar framfor allt pa bilderna i bankboken i stallet for att
lasa.

Tre av eleverna forklarar att de tycker att det var roligare att l&sa innan covid-19 brot ut; detta
pa grund av att de da lanade bocker fran biblioteket och att det var mer stimulerande att fa valja
bocker pa plats.

Samtliga elever aterger att de laser i nagon form pa fritiden. Tva av eleverna menar att deras
lasintresse okat ju aldre de blivit eftersom deras lasformaga blivit béttre och att utbudet av
spannande litteratur da blivit mer lattillgangligt. Aven har namns en saknad av att kunna ga till
biblioteket och lana bocker och en elev uttrycker att:

...vi har ju fortfarande bocker hemma, men de har ju redan lasts for det mesta, sa da
blir det liksom, det ar inte jattekul att Iasa nagot som man redan har last. (Elev ak.3)

Avseende fiktionslasning ndmns framst kapitelbdcker med en nervkittlande handling och serie-
bocker som det mest uppskattade. En elev beréttar att hen tycker om att skriva langa beréttelser
pa sin lasplatta och att hen uppskattar att lasa sina egna forfattade texter. Den elev vars kanslor
for lasning associerades med olust forklarar att lasning pa fritiden framfor allt bestar av lasning
av laslaxa eller hoglasning tillsammans med vardnadshavare. Pa fragor om hen tycker om nar
nagon annan laser hogt sa framkommer det att hoglasning ar associerad med en trivsam stund
bade nar det sker pa fritiden eller i skolan. Det &ar endast den egna lasningen som &r associerad
med negativa kanslor och eleven har tappat motivationen till lasning eftersom hen upplever att
det ar for svart. Trots att eleven forklarar att enklare text ar lattare att lasa sa uttrycker hen att:

Ja fast man blir aldrig béttre pa det om det ar skitlatt text. (Elev 8k.3)

Analys: Det framkommer i intervjuerna att lasning kan upplevas som en lustfylld aktivitet som
vécker flera positiva kanslor, men att det likasa kan vara forknippat med oro och prestations-
angest. Tva av eleverna uttrycker i intervjuerna att lasningen inte upplevs som en lustfylld ak-
tivitet. Detta har bidragit till negativa kanslor och en sargad sjélvtillit kopplat till den egna l&s-
ningen. Som tidigare namnts beskriver Taube (2007, s. 81) att motivation &r en viktig faktor for
lasforstaelse och att individens positiva eller negativa installning till lasning spelar en stor roll
i lisinlirningen. Hon skriver att: “Framgang eller misslyckande vid l4sinlédrningen far konse-
kvenser for studierna i sa gott som samtliga amnen i skolan och darmed ocksa for en elevs
sjalvbild eller sjalvfortroende”. Hon forklarar vidare att ndr en individ upplever misslyckanden
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inom ett omrade gang pa gang minskar motivationen avsevart och slutar ofta i att man slutar
forsoka.

Elbro (2004) patalar att lasfardighet kravs i alla amnen i skolan och att skolgangen kan upplevas
som pafrestande for elever som har svart for att lasa. Han forklarar likt Taube att sjalvtilliten
och sjalvbilden kan ta stor skada av en outvecklad lasfardighet. Han anser ocksa att det inte ar
nagon mening att inbilla elever att lasfardighet inte spelar en avgorande roll i livet eftersom det
inte bara ar i skolan det ar viktigt med lasfardighet utan dven i vardagslivet och framtida yrken.

I sociokulturell anda skriver Skolverket (2016) att det kravs att lasningen maste bygga pa att
texterna engagerar eleverna och ar kopplade till deras egna intressen for att skapa motivation
for det lasta. Eleverna ska fa mota texter som de beharskar och vid mer utmanande texter ska
lararen vara ett stod sa att lasningen blir framgangsrik och associerad till nagonting positivt.
Detta blir tydligt utifran intervjuerna dar vissa elever vittnar om ett 6kat lasintresse i takt med
att lasformagan blir starkare och starkare. Det &r ocksa samma elever som uttrycker stor sjélv-
sakerhet i sin lasformaga och anvénder lasning som ett redskap for noje och tidsfordriv.

Trots att resultatet i PIRLS (2016) visar att lasintresset hos yngre elever sjunkit de senaste aren
sa framkommer det att lasforstaelsen trots allt ar god hos svenska elever och att de kan hantera
bade skonlitterdra- och faktatexter val. Utifran det eleverna i denna undersokning berattar ar
lasintresset stort, 1at vara att det inte &r kopplat till lassvarigheter.

Det bor noteras att det finns en skillnad mellan hur eleverna i arskurs 1 respektive 3 talar om
den egna lasférmagan, en skillnad som visar att de dldre eleverna har stérre férmaga att se
lasning ur flera perspektiv. Eleverna i arskurs 3 forklarar att lasformaga kan vara ett viktigt
redskap i inhamtning av ny kunskap och kan aven uttrycka uppfattningen att deras lasutveckling
har lett till att de kan hitta ny spannande litteratur. De yngre eleverna tenderar att skatta sin
lasformaga hogt och anser att de sjdlva ar goda lasare, medan de aldre eleverna uttrycker en
viss forsiktighet i att vardera sin lasférmaga for hogt.

7.1.2 Lasformaga som redskap

Arskurs 1

Oberoende om eleverna tycker om lasning for egen del eller inte sa ar de flesta rérande Gverens
om att lasformaga ar nagot som de maste kunna beharska. En av eleverna &r inte séker pa att
lasning nodvandigtvis ar viktigt men uttryckte att:

Ja, min mamma séger att det &r viktigt. Men jag vet inte riktigt om jag tycker det.
Jag tycker att det kan vara kul att lasa ibland, for da lar man sig. (Elev ak.1)

Pa fragan nar det kan vara viktigt att kunna lasa ar det spontana svaret kopplat till skolvarlden
och att man behdver kunna lasa for att lara sig nya saker. Nagra uttrycker att det kommer att
vara viktigt i deras framtida yrken. Pa fragan om eleverna kommer pa en situation dar det kan
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vara nodvandigt att ha god lasformaga ges efter lang betanketid varierande svar som exempelvis
att lasa nyheter och vagbeskrivningar, nédr man arbetar som advokat eller om man ska anvanda
Googletranslate.

Arskurs 3

Samtliga elever svarar att de anser att lasformaga ar viktigt och att det ar nodvandigt for att
kunna inhamta kunskap. De kopplar det bade till framtida studier och till yrkeslivet. Pa fragan
varfor det kan vara vasentligt att ha god lasformaga i yrkeslivet uttrycker en elev sig sa har:

Ja, det &r vl ganska viktigt eftersom att sen kanske man inte kan lasa nar man ska
borja jobba. D& sa... da ar det inte sa bra for da behdver man ju massor av hjalp med
det. D& kan man ju typ inte skriva ett dokument sa bra. (Elev ak.3)

Eleverna associerar aven lasformaga till sin egen vardag och kan ge flera exempel nar de har
anvandning av att kunna lasa oavsett om de tycker om att lasa eller inte. Pa frdgan om de kan
ge exempel pa nagra av dessa situationer namns att kunna lasa undertexter pa filmer, lasa inne-
hallsforteckningar till livsmedel och mediciner, forsta instruktioner, kunna lasa brev/sms och i
situationer da man behdver lasa hogt for nagon annan.

Analys: Gemensamt for de bada arskurserna &r att eleverna ser lasning som ett redskap for
kunskapsinhamtning. Dock visar eleverna i arskurs 3 en mer nyanserad bild pa vilka satt som
lasformaga kan vara anvandbart och kan ge utvecklade exempel pa vardagssituationer nar las-
ning &r viktigt. De aldre eleverna har haft langre tid att arbeta med sin lasning och fatt méta
lasning i fler situationer an de yngre vilket kan vara anledningen till att de har storre forstaelse
vad lasning kan innefatta. Dessutom har de aldre eleverna natt langre i sin kognitiva utveckling.

For att kunna anvéanda sin lasformaga som redskap kravs enligt Elbro (2004) att eleverna har
avkodning multiplicerat med sprakforstaelse. Han belyser att lassvarigheter kan orsaka stora
problem i framtida utbildningar och i yrkeslivet och att det darfor &r viktigt att elever med dessa
utmaningar fangas upp snabbt och att stodinsatser satts in utifran elevens behov. Lararen beho-
ver ha goda kunskaper i lasundervisning och kunna identifiera vilket behov eleven har och vil-
ken stottning som kravs. Eleverna visar forstaelse for att lasning ar anvandbart i bade utbildning
och yrkesliv, de ger ocksa uttryck for en forstaelse av att en god lasformaga behdvs for att kunna
tillgodogora sig information och ny kunskap.

Liberg (2017) argumenterar for att elever behover fa utveckla lasning i naturliga sammanhang.
Om elever far mota skrift i meningsfulla sammanhang kommer eleverna kunna dra paralleller
mellan talat och skrivet sprak vilket i sin tur gynnar lasutvecklingen. Hon menar att det &r viktigt
att inte se texter och textanvandning som nagot franskilt fran andra kommunikativa resurser.
Elever behover fa en forstaelse varfor lasning och texter ar en god kommunikativ resurs och
ges mojlighet att satta detta i meningsfulla sammanhang. Pa ett liknande satt beskriver Saljo
(2000) att manniskor behdver mota texter i olika kommunikativa sammanhang och att detta ar
en formaga som ar viktig genom hela livet. Texter ar en viktig kommunikativ resurs och fore-
kommer runt omkring oss hela tiden. Han menar att det finns erfarenheter och kunskaper som
enbart kan nas genom skriftsprakliga kéllor. Det kan ses som en demokratisk potential att ha
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lasférmaga utifran att manniskan da kan tillagna sig flera olika kallor och kontrollera den in-
formation som sprids fran auktoriteter i samhéallet. Genom att ha férmagan att sjalv vardera
dessa kéllor och blir ménniskan en upplyst del av samhallet som hon sjélv kan vara med och
paverka och verka i.

Eleverna i arskurs 3, som har fatt mota texter i fler meningsfulla sammanhang an eleverna i
arskurs 1, kan lattare formulera fler anvandningsomraden for lasning som delvis paminner om
Libergs och Saljos resonemang. De kan beskriva naturliga sammanhang dér de anvénder las-
ning som en hjélp i vardags- och skolsammanhang. Dessa elever belyser dven att texter som till
exempel instruktioner och textmeddelanden anvands som kommunikativ resurs. En elev fran
arskurs 1 visar dock forstaelse for vikten av lasning for att kunna ta del av nyheter vilket ar en
intressant aspekt som inte framgar i intervjuerna med elever fran arskurs 3.

Skillnaden mellan arskurserna visar pa att eleverna i arskurs 3 har mer erfarenhet av att mota
texter i olika sammanhang bade i och utanfor skolan och kan aven diskutera lasformaga pa ett
mer initierat satt an eleverna i arskurs 1. Majoriteten av de yngre eleverna relaterar lasning
framst till litteratur och har svarare att sétta in lasning i andra naturliga sammanhang. Gemen-
samt for bada arskurserna ar att eleverna har forstaelse for att lasning ar ett viktigt redskap i
framtida utbildningar och yrkesliv.

7.1.3 Lasning i olika amnen

Arskurs 1

Pa frdgan om pa vilka olika satt eleverna moter lasning i skolan, blir det omedelbara svaret att
lasningen sker i deras bankbdcker pa morgonen. Pa fragan om de laser ndgon annan gang i
skolan an i sina bankbocker kraver svaret en aning mer betanketid. Tva elever lyfter att de
behdver kunna ldsa i sin arbetsbok i svenska for att veta hur de ska I6sa uppgifterna och for att
kunna anvénda instruktioner. Endast en elev ndmner att l&sning &ven férekommer i matteboken
i samband med varje ny uppgift. Pa frdgan vad man laser dér svarar eleven att:

Alltsd, i matteboken laser man vad man ska gora. (Elev ak.1)

Flera av eleverna papekar att det framfor allt &r skrivning som forekommer i skolan och att det
sker i de flesta @amnen. Dar namns matte, SO, svenska och biologi som &mnen de skriver i. Men
pa fragan om de kan komma pa specifika situationer dar lasningen anvénds i skolan sa far de
tdnka lange och lyfter framst att 1asning forekommer i deras bankbocker.

Arskurs 3

For eleverna tar det inte lang stund att komma pa amnen dér lasning forekommer. Likt eleverna
i arskurs 1 namns bankboken och arbetsboken i svenska som sjalvklara lasmaterial som genom-
arbetas i skolan. Pa fragan vad som kan behdva lasas i arbetsboken svarar en elev att:

D& handlar ju allt om att Iasa och skriva, liksom typ man ska lasa uppgiften, sam-
manfatta, skriva om ett djur. Man ska liksom l&sa om ett djur och skriva. Det &r
ocksa las... typ lasforstaelse. (Elev 8k.3)
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Tre av eleverna lyfter att de arbetar mycket med lasforstaelse nu i arskurs 3. Dessutom omtalar
eleverna att de ofta arbetar med faktatexter i amnen som SO och NO. Tva av eleverna ndmner
att de behdver kunna léasa i sina arbetsbocker i engelska dar de ska kunna ta sig an olika texter
och svara pa fragor utifran texten. Men eleverna namner aven att de laser i sin mattebok for att
veta vad de ska gora och en elev uttrycker sig pa foljande satt:

Eftersom pa matten maste man ldsa och kunna forsta hur man ska géra uppgiften.
(Elev &k.3)

Flera elever vittnar om att de moter instruktioner i de flesta &mnen och att det krévs att man kan
lasa vad som star for att veta vad som ska genomforas. Det &r speciellt i instruktioner som flera
elever vittnar om att det kan bli svart att veta hur de ska genomfdra uppgifter.

Analys: Som tidigare namnts uttrycker Braten (2008) att en intertextuell lasformaga kravs for
att kunna vara en god lasare. Detta innebdr att kunna mota olika typer av texter och kunna
sammanfoga det skrivna i texterna och bilda en helhetsuppfattning inom omradet som laggs till
tidigare forkunskaper. Detta kommer till anvandning i alla olika &mnen dér lasning krdvs som
inhamtning av ny kunskap i saval tryckt text som i digitala medier. Eleverna i arskurs 3 har
flera ars erfarenhet av att mota texter i olika amnen jamfort med eleverna i arskurs 1. De aldre
eleverna har pabdrijat sin lasutveckling inom intertextuell lasférmaga, medan eleverna i arskurs
1 &nnu inte ser ett tydligt samband med att lasning forekommer i andra &mnen an svenska.
Déremot sammankopplar de den egna skrivningen till flera andra &mnen an svenskamnet.

Eleverna i arskurs 3 berattar att de har uppgifter i SO och NO som kraver lasforstaelse. De
beskriver dven att det kravs lasformaga for att forsta instruktioner och uppgiftsbeskrivningar i
matteboken. Utifran studien gjord av Caponera, Sestito & Russo (2016) paverkar lasforstaelse-
formagan elevers prestationer i olika amnen. | studien lyfts hur vl eleverna lyckades prestera i
matematik och naturvetenskap utifran deras kapacitet i lasforstaelse. Eleverna som inte hade
lika utvecklad lasférmaga hade svart att prestera i de textbaserade uppgifterna som presentera-
des i testerna.

Liknande resultat visas utifran analysen fran Skolverket (2008) dar testerna fran PIRLS 2006
tyder pa att elever med mindre utvecklad lasformaga far svarigheter att hantera texter som pre-
senteras i andra &mnen utdver svenskdmnet. Det kréver l&sstrategier som eleverna inte annu
besitter vilket kan medfora att eleverna inte kan ge uttryck for den kunskap som de i sjalva
verket har.

Schmidt (2017, s. 8) uppger att elever far mota texter inom alla amnesomraden i skolan och att
det kraver att elever har formagan att ta till sig en bred textrepertoar. Eleverna behover vidga
sin ordforstaelse for att kunna ta till sig amnesspecifika begrepp och hon menar att det ar rele-
vant att lararen funderar éver vilket satt eleverna far anvanda spraket utifran &mnesinnehallet.
Avslutningsvis skriver hon att: “De barn som véxer upp nu och som &r elever i forskoleklassen
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och arskurs 1-3 dr i sanning medborgare i en varld full av texter. Den textrepertoar som de
erbjuds &r vésentlig for deras mojligheter att 14ra.”.

Elevsvaren ovan vittnar om delvis olika forhallningssatt till faktatexter. Eleverna i arskurs 1
upplever annu inte att lasférmaga tar stor plats i andra &mnen utver svenskamnet. Endast en
av eleverna uttrycker att det férekommer instruktioner i form av text i matteboken. Eleverna i
arskurs 3 visar storre forstaelse for att lasning forekommer i flera amnen i skolan och forklarar
att instruktioner aterfinns i de flesta amnen. De menar dven att det kan vara svart att genomfora
uppgifter om instruktionen &r svarlast. Med andra ord &r de pa vég att forsta nddvandigheten av
att erévra en textkompetens som later dem lasa och ta till sig kunskap fran en rad olika texter.

7.1.4 Styrkor och svagheter utifran behov av stod

Arskurs 1

| intervjuerna framkommer att elevernas favoritdmnen i skolan ar detsamma som de &mnena de
kanner sig starkast i. Framst lyfts matematik, bild och idrott som de &mnen eleverna anser sig
vara duktigast pa och mest sjalvgaende i. Endast en elev uttrycker att hen inte kanner nagra
svagheter i nadgot amne och utbrister i stort sjalvfortroende att:

Alltsé jag ar battre pa allt. Allting! Kan de mesta faktiskt. (Elev ak.1)

Resterande elever berattar att de upplever sig svagast i svenskamnet och att det géller bade
lasning och skrivning. En elev berattar att det ar svart att lyckas forma bokstaverna medan en
annan elev meddelar att ordforstaelse ar svart nar hen ska losa korsord. Ytterligare en annan
elev tycker att instruktioner ar svara och att det blir frustrerande nar det ar mycket text att lasa.
Pa fragan vad de tror att de skulle behova for att kanna sig starkare i dessa amnen som de tycker
ar svara, svarar majoriteten att de inte vet vad som hade gjort att de skulle kanna sig starkare
inom dessa omraden. Bara en elev menar att det som krévs for att hen ska bli starkare &r:

Att jag ska trana mer och mer. (Elev k. 1)

Arskurs 3
Aven for eleverna i arskurs 3 finns ett samband mellan favoritimne och elevernas styrkor i
skolan. En elev sammanfattar detta pa foljande satt:

Ja alltsd mina favoritamnen, det ar det jag kanner mig duktigast pa liksom. Ja, men
idrott och matte. (Elev k. 3)

Elevernas styrkor i de olika &mnena skiljer sig at. Historia, idrott och matematik lyfts av flera
elever som omraden de kanner sig starka i. Men matematik namns &ven av halften av eleverna
som det omrade de vill kanna sig starkare i. | matematiken lyfts genomgangar eller instruktioner
i boken som de svaraste momenten. Det framkommer att det inte alltid &r latt att forsta vad det
ar som star och fragas efter vilket leder till att fel strategier anvands. Tva av eleverna vill aven
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kdnna sig starkare i sitt ordforrad i engelska och en annan elev vill bli battre pa att memorera
lander i geografin.

En elev havdar att det specifikt ar lasning i svenska och matematik som gor att bada &mnena
blir svara, vilket i sin tur gor att hen upplever att det inte sker nadgon progression i larandet.
Eleven berattar att det blir mycket lattare om nagon laser hogt vad som star och vad som ska
gbras men att det kdnns jobbigt att be om hjélp och forklarar att:

Det ar liksom om det &r en svar uppgift, sa kanske det inte ar jattekul om man fragar
en vuxen for da tycker jag att jag kanner mig dalig om jag gor det. Man inte klarar
saker sjalv, utan man maste ha hjalp for att klara det. (Elev ak.3)

Pa fragan vad eleverna tror skulle behdvas for att de skulle kanna sig starkare i de &mnena som
de inte upplever sig lika starka i, sa svarar alla att det kommer att kravas att de tranar mer. De
lagger stort ansvar pa att det ar de sjalva som ska 6va pa omradena som de inte beharskar lika
val och ingen av eleverna kan komma pa vad skolan skulle kunna bidra med for att underlatta
detta.

Analys: Gemensamt for bada arskurserna ar att elevernas upplevda styrkor &r detsamma som
deras favoritamne. Pa liknande satt framkommer att elevernas svarigheter ar kopplade till olust
och motgangar. En parallell till detta kan kopplas till elevernas tro pa sin egen formaga. Taube
(2007) menar att lararen behéver motivera eleverna i de omraden som eleven kanner svarigheter
infor och uppmuntra eleven att fa tilltro till sitt eget kunnande. Vid upprepade motgangar i ett
omrade minskar lusten att fortsatta forsoka och leder till stress och dngslan for att fortsatta
kdmpa. Eleven behover fa positiva upplevelser kopplade till larandet och bygga sin kunskap
inom ratt svarighetsgrad dar eleven utmanas men ocksa lyckas ta sig igenom uppgiften.

Elevernas styrkor och svagheter tas upp i det som Dysthe (1996) presenterar som det dialogiska
klassrummet. | ett arbete utifran ett dialogiskt klassrum far elevernas styrkor och svagheter vara
en del av det pedagogiska larandet. Genom samarbeten och kommunikation far eleverna stott-
ning av varandra och kan dra nytta av varandras kunskaper. Genom att arbeta tillsammans blir
larandet lustfyllt och engagerande vilket bygger elevernas sjalvfortroende och kansla av att
lyckas. Ett liknande sprakdidaktiskt synsatt framkommer i laroplanen dar i avsnittet om skolans
uppdrag stér att ldsa: “Sprék, larande och identitetsutveckling 4r néra forknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommu-
nicera och ddrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga.” (Skolverket, 2019, s.7)

Eleverna fran de bada arskurserna lagger ett stort ansvar pa sig sjalva for att utvecklas i omraden
de upplever sig svagare i. Ingen av eleverna namner nagot som skolan kan géra for att starka
upp inom de omraden som kanns svara. En elev uttrycker att det ar hjalpsamt néar en vuxen
stottar i arbetsuppgifterna men associerar samtidigt det till negativa kénslor av att inte kédnna
sig sjalvstandig. Samtliga elever menar att deras utveckling handlar om att de sjélva ska éva
och trana upp sina fardigheter.
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7.2 Larare

7.2.1 Lasvana och lasformaga

Lararna menar att de ser en battre lasférmaga hos elever som dagligen laser hemma och som
har vaxt upp med lasning som en naturlig del av vardagen, till skillnad fran de elever som inte
laser regelbundet och dar inte heller lasning ar en vanligt férekommande aktivitet. Avseende
vad lasvana ar menar l&rarna att det just handlar om hur ofta och mycket en elev laser och har
last under sin uppvéxt. Bada lararna anser att lasvana hor samman med lasformaga och uttrycker
att det marks tydligt pa elever i skolan om de kommer fran lasande familjer.

Larare3 noterar:

Jag har ju manga elever som jag vet laser mycket hemma och jag ser ju vad de laser
for bocker i skolan. Och de behdver ju inte lagga fokus pa att forsta texten. De har
hog lashastighet och, och god ordforstaelse. Stort ordforrad. Och forstar ju det de
Iaser, vilket hjalper dem ju i allting, sjalva lasningen tar ju ingen energi fran dem.

(Lérare3)

Lararna forklarar att de under utvecklingssamtal med vardnadshavare tagit upp fordelarna med
att lasa en stund hemma varje dag. Men trots att vardnadshavarna ar upplysta om férdelarna
med lasning &r det inte i alla familjer som lasning far tillrackligt stort utrymme. Detta gor att
skolan har ett stort ansvar att stotta eleverna i sin lasutveckling.

Gallande vad som &r god lasformaga svarar Lararel:

Men god lasformaga &r ju sdklart att ha en forstaelse for vad, vad man har last. Veta
vad boken eller serietidningen handlar om att man kan vara liksom i fokus pa sin
bok, inte snurra bort tankarna pa nagot annat. (Lararel)

En nagot annorlunda definition ger Larare3:

att man laser med flyt. Vet ndr man ska stanna upp och pausa. En del elever laser ju

jattesnabbt och bara kor rakt igenom och det blir ju ingen kénsla i en sddan ldsning.

Men de elever som, som laser med flyt, pausar upp och ja men inte behdver ldsa om

utan forstdr sammanhanget, a&ven om de inte har forstatt allting som har statt i texten.
(Lé&rare3)

Lararnas definition av lasformaga skiljer sig at. Den ena lararen associerar lasformaga till las-
forstaelse av text och formaga att vidhalla fokus vid lasning. Den andra lararen associerar i
stallet lasformaga till lasflyt, att eleven kan avkoda text en pa ett brukligt satt. Bada lararna
anser att det kravs en forstaelse for vad som lases for att kunna uppna god lasférmaga.
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Analys: Lararnas uppfattning av lasférmaga speglar Elbros (2004) uppfattning att eleverna be-
hover avkodning multiplicerat med sprakforstaelse for att kunna uppna en god lasférmaga.

| Stenlunds (2011) studie framkom att svenska fjardeklassare i hdg utstrackning inte hunnit
automatisera sin avkodningsformaga annu. Skolverket (2019) uttrycker att denna formaga bor
ha automatiserats redan i lagre arskurser utifran kunskapskraven for arskurs 3, vilket kan sam-
mankopplas till det Elbro menar att lararen behdver kunna precisera inom vilket omrade eleven
behover fa stod i sin lasundervisning. Léararna uttrycker att en automatiserad avkodningsfor-
maga ger eleverna lasflyt vilket starker lasforstaelsen och underlattar kunskapsinhamtningen.
De menar ocksa att lasvana paverkar lasformaga och att de kan se fordelar for elever som har
stor lasvana.

Detta stammer 6verens med den bild som eleverna gav under elevintervjuerna. Eleverna som
skattade sin lasformaga hogt berattade ocksa att de laser garna och ofta pa fritiden. Medan de
elever som inte upplevde sig starka i sin lasformaga forklarade att de helst undvek att lasa
hemma.

Lararna berattar att elever som har stor erfarenhet av lasning fore skolstart tenderar att utveckla
god lasformaga. For de elever med mindre erfarenhet av lasning sedan tidigare blir skolan ett
sarskilt viktigt stod i lasutvecklingen. Skolverket (2019) betonar att skolan spelar en viktig roll
I att motivera och engagera eleverna till sitt eget larande. Eleverna ska ges rika mojligheter att
fa starka sin sprakliga formaga bade pa egen hand och tillsammans med andra. Skolan ska stotta
eleverna utifran sina forkunskaper och bygga kunskap utefter detta. Saledes far lararna anpassa
undervisningen utifran individens behov och var denne befinner sig i sin utveckling. Léararna
forklarar att en god lasférmaga underlattar undervisningen for eleverna och att skolan har ett
stort ansvar i att stotta de elever som behdver starkas i sin lasutveckling.

7.2.2 Lasformaga och lasstrategier

Bade Lararel och Larare3 har tyst lasning pa morgonen i klassrummet for att trana elevernas
lasformaga. For Lararel ar detta en viktig aktivitet som ger eleverna lasvana. For eleverna som
inte kndckt laskoden @nnu kan det enligt Larare 1 vara helt okej” med att endast titta pa bil-
derna for att folja med i berattelsen. Vidare berattar hen att de framfor allt 6var pa skrivning
och att ljuda i arskurs 1. Sedan far eleverna aven lyssna pa hoglasning i klassrummet varje dag
vilket lararen tycker ar en viktig aktivitet att forsoka fa in dagligen. Eleverna har ocksa en
lasléxa till varje vecka som de tar med hem och laser tillsammans med vardnadshavarna och
som inkluderar att de sedan ska svara pa fragor till kapitlet for att trana sin lasforstaelse. Ele-
verna uppmuntras att l&sa lasléxan hogt for sig sjélva, tillsammans med ett syskon eller ett go-
sedjur och sedan dven med vardnadshavarna.

Léararel arbetar inte utifran nagon bestamd modell for lasning men hen tar hjélp av kollegor
och “plockar russinen ur kakan” utifrdn beprovade modeller for ldsning. Ljudning &r den stra-
tegin som star i fokus for lasning nu i arskurs 1. De ljudar hogt tillsammans vad som star skrivet
pa tavlan; detta &r nagot de har arbetat med sedan i forskoleklass men aven fortsatter att arbeta
med nu da alla elever annu inte har lart sig hela alfabetet eller knackt laskoden. Ljudning arbetas
med i alla &mnen dér lasning forekommer i skolan.
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Som tidigare namnts arbetar Larare3 ocksa med tyst lasning varje morgon. Hen beréttar att
klassen fore Covid-19 pandemin gick till biblioteket och lanade bocker. Eleverna fick da fritt
vélja mellan skonlitteratur och faktatexter. L&raren beréttar att eleverna nu laser via deras
lasplattor i stéllet tills de kan besoka biblioteket igen. Eleverna far lana vilka bocker de vill
eftersom fokus ligger pa att lasningen ska vara kopplad till néje och vara en lustfylld aktivitet.
Men om elever endast véljer bocker ur en specifik genre sa vill lararen utmana eleven till att
aven lasa bocker ur andra genrer och hjalper eleven att hitta ny spannande litteratur. Eleverna
far trana mycket lasforstaelse, de arbetar varje vecka med material i olika &mnen for att 6va sin
lasforstaelseférmaga och kunna svara pa fragor utifran texter. Detta aterkommer aven i lasléxan
dar de far svara pa fragor till kapitlet de last, de har dven en arbetshok i svenskan som aterkopp-
lar med fragor till texten i laslaxan.

Léarare3 arbetar inte utifran en sarskild modell for lastraning. I stallet anpassar hen helt arbetet
utifran elevernas behov. Nar det géller lasstrategier svarar lararen att de tidigare arbetat med
“cowboyen, konstniren, spAgumman, reportern och detektiven” men att de inte arbetar sa
mycket utifrn dessa langre; som en paminnelse finns det dock bilder pa strategierna i klass-
rummet. Nufortiden arbetar de framst med lasforstaelse for att eleverna ska fa strategier som
hjalper dem att ldsa “pd, mellan och bortom raderna”. Hen forklarar att det finns flera elever i
klassen som har svart att plocka ut information som inte uttrycks explicit i texten och menar att
detta skulle behdva arbetas &nnu mer med i undervisningen.

Analys: De bada lararna fokuserar pa att fa lasningen till en lustfylld aktivitet som bygger pa
intresse och motivation. Braten (2008) forklarar att motivation ar en viktig faktor i lasning da
lasning ar en energikravande aktivitet som kraver fokus. Motivation skapas i forstaelse till var-
for en viss aktivitet pagar. Det ar viktigt att eleverna har forstaelse for varfor de ska lasa och
vad nyttan bakom ar. Han forklarar att elever som har inre motivation laser av lust och ngje,
vilket stammer vél 6verens med det lararna berattar utifran sina erfarenheter. Elever som drivs
av inre motivation har en nyfikenhet for texten de ska ta sig for och fylls av en tillfredsstallande
kéansla vilket ar ett mal i sig for dessa elever. Elever med inre motivation vill ofta ta sig an
svarare texter for att utmanas och utvecklas i sin lasning. I kontrast till lasgladjen hos elever
med inre motivation beskriver han hur lasning kan upplevas for elever som saknar inre moti-
vation, dessa elever upplever ofta ovilja att ta sig an svarare texter och far lagga mycket tanke-
arbete for att klara av texterna. Eleverna vill da ofta ta sig igenom arbetet med s liten anstrang-
ning som majligt vilket inte ger ett meningsskapande sammanhang. Delar av Bratens (2008)
resonemang genljuder i intervjusvaren. Under intervjun med Larare3 namner hen att elever
som har svart med lasning undviker att lasa och att detta blir markbart i klassrummet.

Elevers formaga att anvanda lasstrategier spelar en viktig roll i hur vél elever lyckas ta sig an
olika texter. En studie av Braten och Anmarkrud (2013) visar att elever behdver arbeta med
lasstrategier for att fa en djupare forstaelse for skriftsprakliga texter. Att konsekvent arbeta med
lasstrategier hjalper eleverna att kunna ta till sig information i texter och bor darfér vara en
naturlig del av arbetet i skolan. Detta forhallningssitt aterfinns hos de intervjuade lararna som
arbetar strategiskt utifran var eleverna befinner sig i sin lasformaga. For eleverna i arskurs 1
som dar i borjan av sin lasutveckling &r ljudning den framsta strategin som anvands i
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klassrummet. For eleverna i arskurs 3 som kommit langre i sin lasutveckling ligger fokus framst
pa att utveckla deras lasforstaelseférmaga. Eleverna beréattar under intervjuerna i likhet med
klasslararen att de arbetar genomgaende med lasforstaelse i flera amnen i skolan.

Skolverket (2016, s.8) betonar vikten av att anvanda de didaktiska fragorna vad, hur och varfor
inom alla amnesomraden i skolan och sa dven i lasundervisningen. Fragorna preciserar laran-
demalet for undervisningen till vad som ska genomforas, varfor det ska goras och hur under-
visningen ska ga till. Skolverket menar att det ar viktigt att lararen har stéllt sig dessa fragor for
att gora undervisningen meningsfull och skriver att: “En forutsattning for att 1asning ocksa ska
upplevas som en betydelsefull aktivitet, bade i skolaren och senare i livet, ar att man forstar vad
man ldser och ocksé kidnner engagemang och har intresse for det man ldser.”. Detta bygger pa
att undervisningen ar pedagogiskt planerad och med ett tydligt syfte som gor att eleverna sjalva
forstar syftet bakom aktiviteten. Pa ett liknande sétt resonerar ldararna i denna studie nar de
beskriver att de vill fa eleverna engagerade och motiverade i sin lasutveckling. Lararna patalar
att de vill att lasningen ska vara associerad till ett meningsfullt sammanhang dér eleverna har
forstaelse for vad de laser. De uttrycker att de genomfor didaktiska avvagningar efter elevernas
behov och anpassar undervisningen utifran detta.

7.2.3 Faktorer som paverkar lasformaga

Lararna har lite olika tankar om varfor lasférmagan inom klasserna varierar. Lararel namner
att vissa elever i klassen saknar ro till att fokusera pa sin lasning och att det &r svart att sitta still
vilket gor det besvarligt for eleverna att leva sig in i boken. Men Lé&rarel namner ocksa att
intresset och motivationen for lasningen ar en faktor som spelar in. Lararen menar att utbudet
av bocker i skolan ar begréansat och att det lett till minskad tillgang till litteratur da biblioteken
ar stangda. Det gor att elevernas intresse for lasningen minskar och inte kénns lika spannande.
En annan faktor som lararen menar spelar stor roll i elevers lasformaga ar hemmet; om eleverna
blivit lasta for och om de fatt lasvana med sig fran vardnadshavarna. Hen formulerar ocksa sig
pa foljande sétt:

Jag tanker att det kanske har med intresse hos foréldrar. Det kan ha med utbildning
hos foraldrar. Det kan ha med att vissa barn kanske har foraldrar som inte kan l&sa.
Vi har ju valdigt mangkulturell skola. Det kan vara att det ar stokigt av olika slag
hemma och da finns det ju absolut ingen ro till att lasa utan da kanske det laggs at
sidan eller vad man ska séga. Och det kan ju vara fordldrar som sjélva jobbar inom
skola, som vet att det &r ocksa &r jatteviktigt. (Lararel)

Larare3 namner omedelbart det lustfyllda lasandet som en faktor som paverkar lasformagan.
Lararen tanker specifikt pa en elev som inte finner nagon mening eller lust till att lasa. Eleven
har svart for lasforstaelseuppgifter och att lisa “bortom raderna” och viljer helst bocker som
bara bestar av bilder. Eleven har ingen lasvana hemifran utan laser bara laslédxan och finner inte
heller ndgon gladje i att lasa; darfor undviker eleven detta i gorligaste utstrackning.

Lararen forklarar att lassvarigheter ar en bidragande faktor till varfor vissa elever inte tycker
om att lasa och noterar att dessa svarigheter ocksa i hog grad reflekteras i elevernas vilja att ta
sig an uppgifter i andra skoldmnen:
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Det finns ju de som har svart att lasa. De som inte har knackt koden. Att det ar job-
bigt pa nagot sétt att lasa. Alla de har negativa faktorerna som gor att det tar emot.
Sé& mycket handlar om just lusten att l4sa [...] Om man ser skillnader da pa de som
har god lasvana, god lasférmaga och ocksa hur hur det visar sig aven i skolarbetet sa
ser man skillnad pa de som da inte har nagot intresse av det. Att det paverkar valdigt
mycket annat. (Larare3)

Gallande den roll hemmet spelar i elevers lasformaga skiljer sig lararna at. Larare3 anser att
elever &r sa sjalvstandiga idag att hen inte tror att eleverna paverkas pa samma satt av hemmet
idag som forr. Hen menar att det finns elever som kommer fran hem med mycket litteratur och
dar vardnadshavarna laser mycket men dar lasintresset anda ar svagt hos eleven. Léraren tror i
stallet att sociala medier och spel inverkar pa elevernas fritid idag, vilket gor att intresset for att
sétta sig och lasa en bok inte blir lika lockande.

Analys: For att fanga elevernas intresse menar Skolverket (2015) att lararen behdver ta vara pa
elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. Om lararen har denna kunskap kan undervis-
ningen bygga pa elevernas egna intressen och lata det vara utgangspunkten for larandet. Det
gor larandet lustfyllt eftersom eleven redan innan undervisningen bérjar har en bra anknytning
till omradet. Léararen kan sedan successivt styra in eleven i den riktning som lararen vill att
larandet ska ta. De intervjuade lararnas tal om hur de organiserar lasundervisningen kring ele-
vernas intresseomraden stammer Gverens med den beskrivning som Skolverket ger i ovan
namnda publikation, i vilken betonas att lasutveckling tar sin borjan i elevernas intresse och att
om inte detta intresse inte finns sa blir inte heller lasningen meningsfull och engagerande.
Denna bild synliggors ocksa utifran elevintervjuerna dar en dvervagande del av eleverna asso-
cierar lasning till néje och uttrycker att de ar motiverade till att lasa. P4 motsvarande sétt be-
skriver eleverna som saknar intresse for lasning att lasningen ar omotiverade och olustig.

Aven hemmet namns i intervjuerna som en faktor. Utifran den internationella studien PIRLS
(2016) sa framkommer det att faktorer som kén, socioekonomisk bakgrund, migrationshak-
grund och installningen till 1asning hos eleven och i hemmet spelar in i hur vél eleverna preste-
rar i sin lasforstaelse. Men Elbro (2004) menar att det inte ar latt att undersoka hur det sociala
arvet faktiskt paverkar elevernas lasutveckling. Det r inte faststallt om det handlar om férvant-
ningar fran vardnadshavare, intresset for larmaterial, antalet bdcker i hemmet eller foréaldrarnas
egna lasfardigheter. Det gar dock att konstatera att elevernas tidigare erfarenheter i den tidiga
lasutvecklingen spelar roll. Har eleverna forbattrade fardigheter fran forskolealdern sa har ele-
verna generellt mer utvecklad lasformaga i de tidiga arskurserna i skolan.

Lararna fran de olika arskurserna har olika tankar om den roll hemmet spelar avseende elever-
nas lasformaga. Lararel anser att hemmet och vardnadshavarnas relation till lasning spelar en
stor roll i elevers lasutveckling. Medan Larare3 menar att elevernas lasformaga framst ar kopp-
lat till elevernas egna intressen.
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7.2.4 Lasformaga och prestation i olika amnen

Lararel menar att det finns manga undervisningssituationer dér det marks att eleverna befinner
sig pa olika nivaer. Dels syns det i den tysta lasningen pa morgonen om eleven har fokus nar
den laser eller har fokus pa nagot annat. Utdver det menar hen att det marks tydligt nar eleverna
ska skriva om de har ordforstaelse, stavning och flyt i sitt skrivande. Lararen menar att det blir
sarskilt tydligt efter genomgangar i matematik och svenska om eleverna sjalva genom att lasa
uppgiftsformuleringarna kan skapa en forstaelse av vad de ska gora. De elever som har god
lasformaga kan lasa sig till vad som fragas efter i matteboken eller arbetsboken i svenska och
gora det som star i texten, medan elever som inte knackt laskoden blir mindre sjalvstandiga och
genast racker upp handen och fragar vad det star. Lararen exemplifierar dven hur hen kommer
runt denna problematik genom att i SO undervisningen ldsa elevernas faktatexter hogt, vilket
gor att samtliga elever kan folja med i texten. Dérefter producerar klassen tillsammans en text
pa tavlan i klassrummet som eleverna far skriva i sina skrivbdcker. Pa sa vis kan alla elever
hanga med oavsett hur langt de kommit i sin lasformaga.

Lararen forklarar att elevernas lasformaga hittills inte paverkat deras prestationer i vriga am-
nen och menar att det &r for tidigt att siaga da eleverna fortfarande ar sma. P& grund av att
eleverna inte &r sa sjalvstandiga annu gar det inte att se nadgon koppling mellan lasférmaga och
Ovriga prestationer. Lararen tror dock att detta kommer att mérkas tydligare ju aldre eleverna
blir. Exempel pa situationer dér det kan bli tydligt att eleverna &r pa olika niva i sin lasférmaga
forklarar lararen kan vara nar de ska lasa instruktioner som star skrivna pa tavlan eller arbeta
sjalvstandigt i sina arbetsbocker. Hen menar att de eleverna som ar svagare i sin lasformaga
behdver mer stottning och hjalp att ta sig vidare i arbetet:

Allts3, jag tanker ju att det &r sa fort man skall géra ndgonting som &r i skrift alltsa
om det &r att de har en stencil framfor sig eller liksom ett 1aromedel, eller att jag
skriver ndgonting pé tavlan. Och har de da inte.... allting underléttar ju séklart nér
du liksom laser. (L&rarel)

Larare3 menar att det marks tydligt i olika &mnen om elever har god lasférmaga eller inte.
Lararen forklarar att det blir synligt i alla &mnen dar lasning av text forekommer om eleverna
kan ta till sig instruktioner eller inte vet vad de ska gora. Hen forklarar att lasformaga ar nod-
vandigt for att kunna klara av skolarbetet i stort och att det forekommer lasforstaelse i flera
olika @mnen. 1 SO-amnet blir det sarskilt tydligt om eleverna kan ta till sig fakta eller inte.
Lararen forklarar att:

Ja, men nar man jobbar med ett &mne som i SO till exempel och det handlar om att
lasa och inhamta kunskap fran fakta fran texten dar blir det ju valdigt tydligt vilka
som som laser och forstar och vilka som behéver ta mycket tid for att lasa igenom
texten och anda inte ha forstatt vad de har last. S& i andra &mnen utan férutom
svenska sa blir det ju valdigt tydligt i, i det &r sadana tillfallen, men det &r ju alltid
oftast lasforstaelsen som,..olika typer av lasforstaelseuppgifter som det mérks.
(Larare3)

Lararen berattar vidare att elevernas lasformaga aven blir avgérande for deras formaga att ta till
sig NO-amnet déar eleverna ska inhamta kunskap fran faktatexter och digitala kallor pa natet.
NO-amnet kraver inte bara att eleverna har forstaelse for det de laser; de ska dven kunna vardera
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vilken information som ska anvéndas i skrivandet av egna NO-texter. L&raren noterar vidare
vikten av god lasforstaelse i matematik. Sarskilt galler detta vid problemldsning, da eleverna
ofta har svart att forstd vad det ar de ska gora.

| intervjun med Larare3 framgar vidare att god lasformaga ar kopplad till elevernas formaga
att lasa mellan raderna och redogdra for den lasta texten pa ett mer djupgaende/tolkande sétt.
Detta till skillnad fran en svagare lasformaga da eleverna inte séllan endast kan svara pa expli-
cita och enkla textfragor:

Ja men alltsd de som har god lasforméga lasvana presterar ju bra och har inte svart.

Det blir... allting blir ganska latt och de behdver mera utmaningar att svara pa dju-

pare fragor. Medan dom som inte har lika god lasvana eller liksom lasférmaga. De

klarar de har liksom “pd ytan fragorna” kanske lite “mellan raderna” s& dér mojligt-

vis. Men, men de ar fortfarande sa fokuserade pa att leta i texten efter svar. Och kan
inte riktigt. Nej, men det &r liksom svaga lasare. (L&rare3)

Lararen beréattar att elever med god lasformaga tenderar att prestera val i de olika skoldamnena.
Det blir betydligt lattare for dessa elever att ta till sig instruktioner och att erhélla sig kunskap i
text. For elever som ar svagare i sin lasformaga blir det en stérre utmaning att ta till sig inform-
ation i text och lasformagan kan utgora ett hinder i forstaelse for vad som star.

Analys: De bada lararna ger uttryck for att god lasformaga underlattar elevernas kunskapsut-
veckling. Lararel menar att lasformagan inte spelar en avgorande roll for elevernas prestat-
ioner i andra &mnen i drskurs 1, da eleverna fortfarande ar sma och annu inte arbetar sjalvstan-
digt, men menar att hen tror att det kommer bli markbart i hogre arskurser. Larare3 menar
daremot att lasformagan blir avgdorande for eleverna i alla amnen dar det forekommer text och
att det i arskurs 3 forekommer i de flesta amnen. Hen menar att elevernas lasforstaelseformaga
paverkar deras mojlighet att forsta uppgifter i &mnen som SO, NO och matematik.

Det som lararna vittnar om framkommer aven i resultat fran tidigare studier. Tidigare forskning
har visat att lasforstaelseformaga spelar en avgorande roll i hur elever har formaga i att ta till
sig textbaserade uppgifter kopplade till matematik och naturvetenskap. For elever som &r svaga
i sin lasformaga blir det en stor utmaning att forsta uppgiften som ska genomféras och att kunna
plocka ut vilka delar som &r vésentliga i texten. Det har dven visat sig att god lasformaga kan
vara avgorande for hur en elev klarar sig i matematikdmnet; detta da bristande lasformaga av
matematiska texter medfor svarigheter for eleverna att ta till sig varierande problemldsnings-
fragor. Det har vidare visat sig att ordavkodning och lasforstaelsestrategier ar viktiga redskap
for yngre elever att tranas i for utvecklas i sin lasforstaelseférmaga (Carponera m.fl. 2016, Sta-
den m.fl. 2020, Osterholm, 2004, Samuelstuen & Braten 2006).

Lundberg och Sterner (2006) menar att det finns ett samband mellan lassvarigheter och réak-
nesvarigheter. De kopplar sambandet till att eleven upplevt nederlag inom nagot av omradena
vilket sedan leder till 1ag sjalvkansla och frustration dar eleven ger upp inom bada. Detta medfor
att eleven tappar tron pa att kunna lara sig nagot 6verhuvudtaget i skolan. De forklarar aven att
lasning av faktatexter skiljer sig fran skonlitterdra texter. Faktatexter introduceras ofta senare i
ett barns liv och gar ut pa att lasa sig till kunskap; detta till skillnad fran berattande texter som
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for manga skapar ett mer lustfyllt lasande. Aven i matematiska texter forekommer &mnesspeci-
fika begrepp som lasaren maste forsta innebdrden av for att skapa en forstaelse for vad uppgif-
ten gar ut pa. Lundberg och Sterner framhaver att lasning av faktatexter, for kunskapsinhamt-
ning, blir allt mer omfattande ju hdgre upp i skolstadierna eleven kommer, vilket i sin tur staller
allt hogre krav pa lasformagan.

| lararintervjuerna framkommer att vikten av god lasformaga skiljer sig at mellan arskurserna.
For eleverna i arskurs 1 paverkar lasformagan inte lika omfattande omraden som for eleverna i
arskurs 3 dar lasformagan enligt Larare3 blir synligt i allt textarbete som eleverna moéter i de
olika @mnena. Saledes kravs god lasforstaelse inte bara i svenskamnet utan i sa gott som alla av
skolans. God lasforstaelse kan alltsa paverka hur val en elev presterar och kan ta sig an nya
uppgifter i &amnena. Larare3 menar att elever med god lasformaga presterar val i olika &mnen
da dessa elever har latt for att ta sig an instruktioner och arbetsuppgifter, medan det blir en
storre utmaning att prestera bra for elever som ar svaga lasare.

7.3 Sammanfattning: jaAmfdrande analys

Bade larare och elever ger uttryck for att lasformaga ar ett viktigt redskap for att kunna tillgo-
dogora sig kunskap. Lérarna forklarar uttryckligen att elever med god lasférmaga har lattare att
prestera val i olika amnen da lasningen inte kraver lika stora utmaningar som hos svagare lasare.
Samma bild framtréader i elevintervjuerna men beskrivs pa ett annat satt. Eleverna noterar att
lasning forekommer i flera olika &mnen i skolan och att det kan upplevas svart att ta till sig
instruktioner och arbetsforklaringar i textform, vilket saledes leder till att de inte vet hur de ska
genomfdra en uppgift. Saledes uttrycker bade larare och elever att god lasformaga kravs for att
kunna forsta uppgifter i olika amnen, medan endast lararna relaterar god lasférmaga till hur val
eleverna presterar inom olika &mnen.

Lararna ar 6verens om att lasformaga blir viktigare ju hogre upp i arskurserna eleverna kommer.
Detta framkommer &ven i elevintervjuerna da det blir tydligt att eleverna i arskurs 3 kan ge
langre och mer vélutvecklande svar géllande sin lasformaga och lasutveckling an eleverna i
arskurs 1 kan. Ytterligare gemensamma drag som aterfinns i bade och lararsvaren ar att lasmo-
tivation &r en viktig faktor for att eleverna ska bli engagerade i sitt arbete. L&rarna menar att det
ar viktigt att lasundervisningen ar planerad utifran elevernas intresse for att skapa motivation i
larandet. Fran elevintervjuerna synliggors en liknande bild; de elever som kénner sig starka i
sin lasformaga tycker ocksa att undervisningen ar lustfylld medan elever som upplever sig som
svaga lasare berattar att de tappat motivationen for lasning och upplever att de inte utvecklas i
sin lasformaga.
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8. Diskussion

Nedan foljer diskussion gallande resultat, metod, didaktiska konsekvenser och forslag pa fort-
satt forskning utifran denna studie.

8.1 Resultatdiskussion

Studiens syfte var att undersoka om yngre elevers olika lasformagor paverkar deras kunskaps-
inhdmtning och prestationer i flera olika skolamnen. Detta gjordes utifran att bade lagstadiee-
lever och lérare intervjuades med fragor kopplade till fragestallningarna. 1 en genomgang av
forskningen, som framst fokuserar &ldre elevers lasformaga inom olika amnen, framkom att
lasformaga ar det redskap som ligger till grund for méjligheten att tillagna sig all annan kunskap
och darfor ar ett angelaget omrade att studera. Dock finns inte nagra studier som behandlar
lagstadieelevers lasformaga i relation till andra &mnen an svenska, vilket &r ett gap denna studie
vill vara ett led i att fylla.

Resultatet i denna studie tyder pa att god lasformaga och elevprestationer i 6vriga skolamnen
har ett samband. Det indikerar dven pa att lasformaga i olika amnen blir ett allt viktigare redskap
for varje arskurs. Detta stammer éverens med resultatet frdn Caponera m.fl (2016), Staden
(2020) och Osterholms (2004) forskningsstudier som tydligt visar samband mellan elevers lés-
formaga och hur val de hanterar textbaserade uppgifter. Samtliga studier visade att god lasfor-
maga medforde att eleverna klarade sina textbaserade uppgifter battre an de elever som hade
svag lasformaga.

Lararna menade att elever som erhéll god lasformaga klarade att arbeta mer sjalvstandigt och
hade storre tillgang till kunskapsinhamtning utifran text. Dessa elever hade lattare att ta till sig
instruktioner och uppgiftsbeskrivningar i arbetshdcker. Lasning blir saledes mindre energikra-
vande for elever med god lasférmaga jamfort med elever som har mindre utvecklad lasformaga.
Hos de yngre eleverna (arskurs 1) paverkades de olika skolamnena i lagre utstrackning an for
de &ldre eleverna (arskurs 3). Detta berodde enligt en av lararna pa att alla elever i arskurs 1
annu inte automatiserat sin avkodningsformaga och inte forvantades arbeta lika sjalvgaende
som i de hogre arskurserna.

Fran elevintervjuerna framtradde en liknande bild. De yngre eleverna associerade lasning
framst till 1&sebdcker och endast en av eleverna ndmnde att det aven forekom uppgiftsbeskriv-
ningar i matteboken. De forklarade att deras huvudsakliga fokus Iag pa skrivning och namnde
att skrivning ar aterkommande i flera skolamnen. Detta dverensstamde med klasslararens utsa-
gor om arbetet i arskurs 1 och att de arbetade mycket med skrivévningar for att lara sig alfabetet.
Eleverna fick utforliga genomgangar infor ett nytt arbetsomrade och arbetade mycket med hog-
lasning vilket gjorde att den egna lasningen inte blev lika kravande for de yngre aldrarna.

Resultatet indikerar aven att de ldre eleverna har storre forstaelse for hur lasning anvands som
ett redskap i flera olika &mnen och sammanhang. Eleverna fran arskurs 3 hade rikare erfarenhet
av att mota olika typer av texter och kunde med latthet namna i vilka situationer som lasformaga
fungerade som ett hjalpverktyg. De satte ord pa sin egen lasutveckling och visade forstaelse for
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att svarigheter i lasformagan kunde utgdra ett hinder i undervisningen nar det kom till kun-
skapsinhdmtning, instruktioner och uppgiftsbeskrivningar. Eleverna beskrev att de arbetade ak-
tivt med lasforstaelse och att detta forekom i flera olika amnen i skolan. Klasslararen forklarade
att lasforstaelse har varit ett centralt arbetsomrade for eleverna i arskurs 3 och att hen tranat
elevernas lasforstaelse i svenska, SO, NO och genom problemldsningar i matematik.

Utifran lararnas och elevernas upplevelser och erfarenheter inom lasférmaga framkom att mo-
tivation och intresse var viktiga faktorer for god lasutveckling. Ur lararnas perspektiv framfor-
des det att elever med god lasformaga generellt sett presterade béttre i olika &mnen eftersom de
hade lattare att ta till sig instruktioner och uppgiftsbeskrivningar. Fran ett elevperspektiv sa
synliggjordes att elevernas favoritdmnen tenderade att vara samma &mnen som de kénde sig
starka i. Ingen entydig bild framtradde till vad som var orsaken till sambandet mellan favo-
ritimne i skolan och férmaga. Eleverna gav olika svar pa om de var drivna av intresse eller om
det var deras formaga att mandvrera amnet som gjorde larandet lustfyllt.

I vilken grad hemmet spelade in som en avgorande faktor for elevers lasformaga kunde inte
tydligt utlasas av resultatet. Hos lararna radde det delade meningar géllande hemmet och vard-
nadshavarnas inverkan pa eleverna. Inte heller i elevintervjuerna kunde slutsatser om hemmets
paverkan dras.

Gemensamt for de bada arskurserna var att eleverna lade ett stort ansvar pa sig sjalva i sin
lasutveckling snarare an att ldgga ansvaret pa skolan. Det blev ocksa tydligt att elever med
mindre utvecklad lasformaga associerade lasning med negativa kanslor vilket resulterade i fru-
stration och minskad motivation. Pa liknande sétt vittnade lararna om att elever utan motivation
forlorat intresse och engagemang for arbetsomradet och behdvde mer stottning. Utifran elever-
nas upplevelser och lararnas erfarenheter framkom det att skolan var ett livsnédvandigt stod for
elevernas lasutveckling. Skolan har ett stort ansvar att anpassa lasundervisningen utifran indi-
videns niva och behov och att gora larandet motiverande och lustfyllt for eleverna. Vilket grun-
dar sig i det sociokulturella perspektivet utifran Vygotskijs teori om den proximala ut-
vecklinszonen dar eleverna blir delaktiga i sin egen lasutveckling (Lundgren m.fl. 2017). Detta
stods av Skolverket (2016, s.8) som skriver att: “elever behéver fa medveten undervisning i
lasforstaelse och stod genom hela grundskolan for att bli goda lasare och kunna tillgodogdra
sig kunskap i alla skolamnen under hela skoltiden™.

8.2 Metoddiskussion

Valet att genomfoéra en kvalitativ studie med semistrukturerade intervjuer grundar sig i intresset
att lyssna till elever och larares egenupplevda erfarenheter av lasformaga i olika amnen. Idén
till studien ar sprunget fran en foregdende pilotstudie med liknande syfte och fragestallningar
som i denna studie. | pilotstudien medverkade tva klasslarare som berattade om sina upplevelser
av elevers lasformaga kopplat till olika &mnen i skolan. Nar resultatet presenterades blev det
tydligt att det var ett viktigt perspektiv som saknades, ndmligen elevernas upplevelser och er-
farenheter. Det visade sig att resultatet blev valdigt entydigt nar endast lararnas perspektiv fick
synliggoras och att kunskap gick miste nar eleverna inte sjélva fick satta ord pa sina erfarenheter
och upplevelser av sin lasutveckling.
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Intervjuunderlaget utformades olika for elever och larare. Anledningen till detta var for att un-
dersoka hur eleverna sjélva skattar sin lasformaga och genom 6ppna fragor se vad eleverna har
for erfarenheter av lasning i olika &mnen. | lararintervjuerna kunde fragorna stallas mer explicit
for att ta del av lararnas erfarenheter utifran fragestéallningen. Fordelen med intervjuguidens
utformning var att samtalen blev ledigt och véckte flera intressanta diskussioner. Nackdelen
med intervjuguidens struktur var att samtalen tog olika riktningar mellan elever och larare da
fragorna stalldes pa olika sétt, detta gjorde att tematiseringen skiljde sig at i resultatet. En sva-
righet med att intervjua barn var att fragorna inte fick bli ledande. Detta medférde att samtalen
stundom tenderade att franga studiens fragestallning.

Resultatet i denna studie gav en vidgad forstaelse och mer nyanserad bild av lasformaga i olika
amnen da aven elevernas perspektiv inkluderats. Metoderna i denna studie har utgjorts av den
semistrukturerade intervjun, vilket innebar ett samtal mellan respondent och intervjuare som
var ledigt och dér flera intressanta teman lyftes fram. Intervjuerna gav insyn i elever och larares
upplevelser i praktiken utifran deras egna ord och forklaringar.

En negativ aspekt av valet av metod ar att framtagen data ar svar att generalisera. Urvalet i
studien &r begransat till ett litet antal respondenter och endast utifran en skola vilket gor det
svart att uttala sig géllande hur representativt resultatet ar i ett stérre perspektiv.

8.3 Didaktiska konsekvenser

Resultatet i denna studie tillsammans med tidigare forskning indikerar pa att en bristande las-
formaga ger konsekvenser for eleverna i flera olika amnen och inte enbart i svenskamnet. |
intervjuerna konstateras att inslag av lasforstaelse forekommer i &mnen som SO, NO och ma-
tematik vilket i sin tur paverkar hur vél eleverna kan ta sig an uppgiften och bade inhdmta och
redogora for sina kunskaper.

Utdver lasning i svenskamnet sa redovisas i laroplanen Skolverket (2019) att lasning adven f6-
rekommer i &mnen som: biologi, fysik, geografi, historia, kemi, matematik, religionskunskap
och samhéllskunskap. Det uttrycks inte att eleverna behover besitta lasforstaelse i &mnena men
att de ska ha formaga att méta olika texter, soka information fran olika kéllor for att redogora
sig kunskap och kunna tillampa dessa i sitt arbete. Utifran resultatet som presenterats i denna
studie kan slutsatser dras att elevers lasformaga paverkar deras prestationer i flera olika sko-
lamnen. Att aktivt arbeta for elevers lasutveckling tycks saledes vara essentiellt for de flesta
skoldmnen.

8.4 Forslag pa fortsatt forskning

For att undersoka hur generaliserbart resultatet &r hade det varit av intresse att genomfora stu-
dien i storre skala. Genom att intervjua fler larare och elever fran olika skolor och olika geo-
grafisk hemvist i Sverige hade underlaget kunnat ge en mer representativ bild av verkligheten.
Detta hade eventuellt mgjliggjort att kunna dra generella slutsatser av resultatet. En intressant
aspekt hade varit att fa in ett andraspraksperspektiv kopplat till detta omrade. Det gjordes inte
i denna studie da arbetet hade blivit valdigt omfattande.
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Det finns flera kvantitativa forskningsstudier som underscker lasforstaelse i olika amnen med
elever i hogre arskurser, men valdigt fa studier genomforda med yngre elever i fokus. Det vore
darfor intressant att se fler kvantitativa forskningsstudier som undersoker lasférmaga i olika
amnen kopplat till internationella studier for elever i de yngre aldrarna.

Avslutningsvis kan det presenterade resultatet i denna studie tyda pa att lasformaga paverkar
elevers inlarning och att det finns ett samband mellan elevers lasformaga och deras prestation i
olika skoldamnen. Precis hur stor paverkan lasformaga har gar inte att precisera utifran detta
resultat. Det framkommer dock att elever som har god lasférmaga tenderar att prestera val i
flera olika amnen. Huruvida lasformagan ar den avgoérande faktorn for detta far lamnas till
framtida forskning att undersoka.
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Bilaga 1 - Samtyckesbrev

Till berérda vardnadshavare

Hej!

Jag heter Caroline Gustavsson och ar lararstudent vid Goteborgs Universitet. Jag laser sista
terminen pa Grundlararprogrammet F-3 och ska nu genomfora ett avslutande examensarbete
i mina studier. Studien gar ut pa att undersdka om det finns ett samband mellan elevers lasva-
nor kopplat till elevers prestationer i dvriga skolamnen. | examensarbetet kommer jag att ge-
nomfoéra korta intervjuer med nagra elever fran arskurs 1 om lasning. Dessa intervjuer kommer
sedan att medverka som en del i studien dér alla deltagande kommer att anonymiseras. Jag
vill poéngtera att deltagandet ar helt frivilligt och att det nar som helst ar mgjligt att avbryta
sitt deltagande i studien utan att behéva ange orsak.

Om du godkanner ditt barns deltagande sa hander det har:

1.

4,

Ditt barn intervjuas av mig under ca. 15 min. Det eleven beréattar kommer att spelas in
och sedan skrivas ner (transkribering).

Ljudinspelning och transkribering kommer att behandlas konfidentiellt sa att inga obe-
horiga kan ta del av den.

Resultatet kommer att presenteras i det slutgiltiga examensarbetet och diskuteras inom
ramen for utbildningen pa Goteborgs universitet. Nar sa gérs kommer inga namn pa
personer, larare, elever eller skola att finnas med.

Alla deltagande kommer att forbli anonyma.

Med véanlig halsning,

Caroline Gustavsson.

Mailadress: gusguscaai@student.gu.se

Svarsblankett

Jag har tagit del av ovanstaende information och jag har berattat for mitt barn vad intervjun
kommer att handla om. Jag ar informerad om att deltagandet ar helt frivilligt och att jag, nar
jag vill, kan avbryta att medverka i studien. Jag samtycker harmed till att mitt barn far lov att
medverka i denna studie.

[ ]Jag och mitt barn godkanner ett deltagande enligt ovanstaende.

Ort och datum:

Namn elev:

Namn vardnadshavare:

Underskrift vrdnadshavare:

Var vénlig ldmna talongen till klassléraren ....
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Bilaga 2 — Intervjuguide elev

Intervju med elev

Hur gammal &r du?

Hur mycket tycker du om att lasa?

Hur bra &r du pa att lasa?

Vad laser du? Ar det mest faktatexter eller ar det mest berattelser?

Hur ofta laser du pa din fritid? Vad laser du pa fritiden?

Hur ofta laser du i skolan? Vad l&ser du i skolan?

Tycker du att l&sning &r viktigt?

(om ja) Varfor tycker du att l&sning &r viktigt?

(om nej) Varfor tycker du inte att Iasning &r viktigt?

Nér kan det vara anvandbart att kunna lasa?

Hur arbetar ni med lasning i skolan?

Vilket &r ditt favoritdmne i skolan?

| vilket &mne kanner du dig starkast i? Alltsa, vilket &mne tycker du att du ar duktigast pa?
Varfor tror du att du &r starkast i det amnet?

Finns det nagot amne i skolan som du skulle vilja vara starkare i?

Vad tror du skulle behdvas for att du skulle kdnna dig starkare i det amnet?

Slutfraga: Vad skulle du vilja arbeta med nar du blir vuxen?

Da har jag inga fler fragor till dig utan jag undrar om du har nagot som du vill tillagga eller som du

undrar?
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Bilaga 3 — Intervjuguide klasslarare

Intervju med klasslarare

e Hur lange har du varit larare?

e Vad betyder lasning for dig?

e Vad anser du ar god lasférmaga?

e Ser du ndgon koppling mellan god lasvana och god lasformaga?

e Pavilket/vilka satt tranar dina elever sin lasformaga? Hur tanker du kring lasforstaelsestrate-
gier?

e Arbetar du utifran nagon sarskild modell med lasning? (ex reading and writing project)

e Har du markt av nagra sarskilda faktorer som gor att vissa elever har storre lasvana och lasfor-
maga an andra elever?

e Vid vilken typ av undervisningssituation kan det bli tydligt att eleverna har olika mycket l&s-
formaga/lasvana?

e Har du sett ndgon koppling mellan elevers lasférmaga/lasvanor och hur eleven presterar i v-
riga @amnen?

e (Om ja pa foregaende) Vad tror du att den kopplingen kan beror pa?

e (-11-) Hur tar sig elevernas lasformaga uttryck i andra &mnen? (situationer/sammanhang)
e Hur stort utrymme far lasning av faktatexter i undervisningen?

e Hur stort utrymme far lasningen av skonlitteratur i undervisningen?

e Hur bearbetas faktatexter respektive fiktiva texter?

e Vad kan skolan gdra for att stotta elever med mindre god lasférmaga?

Da har jag inga fler fragor till dig utan jag undrar om du har nagot som du vill tillagga eller som du
undrar?
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