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Bakgrund I en klass finns det med all s&kerhet minst en individ som har
svarigheter med att antingen lasa eller att skriva, och det ar
lararens ansvar att pa basta satt kunna hantera, 16sa och ge den
undervisning som styrdokumenten kraver, till den utsatta eleven. |
en situation dar eleven &r i behov av stod for sina las- och
skrivsvarigheter, kan eleven kanske kanna ett visst utanforskap
eller uppleva skamkénslor infor sina klasskamrater. Pa grund av
att han eller hon kénner sig indirekt eller direkt utpekad som
sdmre an de ovriga i klassen.

Syfte Syftet med uppsatsen &r att studera l&raryrkets professionella

Material och Metod

Slutsatser

Nyckelord

utmaningar och enskilda larares strategier, nar det galler att skapa
en situation dar elever med las- och skrivsvarigheter inte kanner
skam eller utanférskap i relation till erbjuden hjalp i
undervisningen.

Var studie bygger pa tidigare forskning inom de olika omradena.
Metoden &r kvalitativa intervjuer, som genomforts med larare fran
tva olika skolor.

Intervjupersonerna anser att det kan forekomma skam och
utanforskap for elever med las- och skrivsvarigheter. Hur det visar
sig eller uppstar &ar individuellt for varje enskild elev.
Undervisningen maste enligt respondenterna anpassas till dessa
elever. Utmaningen &r att det inte finns nagra generella strategier
for hur undervisningen skall laggas upp eller genomforas.

Skam, utanforskap, las- och skrivsvarigheter, utmaning och
profession.
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Bilaga

Tematisk frageguide

Elever med las- och skrivsvarigheter

e Allmédnt om vad intervjupersonerna tycker ké&nnetecknar en elev med las- och
skrivsvarigheter.

e Undervisningens uppldgg, om man som l&rare har en eller flera elever med l&as- och
skrivsvarigheter.

e Kanner elever med las- och skrivsvarigheter skam eller utanforskap, hur visar det sig i
sa fall?

Den professionella lararen

e Allmént vad som ké&nnetecknar en professionell larare.

Pedagogiska strategier

e Pedagogiska strategier nar det géaller undervisning av elever med I&s- och
skrivsvarigheter



1 Inledning

Vi vill med uppsatsen studera de utmaningar och strategier som den professionella l&raren
kan stéllas infor, nar de galler att skapa en situation dar elever i behov av sérskilt stéd inte
kanner skam eller utanforskap. Som larare ar detta ett av flera dilemman som man kommer
att stéta pa, och som man maste kunna I6sa pa ett professionellt sétt. 1 en klass finns det med
all sakerhet minst en individ som har svarigheter med att antingen lasa eller att skriva, och
det &r ldararens ansvar att pa basta satt kunna hantera, l6sa och ge den undervisning som
styrdokumenten kréver, till den utsatta eleven. | en situation dar eleven &r i behov av stdd for
sina las- och skrivsvarigheter, kan eleven kanske kanna ett visst utanforskap eller uppleva
skamkanslor infor sina klasskamrater. Pa grund av att han eller hon kénner sig indirekt eller
direkt utpekad som samre &n de 6vriga i klassen. Lararens utmaning blir att beméta eleven
och hantera situationen pa ett sadant sétt sa att hon eller han kan kanna sig trygg. Situationen
ska kannas naturlig bade for eleven med svarigheter samt for de andra i klassen, det ska inte
vara nagot som kanns konstigt eller udda.

Oavsett om eleven har det svart eller latt for sig i skolan, ar alla berattigade till en likartad
undervisning, men en undervisning som utformas pa olika satt for olika individer. | Laroplan
for det obligatoriska skolvasendet, forskolan och fritidshemmet (Lpo 94) star det foljande:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattning och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och
kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. [...]
Skollagen foreskriver att utbildningen skall vara likvardig. [...] En likvérdig
uthildning innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma satt dverallt.
[...] Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov.
(Utbildningsdepartementet, 1994)

| Lpo 94 star det ocksa att skolan har ett sarskilt ansvar fér de elever som har det lite svarare
att na de mal som star skrivet i kursplanen, undervisningen kan darfor inte utformas pa
samma satt for alla. (Utbildningsdepartementet, 1994)

En larares situation & an mer komplex (sammansatt), lararen star infor en klass med flera
olika individer med vilka han eller hon ska kommunicera. Finns det inte en funktionell
kommunikation mellan larare och elev, da sker heller inte nagon inlarning. Det kravs att alla
elever far uttrycka tankar, kanslor, upplevelser och att konstruktivt fa utmana andras asikter
och varldsbilder. For att elever ska vaga detta maste lararen ge stod och uppmuntran. Det
maste kannas lustfyllt att utmana och att utmanas, annars kanner eleven ofta obehag 6ver att
den egna identiteten hotas och att de egna asikterna maste forsvaras till varje pris. (Liljegren,
2000)

Elever i behov av sarskilt stod har enligt oss ett speciellt behov av att forsta exakt vad lararen
menar, det & har extra viktigt att det inte sker missforstand. Eleven har oftast redan ett
brackligt sjalvfortroende. Chanserna att eleven kénner att han eller hon inte passar in i den
stora gruppen ar 6verhdngande om inte kommunikationen fungerar mellan elev och larare.

Var resultat- och analysdel &r strukturerad efter tre teman, Elever med las- och
skrivsvarigheter, den professionella lararen samt pedagogiska strategier. 1 Lpo 94 kan man
ta del av hur de tva forsta temana, Elever med las- och skrivsvarigheter respektive den
professionella lararen, regleras.



1.1 Lpo 94 - Om elever i behov av sarskilt stod

I Lpo 94 kan man lasa att skolan ska férmedla och gestalta varden som manniskolivets
okrankbarhet, individens frihet och integritet och alla méanniskors lika varde. Man ska visa
solidaritet med de svaga och utsatta. Skolan ska ocksa framja forstaelsen for andra manniskor
och formaga till inlevelse. (Utbildningsdepartementet, 1994)

Dessa rader fran Lpo 94 ser vi som mycket passande nar det galler att arbeta med elever som
har las- och skrivsvarigheter. Dessa elever har det inte latt i skolan utan maste hela tiden jobba
hardare an de som har det latt for sig i sitt larande, viktig blir for dessa elever att kanna
samhorighet och att de ar lika mycket varda trots sina svarigheter.

Som vi namnt tidigare star det att undervisningen i skolan skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Det star att skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika
anledningar har svart att na malen for utbildningen, skolan ska ta hansyn till elevernas olika
forutsattningar och behov. Det finns olika vagar att nd malen. Skolan skall uppméarksamma
och hjalpa elever i behov av sarskilt stod och gora skolan till en god miljo for utveckling och
larande. (Utbildningsdepartementet, 1994) | Lpo-94 star det mycket om hur skolan skall
arbeta for att alla ska trivas och l&ra i skolan. Vi har hér tagit ut det som vi anser vara det mest
talande for var uppsats. Elever med las- och skrivsvarigheter har enligt Lpo-94 alla
forutsattningar att na malen om man som professionell larare undervisar pa ratt niva och ser
till att inte nagon hamnar utanfor eller kanner skam nar han eller hon inte foljer med eller
forstar undervisningen.

1.2 Lpo 94 - Om den professionella lararen

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet behandlar aven svarigheterna vi tar upp i denna
studie. Vi anser att Lpo 94 &r ett utav de viktigaste hjdlpmedel en l&rare kan ha for att inte
satta sig i onodigt svara situationer, utan handleda och undervisa elever pa ratt satt. Har star
vad som forvéntas av oss som professionella larare. Och vi ar skyldiga att arbeta efter vad det
star i den.

Enligt Lpo 94 skall lararen utgd fran varje individs behov, forutsattningar, erfarenheter och
tankande. Man skall som larare starka elevens vilja till 1arande och stérka elevens tillit till den
egna formagan. Det star aven att lararen skall stimulera, handleda och ge sarskilt stod till de
elever som har svarigheter. (Utbildningsdepartementet, 1994) Det ar det vi vill undersoka i
var uppsats, hur man som professionell larare ser till att elever med las- och skrivsvarigheter
far det stod de behover utan at de kéanner sig sarbehandlade och pa det viset kanner
utanforskap eller skam.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen &r att studera lararyrkets professionella utmaningar och enskilda larares
strategier, nar det galler att skapa en situation dar elever med las- och skrivsvarigheter inte
kanner skam eller utanforskap i relation till erbjuden hjélp i undervisningen.

Fragestallningar:

e Hur upplever den professionella lararen utmaningen med att ge elever med l&s-
och skrivsvarigheter sarskilt stod i undervisningen?

e Anvander man sig av strategier for att undvika att eleverna upplever skamkanslor
och utanforskap.

o Vilka strategier anvander man, i sa fall, for att undvika att detta dilemma uppstar?



3 Teoretisk anknytning

De flesta elever oavsett om de &r i behov av sarskilt stod eller inte vill ga i en "normal” klass.
Stod for detta hittar man i flera forskningsresultat, till exempel skolverkets, Elever i behov av
sarskilt stod. Vidare star det att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar
och behov, en likvardig utbildning forutsatter pa sa satt att sarskilt stod ges till de elever som
av olika anledningar har svart att na malen for undervisningen. | praktiken innebar detta att
undervisningen aldrig kan goras lika for alla. Stodet ska i forsta hand ges inom ramen for den
klass eller grupp som eleven gar i. (Skolverket, 1989)

Det finns manga fragor att stalla nar man arbetar med elever som ar i behov av sarskilt stod,
men framst maste man fraga sig vad eleven mar bast av och vad eleven har for mojligheter.
Vad eleven sjalv vill maste vara en central frdga i elevens undervisning. Kommunikation
mellan elev och l&rare &r en forutsattning for att undervisningen ska fungera, enskilt och i
samspel med andra. Olika personer kan sdga samma sak men mena olika saker, vilket leder
till missforstand. (Liljegren, 2000)

3.1 Skamkanslor och utanforskap

Ordet skam betyder kansla av blygsel over oformaga eller forkastlig handling.
(Nationalencyklopedin)

| Odd Lindbergs artikel (2004), Skammen &r det varsta, star det att kanslan av skam ar mycket
destruktiv for individens sjalvuppfattning samt hennes sociala relationer, vilket medfér en
oerhord smértsam kansla kring det egna sjalvets otillracklighet. Forfattaren tar &ven upp andra
teorier om skam och skamrelaterade kanslor. Bland annat séger han att man inte kan kénna
skam utan ett samspel med andra manniskor, for det &r alltid mellan individen och en annan
eller andra personer som skammens karaktér gor sig gallande. (Pedagogiska magasinet, 2004)

Begreppet skam innehaller olika emotioner, bland annat kanslor som ar mindre otrevliga i
vissa sociala situationer eller svarigheter. Men skam uppkommer &ven under mer kraftiga
former som exempelvis vid fornedring eller krénkning. Varfor en individ upplever
skamkanslor beror pa att hon kanner en individuell otillracklighet, att hon &r betydelselds och
en individ som man inte ska ta pa allvar eller uppmarksamma. (Pedagogiska magasinet, 2004)

En annan definition av begreppet skam gors i tidskriften Shame and the social bond: A
sociological theory. Skam utgérs av variationer av kanslor som krankning, och att skdmmas
samt relaterade kanslor som blyghet, i reaktion till otillracklighet, utstotthet och
misslyckande. (Scheff, 2000)

| artikeln beskrivs tva olika typer av skam, den erkdnda och den icke erkanda. De erkanda
skamkanslorna far inte lika allvarliga konsekvenser som de icke erkanda. Nar en individ
erkanner sin skamkénsla innebér det att den blir lattare att bearbeta, medan den skamkénslan
som inte dr erkand kan leda till allvarliga sociala och psykiska foljder. Att en individ inte
erkanner sina kanslor av skam, innebar att hon eller han fornekar de har kanslorna pa grund av
att de ar sa smartsamma. (Pedagogiska magasinet, 2004)

| artikeln, Shame : Theory, Therapy, Theology, (2000), skriver Pattison att skam &r ett
begrepp som personifieras av okontrollerad personlig exponering. Skam bidrar till att
personen vill skyla sig sjalv infér omgivningen. En annan aspekt pd begreppet skam ar att
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kanna sig uttittad eller sedd. Man blir som person ett visuellt objekt. Att kdnna skam &r att
kénna sig sedd pa ett plagsamt, forsvagande sétt.

Ordet utanforskap innebér att std utanfor en viss gemenskap i hem, arbets-, kultur- eller
samhallsliv, mellan medlemmar av ett land, folk etc. (Nationalencyklopedin)

Enligt Goffmans teori influeras manniskors sociala liv av radande normer for hur en normal
méanniska definieras i ett visst samhélle. Individer som inte lever upp till dessa normer,
stamplas som avvikare. De som inte kan leva upp till gdngse normer stdmplas som avvikare.
Det har innebar att de forvantas forverkliga speciella roller med lag social status och hamnar i
ett utanforskap till 6vriga samhéllsmedlemmar. Denna individ bidrar sjélv, enligt Goffman,
till sin egen utstdtning och nedvérdering. Eftersom han eller hon sjalv inférlivat gallande
normer och forvantningar. (Gustavsson, 2001)

Vi definierar begreppet utanforskap med att eleven kénner att hans eller hennes kunskaper
inte racker till eller &r bristfélliga gentemot elevens klasskamrater. Vilket leder till att eleven
kanner ett utanforskap.

3.2 Elever med las och skrivsvarigheter

Det ar inte alltid ltt att veta hur man definierar las- och skrivsvarigheter. Har kommer vi att
forsoka reda ut begreppet. Enligt vad vi anser har elever som ar i behov av sarskilt stod néar
det galler lasning och skrivning en mycket svar utmaning i att félja med i undervisningen som
ges. Stadler skriver i sin bok, Dyslexi (1994), att de flesta ser skrivning och lasning som en
sjalvklar formaga. Hon fortsatter med att séga att personer med stora las- och skrivsvarigheter,
dyslexi, ofta fatt utsta omgivningens oftrstaelse, pa grund av det erbjuds oftast ingen effektiv
hjélp och de betraktas ofta som obegavade.

Alla som har las- och skrivsvarigheter har dock inte dyslexi. Det finns olika orsaker till varfor
man inte kan lasa eller skriva pa den niva som forvantas. Dyslexi dar en bendmning pa
svarartade och langvariga las- och skrivsvarigheter. Eleven har svart att gora kopplingar
mellan talet och de skrivna symbolerna, bokstaverna och orden. (Stadler, 1994)

Andra orsaker till att en elev kan ha las- och skrivsvarigheter kan var individuella, vilka kan
vara genetiska eller forvarvade egenskaper. Pa familjeniva kan det bero pa om det finns andra
medlemmar i familjen som har las- och skrivsvarigheter, interaktionen mellan
familjemedlemmarna spelar roll. Tillgdngen pa bocker med mera spelar ocksa en roll pa
familjenivan. En annan orsak som namns ar att las- och skrivsvarigheter har sin kélla inom
skolsystemet. Graden av segregering, skillnader i standard mellan olika skolor, omfattning
och kvalitet i forskolans och skolans insatser, kravniva och innehall i laroplaner och
kursplaner, lararkompetens, klasstorlek och arbetsmiljon i klassen ar viktiga faktorer som
paverkar frekvensen las- och skrivsvarigheter. (Myndigheten for skolutveckling, 2003)

Trots ambitioner med att arbeta forebyggande kommer vi med all sannolikhet inte att lyckas
med alla elever. Omkring 20 procent av eleverna i en arskull brukar ha en viss grad av las-
och skrivsvarigheter och tre till fem procent av dessa brukar ha mer komplicerade las- och
skrivsvarigheter. Det ar skolans uppgift att genom pedagogiska interventioner (ingripanden)
forsoka hjalpa dessa elever sa langt det gar. (Myndigheten for skolutveckling, 2003)
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Orsaken vi kommer att studera i denna uppsats ar skolsystemet. Vad kan man som
professionell larare gora for att hjalpa elever med las- och skrivsvarigheter. Alla larare har ett
ansvar att kontinuerligt, i alla &mnen, stodja och utveckla elevernas férmaga och intresse av
att lasa och skriva. Det &r viktigt att varje individs speciella forutsattningar, behov och
intressen tas som utgangspunkt for ett gemensamt och kreativt larande. Den professionella
lararen maste strava efter att skapa goda arbets- och larmiljéer for alla barn och ungdomar
som den framsta forutsattningen for en framgangsrik utveckling av basfardigheterna att lasa
och skriva (Myndigheten for skolutveckling, 2003).

Elever som ar i behov av sarskilt stod nar det galler las- och skrivsvarigheter hamnar latt i en
negativ spiral i sitt larande. Det anses vara tecken pa lagre begdvning och samre social
bakgrund att inte kunna lasa och skriva. De eleverna kan kanna sig frammande i skolans
varld. Deras varderingar och deras sprak kanske inte duger i skolan, dessa tankar leder ofta till
annu samre sjalvfortroende, vilket i sin tur leder till sémre forutsattningar for inlarning. Den
negativa spiralen blir mycket svar att bryta. Det ar lararens uppgift att se till att den inte
uppstar. Man maste som professionell ldrare skapa en atmosfar dar alla kanner sig valkomna
och kanner sig lika mycket véarda. Elever och larare i klassen maste samverka for att bejaka
alla elevers sprak, kultur och vérderingar. (Myndigheten for skolutveckling, 2003)

3.3 Lararens professionalism

Innan vi gar igenom vad som kannetecknar en professionell larare, foljer en forklaring av
begreppet professionell, och vilka sardrag som tillskrivs en professionell yrkesutovare.

I Gunnel Colneruds och Kjell Granstroms bok Respekt for lararyrket — Om larares
yrkessprak och yrkesetik tar de bland annat upp vad begreppet professionellt innebar samt
vad professionsforskare anser om vilka ké&nnetecken som ett professionellt yrke kan
tillskrivas. Det finns en skillnad mellan professionalism och professionalisering. Med
begreppet professionalism menas den kvalité som finns hos yrkesgruppen, det kan vara
kompetens, omddme och ansvarstagande. Professionalisering karakteriseras genom den
process som en yrkesgrupp skaffar sig en hogre samhallsposition. Det kan bland annat handla
om makt, status, pengar eller andra formaner. (Colnerud & Granstrom, 2002)

Man anvander idag begreppet professionell i manga olika sammanhang, exempelvis en
boxare kan ga fran amatorboxning till professionell boxning, en individ med personliga
problem kan bli rekommenderad till att beséka en professionell psykolog med mera. Att en
boxare blir professionell beror pa att han tjanar pengar pa att utdva sin idrott, den
professionella psykologen ar utbildad och legitimerad. Bada tva tjanar pengar pa sitt
yrkesutdvande, men det &r inte den egenskapen som gor att de blir professionella. (Colnerud
& Granstrom, 2002) Professionsforskare redogor for fyra egenskaper som gor en
yrkesutovare professionell, de ar féljande.

Systematisk teori, vilket menas att yrket utévas med utgangspunkt frdn en gemensam
kunskapsbas. Ut6varna inom det specifika yrket kan gemensamt eller individuellt I6sa
problem och vidta atgarder med hjalp av vunna teorier och forklaringsmodeller. Den andra
egenskapen ar Auktoritet, som innebér att de har erhallit en formell legitimation av samhallet
for att fa utdva sitt yrke. Exempelvis far endast legitimerade ldkare och psykologer kalla sig
lakare respektive psykolog, inga andra. Den tredje egenskapen har fatt bendmningen
Yrkesmassig autonomi, som forklaras med att professionella yrkesutdvare har ratt och
skyldighet att bestdmma sjalva vilka redskap och metoder de skall anvénda i sitt arbete. Den
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fjarde och sista egenskapen som k&nnetecknar ett professionellt yrke ar Egenkontrollerad
yrkesetik, vilket innebér att det finns etiska riktlinjer som &r utformade av yrkesgruppen och
som innehaller regler och principer for hur yrket skall utévas. (Colnerud & Granstrom, 2002)

Colnerud och Granstrom stéller sig fragan om lararyrket kan betraktas som ett professionellt
yrke med utgangspunkt frdn de fyra kriterier som precis har namnts. Vad det galler
systematisk teori har forfattarna konstaterat att den gemensamma kunskapsbasen ar
otydligare for larare an for de yrken som har en viss bestimd vetenskap. Men en viktig del i
kunskapsbasen ar de amneskunskaper som ldrarna innehar, de blivande l&rarna har en
gedigen kunskap i de &mnen som de ska undervisa i. For att professionalisera lararyrket
tydligare anser forfattarna att, forutom sina goda &mneskunskaper, dven ge lararna
mojligheten att utveckla ett metasprak for att kunna beskriva, bearbeta och utveckla den egna
yrkesutovningen. Vad det géller arbetets utformning i klassrummet har lararen en hég grad
av autonomi. Lararen har en stor personlig frihet att utforma undervisningen. Men den
professionella friheten ar kanske inte lika stor, staten och laromedelsforlag har bestamt bade
arbetssatt och metoder. Det kan man bland annat se genom timplaner, kursplaner och
laromedel. Men Colnerud och Granstrdm menar att man pa senare tid kan se olika tecken pa
att den professionella friheten har 6kat, bland annat ges lararen mojlighet att arbeta med
slopade timplaner. (Colnerud & Granstrom, 2002)

Manga forskare som har behandlat den har fragan kan idag inte betrakta lararyrket som ett
professionellt yrke. De menar att lararna saknar en gemensam kunskapsbas, lararna tilldelas
behodrighet men kan anda ersattas av outhildade vikarier. Det finns inte idag en etablerad
definition av vad som kannetecknar en professionell l&ararroll. Colnerud och Granstrom
stallde sig fragan om lararyrket kan betraktas som en professionell yrkesgrupp. Men de kan
inte finna ett klart svar pa den fragan. Lararyrket &r inte ett professionellt yrke enligt
sociologisk mening pa grund av att det inte uppfyller de krav som vanligtvis brukar anges.
Men utifran ett samhalleligt synsatt skulle lararyrket kunna ses som professionellt, i och med
att allmanheten stéller stora krav och har hoga forvantningar pa lararna. De ser man bland
annat i vara olika massmedier dar lararkaren granskas. (Colnerud & Granstrom, 2002)

3.4 Lararens komplexa dilemma

Vi kommer i vart yrke som larare att handskas med olika dilemman. Det dilemma vi har
beslutat oss for att studera ar hur man kan forhindra att elever i behov av stdd inte kdnner
utanforskap eller skam i sitt larande. Vad &r da ett dilemma for en larare?

Kernell beskriver detta pa ett tydligt satt. Han skriver i sitt forord att syftet med boken ér,
"[...] att hjalpa larare att trivas i sitt yrke, att hushalla med sina krafter, men samtidigt vara
effektiva i sin undervisning” (Kernell, 2002:7). Han menar att l&raryrket ar oerhtrt komplext
eftersom det &r ett yrke dar det alltid handlar om fungerande relationer. Man maste kunna
gora ratt avvagningar for att lyckas. Kernell kommer &ven han in pa vikten av ett gott
klassrumsklimat nar det galler elevers larande. Han skriver att for att elever ska kunna
utveckla sina tankar kréavs en levande omgivning och miljon maste tillata olika uppfattningar.
Lararens roll blir har att skapa detta och uppmana till att ta andras perspektiv. Varje
undervisningssituation ar enligt Kernell ett dilemma, l&raren &r alltid placerad i situationer
som kraver didaktisk balans” och formaga till avvagning. (Kernell, 2002)
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4 Material och metod

4.1 Intervjumetod

| var studie har vi anvant oss av en ostrukturerad intervjumetod. Man anvénder sig inte utav
ett faststallt intervjuschema, med bestamt formulerade fragor i en bestamd ordningsféljd. Man
anvander i stallet en checklista eller frageguide med en uppsattning teman eller &mnen. Under
intervjun utgar man fran ett antal huvudfragor som stalls likadant till alla intervjupersoner.
Formuleringen av huvudfragorna anpassas till de intervjuade personerna och dessa f6ljs sedan
upp med foljdfragor. Det som ar bra med foljdfragor ar att man far mer utvecklade och
fordjupade svar. (Stukat, 2005)

Intervjumetoden &r anpassningsbar och féljsam vilket, enligt oss, ar viktigt for att skapa en
bra intervjumiljo och for att kunna komma in pa motiv och kéanslor vilket &r svart om man
anvander andra intervjumetoder. Nar intervjun genomfors ar det viktigt att den sker pa en sa
ostord plats som mojligt, det ar viktigt att bada parter upplever miljon som trygg. Det &r
viktigt att man traffar den intervjuade personen pa en plats dar han eller hon kéanner sig
hemma, till exempel pa arbetsplatsen eller i bostaden. Man efterstavar generellt att hitta en sa
ohotad och lugn miljo. Intervjupersonen bor darfor erbjudas val av passande intervjuplats.
(Stukat, 2005)

Vid en intervju kan det vara bra att vara tva personer, pa sa satt kompletterar man varandra.
Ar man tva personer kan man ocksé upptacka mer, dd man kan ha olika fokus under intervjun,
man fokuserar pa olika teman eller &mnen. Negativt med att vara tva personer som intervjuar
ar att respondenten kan uppleva en viss underlédgsenhet, vilket i sin tur kan férandra hans eller
hennes svar pa de olika fragorna. (Stukat, 2005)

4.2 Tillvagagangssatt

Vi har besokt tva hogstadieskolor i Vastra Gotalands lan och intervjuat fyra larare och en
specialpedagog. Att en av intervjupersonerna var en specialpedagog var inte planerat fran var
sida, utan det var en person vi fick kontakt med pa en av skolorna. Informationen som vi fick
ut av samtalet med denna person var i hog grad relevant for var studie.

Intervjupersonerna ar slumpmassigt utvalda fran tva grundskolor. Vi har valt att alla
respondenter skall vara anonyma. Detta pa grund av att vi anser att vi far ut mer arliga svar pa
vara fragor om man inte kan identifiera den intervjuade personen, samt att vi inte tycker att
det ar relevant for var studie att veta vem respondenten ar. Det ar det sammanfattade resultatet
pa fragorna som &r vasentligt for studien. Intervjuerna har skett med en larare at gangen for att
det inte ska vara svart att svara pa “kansliga” fragor, vilket kan vara fallet under
gruppintervjuer.

Innan intervjuerna borjade fick intervjupersonerna ta del av vart syfte med uppsatsen och de
tematiska fragorna vi arbetade efter. Efter detta kunde den enskilda respondenten ta stéllning
till om deltagande i intervjun. Eftersom intervjupersonerna var vuxna personer krévdes inte
nagot skriftligt godkannande infor intervjuerna. Det kravs betydligt mer om man intervjuar
omyndiga elever eftersom det da bland annat kravs malsmans godkéannande.
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Innan vi genomfdrde intervjuerna laste vi relevant litteratur for att ha goda forkunskaper och
for att ge ett professionellt inryck. Det gjorde ocksa att vi kunde stélla relevanta foljdfragor
inom de olika temana. Varje intervjutillfalle varade cirka en timme.

Vid tva av intervjuerna valde vi att bada skulle narvara och de tre aterstaende intervjuerna
genomfordes av en utav forfattarna till studien. Detta for att se om det Stukat (2005) skriver,
att respondenten kéanner viss underlagsenhet och att man kan marka skillnad pa de besvarade
fragorna, stammer overrens i verkligheten. Vi anser att det inte spelade nagon storre roll for
att fa svar pa vara fragor med att en person intervjuade. Det kan bero pa att vi inte hade
speciellt "kansliga” fragor eller &mnen att ta upp pa intervjun.

Under intervjuerna anvéande vi oss av bade bandinspelning och egna anteckningar. Varfor vi
valde att anvanda bandspelare beror pa att vi inte skulle missa betydelsefull information som
sades under samtalet samt att det i efterhand var viktigt nar vi citerade intervjupersonerna.
Vara anteckningar anvandes for att kunna stélla féljdfragor pa de svar som intervjupersonen
gav oss, men de fyllde dven en hjalpande funktion i de efterféljande intervjuerna. Vara
anteckningar gav oss nya infallsvinklar som vi kanske inte hade tankt pa innan. Nu i efterhand
hade det antagligen varit bra om man gjorde en pilotintervju for att prova om vara teman och
huvudfragor fungerade. Pa sa satt hade vi sett vad som varit bra samt varit mindre bra med var
frageguide.

Intervjupersonerna fick vélja platser som passade dem bést, dar de kunde k&nna en viss
trygghetskansla. | nagra av fallen var den miljon inte den bast valda, under en intervju satt vi i
personalrummet dar det till en bérjan var lugn och ro. Men denna tystnad forsvann dock nar
det var lunchrast. Detta medforde en viss storning under vart samtal och det paverkade dven
var inspelning, men inte till den grad att vi inte kunde hora vad som sades pa bandet. Vi
upplevde ytterligare ett problem under nagra av intervjuerna, och det var att vissa av
intervjupersonerna var ganska tidspressade. Detta forde med sig en viss stress i slutet av
samtalen, for man ville ju hinna stélla alla sina fragor.

Intervjumaterialet har vi bearbetat med hjalp av bandinspelning och anteckningar. Vi har
anvant oss av relevanta citat och sammanfattat anteckningar och bandinspelning, for att
besvara vara fragestallningar.

Det som kan vara ett problem med denna intervjumetod ar att vara egna stallningstaganden
kan aterspegla sig i respondenternas svar. Vi hade, innan intervjuerna egna, tydliga
uppfattningar om de fragor vi stallde till intervjupersonerna. Pa grund av var ovana med
intervjusituationer, kan en del av vara foljdfragor, enligt oss, uppfattas som ledande. Vi anser
dock inte att detta i ndgon storre grad har paverkat undersokningens resultat. Eftersom det var
omfattande teman, ansag vi att vara tidigare kunskaper gav intervjupersonerna en hjalp till
djupare reflektioner. For att undersokningen skall vara mer allméngiltig hade vi formodligen
behovt gora fler intervjuer. Vi hade kanske kommit fram till samma resultat &ven om vi hade
haft fler intervjupersoner, men det kan vi inte veta sakert. Undersokningen har &nda enligt oss
en lokal validitet, eftersom vi besokte olika skolor och intervjuade olika &mneslérare.
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4.3 Intervjuer med larare

Under detta avsnitt kommer vi att beskriva intervjumetoden samt vilka l&rare vi intervjuat.
Intervjun delades upp pa tre tematiska omraden

e Elever med las- och skrivsvarigheter
e Den professionella lararen
e Pedagogiska strategier

| forsta temat diskuterade vi hur elever med las- och skrivsvarigheter kannetecknades. Hur
man lagger upp undervisningen for att den skall passa dessa elever utan att de kénner sig
sérbehandlade, vilket enligt oss, i vissa fall, kan leda till skamkanslor och utanfoérskap. Vi
diskuterade vilken sorts undervisning de intervjuade l&rarna anvander sig av,
klassrumsundervisning, enskilt eller i mindre grupper. Vidare samtalar vi under detta tema om
hur det visar sig att en elev kanner utanforskap eller skam.

Det andra temat fokuserar pa lararyrkets profession. Samtalet med lararna kretsade runt
begreppet profession. Vad som kannetecknar en yrkesprofession och vad som gor att
lararyrket ar en profession eller vad som gor att det inte &r kan ses som en yrkesprofession.

| tredje temat diskuterade vi om det finns nagra pedagogiska strategier att anvanda sig av nar
det géller undervisning av elever med las- och skrivsvarigheter och om man anvander sig av
dessa i sin undervisning som l&rare.

4.4 VVal av litteratur

Vi har valt att l&sa litteratur som behandlar &mnen som elever i behov av sérskilt stod,
litteratur som anknyter till lararyrkets profession och larares dilemman eller utmaningar. |
analysen kopplar vi var undersokning bland annat till Colnerud och Granstréom, som skriver
om yrkesetik och yrkesgruppers profession. Vi har anvant oss av en artikel, fran Pedagogiska
magasinet och en artikel av Pattison, ndr vi behandlar begreppet skam. En viktig kélla vi
anvant oss av ar Myndigheter for skolutveckling, som skriver om elever i behov av sarskilt
stod. FOr att uppna vart syfte och besvara vara fragestallningar var vi tvungna att lasa in oss
pa litteratur som behandlar dessa amnen. Litteraturen gav oss den forkunskap som var viktig
infor de intervjuer vi genomfort.

16



4.5 Presentation av de intervjuade lararna

Vi intervjuade totalt fem personer, fyra larare samt en specialpedagog, fran tva olika
hdgstadieskolor i Vastra Gotaland. Intervjupersonerna ar foljande:

Intervjuperson A: Denna intervjuperson ar ldrare i arskurs 6 och arskurs 8. Léraren dr dven
klassforestandare for en av klasserna. Lararen undervisar i SO &mnen.

Intervjuperson B: Denna intervjuperson ar specialpedagog for de lagre aldrarna i grundskolan.
Intervjupersonen har inte undervisat tidigare.

Intervjuperson C: Denna intervjuperson ar ldarare pa hogstadiet. Lararen & mentor for en
grupp elever och klassforestandare for en av klasserna. Lararen undervisar i SO dmnen och
svenska.

Intervjuperson D: Denna intervjuperson ar larare pa hogstadiet. Lararen ar engelsklarare och
resurslarare (innebar att lararen ar tillganglig for tillfallig undervisning). Léraren éar
klassforestandare for en av klasserna och mentor for en grupp elever.

Intervjuperson E: Intervjupersonen ar larare pa hogstadiet. Intervjupersonen ar musiklarare
och svensklarare. Intervjupersonen ar dven mentor for en grupp elever och klassforestandare i
en av klasserna.
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5 Resultat

Vi har valt att redovisa vart resultat tematiskt. Det tematiska upplagget gor det lattare att folja
med i uppsatsen och intervjuerna. Citat vi anser relevanta for fragestallningarna kommer att
redovisas under respektive tema.

5.1 Elever med las- och skrivsvarigheter

5.1.1 Allmént om vad intervjupersonerna tycker kannetecknar en elev med las- och
skrivsvarigheter

Intervjuperson A: Det som framst utmarker elever med las- och skrivsvarigheter &r, enligt
respondenten, att det oftast tar mycket lagre tid for dessa elever att utfora skolarbetet, till
exempel vid provtillfallen. Enligt intervjupersonen ar det skrivsvarigheter som ar mest synligt,
och inte i lika stor utstrackning lassvarigheter, men da framst i SO damnena. Manga elever med
las- och skrivsvarigheter klarar oftast skolan, framst pa grund av att de kampar med laxor och
har en god disciplin.

Vad man marker &r att det tar langre tid. [...] | provsituationer sa marker man
aterigen att de har svart att hanga med. D& kan man antingen sétta sig sjalv
med dem, eller kanske be en specialpedagog om de kan sétta sig enskilt med
eleven. Ibland mérker man att de véljer att vara sjuka, s att de far gora det vid
ett senare tillfdlle, ensam i salen. De har ju oftast lite mer
koncentrationssvarigheter. (Intervjuperson A)

Jamfort med ovriga elever i klassen som inte har svarigheter med lasning och skrivning, har
elever med las- och skrivsvarigheter svarare att fokusera uppgifter eller laxor,

Det kraver s& mycket av dem att fokusera nér de har det jobbigt med l4s- och
skrivsvarigheter. [...] De far jobba mer hemma med léxor. [...] Mé&nga av dem
klarar anda av skolan ratt val, just for att dem hela tiden har fatt kampa.
(Intervjuperson A)

Intervjupersonen berattade ocksd om moment som kan var en aning besvarligt for dessa
elever, och det &r att arbeta med fordjupningsfragor. Respondenten forklarade i citatet ovan
att man kan ta hjélp av en specialpedagog i vissa situationer, om de har mojlighet. Men
detta ar ett problem idag, eftersom dagens situation i skolan inte anser att alla &mnen &r lika
mycket vérda eller viktiga. Med tredmnesskola menar respondenten karndmnena, svenska
mattematik och engelska.

Specialpedagogerna har aldrig tid att hjalpa de hdr eleverna i
samhallskunskap, historia eller religion. Vi ar pa vdg mot en tredmnes skola.
Det 4r jag helt dvertygad om. Det 4r bara de amnena som fér stod och hjalp.
(Intervjuperson A)

Intervjuperson B: Respondenten anser att for elever med las- och skrivsvarigheter finns det
inte nagra generella kannetecken, varje individ ar unik. Det som gar att saga om kannetecken
ar att dessa elever ofta har svarigheter i alla amnen, dven de som inte innefattar mycket
lasning och skrivning. Det blir som en ond cirkel dessa elever har svart att ta sig ur.

Det grundlaggande for egentligen all undervisning ar att kunna svenska val,
framforallt att kunna lasa [...] elever som inte kan grunderna i svenska, dem
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har det ju i regel jobbigt. Det som kannetecknar, det &r ju att dem generellt sétt
har det jobbigare alltsd med undervisningen, for i och med att det ar sa mycket
teori. Det &r sa mycket teoretisk undervisning, och det & mycket information
som kommer ut via papper. (Intervjuperson B)

Enligt intervjupersonen innebar det att elever med ldas- och skrivsvarigheter, ofta har
bekymmer med det svenska spraket. Grundlaggande for att en elev skall vara bra pa att lasa
och skriva i den svenska skolan ar att de kan hantera spraket muntligt.

Intervjuperson C: Det som visar sig mest ar att de elever som har las- och skrivsvarigheter
har svarigheter i de flesta skolamnen. Det &r inte bara i sprakdmnen, utan de har &ven
svarigheter i mer naturorienterade &mnen. Vilket enligt intervjupersonen har att géra med den
bristande lasforstaelsen. Vissa elever med las- och skrivsvarigheter har bra lasforstaelse, men
det har med mognad att gora och inte alla elever nar upp till denna mognad. Respondenten
sager aven att de flesta med las- och skrivsvarigheter har "latt for att dolja” sina svarigheter
for klasskamrater och léarare.

Intervjuperson D: Det som framst kdnnetecknar elever med las- och skrivsvarigheter ar att de
ofta forsoker dolja sina svarigheter. Eleverna lagger papper 6ver det de skriver och forsoker
undvika hoglasning eller att skriva pa tavlan infor klassen. Att de inte féljer med i den
skriftliga undervisningen ger utslag dven pa det muntliga, det blir svart att tala till exempel
engelska om men inte kan lasa instruktioner eller laromedel som delas ut i klassen. Eleverna
har svarigheter med att se kopplingen mellan det som star pa tavlan och det som ska skrivas
ner pa papper.

[...] skriva ner nagot fran tavlan s& ser dom inte sambandet, att det som star pa
tavlan ska ner p& pappret. De klarar inte av den kombinationen.
(Intervjuperson D)

Eleverna med l&s- och skrivsvarigheter har enligt respondenten dven svart att veta vad som
ska goras eller hinnas med under lektionerna om det bara star skrivet pa tavlan.

[...] det syns och marks valdigt snabbt, da vet dom inte vad dom ska gora,
dom kan inte lasa pa tavlan att nu ska vi till exempel lasa sidan 25 i Basebook.
Dom kan inte ta ut den informationen utan jag maste siga det till dom.
(Intervjuperson D)

Intervjuperson E: Respondenten anser att eleverna déljer sina svarigheter bra. Flera ursakter
kommer fram i undervisningen for att slippa eller undvika situationer som kan visa att eleven
har svarigheter. Vissa elever skriver olasligt med vilje for att dolja det egentliga problemet. De
vill oftast inte 1&sa hogt eller tala infor klassen vilket hade forsatt dem i otrygga situationer.

5.1.2 Undervisningens uppléagg, om man som larare har en eller flera elever med lI&s- och
skrivsvarigheter

Intervjuperson A: P& fragan om hur man som larare kan I6sa och hantera en situation i
undervisningen dar man marker att en elev har las- och skrivsvarigheter, hade respondenten
flera mojliga losningar. Exempelvis genom att lararen forsoker placera de har eleverna langt
fram i klassrummet, for att kunna ha en battre overblick Over deras klassrumsarbete.
Intervjupersonen berattade dven om andra metoder som man kan tanka pa i ett klassrum dar
det finns en eller flera elever med de héar svarigheterna, bland annat sa respondenten:
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Man forsoker ju alltid tanka pa pedagogiska genomgangar, man ar tydlig, man
spaltar upp det val. Man forsoker tanka pa att allting som skrivs ocksa ségs.
[...] Mycket mer muntliga genomgangar vill man ha med dem. Ga igenom
texten noggrannare med dem. (Intervjuperson A)

Intervjupersonen beskrev dven ett annat tillvagagangssatt som ibland anvéands nar en elev har
bekymmer med att skriva eller att 1&sa. Respondenten hjalper dessa elever bland annat enligt
féljande citat,

Gora det lattare for dem och ta bort dem héar sakerna som de sjalva upplever ar
jobbiga, till exempel provsituationen eller materialmangd. Ge dem l&ttare
material. [...] Man hjalper dem att salla helt enkelt i vad de ska lésa.
(Intervjuperson A)

Respondenten foredrar att undervisa i helklass istéllet for med halvklasser eller mindre
studiegrupper, dven om det finns elever med las- och skrivsvarigheter i klassen. Undantaget
kan vara vid provsituationer da dessa elever ibland kan fa sitta enskilt pa en annan plats,
exempelvis i ett grupprum. Enligt intervjupersonen kan de hér eleverna emellanat behova lite
lugn och ro for att kunna koncentrera sig.

Intervjuperson B: P& vilket eller vilka satt kan man hjéalpa dessa elever i undervisningen och
hur man motverkar att dessa bekymmer uppkommer, nd&r man som larare undervisar en klass
dar det finns elever med las- och skrivsvarigheter, tycker respondenten att man maste
individualisera undervisningen sa att den passar alla elever.

Man maste individualisera undervisningen, och ge de elever med las- och
skrivsvarigheter extra stod. [...] Det béasta dr givetvis om man tidigt kan
identifiera de hér eleverna. (Intervjuperson B)

Intervjupersonen anser dock att det inte alltid ar det lattaste med att individualisera
undervisningen, genom att ge elever med svarigheter i ldsa och skriva sarskilt stod. Det blir
svart att se alla individer i en klass med 25 elever eller fler.

Det ar svart att ha en individualiserad undervisning i en klass med 25 elever.
Det ar inte latt. Krévs att man har extra resurser for att orka. Det &r en
utmaning nér man ar ensam. (Intervjuperson B)

Intervjupersonen beréattade d&ven om andra utmaningar som man kan st infor som larare, nar
det géller elever som ar i behov av extra stod pa grund av sina las- och skrivsvarigheter.
Respondenten berattade bland annat att, om det finns en elev i en klass med uttalade l&s- och
skrivsvarigheter, vilket innebar att lararen anser att han eller hon ar i behov av att fa extra
stod i vissa amnen och lektioner. | en sadan héar situation ar det viktigt, enligt
intervjupersonen, att det sker i samforstdnd med hemmet, det ar viktigt att man for en dialog
med foréldrarna. Ibland kan det handa att eleven inte vill ha extra hjalp eller foraldrarna
ifrdgasatter lararen, vilket kan vara pa bade gott och ont berattade respondenten. Men det
aldrig enkelt att se vad som egentligen &r bést for eleven, enligt respondenten.

Man fér se till varje enskild individ, det gar inte att siga att det ar bast. [...]
Alla elever &r unika och alla har olika mdjligheter och forutséttningar. [...]
Eleverna har sjalva nagot att saga till om. (Intervjuperson B)

Intervjuperson C: Det maste ges chanser till muntligt redovisning eller muntliga prov.
Respondenten &r Solédrare och anser att dialogpedagogik och berattande pedagogik ar bra
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varianter pa undervisning som passar elever med las- och skrivsvarigheter. Respondenten
tycker att eleverna i sa stor utstrackning som majligt ska undervisas i helklass.

Alltsa l4s- och skrivsvarigheter light, de lite mer "normala” [...] de ska gé i
helklass [...]. Det galler alltsa for lararen att inte bara jobba med lasning. Utan
jag anser att berattandet har en viktig funktion [...] dialogpedagogik med
klassen ar viktig. (Intervjuperson C)

Respondenten tycker att eleverna forst ska forsoka skriftligt, men om det inte fungerar skall
eleven ges mojlighet till muntlig eller annan redovisningsform, antingen infor klassen eller i
mindre grupper. Att arbeta i sma grupper ar inte fel om man blandar grupperna med elever
utan svarigheter och elever som har svarigheter. Intervjupersonen anser att det ar viktigast att
undervisningen sker i helklass men ser &ven elevernas behov.

Ar det tillrackligt grava las- och skrivsvarigheter dd behovs det stod [...] dom
kan ga i helklass &ndéa [...] men ibland kanske dom skulle behdva ndgon
bredvid sig. (Intervjuperson C)

Det ar heller inte alla elever som mar bra av att ga i helklass pa grund av sina svarigheter.
Men har anser respondenten att det inte framst ar svarigheter i undervisningen som ligger till
grund, utan mer sociala svarigheter. Enskild undervisning eller undervisning i mindre grupp
ar for dessa elever ett alternativ, ”inte som en permanent I6sning men i vissa lagen, ja”.

Intervjuperson D: FOr respondenten ar det viktigt att anpassa sitt material efter de elever som
har las- och skrivsvarigheter.

[...] anpassa sitt material efter de elever som har Ias- och skrivsvarigheter,
som till exempel istallet for att skriva pa tavlan sa kanske de ger som papper
dom kan skriva av. (Intervjuperson D)

Intervjupersonen dr for det muntliga i undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter.
Aven nar det géller prov eller andra redovisningsformer. Det ska inte vara omdéjligt for dessa
elever att fa muntlig eller skriftlig hjalp under tester eller prov.

Det har hant flera ganger att jag suttit med en elev under ett prov och béade last
och skrivit, utan att svara pa fragorna, det ar kvalitet inte kvantitet jag &r ute
efter. (Intervjuperson D)

Undervisningen sker ofta i smagrupper, de jobbar mycket med grupparbeten och mindre
pararbeten. Aven under de muntliga delarna jobbar intervjupersonen i mindre grupper, detta
framst for att alla elever skall komma till tals och ké&nna sig bekvdma i sitt muntliga
presterande. Det hela sker for det mesta i klassrummet eller intilliggande grupprum, eleverna
har hela tiden sin bas i klassrummet, vilket enligt respondenten ger eleverna trygghet.

Intervjupersonen saknar kommunikation mellan kollegor nér det géller undervisning av elever
med svarigheter. Det hade underlattat for bade larare och elever om alla larare & medvetna
om vilka svarigheter den enskilda eleven har i speciella amnen, da kan man under block
arbete” (Eleverna arbetar med ett visst antal uppgifter i de olika &mnena, men véljer sjélva
upplagget pa undervisningen) fokusera pa svarigheterna och det blir svarare for eleven att
délja sina svarigheter inom till exempel engelska. Detta ger &ven alla elever ett storre
inflytande Over sitt larande, vilket kan leda till battre sjalvkansla for elever med las- och
skrivsvarigheter.
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Intervjuperson E: Om lasning &r det som ska inga i undervisningen &r det anpassning av
material som ar det viktigaste. Det far inte bli for svart for elever i behov av stod, men det
maste dnda vara en utmaning for eleverna. Man maste som larare fora diskussioner med
eleverna.

Elever med las och skrivsvarigheter har ofta en stark muntlig férmaga, om de stimuleras pa
ratt satt. Respondenten later dven eleverna valja vilken redovisningsform de vill anvanda. Pa
sa satt kan de elever som inte vill skriva redovisa muntligt i stallet, infor klassen eller infor en
mindre grupp elever han eller hon k&nner sig bekvam tillsammans med.

5.1.3 Kéanner elever med las- och skrivsvarigheter skam eller utanforskap, hur visar det
sig i sa fall?

Intervjuperson A: Respondenten anser inte att eleverna upplever utanforskap och skam,
eftersom det & mer accepterat idag om man har las- och skrivsvarigheter. Eleverna ar mer
Oppna med sitt problem. Enligt intervjupersonen ar dessa elever oftast valdigt medvetna om
sina svarigheter i att lasa och skriva.

Intervjupersonen anser inte att den enskilda eleven skams Gver sina las- och skrivsvarigheter.
Men forklarar ocksa att aven om eleven hanterar svarigheterna pa ett dppet satt, forsoker
respondenten alltid vara diskret ndr det galler tillexempel utlamning av elevens
arbetsmaterial. Intervjupersonen tror inte att det ar under skoltid som en elev med las- och
skrivsvarigheter har det tuffast,

Ibland tror jag att den jobbigaste situationen &r utanfor skoltid, just att dem
behdver lagga mycket mer tid pa laxlasning och sitt dvriga skolarbete.
(Intervjuperson A)

Intervjuperson B: Vad det géller elevers k&nslor som berdr begreppen skam och utanférskap,
att det kan uppsta eller finnas situationer som innebdr att elever kan kanna skamkéanslor eller
ett visst utanforskap om de har las- och skrivsvarigheter. Intervjupersonen svarade att det kan
uppsta sadana kanslor hos de har eleverna, men att man som larare kan anvéanda olika
tillvagagangssatt for att forhindra att skamkanslor och utanforskap uppstar. Respondenten
anser att det viktigaste &r att inte peka ut en elev som har las- och skrivsvarigheter.

Man fér aldrig ndgonsin marka en elev genom att peka ut den. [...] Det finns ju
elever som mar valdigt bra av att ga ut, och dessutom sa kan man ha den
strategin ocksa att man kan ta ut ett par elever, och det behdver inte vara dem
som har det svarast, det kan dven vara elever som behgver lite extra hjalp
stimulans som ocksa behdver sitta i lugn och ro. (Intervjuperson B)

For att kunna motverka att eleverna kanner pa detta satt ar det bra om man upptacker deras
svarigheter i tidig alder, men ocksa for att man ska kunna satta in ratt resurser i tid enligt
intervjupersonen. Att elever kénner skam och utanforskap &r antagligen valdigt
aldersrelaterat, respondenten tycker att fran tio ars alder ar det valdigt tydligt att vissa
elever mar daligt pd grund av sina bekymmer i lasning och skrivning, de upplever skam
och/eller utanforskap.

Intervjuperson C: Respondenten anser att det &r valdigt individuellt om eleven kanner skam
eller om eleven kanner sig utanfor. Det som kan karaktarisera dessa elever ar att de ar blyga,
har ett “"dumt” beteende som &r mer destruktivt. Detta for att dolja sitt handikapp infor
Klassen. Intervjupersonen kan se att i vissa situationer kan elever med lds- och
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skrivsvarigheter kanna skam, men de &r séllan socialt utpekade. Det som framst framkallar
skamkénslor ar hoglasning infor klassen.

Intervjuperson D: Respondenten anser att det visar sig hela tiden, men olika beroende pa
individen. Eleverna kanner skam infor bade kamrater och larare. Det kan visa sig genom att
eleverna lagger papper over det de skrivit for att dolja svagheten med att skriva. Eleverna har
ofta dalig sjalvkansla och det kénns som att deras svagheter inte &r accepterade av
omgivningen, vilket i sin tur leder till visst utanforskap.

Under lektionstid valjer dom att dra sig tillbaka, frimst under moment déar det
kan visa sig att de inte forstar eller inte kan. (Intervjuperson D)

Det ar framst utanforskap i klassrummet, det visar sig inte lika tydligt utanfor, i korridorerna
och intervjupersonen tror inte att det visar sig pa fritiden heller. Det &r inte alla moment i
undervisningen som gor utanforskapen tydlig utan framst under moment som innefattar
skrivning eller lasning. Det ar ocksa under dessa moment elever med las- och skrivsvarigheter
kanner skam.

Intervjuperson E: Respondenten anser att det ar den mer resultatinriktade undervisningen som
gor att de elever som har las- och skrivsvarigheter kanner skam och i vissa fall utanforskap.
Det visar sig forst nar eleverna gatt pa skolan ett tag. Nar de borjar har de inte insett att de
hamnar efter pa grund av sina svagheter. | och med att sjalvkanslan hos dessa elever ar laga
hamnar de i situationer dar de kanner skam, framst nar det galler lasning infor klassen eller i
mindre grupper.

Respondenten tycker att eleverna kan visa utanforskap i vissa situationer men inte i
klassrummet. Klassgemenskaperna ar oftast sa goda att detta inte intraffar. De elever med las-
och skrivsvarigheter som &anda ar mycket ambitidsa, kan hamna utanfor pa fritiden eftersom
de maste lagga ner betydligt mer tid pa laxlasning eller lasning infér prov. Intervjupersonen
anser att skamkanslor visar sig véldigt individuellt, de flesta sjunker ihop under moment dar
de kan kanna sig utsatta.

5.2 Den professionella lararen

5.2.1 Allméant vad som k&nnetecknar en professionell larare

Intervjuperson A: Léararyrket &r en profession enligt respondenten. Det &r framfér allt den
langa, akademiska utbildningen som gor yrket till en profession. Under utbildningen utvecklar
man som l&rare de strategier man anvéander sig av i yrket.

En larares profession &ar ocksa, enligt respondenten, forknippad med att ha en balans mellan
nérhet till eleverna samtidigt som man som l&rare skall ha en professionell stallning till sina
elever. For att lararyrket skall fa en véxande status i samhallet maste lonerna 6ka och den
outbildade arbetskraften maste forsvinna.

Intervjuperson B: Man maste, enligt respondenten, se lararyrket som en profession. Ett viktigt
argument anser intervjupersonen vara att en utbildad larare ser till individen
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En professionell larare har formagan att se varje elev, att engagera sig i varje
elev. Att man individualiserar. (Intervjuperson B)

Respondenten anser att det ar ett stort problem, att outbildad arbetskraft kan satta betyg pa
elever och undervisa i skolan. Det minskar statusen pa yrket i samhéllets 6gon. En licens for
utbildade larare ser intervjupersonen som ett maste for att fa den professionella status
lararyrket ar vard. Ett annat problem for lararyrket ar att det ofta blir ifrdgasatt av
utomstaende eller foréldrar till elever pa skolan, det sker inte i samma utstrackning bland de
yrken som har en uttalad profession, som till exempel l&kare.

Ett annat problem néar det galler kriterier som skiljer lararyrket fran andra yrkesgrupper i
samhéllet, anser respondenten vara bristen pa vidareutbildning. Det ar inte ett krav utan
vidareutbildning ligger pa frivilligt initiativ. Det ar inte sékert att skolan kommer att
finansiera lararens vilja att utveckla sina kunskaper inom ett omrade.

Problemet idag ar att man kan jobba i 30 eller 40 ar utan att tvingas forthilda
sig, utveckla sig. (Intervjuperson B)

Intervjuperson C: Respondenten tycker absolut att lararyrket ar en profession. De djupgaende
amneskunskaper som lérare har i sitt respektive amne ar nagot som borde ge lararyrket en mer
professionell stallning i samhallet. Att larare har kunskaper om hur man ska l&ra ut sina egna
kunskaper. Respondenten tycker att han kan hantera och anvanda flera olika varianter pa hur
man l&r ut dessa kunskaper, den didaktiska kunskapen, vilket gor yrket professionellt. Alla
klassrumssituationer ser olika ut och man vet aldrig om ens egen planering kommer att
fungera utan man maste hela tiden ha en beredskap for att kunna éndra sin undervisning efter
den specifika situationen

[...] Formaga att agera och hantera en klassrumssituation, det ar en viktig del i
lararens profession. (Intervjuperson C)

Respondenten ser dock ett problem med lararens yrkesprofession och det &r framst de
outbildade vikarierna som undervisar elever pa skolor i Sverige. Det borde enligt
intervjupersonen vara ett krav pa licens for att vara larare, det ar bade viktigt om man ser till
vad eleverna skall ldra sig och nar det ska sattas betyg pa elever, eller utvéardering 6ver huvud
taget.

De saknar allmanna strategier for hur man undervisar, pa ett varierat satt, och
kunskaper om hur man pa ratt satt bedomer elevers arbeten eller satter betyg.
(Intervjuperson C)

Intervjupersonen ser ett problem med att larare inte har ett utarbetat yrkessprak. Det maste
utvecklas mer for att larare ska fa en profession enligt samhallets definition. Respondenten
anser att lararyrket ar for trend influerat, att det kommer in for manga trendiga pedagogiska
begrepp, som efter ett antal ar byts ut eller forsvinner.

Jag tror att en viss konservatism, ar inte helt fel. Man bestammer sig for vissa
begrepp, att man héller fast vid dom och ser dom som yrkesbegrepp. Det har
varit, och &r for mycket trender inom pedagogiken. (Intervjuperson C)

Intervjuperson D: Ladraryrket ar definitivt en profession enligt intervjupersonen. Det som
enligt respondenten gor att lararyrket ar en profession ar att man som larare har en lang
akademisk utbildning, och man utbildar “framtiden”, vilket gor att larare har ett mycket
ansvarsfullt arbete. Intervjupersonen anser ocksa att yrkets tradition, att yrket funnits lange i
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samhallet, gor att det har en professionell stéllning. Lararen har professionella relationer till
sina kollegor och elever, vilket kraver ett professionellt stéllningstagande.

Det som enligt respondenten hotar lararyrket som profession ar framst outbildade vikarier.
Personer som kommer som undervisar nar ordinarie larare ar sjuka eller borta pa grund av
andra anledningar.

Obehdriga larare skall inte undervisa i den svenska skolan, de kan inte se till
att eleverna tar in den kunskap de behdver och det kan inte bli rattvisa
bedémningar eftersom outbildade larare inte har ndgon pedagogisk eller
didaktisk utbildning. (Intervjuperson D)

Respondenten tycker att ett mer utpraglat yrkessprak skulle underlatta yrkets dkade status i
samhallet, de flesta yrken som har en uttalad profession har ett mycket starkt yrkessprak.
Intervjupersonen tycker sig kunna hora ett yrkessprak i klassrummet, men inte i korridorerna.
Det ar aven ett visst yrkessprak mellan kollegor pa olika moten. Att det inte finns nagot uttalat
yrkessprak for larare ser respondenten som en brist och hoppas kunna vara med och paverka
utvecklingen av ett respekterat och allmangiltigt sprak for larare

Intervjuperson E: Enligt respondenten ar lararyrket absolut en profession. Det &r framst de
didaktiska kunskaperna som gor yrket till en profession men daven de djupa amneskunskaper
varje larare har. Intervjupersonen tycker att den nya lararutbildningen, med inriktning mot
vidare forskning, ger yrket en Okad professionalisering. Det dr samhallet som inte ser
lararyrket som en profession.

For att fa en okad professionalisering kravs enligt respondenten att utbildade larare far en
licens, som hindrar outbildad arbetskraft att undervisa i de svenska skolorna. Lonefragan ar
ocksa en del i professionaliseringen, ett yrke med professionell status har mycket hogre I6ner
an larare. For att lararyrket ska befasta en professionell status maste larare vara stolta dver sitt
yrke, en stolthet som enligt respondenten saknas i manga fall.

Ett allmant yrkessprak ar ocksa att efterstrava enligt respondenten. Allmanheten maste veta att
larare anvander ett sa kallat facksprak eller liknande, annars fungerar det inte i praktiken som
statushojande. Ldrare anvander sig av yrkessprak i skolan, mellan kollegor och infor elever,
men det &r inte ndgon som pratar om det utanfor skolans véggar.

5.3 Pedagogiska strategier

5.3.1 Pedagogiska strategier nar det galler undervisning av elever med las- och
skrivsvarigheter

Vi hade som syfte med denna fraga se om det finns nagon uttalad pedagogisk strategi nar det
galler undervisning av elever med las- och skrivsvarigheter.

Intervjuperson A: Respondenten anvander sig inte av nagra uttalade strategier i sin
undervisning av elever med las- och skrivsvarigheter. Det som kanske kan ses som en strategi
ar att variera sin undervisning sa att den passar alla elever i klassen.

Det material som ska anvandas av den elev som &r i behov av extra hjalp, finns inte att

tillga i klassrummet. Respondenten tar med sig detta material till varje enskild lektion. Det
material som ska anvandas forbereds fore lektionstillfallet. Intervjupersonen anser att de
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hjalpmedel som anvénds i undervisningen kan ses som pedagogiska strategier att uppna
battre resultat och inlarning for de elever som har las- och skrivsvarigheter.

Intervjuperson B: Det ar svart att hitta nagra generella strategier, anser respondenten. De olika
uppfattningarna mellan larare gor detta till en svarighet. Det finns riktlinjer nar det galler
elever i behov av sarskilt stdd, men de borde vara tydligare och lararen ges mojlighet att tolka
riktlinjerna individuellt. Det &r &ven upp till lararen att bestdmma vilka som &r i behov av stod
pa grund av las- och skrivsvarigheter.

Det rader viéldigt olika uppfattningar kring vad som &r las- och
skrivsvérigheter. Bara det gor att det blir svart att hitta strategier. [...] Aven
bland foraldrar rader det delade meningar. (Intervjuperson B)

Men vad det galler de elever som har las- och skrivsvarigheter, ar det viktigt att man tidigt
kan diagnostisera dessa elever. For att sa tidigt som majligt satta in stod eller borja anvanda
de hjalpmedel som finns tillgangliga pa skolan.

Intervjupersonen namner skolmiljon och anser att det maste finnas mer utrymmen fér elever
och larare att arbeta, fler grupprum &r en vésentlig del i skolans utformning. Dessa grupprum
skall enligt respondenten innehalla de hjalpmedel som skall finnas pa en skola for de elever
som har las- och skrivsvarigheter. For att det har ska fungera maste personalen pa skolan,
enligt respondenten, ha en viss kunskap om hur bade material skall anvandas och vilka andra
metoder man kan ta till for att hjalpa de elever som har las- och skrivsvarigheter. Den
kunskapen och medvetenheten hos lérare, anser respondenten vara en pedagogisk strategi.

Det bésta ar flexibla l6sningar, grupprum med mera. En modern fungerande
skola har flera grupprum, sé att man kan dela klassen. Det ska vara en naturlig
del av undervisningen. [...] Det finns talbécker och andra hjalpmedel. Men det
kravs en kunskap och kompetens bland personalen. (Intervjuperson B)

Intervjuperson C: Det finns inte nagra uttalade pedagogiska strategier men det finns
forhallningssatt enligt respondenten. Man ska som larare veta om vilka elever i klassen som
har las- och skrivsvarigheter. Men sedan &r det individuellt for varje larare hur man lagger
upp undervisningen. Respondenten anser att det &r en strategi att anvanda de hjalpmedel som
finns pa skolan i sin undervisning. Till exempel laromedel inspelade pa CD-skivor eller band.

Det finns &ven mer och mer datoriserade hjalpmedel att tillga. Dessa hjalpmedel maste enligt
intervjupersonen finnas tillgangliga i klassrummet, annars kan det bli utpekande for den elev
som skall anvanda dessa hjalpmedel. Lararen maste hela tiden anvanda sitt pedagogiska
kunnande och sin egen kansla nér det géller att hitta en strategi for undervisning av elever
med las- och skrivsvarigheter. Varje elev ar unik och da fungerar inte generella strategier.

Intervjuperson D: Det finns inte nagra generella strategier for hur undervisningen skall laggas
upp nar det géller elever med las- och skrivsvarigheter. Respondenten tycker att det saknas
stdd och samarbete nar det galler upplagget av undervisning for dessa elever. Som larare ar
det véldigt individuellt hur undervisningen laggs upp, och det &r dven individuellt for varje
enskild elev.

Strateger i pedagogiken kan, enligt respondenten, vara de hjalpmedel man anvénder i

undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter. Man far, som larare, anpassa sitt
material efter dessa elever, samtidigt som det maste finnas en utmaning aven for dessa elever.
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Intervjuperson E: De pedagogiska strategier respondenten anvander sig av ar framst att
eleverna har mojlighet till muntliga redovisningsformer. Prov delas upp i olika delar, vilket
underlattar for elever som har svarigheter. Om man som elev misslyckas pa en viss del, kan
det racka att gbra om just den delen, inte hela provet.

Det &r véldigt individuellt for varje larare hur de pedagogiska strategierna ser ut. Det finns
inte nagra generellt vedertagna strategier pa skolan eller i kommunen, utan det finns riktlinjer
som bygger pa laroplanen och skollagen.

En pedagogisk strategi, kan vara att specialpedagogen samtalar med alla larare om vilka

elever som &r i behov av stod i vissa eller flera amnen. Det far, enligt intervjupersonen inte
komma som en Gverraskning i undervisningen att en elev har las- och skrivsvarigheter.
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6 Analys

6.1 Elever med las- och skrivsvarigheter

6.1.1 Allméant om vad intervjupersonerna tycker kannetecknar en elev med l&s- och
skrivsvarigheter

Det intervjuade personerna tyckte att det i allménhet visade sig att elever med l&s- och
skrivsvarigheter har svart att folja med i undervisningen. Framst under de moment dar det var
mycket material, med tillhérande 6vningsuppgifter och de moment som innefattar lasning
infor klassen eller att eleverna ska skriva mycket sjalva.

[...] Det som kannetecknar, det ar ju att dem generellt satt har det jobbigare
alltsd med undervisningen, for i och med att det &r s mycket teori. Det ar s&
mycket teoretisk undervisning, och det &r mycket information som kommer ut
via papper. (Intervjuperson B)

De flesta respondenterna ar eniga om att de elever som har las- och skrivsvarigheter forsoker
ddlja sina svagheter infor klassen och larare pa olika satt. Till exempel genom att lagga papper
Over det han eller hon har skrivit, eller skriver mer ol&sligt med vilje for att dolja svagheten.
Anledningen att de forsoker dolja sina svagheter kan, enligt oss, bero pa att de kanner
otillrécklighet och att de inte vill kdnna sig annorlunda. De vill inte bli uppméarksammade eller
utpekade for sina las- och skrivsvarigheter. | artikeln, Shame: Theory, Therapy, Theology,
(2000), skriver Pattison att skam &r ett begrepp som personifieras av okontrollerad personlig
exponering. Skam bidrar till att personen vill skyla sig sjélv infér omgivningen.

Enligt oss blir det en utmaning for lararen att se dessa elever bland de dvriga eleverna i
klassen. Samtidigt ar det ett maste att man ser den enskilda individen i gruppen. Enligt
respondent B ar varje elev unik, vilket leder till att varje elev har sina svarigheter. Alla
respondenter uttrycker detta, att varje elev ar en individ med olika forutsattningar och behov.
Det gor att det ar svart att ge nagot generellt kannetecknande av elever med las- och
skrivsvarigheter. Vi har dven under var VFU sett prov pa detta, eleverna visar sina svagheter pa
olika satt och forsoker dolja dem eftersom de inte vill kdnna sig annorlunda.

I Myndigheten for skolutveckling (2003) star det att det ar valdigt individuellt med las- och
skrivsvarigheter. Det finns manga olika orsaker till varfor en elev har svarigheter med lasning
och med att skriva. Pa grund av detta &r det ett maste att, som respondenterna séager, urskilja de
elever som har las- och skrivsvarigheter fran gruppen elever i klasserna. Man maste inse att
varije elev har sina specifika svarigheter.

Aven i Lpo 94 star det namnt att man som larare skall se till varje individ, undervisningen i
skolan skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Det star att skolan har ett
sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svart att na malen for utbildningen,
skolan ska ta hansyn till elevernas olika forutsattningar och behov. (Utbildningsdepartementet,
1994)
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Respondent D tycker att det visar sig genom att dessa elever har svart att se kopplingen mellan
att det som star pa tavlan skall skrivas ner pa papper,

[...] skriva ner nagot fran tavlan s& ser dom inte sambandet, att det som star pa
tavlan ska ner pa pappret. De Kklarar inte av den kombinationen. [...] det syns
och marks valdigt snabbt, da vet dom inte vad dom ska goéra, dom kan inte
lasa pé tavlan att nu ska vi till exempel lasa sidan 25 i Basebook. Dom kan
inte ta ut den informationen utan jag maste saga det till dom. (Intervjuperson
D)

Enligt oss ar det en utav utmaningarna att undervisa elever med las- och skrivsvarigheter. Att
verkligen ge dessa elever mojligheter att forsta vad som forvantas av dem och vad de ska gora
under lektionen. Som larare skall man vara tydlig i sina instruktioner till eleverna, bade
skriftligt och muntligt.

6.1.2 Undervisningens upplagg, om man som larare har en eller flera elever med las- och
skrivsvarigheter

De mest generella som intervjupersonerna sa ar att man som larare for elever med las- och
skrivsvarigheter maste ha mer muntliga genomgangar och ge mojligheter till muntliga
redovisningsformer. Respondenterna anser att man i forsta hand maste anpassa sin
undervisning till de elever som har svarigheter. Vi anser att ndgot utav det viktigaste i
undervisning med elever som har las- och skrivsvarigheter &r att fa dessa elever att forsta att
deras svagheter inte ar ett problem som inte kan l6sas, eftersom de sjalva kanske ser det som
ett problem utan I6sning.

Man forsoker ju alltid tanka pa pedagogiska genomgangar, man ar tydlig, man
spaltar upp det val. Man forsoker tanka pa att allting som skrivs ocksé sags.
[...] Mycket mer muntliga genomgangar vill man ha med dem. Ga igenom
texten noggrannare med dem. (Intervjuperson A)

Respondenten menar med detta att man maste hela tiden muntligt repetera det som skrivs pa
tavlan for att gora det an mer tydligt for de elever som har las- och skrivsvarigheter. Vi
tycker absolut att undervisningen skall vara mer muntlig for att dessa elever inte skall behdva
utsattas for jobbiga situationer, dar eleven inte forstar eller uppfattar vad som skall goras eller
vad som forvantas av honom eller henne. Det som enligt oss kan bli problemet med muntlig
genomgang ar att de far for mycket information, utan att fa det nedskrivet. Enligt respondent
E far undervisningen inte bli for svar for elever med las- och skrivsvarigheter, men den maste
anda vara en utmaning aven for dem, annars kommer de inte att utveckla sitt larande. Man
maste dven anpassa sitt material efter dessa elever. Respondent D anser att man alltid maste
ha med tva versioner av sitt material, s att det passar alla elever.

[...] anpassa sitt material efter de elever som har las- och skrivsvarigheter,
som till exempel istallet for att skriva pa tavlan sa kanske man ger som papper
dom kan skriva av. (Intervjuperson D)

Vi anser att detta dr en god tanke, men det kan samtidigt vara utpekande for de elever som
berdrs av detta material. Har maste man som larare lasa av klassrumsklimatet om man skall
anvanda det har arbetssattet. Om man inte har ett fungerande klassrumsklimat kan detta
arbetssatt fa forodande konsekvenser for utsatta elever. | klassrummet maste elevernas
svarigheter vara accepterat och alla elever maste vara bekanta med att vissa elever i klassen
har svarigheter i vissa moment. En losning kan vara att alla elever far undervisningens mal
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bade muntligt och skriftligt. Om klassrumsklimatet ar bra &r vi 6vertygade om att elever med
las- och skrivsvarigheter kommer att lyckas battre och inte kanna vare sig utanforskap eller
skam pa grund av sina svarigheter med lasning och skrivning.

Intervjuperson A undervisar pa liknande satt som respondenten ovan. Genom att anpassa
undervisningsmaterialet till de elever som &r i behov av enklare utformat material.

Gora det lattare for dem och ta bort dem hér sakerna som de sjalva upplever ar
jobbiga, till exempel provsituationen eller materialmangd. Ge dem l&ttare
material. [...] Man hjalper dem att salla helt enkelt i vad de ska lésa.
(Intervjuperson A)

Awven i detta fall ser vi inte ndgon utvardering av varfor eleverna far det anpassade materialet
eller hur eleverna med det anpassade materialet reagerar pa sin situation. Kan man som larare
se att elevens prestationer forbéttras eller ligger eleven kvar pa samma niva som tidigare? Vi
tror att, om man ska anpassa sitt material, maste man alltid successivt 6ka svarighetsgraden
pa materialet. Annars utvecklar inte elever med las- och skrivsvarigheter sina kunskaper och
sitt satt att tdnka.

| Myndigheter for skolutveckling (2003) star det att elever med till exempel las- och
skrivsvarigheter ofta kanner sig frammande i skolans varld eftersom det ofta anses vara
tecken pa lagre begavning och samre social bakgrund. Dessa elever har redan lagre
sjalvfortroende vilket i sin tur leder till samre inlarningsformaga. Detta leder ofta till en
negativ spiral som &r svar att bryta. Lararens uppgift ar att hantera situationen sa att elever
inte upplever sig som mindre vard eller utanférskap. Om man som l&rare inte har ett gott
klassrumsklimat ar intervjupersonens arbetsmetod darfor, enligt oss, inte att rekommendera.

Om man har mycket muntliga genomgangar maste man, enligt oss, som larare folja upp sin
undervisning, sa att man hela tiden vet att eleverna har forstatt undervisningens syfte. Det
kan man gora genom att alla elever har en sa kallad arbetsbok, som efter varje lektion lamnas
in till lararen. I denna bok skall eleverna svara pa de évningsfragor som lararen lamnat ut pa
papper, pa detta satt ser lararen vad eleverna kan eller vad de lart sig under lektionen.
Liknande bocker anvands redan men det dr oftast eleverna som har ansvaret for respektive
bok. Detta skall alla elever gora, for att inte peka ut speciellt de elever som har las- och
skrivsvarigheter. 1 Lpo 94 star det att man inom skolan skall arbeta for att alla elever skall
trivas och lara i skolan (Utbildningsdepartementet, 1994).

Respondent C anser att det ar den berattande pedagogiken eller dialogpedagogiken som
maste vara gallande nar man undervisar elever med las- och skrivsvarigheter.

Alltsd las- och skrivsvarigheter light, de lite mer ”"normala” [...] de ska ga i
helklass [...]. Det géller alltsa for lararen att inte bara jobba med lasning. Utan
jag anser att berattandet har en viktig funktion [...] dialogpedagogik med
klassen ar viktig. (Intervjuperson C)

Den berattande pedagogiken, ger enligt respondenten och oss, en mer levande undervisning.
Eleverna blir mer intresserade och det blir inte lika trottsamt for eleverna att lyssna pa. Detta
ger alla elever ett lattare satt att forstd sammanhangen i undervisningen. Aven de elever som
har las och skrivsvarigheter kommer, enligt respondenten och oss, att lara pa ett mer visuellt
plan, vilket underlattar med de svarigheter eleverna har. Kernell skriver i sin bok, Att finna
Balanser (2002), att elever ska kunna utveckla sina tankar kravs en levande omgivning och
miljon maste tillata olika uppfattningar. Lararens roll blir har att skapa detta och uppmana till
att ta andras perspektiv
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De flesta respondenter ger eleverna mojlighet att valja redovisningsform vid prov eller andra
undervisningssituationer. Om eleverna skall ha ett skriftligt prov i nagot amne, ges
mojligheter att gora provet muntligt. Respondent D har i flera fall suttit med elever vid
provtillfallen, och da bade last fragorna och noterat elevens svar pa pappret.

Det har hant flera ganger att jag suttit med en elev under ett prov och béade last
och skrivit, utan att svara pa fragorna, det ar kvalitet inte kvantitet jag &r ute
efter. (Intervjuperson D)

Vi anser att sa lange det ar eleven som kommer med svaret, ar detta inte nagra problem utan i
stallet ett bevis pa att man ser till individens basta. Ger man bara alla elever samma
mojligheter, att gora provet muntligt, ar det bara positivt. Det &r givetvis som
intervjupersonen sager, inte kvantitet utan kvalitet man som larare ar ute efter. En valbar
redovisningsform ger &ven eleverna storre inflytande Over sitt larande. Om en elev har
svarigheter med att uttrycka sig skriftligt men inte muntligt kommer elevens kunskaper fram
genom ett muntligt prov och tvartom. Respondent E séger att de elever som har l&s- och
skrivsvarigheter ofta har en stark muntlig formaga om de stimuleras pa ratt satt, muntliga
redovisningsformer &r darfor att rekommendera i dessa fall.

Lararen skall utga fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin
inldrning och for sitt arbete i skolan. Se till att alla elever oavsett kén, och
social och kulturell bakgrund far ett reellt inflytande pa arbetssitt,
arbetsformer och undervisningens innehall, samt att detta inflytande 6kar med
stigande alder och mognad. (Utbildningsdepartementet, 1994: sid. 15)

Utmaningen med att forbattra undervisningen for elever med las- och skrivsvarigheter ar
enligt respondent B att man individualiserar undervisningen och samtidigt ger dessa elever
extra stod. Samtidigt kan det vara svart i dagens skola eftersom det oftast ar ett mycket stort
elevantal i varje Kklass.

Det ar svart att ha en individualiserad undervisning i en klass med 25 elever.
Det ar inte Iatt. Kravs att man har extra resurser for att orka. Det &r en
utmaning nar man ar ensam. (Intervjuperson B)

Vi anser att detta dar en stor utmaning generellt for oss som larare, det finns eventuellt inte
tillrackligt med resurser pa den skola man arbetar pa. Med resurser avser vi och respondenten
ekonomi, personal, material och utrymme. Man maste anpassa sin undervisning efter de
resurser som finns att tillga pa skolan. Att se varje individ maste, oavsett resurser, ses som en
utav lararyrkets framsta uppgifter. Det kan vara latt att skylla pa resurser nar det inte fungerar
i klassen eller med enskilda elever, nar fokusering i stallet borde vara pa undervisningens
upplégg och variation.

Undervisningen skall anpassas till varje individs forutsattningar och behov.
Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.
(Utbildningsdepartementet, 1994 sid. 6)

Nar det galler undervisning i helklass, i mindre grupper eller enskilt ansag respondenterna att
en variation ar basta l16sningen, med tyngdpunkten pa helklassundervisning. Det finns elever
som inte mar bra utav undervisning i helklass, vilka maste ges chans till enskild
undervisning. Intervjuperson C anser att i dessa fall ar det ofta inte svarigheter i
undervisningen som ar problemet utan mer sociala problem, i dessa fall & mindre grupper att
forespraka, “inte som en permanent losning men i vissa lagen, ja”.
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Vi tror att anledningen till att alla respondenter véljer att ha undervisning i helklass &r att det
inte finns utrymmen eller resurser for att undervisa i mindre grupper. Valet blir att i stéllet for
att dela upp klassen i mindre grupper utan nagon larares narvaro, lagger man undervisningen
i klassrummet. Det ideala borde vara som intervjuperson B sédger:

Det bésta &r flexibla l6sningar, grupprum med mera. En modern fungerande
skola har flera grupprum, s att man kan dela klassen. Det ska vara en naturlig
del av undervisningen. (Intervjuperson B)

Att fa in undervisning i mindre grupper ar nagot som maste ske naturligt for att inte nagra fa
elever skall kanna sig utpekade. Man maste som larare tanka pa att ge alla elever chansen att
arbeta i mindre grupper eller enskilt.

[...] Det finns ju elever som mar valdigt bra av att ga ut, och dessutom sa kan
man ha den strategin ocksa att man kan ta ut ett par elever, och det behGver
inte vara dem som har det svdrast, det kan dven vara elever som behover lite
extra hjélp stimulans som ocksa behover sitta i lugn och ro (Intervjuperson B)

6.1.3 Kanner elever med las- och skrivsvarigheter skam eller utanforskap, hur visar det
sig i sa fall?

Har fick vi olika svar fran respondenterna. Vissa intervjupersoner tycker att det visar sig hela
tiden medan andra inte tycker att det marks alls i klassrummet eller pa skolan. Detta borde,
enligt oss, bero pa att alla skolor ar olika, har olika forutsattningar och uppfattningar om
begreppen.

Framst ansag respondenterna att det ar valdigt individuellt fran individ till individ hur det
marks eller upplevs. Intervjuperson B upplever att det ar aldersrelaterat, fran tio ars alder kan
man marka att elever mar daligt pa grund av sina las- och skrivsvarigheter. Vilket leder till
att de kan kanna viss skam och/eller utanférskap. Flera respondenter haller med om att det
har med elevens mognadsprocess att gora. Intervjuperson E ndmnde att det visar sig framst
efter ett par terminer nar elever med las- och skrivsvarigheter inser att han eller hon inte har
lika latt for att l&ra som sina 6vriga klasskamrater. Den resultatinriktade undervisningen gor
att dessa elever kanner skam och utanforskap.

Elever med las- och skrivsvarigheter har enligt Lpo 94 alla forutsattningar att na malen om
man som professionell larare undervisar pa ratt niva och ser till att inte ndgon hamnar utanfor
eller kanner skam nar han eller hon inte foljer med eller forstar undervisningen.
(Utbildningsdepartementet, 1994)

Det ger oss som ldrare en stor utmaning i att forhindra att elever far dessa kanslor pa grund av
att de ska na malen med undervisningen. Man maste, som larare, hitta den pedagogiska
riktningen som behovs for att forhindra skam eller utanforskap. For att hantera detta &r det
viktigt att man ger eleverna en god vardegrund, dar man lar ut att man ska respektera varandra
som individer.

Man maste ha ett bra klassrumsklimat med varierad undervisning, vilket &r viktigt for bade
elever och larare. Eftersom det troligen ger elever med las- och skrivsvarigheter en storre
trygghet och harmoni. Varfor en individ upplever skamkanslor beror, enligt Lindberg, pa att
hon kanner en individuell otillracklighet, att hon ar betydelselds och en individ som man inte
ska ta pa allvar eller uppmarksamma. (Pedagogiska magasinet, 2004)
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Intervjuperson C marker inte av att elever med las- och skrivsvarigheter kanner utanforskap,
men i vissa situationer kanner de skam, till exempel nar det géller lasning infor klassen. Det
bor, enligt oss, vara detta som utmarker elever med svarigheter, att de kanner skam infor
hoglasning eller andra moment dér de sjalva star i centrum.

Enligt Lindberg, i Skammen ar det varsta, kan man inte kdnna skam utan ett samspel med
andra manniskor. Det &r alltid mellan individen och andra personer som skammens karaktar
gor sig géllande. (Pedagogiska magasinet, 2004)

Utanforskap, fran ovriga elever i klassen, ar antagligen inte lika vanligt eftersom det verkar
som att las- och skrivsvarigheter ar relativt accepterat. Vi anser anda att elever upplever
utanforskap i klassrummet, men da pa grund av att de kanner att de inte har lika latt for sig i
undervisningen, vilket kan leda till att de inte kdnner att de har lika stora kunskaper.

Respondent D anser, som vi skriver ovan, att det &r i klassrummet utanforskapet visar sig,
inte utanfor klassrummet. Detta pa grund av att de kanner att de inte hanger med i
undervisningen pa samma satt som de andra eleverna. De moment dar det visar sig mest ar
under lasning och skrivning.

Under lektionstid valjer dom att dra sig tillbaka, frimst under moment dér det
kan visa sig att de inte forstar eller inte kan. (Intervjuperson D)

En annan aspekt pa begreppet skam ar att kanna sig uttittad eller sedd. Man blir som person
ett visuellt objekt. Att kdnna skam &r att kanna sig sedd pa ett plagsamt, forsvagande sétt.
(Pattison, S. 2000) Enligt oss stammer denna aspekt val in pa det som intervjupersoner sagt
och vad vi sjalva upplevt under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Elever med las-
och skrivsvarigheter kanner framst skam under dessa moment.

Intervjuperson A, som inte anser att elever kdnner skam eller utanforskap, tycker att Ias- och
skrivsvarigheter ar mer eller mindre accepterat mellan elever pa skolan. Detta beror
formodligen pa att det &r en mycket dppen relation mellan elever pa skolan och eleverna med
dessa svarigheter ar mycket medvetna om dem. Samtidigt &r det en jobbig situation for dessa
elever, pa grund av att de maste lagga ner mycket mer tid pa sitt skolarbete an 6vriga elever
om de vill prestera bra i skolan.

Ibland tror jag att den jobbigaste situationen ar utanfor skoltid, just att dem
behdver lagga mycket mer tid pa laxlasning och sitt dvriga skolarbete.
(Intervjuperson A)

Aven intervjuperson E anser att klassgemenskapen pé skolan &r sa bra att eleverna oftast inte
kénner utanforskap 1 klassrummet, det finns dock de situationer i vilka skamkéanslor kan
uppsta, till exempel hoglasning infor klassen. Det ar de elever som trots sina svarigheter vill
na ett bra resultat som blir lidande. De maste lagga ner en stor del av fritiden pa skolarbete
vilket leder till att de inte kan umgas lika mycket med sina vanner.
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6.2 Den professionella lararen

6.2.1 Allmant vad som kannetecknar en professionell larare

Alla respondenter anser att lararyrket definitivt ar professionellt. Det som var svart for de
flesta var att definiera vad det & som gor yrket till en profession. Sjalklart svarar
intervjupersonerna att de ar professionella yrkesutovare, de livnar sig pa sitt yrke. Att de har
svart att definiera vad det ar som gor att larare ar ett professionellt yrke tror vi har att gora
med att de inte reflekterar 6ver denna fraga i sin vardag som larare. De skiljer inte pa sitt
professionella yrke som larare fran nagot annat yrke, som i samhéllet anses vara
professionellt.

Respondenterna tycker att deras langa akademiska utbildning gor det till en profession, att de
har breda, djupgaende amneskunskaper, bade praktiska och teoretiska. De har en pedagogisk
utbildning, vilken ger didaktiska strategier som de anvander i sin undervisning. Man dr som
larare tvingad att ha en kunskap om hur man varierar sin undervisning, eftersom varje
klassrumssituation &r unik. Man utbildar “framtiden” som respondent E uttryckte det.

[...] Férméaga att agera och hantera en klassrumssituation, det ar en viktig del i
lararens profession. (Intervjuperson C)

Varje undervisningssituation ar enligt Kernell ett dilemma, vi menar att det ar just detta som
ar en del av undervisningen, den maste passa de elever som ar i behov av stod. Lararen ar
alltid placerad i situationer som kraver “didaktisk balans” och férmaga till avvéagning
(Kernell, 2002). Vi anser att med ratt avvagningar i undervisningen hindrar man utanforskap
och hjalper elever i behov av stod.

Nar det géller en gemenskap kunskapsbas anser vi att larare delvis saknar detta pa grund av
de olika &mneskunskaperna. Dar emot har alla larare en pedagogisk kompetens vilket, enligt
0ss, ger en gemensam kunskapsbas, inom pedagogik. Det &r inte viktigt att larare har en
gemensam kunskapsbas nar det galler de valda &mneskombinationerna, det ar heller inte en
mojlighet. Varje larare har sitt omrade dar han eller hon &r expert eller sitt speciella
intresseomrade.

Lararyrket ar, aven enligt oss, professionellt pd grund av den langa akademiska uthildning
som kravs for att examineras till larare. Vi forbereder eleverna infor att verka som goda
medborgare i det svenska samhallet. Vi tycker dven som det star i Respekt for lararyrket gor
yrket till en profession,

Som samhallsforeteelse skulle lararyrket kunna beskrivas som professionellt
eftersom allménheten staller stora krav och har hoga forvantningar pa lararna.
De utsatts for granskningar i radio, press och TV. Vilket skulle kunna tolkas
som att samhallet forutsatter en hog grad av kompetens, etik och
yrkesskicklighet. (Colnerud & Granstrém, 2002. sid. 20)

Respondenterna kopplar inte direkt samman deras professionella roll som larare med citatet
ovan. Det kan ha att gbra med att intervjupersonernas situation gor att de inte i samma
utstrackning som forskare, reflekterar Gver det ansvar som vilar pa larare fran samhallet som
helhet. Hade vi dock konfronterat respondenterna med detta citat, hade de sakerligen svarat
annorlunda och mer utférligt. Det hade troligen startat en tankeprocess om vilket ansvar och
krav som kommer fran samhallet.
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Intervjupersonerna anser att deras formaga att se varje elev som individer framhaller lararen
som professionell. Varje elev ar unik och for att kunna hantera alla elevers olikheter anser vi
att det kravs pedagogiska och didaktiska kunskaper, vilket endast utbildade l&rare besitter.

En professionell larare har formagan att se varje elev, att engagera sig i varje
elev. Att man individualiserar. (Intervjuperson B)

Att just lararyrket, enligt vissa, inte klassas som professionellt har att géra med att det finns
obehdriga larare i den svenska skolan, vilket bland annat drar ner statusen for yrket. Enligt
respondenterna saknar de obehdriga lararna de pedagogiska och didaktiska kunskaper som
kravs for att ge elever mojlighet att lara och utvecklas.

Obehdriga larare skall inte undervisa i den svenska skolan, de kan inte se till
att eleverna tar in den kunskap de behdver och det kan inte bli rattvisa
bedémningar eftersom outbildade larare inte har nagon pedagogisk eller
didaktisk utbildning. (Intervjuperson D)

Alla respondenter anser att licensiering av lararyrket ar viktigt for att skapa en mer
accepterad yrkesprofession. Colnerud och Granstrom (2002) skriver att en formell
legitimation ar ett sédrdrag som de flesta professionsforskare tillskriver en professionell
yrkesutdvare. Att man har fatt en auktoritet av samhallet att utdva yrket.

Att yrkesverksamma larare skall ha en licens anser vi vara en sjalvklarhet. For att fa den
professionella status vi anser lararyrket bor ha, dven i samhéllet. En legitimation visar mer
tydligt att man far utova sitt yrke som larare. Det hindrar andra yrkesgrupper att utdva yrket
(Colnerud & Granstrém, 2002).

Enligt oss maste en professionell larare ocksa vara val inforstddd med vad det star i
laroplanen och skollagen. Vi ser dessa som grundldggande for att kunna hantera sin
professionella roll som larare i den svenska skolan. Har man inte kunskaper om vad som star
i de olika reglementena kan man som l&rare inte leva upp till de krav som stalls av samhallet.

6.3 Pedagogiska strategier

6.3.1 Pedagogiska strategier nar det galler undervisning av elever med l&s- och
skrivsvarigheter

Det finns enligt respondenterna inte nagra uttalade pedagogiska strategier for hur man skall
lagga upp undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter. Det ar enligt
respondenterna upp till den individuella l&raren att bestdmma hur undervisningen skall
utformas, sa att den passa alla elever. Man kan enligt respondenterna inte ha en generell
strategi for alla elever med las- och skrivsvarigheter, varje elev och situation &r som vi
tidigare namnt unik. 1 Lpo 94 star det att undervisningen aldrig kan utformas lika for alla
(Utbildningsdepartementet, 1994). Det intervjupersonerna anser kunna vara strategier ar hur
man anvander det hjalpmaterial som finns att tillga pa de olika skolorna.

Det rader valdigt olika uppfattningar kring vad som ar las- och
skrivsvarigheter. Bara det gor att det blir svart att hitta strategier. [...] Aven
bland foraldrar rader det delade meningar. (Intervjuperson B)

Respondenterna anser att det ar viktiga hur hjalpmedel anvands. De maste finnas
lattillgangliga for de elever som har behov av dem. Elever med las- och skrivsvarigheter far
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aldrig kéanna sig utpekade. Hjalpmedel maste inkluderas som en naturlig del i
undervisningen.

Vi anser att hjalpmedel &r en strategi for att hjalpa elever med las- och skrivsvarigheter, om
de anvands pa ratt satt. Med ratt satt menar vi att hjalpmedlen skall finnas tillgangliga i
klassrummet och de skall kunna anvandas av alla elever. Detta for att stdmpeln och
utpekandet av vissa elever i klassen skall undvikas. Larare maste ha kompetens och
kunskaper om hur dessa hjalpmedel anvénds.

Endast intervjuperson B namner, forutom olika hjalpmedel, klassrumsklimatets betydelse nér
det géller pedagogiska strategier. Respondenten anser att dagens klassrum inte ger en bra
mojlighet till att jobba strategiskt med undervisning av elever med las- och skrivsvarigheter.

Det bésta &r flexibla l6sningar, grupprum med mera. En modern fungerande
skola har flera grupprum, sa att man kan dela klassen. Det ska vara en naturlig
del av undervisningen. [...] Det finns talbécker och andra hjalpmedel. Men
det krévs en kunskap och kompetens bland personalen. (Intervjuperson B)

Vi ser denna losning som en utopi, dagens skolor har begransningar bade nar det galler
utrymmen och personal for att kunna tillgodose denna mojliga strategi. Samt att det krévs
betydligt mer resurser for att kunna finansiera en 16sning som citatet ovan syftar till.

For att en skola for alla skall kunna fungera optimalt for alla elever behdvs resurser och
professionellt stod. Skolan har ocksa behov av specialpedagogiska kunskaper och insikter. Sa
som den segregerade skolan har haft. (Haug, 1998)

Som larare maste man, enligt oss, ha pedagogiska strategier for att observera och utvardera
elever, det géller alla elever men de elever som ar i behov av sarskilt stod kréver detta for att
uppna positiva krav. Det kravs ocksa en dppenhet mellan skola, lokala beslutsfattare och
foraldrar. Det bor alltid inga utvéardering av kvaliteten pa undervisningen for elever i behov
av sarskilt stod. (European Agency for Development in Special Needs Education, 2003)

Lararyrket har, som beskrivs i Colnerud och Granstrém (2002), en yrkesmassig anatomi, och
enligt oss kan det vara denna frihet som far yrkesverksamma larare att tveka om hur man
bendmner pedagogiska strategier. Varje larare valjer sjdlva hur de skall utforma sin
undervisning samt vilka metoder man skall anvanda.

6.4 Slutdiskussion

L&s- och skrivsvarigheter: Det ar valdigt individuellt for hur det visar sig att elever har las-
och skrivsvarigheter. Att uppmarksamma dessa elever i undervisningen kan vara en stor
utmaning for larare. Man maste anpassa sin undervisning till dessa elevers behov, vilket i sin
tur kan medfora att man ldgger sig pa en for 1ag niva. Ovriga elever kan da kanna att
undervisningen inte ger nagon utmaning. Om man i stallet lagger nivan hogt for att tillgodose
dessa elever, oftast flertalet elever, forlorar man som larare de elever som har svarigheter i
sitt larande. En metod man kan anvénda sig av i sin undervisning ar det som Marie
Heimersson kallar for, férdjupningsindividualisering. Det vill sdga att inom ramen for ett och
samma kursavsnitt varieras arbetet utifran varje elevs formaga och intresse. Man kan till
exempel ge uppgifter med spannvidd, eleverna fordjupar sig utifran ett gemensamt innehall
pa olika nivaer (personlig kommunikation, 2005-10-11)
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Vi ser ett problem att man, som ldrare, i allménhet ofta domer elever for snabbt. Eleven
kanske inte alls har problem med lasning och skrivning utan problemen kan bero pa andra,
kanske sociala, faktorer. Eleven kanske har koncentrationssvarigheter och detta reflekterar av
sig pa elevens skolarbete.

Av dagens larare forvantas det att man sjalv ska klara av att undervisa alla elever i en klass,
och samtidigt se till alla elevers behov och enskilda kunskaper. Detta ser vi som blivande
larare bade som en stor utmaning och ett dilemma. Det hade varit mycket battre om det fanns
tillrackligt med resurser for att ha minst tva larare i varje klass. Da hade man kunnat arbeta
mer individinriktat och forhoppningsvis kunna tillgodose alla elevers behov. Aven uppticka
elevers svagheter i tidigare alder och satta in ratt resurser snabbt.

Den professionella lararen: Alla respondenter ser lararyrket som en profession, vilket aven
vi, som blivande larare gor. En stor utmaning &r att 6ka lararyrkets status i samhallet for att
pa sa satt fa samhallet att acceptera lararyrket som en profession. Vi blev till viss del
forvanade Over att intervjupersonerna inte kunde rubricera vad som kénnetecknar en
professionell l&rare mer dn vad de gjorde under intervjuerna. Anledningen kan vara
tidspressen under intervjuerna, samt att de inte reflekterar éver det i sin vardag. De ser det
formodligen som en sjéalvklarhet att lararyrket &r en profession.

Vi maste arbeta for att bli en mer legitimerad yrkesgrupp. Som larare maste man kunna visa
upp en licens som séger att man har rétt att utbilda elever for framtiden. Den outbildade
arbetskraften maste forsvinna fran de svenska skolorna om kvaliteten skall uppratthallas.

Vi anser att en viktig detalj i detta ar att vi som larare ar stolta dver vart yrke. Att man, som
larare inte sdger att man “arbetar som larare”, utan man “ar larare”. Vi kan inte forvénta oss
att samhéllet skall se oss som professionella yrkesutOvare om vi inte sjalva visar att vi ar en
stolt och betydelsefull yrkesgrupp.

Pedagogiska strategier: Vi hade som utgangspunkt att det skulle finnas pedagogiska
strategier for undervisning av elever med las- och skrivsvarigheter. Detta fast vi inte hittat
nagon litteratur som stodjer vart antagande.

Vi anser att, som respondenterna namnde, pedagogiska hjalpmedel och uppldagget av
undervisningen, kan forklaras som de pedagogiska strategier man anvander for att undervisa
elever med las- och skrivsvarigheter. Formodligen kommer det aldrig att utvecklas generella
strategier eftersom varje elev ar unik och har individuella behov av stéd. Det kan &ven, enligt
oss, finnas en fara med generella strategier i undervisningen. Dessa kan i sa fall anvandas
som mallar i undervisningen, vilket innebdr att strategierna kanske inte hjélper alla elever.
Man maste hela tiden ha individens basta i sina tankar.

Efter vi gjort var undersokning har nya fragor véxt fram. En aspekt som kan leda till vidare
forskning &r att se till elevernas perspektiv. Att man i en undersékning intervjuar elever som
har las- och skrivsvarigheter och jamfor med elever utan dessa svarigheter. For att undersoka
om elever ser problem med att undervisningen maste anpassas till alla elever och hur de ser
pa elever med las- och skrivsvarigheter. Det &r intressant att se om elever sjdlva inser att det
kan uppsta utanforskap eller skamkanslor nar vissa elever har las- och skrivsvarigheter.
Vidare forskning kan dven vara att undersoka hur elever paverkas av skolklimatet, nar det
galler las- och skrivsvarigheter. Och hur man som elev ser pa anvandandet av pedagogiska
hjalpmedel.
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7 Sammanfattning

Syftet med uppsatsen var att studera lararyrkets professionella utmaningar och enskilda
larares strategier nér det galler att skapa en situation dar elever i behov av sarskilt stod inte
kanner skam eller utanforskap i relation till erbjuden hjélp i undervisningen.

Fragestallningar som uppsatsen utgick ifran var féljande:

e Hur upplever den professionella lararen utmaningen med att ge elever med las-
och skrivsvarigheter sarskilt stod i undervisningen?

e Anvander man sig av strategier for att undvika att eleverna upplever skamkanslor
och utanforskap.

o Vilka strategier anvander man, i sa fall, for att undvika att detta dilemma uppstar?

Hur upplever den professionella lararen utmaningen med att ge elever med l&s- och
skrivsvarigheter sarskilt stod i undervisningen?

Respondenterna ser detta som en pedagogisk utmaning. Men samtidigt som det ar en
utmaning, ar elever med las- och skrivsvarigheter en naturlig del i klassrummet.
Intervjupersonerna anpassar sitt undervisningsmaterial till dessa elever. Respondenterna
foredrar att undervisa i helklass men under vissa moment delas klassen in i mindre grupper.
Har uppstar en stor utmaning med de minskade resurserna och utrymmesproblemen i skolan.
Den enskilda lararen maste sjalv hélla i undervisningen pa flera olika hall. Ar det ett gott
arbetsklimat i klassen fungerar denna undervisning oftast bra, utmaningen uppstar om klassen
inte fungerar ihop som grupp.

De utmaningar intervjupersonerna stalls infor ar hur man som professionell larare skall
utforma sin undervisning sa att den passar alla elever. Respondenterna har mycket muntliga
genomgangar med individuell uppféljning, sa att de &r sakra pa att alla elever forstatt mal och
syfte med undervisningen. Utmaningen ar ocksa for intervjupersonerna att hitta variationer pa
undervisningen s att den passar alla elever och ger alla en utmaning i sitt larande.

Anvander man sig av strategier for att undvika att eleverna upplever skamkanslor och
utanforskap?

Intervjupersonerna anvander inte generella eller uttalade pedagogiska strategier i
undervisningen for att hindra utanforskap eller att skamkanslor uppstar. Det respondenterna
anser viktigt for att elever inte skall uppleva dessa kénslor ar frdmst att inte peka ut elever
med las- och skrivsvarigheter. Det far inte kdnnas, att man far speciell hjalp for att man har
svarigheter i vissa amnen. Det anpassade materialet maste finnas tillgangligt for alla, som en
naturlig del i klassrummet eller pa skolan.

Positiv uppmuntran ges till elever med las- och skrivsvarigheter bade individuellt och infor
klassen for att de eleverna skall kdnna bade individuell stimulans och bli sedd av klassen i en
positiv situation. Man forsoker hela tiden, enligt respondenterna, att starka dessa elevers
sjalvkénsla.

Elever med las- och skrivsvarigheter ar individer som maste ha individuell hjalp.
Respondenterna ar medvetna om detta och ser till varje individ ndr de anpassar sin
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undervisning och sitt material. Allt for att eleven inte skall kunna utséttas for ovéntade
situationer i skolan, vilket framfor allt kan leda till skamkénslor.

Vilka strategier anvander man, i sa fall, for att undvika att detta dilemma uppstar?

Det ar framst de hjalpmedel, i form av till exempel inspelat eller anpassat, ”lattare” material,
respondenterna ser som strategier i undervisningen. Det viktiga &r att man, som larare, har
viljan att anvanda och kunskaper om hur man anvander hjalpmedel i undervisningssyfte. Hur
man som l&rare anvéander dessa hjalpmedel ar mycket individuellt.

I undervisningssituationer som vanligtvis innefattar skrivning eller lasning ges elever med
las- och skrivsvarigheter mojligheten att genomféra momentet muntligt tillsammans med
lararen. Alla elever ges samma mojlighet, dven detta for att inte utsatta elever for kansliga
situationer. Detta ser bade respondenterna och vi som en pedagogisk strategi.

En annan pedagogisk strategi ar enligt, intervjupersonerna, att man varierar sin undervisning.

Eftersom alla elever lar pa olika sétt och har olika forutsattningar i en undervisningssituation.
Detta kraver bade goda @mneskunskaper och goda didaktiska kunskaper.
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