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Abstract

Syftet med utvecklingsarbetet ar att med hjalp utav Fére Bornholmsmodellens sprakunderlag
(Sterner & Lundberg, 2018) i kombination med AKK (alternativ och kompletterande
kommunikation) studera hur barns kommunikation och deltagande kommer till uttryck i
samlingen samt utvecklas éver tid. Vidare undersoks hur och vilka faktorer i omgivningen
som spelar in och pa vilket satt. Da vi tidigare uppmarksammat barns begransade majligheter
till att uttrycka sig via andra satt &n det verbala spraket riktades utvecklingsarbetet mot att
skapa forutsattningar for att framja alla barns sprak- och kommunikationsmajligheter.

Forskningsansatsen som var studie bygger pa ar aktionsforskning och det teoretiska ramverk
som studien har som utgangspunkt ar det sociokulturella perspektivet vilket grundar sig i Lev
Vygotskijs sociokulturella teori. De fragestéallningar som studien besvarar ar: Hur kan
sprakstimulerande aktiviteter i kombination med tecken som stdd och bildstod bidra till att
stotta barns mojligheter till kommunikation och deltagande i samlingen pa foérskolan? Vilka
olika kommunikativa strategier kan pedagogen anvanda for att stétta barns sprakande och
deltagande i samlingen? Hur foréandras barns deltagande mellan samlingstillféllena?

Utvecklingsarbetet har en etnografisk utgangpunkt och metoden som anvants ar deltagande
observation. Observationerna har spelats in med ljud-och videoinspelning for att fa syn pa
barnens sprakliga och kroppsliga kommunikation. Reflektionssamtal har &ven anvénds for att
identifiera kommande aktioner. Under de tre aktioner som genomforts i samlingarna
undersoks hur tecken och bilder kan vara ett stod for barnen samt vilka sprakstodjande
strategier pedagogerna anvander sig av.

Resultatet visar att nar barn far olika sprakliga forutsattningar sa ges de en bredare mojlighet
till kommunikation. Ett inkluderande klimat och forhallningséatt skapas nar AKK tillampas i
samlingen, vilket 6kar varje enskild individs méjlighet till att delta. Vi kan &ven utlésa av
resultatet att pedagogers anvandning utav olika sprakstodjande strategier har avgérande effekt
pa barns vilja att delta i samlingen.



Forord

Vi vill tacka alla som pa ett eller annat sétt varit delaktiga under hela studiens gang. Framfor
allt vill vi rikta ett stort tack till verksamheten som medverkat i studien, alla barn och
pedagoger som gjort arbetet mojligt att genomféra. Utvecklingsarbetet har gett oss en bredare
kunskap vad géller barns deltagande och kommunikationsmojligheter, vilket lett till att vi
utvecklats i vara yrkesroller.

Vi vill ven tacka var handledare Magnus Karlsson for kloka ord och stéttning under arbetets
gang.
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1. Inledning

Vi som skrivit detta examensarbete ar tre forskollararstudenter vid Géteborgs universitet, alla
yrkesverksamma sedan manga ar tillbaka i férskolans verksamhet. Under vara ar som
barnskotare har ett gemensamt intresse for barns sprakutveckling vuxit fram och samtidigt har
vi funderat dver hur vi som pedagoger kan stétta och skapa forutsattningar for alla barns
sprak- och kommunikationsmajligheter. Med sprak och kommunikation asyftas inte enbart
verbalt sprak utan har innefattas dven icke-verbalt sprak, det vill sdga alltifran kroppssprak,
gester, miner, blickar till andra handlingar som manniskan kan ge uttryck for (Tonér, 2016, s.
9). Enligt Larsson (2019, s. 52) &r de icke-verbala signalerna minst lika viktiga som de talade
orden och de signaler eller reaktioner som kroppen sander ut bidrar ocksa till kommunikation
och hur ett samspel byggs upp med andra. Med kroppsspraket kan till exempel bade barn och
vuxna ta stallning i diverse fragor, fortydliga och konkretisera ett innehall samt pa olika satt
delta i en situation.

| vid bemarkelse ar barns kommunikativa férmagor avgorande for allt deltagande i forskolan
och i samhallet. Larsson (2019, s. 31) for fram sprakets betydelse i det vardagliga livet, det ar
genom sprak och kommunikation manniskor ges majlighet att uttrycka sig, fora fram tankar,
kanslor, information och ocksa forsta var omgivning. Den som besitter sprakliga fardigheter
och som fatt uttrycka sig i gemensamma fragor far pa sa satt mojlighet till inflytande i
samhallslivet (Johansson, 2011). Vuxna kommer alltid att ha ett sprakligt évertag och det blir
darfor viktigt att fundera éver vilka maktférhallanden som uppstar barn och vuxna emellan
(Johansson, 2011). Vidare skriver Larsson (2019, s. 23) att som vuxen vara en spraklig
forebild, en samtalspartner att rakna med och dér vi som pedagoger ansvarar for att alla barns
tal-och sprakutrymme vardesatts.

Detta knyter an till det som lyfts fram i en av barnkonventionens fyra grundldggande principer
och som lyder “alla barn har rétt att uttrycka sin mening och fa den respekterad” (UNICEF,
Sverige). Vi menar saledes att det ar nodvandigt att observera hur forskolan arbetar med att ge
barnen utrymme till asikt, samtal, reflektion i vardagliga gemensamma situationer sasom
samling. Laroplanen for forskolan framhéller att “arbetslaget ska skapa forutsittningar for
barnen att utveckla sin formaga att kommunicera” (Skolverket, 2018, s. 15) samt att
“utbildningen ska ge barnen forutséttningar att kunna ténka, ldra och kommunicera i olika
sammanhang och for skilda syften” (Skolverket, 2018, s. 14). Vidare framhaller laroplanen
aven forskolldrares ansvar i det hela “forskolldraren ska ansvara for att varje barn ska utmanas
och stimuleras i sin utveckling av sprak och kommunikation (Skolverket, 2018, s. 15) samt
utveckla normer och forhallningssétt for arbetet och samvaron i barngruppen” (Skolverket,
2018, s. 12). Det ar darmed forskollarares skyldighet att utmana och stimulera barnen pa
relevanta vis i deras kommunikations- och sprakutveckling sa att de kan utvecklas samt lara i
enlighet med malen.

Att studera barns mdjligheter till kommunikation och hur vi som pedagoger kan stotta
barns sprakutveckling i samlingen

Barnens tillvaro pa forskolan byggs upp av ett antal rutinaktiviteter dar samlingen é&r ett
sadant aterkommande inslag, dar barn forvantas fa mojlighet att delta pa sina villkor (Eide
m.fl. 2012). Samlingen kan ses som en skolférberedande aktivitet och ett sétt for oss vuxna att
skapa en gruppkansla och dar de samtidigt ska fa uttrycka sig, delge sina asikter och
upplevelser. Samlingen kan innehalla allt fran samarbetsévningar och gruppstarkande
aktiviteter till att samtala kring olika &mnen eller utforska estetiska uttrycksformer. Samlingen
kan darmed ses som ett tillfalle dar barns sprakande och kommunikation kan fa utrymme och
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stottas. Vi dr déarav intresserade av att studera vilka sadana mojligheter som ges for barnen
under samlingstillfallena. Ett satt att stétta barns sprakliga utveckling &r att arbeta med
sprakstimulerande aktiviteter och kommunikativ stottning genom AKK (alternativ och
kompletterande kommunikation) vilket vi tagit fasta pa och kommer skapa aktioner av i vart
utvecklingsarbete. Forskningsansatsen som var studie bygger pa ar aktionsforskning, som
syftar till att fa kunskap om och férstaelse for den egna praktiken och samtidigt genomféra
handlingar for att utveckla och forandra praktiken (Rénnerman, 2022, s. 42).

Ett kant exempel pa en sprakstimulerande aktivitet ar metoden som utvecklats inom ramen for
den sa kallade Fore Bornholmsmodellen. Forskaren Gorel Sterner och professorn Ingvar
Lundberg har utvecklat en metod och aktiviteter som syftar till att stimulera barns skriftsprak
och utveckla den sprakliga medvetenheten, och sammanstéllt ett sprakutvecklande material
med diverse lekar och dvningar. Boken “Fére Bornholmsmodellen - spraksamlingar i
forskolan” innehaller konkreta samlingar och aktiviteter for pedagoger att ta del av, det finns
aven en vetenskaplig oversikt éver hur barns sprakutveckling generellt sett ser ut samt
beskrivningar 6ver hur verksamma i forskolans varld kan utforma en skriftsprakvanlig miljo.
Miljon ska praglas av sprak ur ett helhetsperspektiv i bade skrift och tal, fysiskt som socialt
for att pa sa satt framja barns sprakutveckling (Sterner & Lundberg, 2018). Vi kommer att ta
hjélp utav det fardiga materialet infor planering och genomférande av vara samlingar med
barnen, for att ge dem ytterligare forutséattningar till kommunikation och deltagande. Sterner
och Lundberg (2018, s. 7) skriver att “ménniskan &r en social och sprakande varelse” och
menar att sprak handlar om just kommunikation. Boken har darmed ett kommunikativt
perspektiv pa sprak- och sprakinlarning vilket knyter an till och starker den syn vi har,
méanniskan lar i samspel med andra.

Genom att halla det konkreta materialet konstant i alla aktioner far barnen chans att repetera
och pa ett strukturerat satt folja med i lekarna och aktiviteterna. Var tanke med att ha samma
innehall i samlingarna &r att barnen kan kanna igen aktiviteterna vilket kan stétta deras
deltagande. Da med ambitionen att deras uttryckssatt och kommunikationsmojligheter kan
framtrada allt tydligare och dar vi kan jamftra och ta med oss reflektioner for att utveckla
aktiviteterna fran varije tillfalle, for att samtidigt studera om det sker en utveckling och
forbéattring i verksamheten i relation till barns deltagande (Kultti, 2012). Vi kommer &dven
tillféra och anvénda oss av tecken som stod samt bildstod i aktionerna for att studera om det
ger barnen ytterligare méjlighet att uttrycka sig och vara delaktiga i samspelen som uppstar.

Fokus riktas i vart arbete mot att analysera, reflektera och utvardera hur sprakstimulerande
aktiviteter hamtat fran Fére Bornholmsmodellens material tillsammans med sprakstodjande
verktyg som bildstéd och TAKK kan bidra till barns kommunikation och deltagande i
samlingar. Vill vi med studien ta reda om och i sa fall vilka sprakliga metoder som
forskollarare anvéander sig av i samlingen for att ge alla barn forutsattningar till
kommunikation.

1.1. Syfte

Syftet med studien ar att med hjalp av Fére Bornholmsmodellens spraksamlingar i
kombination med AKK (alternativ och kompletterande kommunikation) studera hur barnens
kommunikation och sprak kommer till uttryck, kan utvecklas och stodjas av pedagoger under
samlingarna pa forskolan. Vi reflekterar ocksa 6ver faktorer sasom gruppstorlek och
gruppsammanséttning samt hur pedagogens forberedelser och kommunikativa bidrag kan ge
barnen forutsattningar till deltagande och akt6rskap i samlingen for att delta pa lika villkor.



1.2. Fragestallning

- Hur kan sprakstimulerande aktiviteter i kombination med tecken som stdd och
bildstdd bidra till att stétta barns mojligheter till kommunikation och deltagande i
samlingen pa forskolan?

- Vilka olika kommunikativa strategier kan pedagogen anvéanda for att stétta barns
sprakande och deltagande i samlingen?

- Hur forandras barns deltagande mellan samlingstillfallena?

2. Bakgrund
2.1 Sprak och kommunikation

Barn utvecklas sprakligt i samspel med sin omgivning dar det sker en 6msesidig paverkan
med barnets kognitiva formaga. Sociala erfarenheter ar nadgot som gér att barn skapar sig en
forstaelse for sprakets struktur utifran de sociala situationerna. Enligt Hwang och Nilsson
(2019, s. 225-226) behover barn fa respons och feedback fran de vuxna i deras omgivning for
att de ska utvecklas i sin sprakutveckling. De vuxna omkring barnen bor och maste reagera pa
barnens signaler for att darefter ge respons av hur den vuxne uppfattar, bekréftar och stéller
fragor till det enskilda barnet. Om ingen aterkoppling liknande detta sker sa kommer barnens
sprakutveckling bromsas upp.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv menar man att det lilla barnet utvecklas genom social
interaktion med individer i barnets narhet. Genom att barnen kommunicerar och bygger upp
erfarenheter kan barnets sociala och kollektiva minne arbetas upp. Kommunikationen sker
inte bara via tal, utan i kombination med skratt, 6gonkontakt och beréring samt via andra
kommunikationsverktyg som innebdr att barnet deltar och blir en del av en social gemenskap i
en omgivning dar normer, varderingar och dven kunskaper och forestéllningar kring
omvaérlden sker och kommuniceras (Sélj6 2015).

Med liknande utgangpunkter analyseras Jonsson (2016) forskollarares kommunikation med
de yngsta barnen i forskolan. Fokus rikas mot hur ett innehall kommuniceras och hur
forskollarares olika satt att kommunicera kan ge férutsattningar till 1arande for forskolans
yngsta barn. Studien ar genomford pa fyra svenska forskolor, dér fyra larare videoobserverats
med metoden skuggning. Metoden innebara att lararna foljdes pa nara hall i forskolans vardag
for att studera vad och hur olika innehall kommuniceras barn och vuxna emellan. Data
analyseras utifran utvecklingspedagogiska tankar och idéer dar barn anses vara kompetenta
medaktorer med réttigheter, dar utrymme till samtal och reflektion med andra ska finnas.
Resultatet visar att forskollarares olika satt att kommunicera med barnen begrénsar eller
utokar deras engagemang, samspel och intersubjektivitet kring ett &mne. Barns mojlighet till
kommunikation &r sledes baserat pa det forhallningssétt forskollarare har i de
kommunikativa stunderna, hur de responderar och bygger vidare samt 6ppnar upp for barns
perspektiv och bidrag. Studien visar darmed att nar barn ges mindre utrymme for egna
handlingar begrénsas deras inlarning samt deltagande och mdjlighet till att uttrycka sig.
Begransningar liknande dessa galler aven vid situationer dar forskollarares tal och
genomfdrande har varierande innehall vid samma tillfalle. Vid ett brett utbud gynnas varje
enskilt barn och dess olika uttrycksformer utan forskollararens 6vertag.

Detta knyter an till det Johansson (2011, s. 162) skriver med stod i férskolans laroplan, om
vikten av att barn far mojlighet att utveckla sina kommunikativa fardigheter, detta for att
kunna vara en medaktor med egna tankar och asikter i vart samhalle. Vidare problematiserar



Johansson vuxnas tankar om att barn som ej erdvrat spraket annu inte heller har benagenhet
att forsta eller medverka i samtal. Med en sadan syn finns risken att de sprakligt sarbara
barnen inte involveras pa samma satt i vardagliga samspel som framjar kommunikation.
Vuxnas forestallning om hur barn lar och deltar i sprakliga sammanhang blir saledes
avgorande for om barnen far forutsattningar att utvecklas eller g;j.

2.2. Barns majligheter till deltagande och kommunikation i olika
rutinaktiviteter pa forskolan

I artikeln “Kvaliteten pa larares interaktiva samtal med forskolebarn fran laginkomstfamiljer
under smagrupps- och storgruppsaktiviteter” sa studerar Chen och Kim (2014) kvalitén pa en
amerikansk forskola, dar samspel och samtal med barn i alder 3—4 ar undersoks. De belyser i
sin studie att situationer/aktiviteter sa som maltid, lek och samling &r viktiga i férskolan for att
utveckla barns verbala interaktion och att dessa kan bidra till 6kad sprakforstaelse hos barn.
Utifran observationen kunde de utlasa att samtal med barnen sker standigt ansikte mot
ansikte, men att olika sprakmodellstrategier som ska framja den verbala interaktionen sallan
anvandes for att utmana barnen i konversationerna. Lararna stallde mestadels fragor som hade
ett kort givet svar snarare n att de lyfter och uppratthaller en diskussion for att utoka barnens
svar.

Resultatet i artikeln visar att forskollararens sprakliga interaktion med barnen sker till stor del
under rutinsituationer, snarare dn vid andra tillfallen dér de kan utmana barnen i djupare
konversationer. Studien visar aven att forskollararens sprakstrategier kunde skilja sig at
baserat pa om det var samling, maltidssituation eller fri lek. De olika miljéerna gav olika
mojligheter till samspel och kommunikation samt att storlek pa gruppen var avgorande.
Forskarna fann dven att ur ett sociokulturellt perspektiv verkade forskollararna inte stodja
barnens sprakinlarning genom att engagera dem i kognitivt utmanade samtal och introducera
deras idéer i ett vidare samtal. Det gar daremot i studien att utlasa att samlingsstunden var den
aktivitet som i hogsta grad kunde framja och utmana barns sprak, vilket relaterar till det vi vill
undersoka och forbattra i vart arbete. | likhet med det Chen och Kim undersokt i sin studie
menar aven vi att vuxna och barns interaktion och samspel som préglas av god
kommunikation varierar stort beroende pa aktivitet samt forskollarares kompetens.

Ytterligare en studie som undersokt vilken plats som samlingen bor ha i férskolan samt hur
barns deltagande i denna ser ut ar Eide m.fl. (2012). Utifran atta olika videoobservationer pa
olika forskolor utlases hur barn medverkar eller ej pa diverse vis och forskarna poéangterar
flera viktiga aspekter att ha i atanke i samband med samlingsstunder. Eide m.fl. (2012) lagger
stor vikt vid att man som forskolldrare utgar fran en plan vid samlingar men att man ocksa
behdver ha i beaktning att planeringen som fanns i fran start kan behévas att justeras. Detta
for att ge varje enskilt barn méjlighet till inflytande i verksamheten utifran de enskilda barnets
formaga. Det poéngteras att samspel och en émsesidighet ar utav stor betydelse for att varje
enskilt barn skall ges mojlighet till delaktighet. Forskarna menar att forskollarare behéver ha
goda forkunskaper vad galler samlingar, en nyfikenhet krédvs dar man ar lyhoérd och samverkar
med barnen. Det dr darmed centrala aspekter for att kunna fa ut en larorik och lustfylld
samling for vuxna och barn. Infor en samling behdver forskollararen ha forkunskaper vad
galler barnens intressen samt veta vad man som forskoll&rare kan bidra med for att utmana
barnen i deras larande och utveckling. Innehallet i en samling ar viktig, har man en stor
kunskap kring olika aktiviteter 6kar det intresset for samlingen. Eide m.fl. (2012) lyfter har att



man kan utga fran observationer av barnens interaktion med varandra for att se vilka
forkunskaper som kravs av forskolldraren, vilka forberedelser som behdvs infor samlingen
samt vilket innehall som kan vara relevant. | enlighet med det Eide m.fl. (2012) pavisar vad
galler samlingens olika aspekter, anser ocksa vi betydelsefullt infor och under vara samlingar
med aktioner. P4 samma satt kommer vi i var studie att bygga planeringen infor och innehallet
i samlingen utifran reflektioner och analyser som gjorts efter barnobservationerna (se avsnitt 4
och 5).

Annan forskning lyfter betydelsen av storleken pa gruppen for larande och kommunikation,
som till exempel Wasik (2008) som i en amerikansk studie for fram viktiga aspekter av
smagruppsarbete i yngre barns klassrum. Enligt Wasik kan aktiviteter i smagrupper ge bade
barn och vuxna battre forutsattningar att interagera med varandra. Det gynnar barnen pa sa vis
att uppmarksambhet fran den vuxnes sida inte behover delas med lika manga. Barnen ges
storre mojlighet till att uttrycka sig, de kan fa snabbare svar pa sina fragor och
kommunikationen kan forbattras. Det kan ocksa vara enklare att ta till sig instruktioner i en
mindre grupp an en storre vilket framjar barnens larande och utveckling. Wasik (2008)
poangterar smagruppsundervisnings betydelse for just sprakutvecklingen hos barn. Det ar i
sadana sammanhang som barnen kan inga i betydelsefulla samtal som uttkar ordférrad och
forstaelse. Artikeln belyser dels hur pedagoger kan tanka kring planering och genomférande
for att optimera larandet hos barnen, dels alder och vilka generella fordelar det finns med att
utfora aktiviteter i mindre grupper. Trots de positiva effekter som smagruppsundervisning kan
ge, sa sker det i dagslaget allt for sallan menar Wasik.

Avslutningsvis lyfter Wasik (2008) att pedagogens planering av gruppaktiviteten ar
avgorande for kvalitén pa grupptiden och vilket larande det leder till hos barnen. Det vill séga,
att dela gruppen i mindre grupper utan tanke leder inte nédvandigtvis till framgang. For att
smagrupper ska vara gynnsamt behover pedagogen forbereda, ha ett tydligt syfte och innehall
samt tanka ut gruppkonstellation och gruppstorlek. Likt det Wasik lyfter som relevant
understryker dven Olofsson (2010, s. 132) att samlingen bor hallas i mindre grupper, detta for
att samtal ska kunna framjas. For att det ska leda till meningsfulla, &kta och fordjupade samtal
barn och vuxna emellan kravs méten med sa fa barn som mojligt. Viktiga aspekter som bade
Wasik och Olofsson framhaller vad galler smagrupper, forberedelser och maéjlighet till
interaktion ar sadant vi noterat sedan tidigare men nu vill underséka narmare och se vad
forandringarna kan leda till.

2.3. Pedagogers sprakstodjande strategier

Inget barn &r de andra likt dér var och en besitter olika forutsattningar, darfor ar det viktigt i
forskolan att gora anpassningar utefter varje individs behov och férmagor. Det kan bland
annat goras genom att introducera sprakstodjande strategier for att sakerstalla att varje enskilt
barn ges forutsattningar att utveckla sitt sprakande utefter sin egen formaga. Genom att
barnen far erfara olika kommunikativa metoder méjliggor det for de att uttrycka sig pa olika
sétt vilket i sin tur skapar en inkludering.

| samlingarna har vi valt att anvanda oss utav olika sprakstodjande strategier for att barnen
ska ges majlighet att uttrycka sig pa olika satt. Vi utgar som tidigare namnt fran Fore
Bornholmsmodellens sprakutvecklande material, dar bade bilder som fysiska redskap finns
tillgangligt. Utover det erbjuder vi alternativ kompletterande kommunikation (AKK) i form
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av bildstdd och tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK) som
metod for att komplettera det talade spraket samt for att forstarka, vilket forhoppningsvis 6kar
forstaelsen for samlingsinnehallet hos barnen. Vi kommer ocksa analysera och reflektera hur
det paverkar barnens majlighet till kommunikation och deltagande i samlingarna (se
resultatdel). Gerland och Aspeflo (2023, s. 111) belyser vikten av att i verbala
kommunikationssammanhang stétta upp med det visuella stodet i form av tecken eller bilder.
Som pedagog ar du en forebild och det krévs att vi visar pa att det finns ett flertal satt att
kommunicera pa. Vi har ocksa inspirerats av fem sprakstodjande strategier och satt att
kommunicera med barn som utarbetas av forskare i Australien, vilket redogors for nedan
tillsammans med annan relevant forskning som studerat hur vuxna kan stétta barns sprakande.

Carlsson och Bagga-Gupta (2006) presenterar i sin artikel “Verktyg & lddor — En studie om
sprakfokuserade aktiviteter for minoriteter pd forskolearenor” sitt arbete dar en etnografisk
studie genomforts i fem olika forskoleverksamheter. Under en l&ngre period studerade
forfattarna sjalva tillsammans med en C-student sprakforskolor och deras vardagsliv dar syftet
var att undersoka flersprakighet i forskolan och huruvida barnen far tillgang till
majoritetsspraket. En stor del i arbetet var dven att ta reda pa hur diverse sprakfokuserade
aktiviteter med hjalp av fysiska verktyg kunde stodja barns sprakutveckling. De fysiska
artefakter som lyftes i arbetet var till viss del bilder forestallande de planerade aktiviteterna,
det vill séga schema som visade dagens innehall. Men framfor allt andra redskap och material
kopplade till &amnet i fraga anvandes for att konkretisera och forstarka det som sades. Syftet
var saledes “att underlatta sprakliga associationer” (Carlsson & Bagga-Gupta, 2006, s. 206).
Analysen i studien utgar ifran ett konstruktivistiskt eller sociokulturellt perspektiv dar spraket
anses vara en lank mellan mansklig interaktion, kultur och det egna tankandet. Med spraket
och kommunikativa processer tillats manniskan vara en deltagare i sociala kontexter. De
skriver att vi saledes formas och lar i sammanhang med andra och med hjalp av sprakliga och
fysiska verktyg. Analysen i studien visar darmed att olika interaktiva och sociala monster
skapas i sprakaktiviteterna samt att olika verktyg ar en hjélp i arbetet med att utveckla barns
sprak. Var studie knyter an till det som Carlsson Bagga-Gupta lyfter som fordelaktig, att
forstarka det talade spraket genom aktiviteter med fysiska artefakter som till exempel
bildstod.

Annan forskning som lyfter fram sprakets betydelse i forskole kontext ar Houen m.fl. (2020).
De f0r i deras artikel ”Building your evidence engine: Five evidence-informed strategies for
promoting rich conversations with young children.” fram exempel pa 5 olika sprakliga
strategier utifran forskning och beprévad erfarenhet for att framja barnen i deras muntliga
sprakmiljoer. De lyfter att sprakutvecklingen ar utav den mest betydande utvecklingen som
barnen gar igenom de forsta aren. Far barnen en hog och genomgaende sprakkunskap sa ger
man barnen en storre mojlighet till att kunna kommunicera mer innehallsrikt.

Forskningen som &r gjord i Australien ar dven gjord internationellt, de visar pa att yngre barn
som utséatts for miljoer med en stor sprakkunskap hemma samt i forskolans vérld har okat i
deras sprakkunskaper och sprakfardigheter. Forskningen har da visat pa att sjdlva
anvandningen utav ord och kommunikation stottar barnen. De far kunskap kring olika ord och
aven forstaelse for interaktionen och kommunikationen gentemot varandra, detta ger barnen
en 6kad kunskap och fardighet.



Houen m.fl. (2020) presenterar utifran detta hur vi som pedagoger i forskolan kan framja
barnens sprakkunskaper genom att anvanda olika strategier medvetet for att uppmuntra och
stotta de i deras sprakutveckling. Som pedagog &r det bra att ha dessa strategier som verktyg
for att anvanda sig utav for att 6ka barnens sprakliga kunskaper. Forfattarna beskriver de fem
olika tillvagagangssatten som &r evidensbaserade, vilket menas att de grundar sig

pa vetenskaplig forskning och beprévad erfarenhet, for att frimja barns sprakliga kunskaper.

1. Ge barnen kunskap: genom att som pedagog engagera sig i samtal med barnen och
forsoka hitta ett satt dar man som pedagog bade kan félja och leda i ett samtal, for att i
forlangningen ge barnet utrymme till att formulera sina ord och tankar samt idéer. Det
blir saledes enklare for barnet att uttrycka for sina idéer om barnet behandlas som
kunskapsrik.

2. Ova pa avsiktliga pauser: i samtal med barn s& kan avsiktliga pauser inspirera de att
delta aktivt i samtal. Nar man anvéander avsiktliga pauser sa ger man barnen ett okat
utrymme att skapa tid for tankar och bearbeta det som vill framféras. Att pausa
avsiktligt i samtal bidrar &ven till att sakta ner véxelspelet i mellan barn och pedagog
som da ger barnet ett 6kat utrymme for idéer.

3. Gor samtalen personliga: genom att pedagoger kopplar samtalen till barnens
individuella erfarenheter, deras liv och intressen kan deras kommunikation och
sprakutveckling stodjas. Pedagogen kan dven anvanda sig utav visuella bilder for att
uppratta delad uppmarksamhet samt for att 6ka langden pa samtalen och
engagemanget.

4. Anvanda fragor effektivt: genom att stélla fragor ger man barnen majlighet att delta
i samtal, dock kan fragor se olika ut beroende pa om det ar 6ppna alternativt stangda
fragor man stéller till barnen. Genom att stélla 6ppna fragor bjuder man in till olika
svar som generellt genererar till langre samtal.

5. Hall i gang konversationerna: det ar viktigt att ta i beaktning att hur vi som
pedagoger valjer att svara barnen i ett samtal har en stor paverkan for att halla i gang
en konversation med ett barn. Det kan antingen gora sa att konversationen avslutas
eller fortgar beroende pa hur vi som pedagoger véljer att interagera med barnet under
samtalet. Genom att halla 6gonkontakt och eventuellt nicka med huvudet alternativt
anvanda korta signaler bekraftar pedagogen barnet. Vilket gor att konversationen kan
fortga och vara under en langre period. Har blir kroppsspraket en strategi som har stor
betydelse for att halla konversationen i gang med barnet.

Vi kommer i studien ha dessa fem sprakstodjande strategier i atanke for att sedan analysera
om forskollararen anvander sig av ndgra av dessa strategier. Vi undersoker aven vad det kan
innebdra for barns deltagande och kommunikationsmajligheter i samlingen.

2.3.1. Fore Bornholmsmodellen

Som lyftes av Carlsson och Bagga-Gupta kan olika sprakstimulerande aktiviteter skapa
forutséttningar och bidra till barns sprakande. Ett sddant material finns 1 “Fore
Bornholmsmodellen - spraksamlingar i forskolan” skriven av Sterner och Lundberg (2018),
vilket innehaller fardigt pedagogiskt material som forskolan kan ta del av och arbeta med for
att pa olika sétt stimulera och st6tta barns sprakutveckling. | boken, som baseras pa tidigare
erfarenheter och beprovad forskning vad galler barns sprakutveckling, finns planerade
samlingar med aktiviteter/lekar dar barnen varvar rorelse och sang med mer stillasittande
évningar. Samlingarna ar framtagna och anpassade for barn i aldrarna 2,54 respektive 4-6 ar
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och det finns en tydlig struktur med ordningsfoljd och specifikt tillvagagangsatt for
genomforandet av spraksamlingarna. Enligt forfattarna ar tanken att det sker en progression
inom samlingen déar man succesivt kan utmana barnen utifran deras behov och férutsattningar
for att varje enskild individ ska kunna utvecklas. Da samlingen &r uppbyggd i tre olika delar
kan man utifran dagsform och barnens behov vélja att endast genomfora en del eller liknande.
Daremot papekar Sterner och Lundberg (2018) att barnen behéver fa genomfara samlingarna
ett flertal ganger for att lekarna ska bli kdnda, genom repetition far barnen chans att bearbeta
sprakinnehallet och forsta det som de annu inte tillagnat sig. Den samling vi valt att arbeta
utifran presenteras mer ingaende nedan (avsnitt 5.1. Spraksamling 1) innan respektive aktion
med observation beskrivs. Vi kommer &ven att anvanda oss av AKK inom ramen for dessa
aktiviteter vilket presenteras nedan (2.3.2.)

2.3.2. Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK)

Alternativ och kompletterande kommunikation, forkortas AKK, &r ett samlingsnamn for olika
kommunikationshjalpmedel som anvéandas som ett komplement till det verbala spraket och
det man samtalar kring for att stotta, fortydliga och mojligen 6ka forstaelsen hos mottagaren
(vgregion, u.a.). Den form av AKK som anvands i vart arbete ar bilder som pa olika satt visar
det vi undervisar om. Vid anvéndning utav bildstdd under till exempel en samling ger man
mottagaren tva kanaler att uppfatta budskapet pa, bade visuellt via bild och auditivt. Som
Heide (2019, s. 36) lyfter sa ger bildstod med det visuella en storre stéttning i form utav bild
for barnen, detta for att det visuella stannar kvar langre an vad det talade ordet gor. Da
samlingen kompletteras med bilder kan barnen ocksa fa hjalp att minnas och associera det
talade ordet lattare, da man ser tinget framfor sig (Gerland & Aspeflo, 2023, s. 110). Vid
endast verbala uttryck finns risken att ord och meningar forsvinner direkt fran nar man sagt
det. Genom att anvanda sig av AKK ges &ven barn mgjlighet att sjélva uttrycka sig utan det
talade spraket, genom bild kan barnen visa andra vad de tanker eller vill sa att omgivningen
forstar.

| samlingarna tillfors bildstod i form utav ett bildschema pa vad samlingen innehaller, da kan
barnen fa en 6kad forstaelse om vad de kommer att gora for aktivitet och i vilken ordning det
sker. Det kommer dven att tillforas tryckta bilder som stod i kommunikationen i samlingen for
att starka barnens forstaelse med bade ord och bild. Mestadels for att barnen ska kunna ta stod
i deras kommunikation sa att de kan delta och uttrycka sig under samlingen, i aktiviteterna
som sker utifran Fore Bornholmsmodellen - spraksamlingar i forskolan.

2.3.3. Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
(TAKK)

Tidigare forskning eller andra studier som undersokt huruvida AKK (bildstod och tecken)
fungerat stottande eller ej i samspelet med barn ar begransad. Det finns dock studier som
studerat larares och forskollarares syn pa anvandning och tillampning av TAKK som
kommunikationshjalpmedel, sasom Palla (2023) och Cologon & Mevawalla (2018) som
redogors for nedan.

Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK) ar ytterligare ett
kommunikationshjalpmedel som kommer att tillforas i vara samlingar. Pa liknande vis som
bildstod kan tecken som stod anvandas som ett uttryckssétt i sig men ocksa for att forstarka
forstaelsen av verbala ord (Tonér, 2016, s. 21). Nar tecken utfors i samband med talat sprak
ges majlighet att fa en tydligare innebord, det blir ett konkretiserande nér ord kopplas ihop
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med tecknet. Vidare papekar Tonér (2016, s. 22) att en del barn har lattare att ta till sig
information visuellt i stallet for auditivt. Med anvandning av TAKK far flera sinnen
stimuleras, man kan da bade kanna och se det som uttrycks. Det leder helt enkelt till att fler
barn kan ges mojlighet att uttrycka sig pa sitt satt. Syftet ar saledes att TAKK i samspel med
andra framjar kommunikation och sprak. Framfor allt kan de yngsta barnen gynnas i sin
delaktighet och inflytande nar flera kommunikationskanaler erbjuds.

Tillagnandet av TAKK &r en process som tar tid, det kravs en stdndig anpassning till individer
och omgivning, déar formagor, forutsattningar och behov spelar in. Heister Trygg (2010, s. 19)
betonar att all kommunikation med barn ska ske pa dennes niva och genom att tillfora tecken
till det talade spraket kan larande ske i den proximala utvecklingszonen (som presenteras
utforligare nedan). TAKK-metoden i sig handlar om att vélja ut karnord eller det viktigaste i
det som ségs och forstarka de med tecken (Tonér, 2016, s. 17). Vidare for Heister Trygg
(2010, s. 33) fram att tidigare studier och beprdvad erfarenhet har visat att TAKK-metoden
har en positiv effekt pa kommunikationsformagan.

Palla (2023) genomforde en netnografisk studie “TAKK som specialpedagogiskt didaktiskt
verktyg i forskolans undervisning” pa internetforumet “forskolan.se” dar 30 yrkesverksamma
i forskolan besvarade hur de anvénder TAKK, tecken som sttd, i sin undervisning. Syftet med
undersdkningen var att 6ka kunskapen kring hur verksamma i forskolan séger sig anvanda
denna metod som komplement till kommunikation samt hur tecken som stod kan forstas. De
yrkesverksamma beskriver hur de anvander sig av TAKK som kommunikativt verktyg
genomgaende i alla situationer i forskolan, bade i undervisningen och under andra
rutinmassiga situationer. Pedagogerna sag verktyget som ett stort stod i arbetet nar det kom
till att ha ett inkluderande forhallningssatt och de patalade att det gav alla barn mojlighet att
forsta samt gora sig forstadda av andra. Det blev ett medel for alla barn sa att
kommunikationen kunde framjas.

Pa liknande vis har Cologon and Mevawalla (2018) ocksa studerat betydelsen av att anvanda
sig av kompletterande kommunikationsstdd i tidiga barndomssammanhang. Deras studie
“Increasing inclusion in early childhood: Key Word Sign as a communication partner
intervention” genomfordes i Australien tillsammans med 196 férskollarare som ombedes att
anvénda sig av och implementera KWS (TAKK) i sina verksamheter, detta for att undersdka
vilka goda effekter det kunde ge pd kommunikationsutvecklingen. Forskarna presenterar tva
teman som trédde fram i samband med genomférandet av studien vad géller effekten av att
implementera TAKK. Dels menade deltagarna att det kunde leda till ett ytterligare satt att dela
kommunikation, barn och vuxna emellan, och samtidigt framja sprakutvecklingen. Dels var
dem Gverens om att TAKK majliggor for verksamheter att fa en respekterad och vardefull syn
pa kommunikation via andra sétt &n det verbala spraket. Sammantaget visar resultatet att med
anvandning av TAKK finns potential att ge forutsattningar for inkluderande miljo. Det kan
skapa en stOrre delaktighet hos barnen och forhoppningsvis ge en positiv bild av tecken-
anvandning i stallet for en stigmatisering av barn som tecknar. Till sist lyfter dven Cologon
och Mevawalla som vi tidigare konstaterat, att kommunikation oavsett form ar en
grundlaggande faktor for interaktion och samspel. Det ar en del av manskliga rattigheter att pa
ett eller annat vis fa kunna kommunicera och framfora sitt budskap.

Da forskning bade i Sverige som internationellt visar och styrker anvandningen av TAKK och
dess inkluderande effekter, implementeras detta i vara samlingar for att se vad det ger barnen
for ytterligare mojlighet till att uttrycka sig och vara en aktiv deltagare.
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3. Teoretisk utgangspunkt
3.1. Sociokulturellt perspektiv

Det teoretiska ramverk som studien tar som utgangspunkt i nar vi analyserar samspelet och
iscensattandet av vara samlingar/aktioner ar det sociokulturella perspektivet som grundar sig i
Lev Vygotskijs arbeten och som vidareutvecklats av bland annat Saljo (2015). Ett
sociokulturellt perspektiv pa barns larande, utveckling och idéer betonar framfor allt
betydelsen av barns sociala interaktion med andra, att utveckling sker i socialt samspel med
andra individer och med sin omgivning, inklusive artefakter och kulturella verktyg. Hwang
och Nilsson (2019, s. 225-226) for fram att de sociala erfarenheter barn far i samspel med
andra och genom beréattelser m.m. blir avgérande for forstaelsen av sprakets struktur och
anvandning, och i férlangningen att utveckla kommunikativa formagor. Har blir den vuxne
viktig som spraklig forebild och stottare som kan bidra till barns sprakutveckling. Det kréavs
da att de vuxna ar responsiv och svarar an pa barnens signaler, ger aterkoppling, samtalar med
dem och staller fragor. Det relaterar ocksa till barns aktorskap och delaktighet (Eriksson,
2021, s. 224), dar forskollararens roll som kommunikativ och guidande partner betonas. For
att barn ska fa vara medskapare av sin vardag pa forskolan och vidare kunna forsta och
forklara sin omvérld behdvs en forskollarare som visar engagemang, stéttar, moter och
utmanar.

Vidare skriver S&ljo (2015) att det lilla barnet formas genom att samspela med sin omgivning
vilket ar en forestallning Vygotskij framhaller som vésentlig inom det sociokulturella
perspektivet. Genom kommunikativt samspel via dgonkontakt, beréring, tal och annat ges
barnet tilltrdde och socialiseras in i en social gemenskap dar normer, regler och forestallningar
om varlden utvecklas. Manga lérare i olika skolreformer har kommit att uppfatta
kommunikationens avgdrande roll, i synnerlighet i situerat samspel mellan barn och larare,
som grund for pedagogisk verksamhet med barn och forskoll&rarens perspektiv som
utgangspunkt (Saljo, 2015). Teoretiska begrepp eller sa kallade metaforer for larande inom
det sociokulturella perspektivet sasom appropriering, scaffolding, (forandrat) deltagande och
den proximala utvecklingszonen &r centrala nar det kommer till att tolka och forsta det
empiriska materialet i studien.

3.1.2. Scaffolding

Begreppet scaffolding som ar en metafor for larande inom det sociokulturella perspektivet &r
ett centralt begrepp som hjalper oss att undersoka huruvida och pa vilket sétt barnen stottas i
samlingssituationerna. Ursprungligen kommer begreppet fran Bruner m.fl. (1976, refererad i
Séljo, 2015) som studerade hur vuxna stéttade sma barn i att bygga torn med klossar och visar
hur den mer kunnige kunna hjalpa barnet att bryta ner problemet i delar, fa barnet att
kontrollera sina kanslor m.m. Detta begrepp har sedan byggts vidare pa i pedagogiska-
didaktiska situationer och undersdkningar av dessa. Wallerstedt (2020, s. 46) beskriver att
scaffolding i sammanhanget &r intressant vid sadana undersokningar da det ar relevant att ta
reda pa hur larare kan bidra for att hjalpa barnet. Scaffolding anvands saledes for att beskriva
hur barn kan stéttas med hjalp av larares olika strategier eller instruktioner sa att problemet
succesivt bryts ner. Dérifran kan barnet agera pa ett nytt sétt och 16sa det pa egen hand till slut
(jfr Zonen for Proximal utveckling) och larandet blir saledes en konsekvens av den sociala
interaktionen. Chen & Kim (2014) relaterar sin studie till det sociokulturella perspektivet dar
de for fram att forskollarare som stottar (scaffolding) barn i deras sprakanvandning kan
uppmuntra och hjalpa spraktillvaxten. Nar ljud-och videoinspelningarna av samlingarna
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studeras kan vi undersoka hur barnen stéttas utav pedagog eller ej samt vad de sprakstodjande
strategier sasom bild- och tecken som stod far for roll i stottningen under aktivitetens gang.
Leder forskollarares stottning till att barnens kommunikativa formagor och delaktighet i
samlingen utvecklas och okar? Kultti (2012, s. 30) skriver ocksa att beroende pa vilken typ av
fragor som stalls av lararen sker olika stottning mellan aktérerna. Till exempel kan 6ppna
fragor som: hur, vad, varfor ge stérre mojlighet for barnet att delta och kommunicera till
skillnad fran nar stangda fragor med ett givet ja eller nej svar stlls.

3.1.3. Appropriering

Ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet &r appropriering som Séljo (2015, s.
95) beskriver som den intellektuella och sprakliga processen det innebar att ta till sig
kulturella redskap som begrepp m.m. eller lana in kunskap for att sedan ta 6ver och gora till
sin egen kunskap eller erfarenhet. Nar aktioner genomfors i samlingstillfallena observerar och
undersoker vi huruvida barnen anvander sig av de begrepp som lararen tillfér och mojligen
bygger vidare pa eller tar till sig de andra barnens forkunskaper och gor de till sina egna. Som
Wallerstedt (2020, s. 44) papekar ar det dock viktigt att forsta att appropriering ar en process
som tar tid. Barnen tillagnar sig formodligen inte de kulturella redskapen, det vill séga
begreppen, pa en gang utan tar succesivt till sig dem.

Inom ett sociokulturellt perspektiv ser man pa kommunikation inte bara att det ensidigt
overfor kunskap och signaler till en mottagare utan lyfter sprakets pragmatiska funktion
(Hwang och Nilsson, 2019, s. 229) vilket menas att vi gor nagot med spraket som en
kommunikativ handling som far betydelse i hur det tas emot dvs hur den vi interagerar svarar
pa var handling. Det innebar att hur spraket anvands i sociala sammanhang och anpassas till
olika situationer blir centralt i hur man ser pa sprakande. Den enskilda individens kunskap till
att kommunicera beror pa dennes férmaga att reglera sitt sprak till det sociala sammanhanget,
vilket vi observerar under de olika samlingarna, for att se hur det enskilda barnet tar till sig
kunskaper for att darefter formedla och uttrycka sig efter sin egen formaga.

3.1.4. Proximala utvecklingszonen

Saljo (2015) redogor for Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen och forklarar
att den innefattar vad barnen med hjalp av en mer kompetent individ kan uppna. Det handlar
om balansen mellan vad barnets prestationsniva ligger, alltsa det dem klarar pa egen hand och
vad de kan astadkomma med assistans, vagledning eller i interaktion med en mer erfaren
person. Vygotskij menar pa att en individ alltid kan astadkomma larande och utveckling
bortom den nuvarande nivan, vilket menas att vi manniskor &r under en oavbruten utveckling
da vi inte nar olika stadier och stannar dar utan vi fortsatter att utvecklas och vi blir aldrig
fardiga i vart utvecklande. Vi manniskor efterliknar och tar kunskaper fran varandra och
samhaéllets erfarenheter for att darefter gora de till vara egna.

Under samlingarna har barnen fatt st6ttning och handledning utav pedagog dar hen tar hjalp
utav bildstod och tecken som stdd i kommunikationen for att alla barn ska kunna vara
delaktiga utifran deras egen formaga. Under samlingarna sa sker ett sampel mellan barn och
pedagog men dven mellan barnen dar de far stéttning fran varandra och handledning kring
vad som forvantas utav dem.
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3.1.5 Deltagande

Wallerstedt (2020, s. 46) skriver i anslutning till de sociokulturella begreppen scaffolding och
appropriering om “ldrande som fordndrat deltagande”. I samspel dir barn succesivt tar dver
redskap med stottning av den vuxen kan ett nytt satt att delta ske. Barnet kan i situationen
handla eller vara aktiv pa ett annorlunda vis an tidigare, nya erfarenheter har gjorts och det har
foljaktligen uppstatt ett forandrat deltagande. Likasa skriver Kultti (2012, s. 39) om guidat
deltagande som syftar till att aktorerna i gemenskapen lar utifran redan befintliga kunskaper
for att med guidning bekanta sig med och uppna nya kompetenser. Enligt Kultti (2012, s. 32)
kan saker i barnens omgivning sasom material/redskap, lekar och vuxnas deltagande vara till
hjéalp nar det kommer till att barnet ska guidas in i komplexa situationer eller aktiviteter.
Vidare understryks att det dock innefattar ett alltmer aktivt deltagande och
uppmarksammande fran den vuxnes sida, dn att endast undervisa eller informera barnet. |
sociala praktikerna dar deltagande &r centralt krdvs en dmsesidighet av aktorerna dar de
genomfor ndgot tillsammans alternativt efter varandra. Begreppet deltagande blir relevant i
var studie da det i aktionerna understks huruvida barnen lar genom ett forandrat deltagande.

4. Metod

| detta kapitel presenteras till en bdrjan val av metoder for att samla in data samt
metodologiska dvervaganden och hur det empiriska materialet analyseras och bearbetas.
Studien har en etnografisk utgangspunkt vilket enligt Hellman och Hellman (2020, s. 149)
innebar att studera manniskor och deras handlingar i vardagliga situationer for att fa ett sa
kallat inifran och deltagarperspektiv. For att forsta vad som sker mellan manniskor i en viss
situation kravs en narhet dar forskaren deltar som aktor pa faltet. Metoden vi valt att anvanda
0ss av ar deltagande observation, som Hellman och Hellman (2020, s. 151) forklarar &r
centralt inom etnografiska forskningsprocesser. Materialet har samlats in via ljud- och
videoinspelning samt med féltanteckningar som verktyg.

Efter genomford aktion har reflektion genomférts och de inspelade observationerna har sedan
transkriberats av oss pa plats som delat materialet med resterande i gruppen for att analyseras
tillsammans. Vidare har arbetet inspirerats av aktionsforskning som beskrivs utforligare i
avsnittet 4.1. Ddrefter presenteras undersékningsgruppen som medverkat i studien foljt av
studiens trovérdighet som redogors for genom begreppen validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet. Till sist beskrivs vald analysmetod och vilka etiska évervaganden som
gjorts utifran Vetenskapsradets (2017) riktlinjer.

4.1. Aktionsforskningsprocessen

Aktionsforskning ar en metod eller teori som anvands nar malet ar att férandra eller forbattra
nagot i den egna praktiken, detta gérs genom att fragor stalls mot det som inte fungerar eller
som man vill utveckla och fa mer kunskap om. Rénnerman (2022) beskriver det som att
“Aktionsforskning ar inriktad mot féréndring i en praktik samtidigt som det skapas kunskap
om den praktiken” (Ronnerman, 2022, s. 41). D4 vart arbete ar utvecklingsinriktat anser vi
darmed aktionsforskningsprocessen vara relevant att férhalla sig till. Forskningsanknytningen
i aktionsforskning innebdr i sin tur att systematiskt analysera, folja och underséka det som
hander i aktionerna for att sedan ta reda pa hur man kan ga vidare.
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Rdnnerman (2022, s. 43) anvander en spiral, aktionsforskningsspiralen, for att beskriva
processen for forskningsmetoden. Spiralen visar pa att processen varken har en borjan eller ett
slut, utan att reflektionen efterat och nya fragestallningar standigt kan leda till nya aktioner for
att utveckla praktiken. Vidare skriver Ronnerman att en sadan process tar tid och vi menar
darfor att vart arbete kring samlingen med barns kommunikation och deltagande standigt kan
fortsétta forbattras trots avslutad studie.

Refiektion

3 ,Pkt\on & observotio,’

Refiektion

Figur: Aktionsforskningsspiralen (Hamtad fran Rénnerman, 2022, s. 43)

Ronnerman redogor for den forsta ordningens perspektiv inom aktionsforskning, vilket
betyder att handlingar med forandringar sker i den egna praktiken tillsammans med lararen.
Med det menas att det &r forskollarararen sjalv som medverkar, genomfor samt observerar
aktionerna for att sedan studera resultaten och dra slutsatser om den egna verksamheten
(Ronnerman, 2022, s. 41). Aktioner i vart arbete har genomforts under tre samlingstillfallen
med Fore Bornholmsmodellens spraksamlingar som innehall, samt tecken som stod. Vi har
inspirerats av Houens m.fl. (2020) fem kommunikativa strategier som vuxna kan anvanda i
samspelet med barn, for att bidra till barns deltagande och utvecklande av sprakliga
kunskaper. Efter varje aktion har reflektion tillsammans med den andra forskollararen
genomforts for att identifiera vad som kan forédndras/forbattras till nésta samlingstillfalle,
vilket utgdr grunden for kommande aktion. Vi gor ocksa en sociokulturellt inspirerad analys
(Wallerstedt, 2022) (se avsnitt 4.5.) av transkriptioner av kommunikation som skedde under
aktionerna.

4.2. Urval

Den verksamhet som ingar i var studie och som vi valt att utfora vart utvecklingsarbete pa ar
en forskola beldgen i norra Stockholm som vi kallar “Solrosen”. Forskolan dr privatigd och
bestar av fyra avdelningar, tva yngre barns avdelningar och tva avdelningar med aldre barn.
Avdelningen Bladet bestar utav 22 barn i aldrarna 3—6 ar. Fran varterminen 2024 néar vart
arbete startade bildades det ett nytt arbetslag pa avdelningen, vilket innebar en ny
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konstellation bestdende av tva barnskotare utan adekvat utbildning, en utbildad barnskétare
och en forskollarare under utbildning. Med tanke pa férandringarna som skett vad galler
personalomsattning tanker vi att aven tankesétt, strukturer och rutiner blir annorlunda for bade
barn och personal under kommande tid.

Tidigare genomfoérde Bladet samlingar tre ganger per dag, da med olika innehall dar hela
barngruppen var medverkande. Forskollararstudenten uppmarksammade da att deltagandet i
samlingen nér det galler kommunikation varierade stort bland barnen. Det fanns till exempel
ett tydligt monster att det ofta var samma barn som garna rackte upp handen och ville ta plats
for att kommunicera men och en del barn inte kommunicerade sa mycket. Vi ansag darmed att
det kravdes en forandring dér en vélplanerad samling i mindre grupper borde skapas for att
kunna ge alla barnen forutséttningar till att kommunicera och vara delaktiga i samlingen.
Bladet har inte i ndgon hogre utstrackning anvant sig av tecken som stod eller bildstod
tidigare vilket aven det ska implementeras i samlingen for att forhoppningsvis stodja barns
kommunikativa fardigheter och sprakforstaelse.

Den undersékningsgrupp som ingatt i observationerna ar 15 barn i aldrarna 36 ar, det
varierade dock aktionerna emellan hur manga barn som deltog vid varje samlingstillfalle. |
samlingen deltog tva pedagoger, forskaren sjalv och en annan forskollarare och tillsammans
ansvarade de for genomférandet. Den deltagande observatdren och forskollararstudenten
ledde samlingen och forskollararen forde under tidens gang faltanteckningar pa vad hen sag,
horde, uppfattade och hur kommunikationen skedde m.m. Vi ansag det vara en stor tillgang
att vara tva pedagoger da det finns ett gemensamt kunnande om barns sprakutveckling samt
att det gor att en innehallsrik reflektion efter varje samlingstillfalle kunde utbytas dem
sinsemellan. Vi filmade ocksa de tre samlingarna for att kunna ga tillbaka och narstudera
kommunikationen och upptdcka detaljer som en enskild observator inte kunde.

4.3. Datainsamling

4.3.1. Deltagande observation och faltanteckningar

Lalander (2022, s.134) skriver att deltagande observation som metodverktyg innebér att
studera vad manniskor gor och sager i en viss situation, undersoka hur det gar till och forsta
varfor individerna agerar pa ett visst satt. Har studeras all typ av kommunikation som utgor
handlingar. Genom deltagande observation kan vi fa mer specifika beskrivningar av
manniskors beteenden i deras vardagliga miljo vilket var det vi vill fa syn pa i vart arbete.
Forskaren pa plats far saledes genom deltagande observation erfarenheter och upplevelser av
det som studeras.

For att kunna folja och komma ihag processen i aktionerna anvandes faltanteckningar i
samband med samlingarna vilket Hellman och Hellman (2020, s. 152) skriver ar typiskt for
deltagande observation som forskningsmetod. Hellman och Hellman betonar vikten av att
som deltagare standigt féra anteckningar for att systematisk kunna reflektera 6ver saker och
ting som uppstar i situationen. Da vi menar att all typ av handlingar som gester, blickar,
miner, pekningar, kroppssprak och talat sprak utgoér kommunikation i samling &r det viktigt
att fa syn pa allt som uttrycks. Det bidrog till att vi anvande video som komplement for att
samla in data och kunna fanga sadana detaljer (se nedan). Den forskolldrare som endast deltog
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bredvid i samlingen forde under tiden anteckningar pa saker och funderingar som uppstod, for
att sedan ta med det till reflektionsstunden.

4.3.2. Reflektion

Efter varje samlingstillfalle avsattes tid for kollegialt samtal for de narvarande forskollararna,
detta pagick i cirka 20 minuter. Fokus lag har pa att reflektera tillsammans vad som skett i de
genomforda aktionerna for att sedan kunna stalla fragor till dessa och hur vi kunde utveckla
aktiviteterna till nasta tillfalle. Men &ven for att skapa kunskap kring de observationer som
gjorts under samlingen och diskutera vad det resulterat i (RGnnerman, 2022, s. 57-58).
Reflektioner som forskollararna pa plats lyfter samt reflektioner som de andra studenterna gor
ligger sedan till underlag for vad vidare aktioner ska innebéra i praktiken. Rénnerman (2022,
s. 57) betonar vikten av att man som larare kommer forberedd samt avsétter tid och plats for
sadana kollegiala samtal.

4.3.3. Video/ljudinspelning och transkribering

Det empiriska materialet har samlats in under en period pa cirka fyra veckor dar samlingen
med vald aktion har genomforts en gang i veckan. Tre av samlingarna har dokumenterats via
video-och ljudinspelning och dessa tre tillfallen valdes att tidsbegransas till max 20 minuter.
Detta for att ge oss mojlighet att genomféra insamlingen av material inom rimlig tidsram
(Eidevald, 2022, s. 142). Enligt Eidevald (2022, s. 140) anvands just videoobservation for att
ge forskare majlighet att studera manniskors interaktion pa ett mer djupgaende plan, for att fa
syn pa sadant som sker i omgivningen och hur deltagarna forhaller sig till varandra bade
kroppsligt och sprakligt. Ytterligare fordelar med att materialet finns inspelat ar det gar att
studera sekvenserna ett flertal ganger och darmed uppticka nya saker. Det anser vi ar viktigt
da kommunikationen som sker kanske inte ar tydlig till en borjan. Det &r latt att missa detaljer
som bygger en kommunikation i en situation man sjalv deltar i. Med endast anteckningar eller
liknande ar det svart att fa syn pa och analysera barnens miner, gester, kroppssprak samt hur
och pa vilket satt de anvéander sig av AKK.

Videon anvands i efterhand av pedagogerna for att kunna reflektera éver det som skett i
samlingen, vad aktionerna bidragit till och vad nésta steg i forandringsarbetet ar. Vidare kan
pedagogerna med video- och ljudinspelning ocksa skapa sig en uppfattning om sitt eget
arbets- och forhallningssatt. Inspelningarna omvandlas, det vill séga transkriberas, efter varje
genomford samlingssituation till utskriven text dér delar véljs ut for vidare analys och for att
kunna redovisas i studien. Enligt Eidevald (2022, s. 147) ska man forutom att transkribera allt
som sdgs deltagarna emellan &ven fora fram relevanta handelser som sker samt hur miljon ser
ut. Det innefattar att beskriva rérelsemdnster, hur material eller redskap anvands samt 6gon-
och kroppskontakt som uppstar. Vilka utdrag/transskript fran sekvenser i videomaterialet som
valts ut i vart arbete for att analyseras baseras pa hur det knyter an till och kan bidra till att
svara pa vart syfte och fragestallningar. Utdrag ifran observationerna skrivs i numrerade rader
med den verbala kommunikationen éverst och dér ord som betonas av deltagare skrivs ut med
understrykning. Kroppsliga handlingar och beteenden som produceras ihop med tal och far
betydelse i och for kommunikation sasom kroppssprak, gester, miner och andra kanslouttryck
skrivs inom parentes. Nar tal eller kroppsliga handlingar fran olika deltagare produceras
samtidigt anvénder vi klamrar.
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4.4. Analysmetod

Da studien tar sin teoretiska utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet har dven
analysmetod valts utifran det. Wallerstedt (2020, s. 49) redogor for den metodologiska
grunden i sociokulturella studier, dar studeras utveckling genom observation for att fa syn pa
hur samspel uppstar mellan individer och centralt blir att ta reda pa hur det sker. Resultat av
observationerna inom detta perspektiv skrivs saledes fram genom en slags interaktionsanalys.
Med dessa detaljerade beskrivningar av hur deltagarna, barn och vuxna, responderar och
bygger vidare pa varandras bidrag kan turerna tolkas, analyseras och sedan kan slutsatser dras
med koppling till det vi studerat.

Wallerstedt (2020, s. 50) skriver att transkriptioner pa kommunikativa handlingar behéver
skrivas ut i tur och ordning for att det ska vara mojligt att folja varje yttrande. Med beaktning
att barnens uttryck inte endast sker verbalt utan aven genom kroppssprak m.m., som tidigare
namnts, kan analys av deras deltagande och kommunikationsmajligheter i samlingen inte
endast analyseras med fokus pa det talade spraket. Darmed har analysarbetet inneburit att
skriva fram och fokusera pa all interaktion som sker, det vill séga stor vikt har lagts vid
detaljer sasom hand- och kroppsrorelse, gester, ansiktsuttryck som barnen gor i
observationerna. Da larande innebéar appropriering av kulturella redskap, bade fysiska men
aven sprakliga (Wallerstedt, 2020, s.44), analyseras i samtalsutdragen om och hur barnen tar
over redskap fran andra mer kunniga deltagare i samlingen samt vad AKK bidrar till. Vidare
fokuseras pa vad lararen gor och séager for att stotta (scaffolding) barnen i samspelen och hur
det leder till att barnen deltar pa ett forandrat satt.

Analys av vara aktioner med utdrag skrivs fram i avsnitt 5 (Resultat och analys), vidare
sammanfattas analyserna i en avslutande diskussion dar resultaten sétts i relation till tidigare
forskning och valda begrepp.

4.5. Studiens trovardighet

For att granska studiens kvalité och diskutera trovardigheten i arbetet har vi utgatt fran
begreppen validitet, reliabilitet och generaliserbarhet (Pramling, 2020, s. 26). Christoffersen
och Johannessen (2015, s. 22) redogor for begreppet validitet som star for giltigheten i
studiens resultat, det vill saga, svarar undersokningen pa det vi vill méata samt &r tolkningarna
av data i studien rimliga och styrkt gentemot tidigare forskning. For att vi ska kunna uttala oss
om hur barnens majlighet till kommunikation och deltagande utvecklas under studiens gang
kravs att just detta studeras, det genom observationer som dokumenteras och analyseras
(Pramling, 2020, s. 27).

Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 21) syftar begreppet reliabilitet till att
redogdra for hur tillforlitlig forskningens data ar, det vill séga hur noggrann undersékningen
genomforts och hur alla val motiveras. Vidare forklarar forfattarna att det finns olika satt att ta
reda pa datas reliabilitet, det baseras pa vald insamlingsmetod samt hur det har bearbetats.
Eidevald (2022, s. 150) skriver om datas tillforlitlighet i forskning med just
videoobservationer och antyder att beskrivningar av sadana typer av observationer inte kan
ses som vare sig neutrala eller objektiva. Ljud- och videoinspelning kan dels inte registrera
allt som sker i en samling och dels finns det en utmaning i att satta upp en kamera framfor
barn. Data som representerats och valjs ut i en undersokning ar alltid selektiv och kan inte ses
som en fullstandig “verklighetsbild” utan centralt blir att visa pa hur relevant det undersokta
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ar utifran vart syfte. Daremot, med video som verktyg ges majlighet for de tva forskollararna
att i efterhand titta pa de inspelade aktionerna for att se om tolkningar och beskrivningar i
analyserna &r rimliga, vilket Eidevald (2022, s. 150) menar kan 6ka trovérdigheten och
validitet. Genom att anvéanda sig av bade ljud- och videoinspelning tillsammans med
faltanteckningar som verktyg ges ytterligare forutsattning att kontrollera datas validitet for att
Oka kvalitén i arbetet.

En annan aspekt som lyfts i kvalitativa studier av en enskild kontext &r hur resultaten
generaliseras. En studie med hog generaliserbarhet innefattar att kunskap och resultatet som
arbetet lett till kan vara anvéandbart for andra (Pramling, 2020, s. 29). Ett sétt att generalisera
ar att saledes belysa och jamfora egna resultat med studier i andra och liknade kontexter. Da
var studie ar begransad till endast en forskola med en grupp respondenter gar det inte att
generalisera resultatet till ett annat sammanhang eller en annan grupp med andra
forutsattningar. Samtidigt papekar Eidevald (2022, s. 151) att om andra utanfor men i
liknande verksamheter kan kanna igen sig i eller pa nagot satt fa anvandning av studiens
resultat kan man generalisera en undersokning pa det sattet. Vi kan dven via aterkoppling till
de medverkande ta reda pa om det finns en igenkanningsfaktor i beskrivningarna av resultaten
och saledes starka trovardigheten. Genom att vi i resultatkapitlet visar samtalsutdrag fran
datainsamlingen ges mojlighet for lasaren att folja resultaten i analysen och forsta relationen
mellan dessa. Utifran det avgora om tolkningarna anses vara rimliga, vilket Pramling (2020, s.
28) vidare menar fungerar som ett sétt att sakerstalla kvalitén i studien.

4.6. Etiska 6vervaganden

Vad géller etiska dvervaganden har studien foljt God forskningsseds riktlinjer, publicerad av
Vetenskapsradet. Vetenskapsradet (2017, s. 27) papekar att vid observationsstudier dar syftet
ar att delta, iaktta och spela in &r de etiska aspekterna mycket viktiga. Som forskare ansvarar
man alltid for att deltagarna i studien halls helt anonyma, individernas personliga identitet far
med andra ord ej réjas. D4 ljud- och videoinspelning anvants som verktyg i de deltagande
observationerna &r det av stor vikt att tanka 6ver hur processen ska ga tillvaga. Det kravs att
inspelningen sker pa ett ansvarsfullt satt dar bade vuxna och barns integritet respekteras
(Vetenskapsradet, 2017). Det &r i studien inte mojligt att identifiera nagon i
undersokningsgruppen. Daremot gar det att pa videoinspelningarna se deltagarnas ansikten,
men da dessa &r inspelade med avdelningens Ipad som ej lamnar verksamheten och darmed
inte ar atkomlig for utomstaende ser vi ingen risk. | bade fallbeskrivning av forskolan och i
transskript ar de medverkandes namn fiktiva och allt material raderas vid avslutad studie i
enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer.

Innan studien paborjades delades en samtyckesblankett ut till alla vardnadshavare med tydlig
och detaljerad information kring studiens syfte samt hur den ska ga tillvaga. | blanketten
beskrivs att det ar helt frivilligt att delta i studien samt att det nar som helst gar att angra sitt
deltagande eller samtycke till att forskare i efterhand far anvanda materialet. Nar
informationen utlamnats ska ett skriftligt samtycke erhallas och da det galler barn under 15 ar
kravs bada vardnadshavares samtycke till deltagande i studien (Vetenskapsradet, 2017). Trots
vardnadshavares samtycke ar det viktigt att vi ar uppmarksamma pa barnens signaler, bade
kroppsliga som verbala, infor att delta och bli dokumenterad med hjélp utav videoinspelning.
Marker vi att de pa ett eller annat satt drar sig undan eller kénner sig obekvama stoppas
inspelningen omedelbart. Barnen blev innan uppstart informerade om att
forskollararstudenten bedrev ett examensarbete om kommunikation i samlingen samt varfor
tillfallena spelas in.
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5. Resultat och analys

| resultatkapitlet beskrivs de aktioner vi gjort och vi analyserar exempel fran observationerna
och reflekterar sedan dver aktionerna som knyter an till utvecklingen av nésta aktion. Forst
beskrivs vilket samlingsinnehall ur Fére Bornholmsmodellen som vi arbetat utifran, darefter
beskrivs varje enskild observation av aktion dversiktligt, vad som hénde i samlingen, hur det
gick till och mgjligen varfor. Det foljs av resultat av det insamlade materialet som analyseras
utifran sociokulturellt initierad interaktionsanalys och till sist presenteras sasmmanfattningar
fran forskollararnas reflektionssamtal.

Spraksamling 1: Fére Bornholmsmodellen

Varje samling startar med upprop som Sterner och Lundberg (2018) menar bidrar till att varje
enskilt barn far mojlighet att synas, uppmarksammas och horas, om de sa vill. Med uppropet
blir det ocksa tydligt att samlingen har borjat och alla kan hélsas valkomna. Innehallet har har
fokus pa att samtala kring férnamn, det resoneras om varfér man har ett sadant och hur det
anvands. Varfor heter det just for- och efternamn? Tiden som inledningen med upprop ska ta
far disponeras av forskollararen utifran barnens dagsform, intresse och ork att fortsatta halla
uppe koncentrationen till kommande delar i samlingen.

Vidare till ndsta del didr veckans ramsa presenteras som 1 spraksamling 1 &r “det lilla spoket”.
Ramsan sags i kor av barnen samtidigt som de far anvanda handerna for att visa rérelserna
till. Syftet i sin helhet med veckans ramsa &r att uppmuntra barnen till att gora sprakliga
upptéckter. Darefter kommer hoglasning som Sterner och Lundberg (2018) menar har en stor
betydelse for barns sprakande. Barnen bjuds in i boken med fragor av den vuxne, de far svara
vad de tror att sagan handlar om och far pa sa vis ges mojlighet att framfora sina tankar. |
hoglasningen ska barnens egna funderingar fa komma fram dar forskollararen uppmuntrar
barnen och bjuder in till samtal om boken. [ samling 1 ldses “Sagan om den lilla, lilla
gumman”, en bok med stora bilder och en spdnnande handling som barnen enkelt kan f6lja
med i.

Hoglasningen leder in i sanglek som ar betydelsefullt for att barnen ska fa anvanda flera
sinnen, hela sin kropp och kédnna rytm i sprak och melodi. Vi sjunger “Klappa hdnderna s
fort man kan” och hér far gidrna egna rorelse framtriada. Som till exempel efter de klappat
handerna fort sa avslutar vi med att klappa huvudet, magen, fétterna osv utifran barnens
onskemal. | sprakleken som ar nasta del far barnen lyssna efter ljud som de hor pa forskolan.
Vad for olika slags ljud finns det, hur later det och kan man komma pa nya ljud med sin mun?
Barnen erbjuds att tillsammans diskutera och 6va pa ljuden som hors pa forskolan. Nar det ar
dags att runda av och avsluta spraksamlingen sdger vi tillsammans ramsan “slut for idag, tack
for idag”. Det blir saledes tydligt for barnen att samlingen ar fardig for denna gang. Aven har
anvands kroppen, vi gor rorelser med bade tar och fingrar i takt med ramsan.

5.1. Aktion 1: Observation

Utifran det identifierade problemet gallande barns olika forutsattningar till kommunikation
och deltagande i samlingen planeras aktioner som ska innehalla flera alternativa uttryckssatt
sasom bilder, tecken och kroppen i kombination med material fran Fore Bornholmsmodellen.
Det forsta samlingstillfallet genomfors i tamburen strax efter att barnen haft sin dagliga
samling. Detta tillfalle sker under sportlovsveckan och dérav deltar endast sju stycken barn i
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aldrarna 3-6 ar. Barnen placerar sig pa valfri plats i en halvcirkel pa den runda mattan dar
pedagogen sitter redo med samlingsmaterialet. VVarken barn eller pedagoger ar bekanta med
materialet sedan tidigare. Pedagogen inleder med att hélsa barnen valkomna och ropa upp
barnets fornamn varpa de svarar ja nar de hor sitt namn. Vidare presenteras nasta del i
spraksamlingen vilket &r “det lilla spoket” dar barnen haller upp sin hand och sager ramsan i
kor och ror sina fingrar efter beskrivningen. Pedagogen l&ser sedan sagan om den “lilla lilla
gumman” hogt for barnen med bilderna fran boken synligt utskrivna. Darefter foljer en
sanglek dar barnen ombedes att klappa sina hander sa fort de kan tillsammans i sang. Efter
sangleken reflekterar pedagogen tillsammans med barnen om vilka ljud de kan hora pa
forskolan och barnen ger olika forslag. Samlingen avslutas sedan med en avslutningsramsa.

Nedan kommer ett utdrag fran observation 1 dar ordvaxling sker mellan forskollararen, Emil
4 ar och Emma 4 ar som handlar om varfor det ar viktigt att ha ett namn.

Utdrag 1:

Pedagog: Varfor &r det bra tror ni? Att ha ett férnamn?

Emma 4,5 ar: For att umm.. Man maste ju ha ett namn.

Pedagog: Varfor &r det bra tanker du?

Emma 4,5 ar: For da behdver man inte saga Du, Du, Du, Du (barnet pekar pa nagra av

barnen medan hen pekar och séger du).

5. Pedagog: Jaaa det ar en bra tanke, &r det ndgon som har nan mer tanke? Varfor det ar

bra att ha ett fornamn?

Emil 4 ar: (Racker upp handen) Jaa.

7. Pedagog: Ja? (Vénder blicken mot Emil).

8. Emil 4 ar: Att man ska borsta tanderna pa rumpan och i 6ronen (barnet tittar pa sina
kompisar i samlingen som skrattar at det hen precis sa).

9. Pedagog: (Suckande ljud) Ojda okej men nu fragade jag om namn.

10. Emil 4 ar: Och tvatta handerna pa 6ronen (barnet visar rorelser med handen att hen

tvattar handerna och véander sin blick aterigen mot kompisarna som skrattar).

el N =

o

5.1.1. Analys av aktion 1

Vid forsta samlingstillfallet deltog och foljde alla barn med pa sitt sétt, men det utvecklas ej
sd mycket mer dn s&. Amnet var for- och efternamn dr lararen fragar varfor man har ett
namn. [ rad 1 adresserar liraren hela gruppen genom att sdga ni” och stiller en mer 6ppen
fraga (se Houen m.fl., 2020) for att Gppna upp for barnens tankar. | rad 2 svarar Emma att
man maste ha ett namn men utvecklar inte “varfor” som liraren formulerade och liraren
upprepar da fragan (rad 3). Emma utvecklar da sitt svar genom att séiga “for dd behdver man
inte sdga du, du, du, du” (rad 4). Forskolldraren svarar med “jaaa det &r en bra tanke” (rad 5)
och gar sedan vidare om det &r nagon fler som har ndgra tankar. Utifran Houen m.fl. sétt att se
hade hen istallet har kunnat ge barnen ytterligare kunskap kring &mnet eller fortsatt
konversationen med Emma. Det kan beskrivas som att pedagogen som genomfor samlingen
forcerar igenom materialet och ej har stannar upp vid barnens tankar och reflektioner och
barnen kommer sedan ifran amnet. Barnen leder in samtalet pa ett annat &mne vilket blir en
utmaning for pedagogen. Det sker nar Emil nu visar att han vill kommunicera nér han racker
upp handen (rad 6) och som bjuds in att svara pa pedagogens fraga (rad 7) men skamtar sedan
till sitt svar (rad 8) genom att saga att man kan borsta tanderna pa rumpan, vilket gor att de
andra barnen skrattar. | rad 9 kan vi se att pedagogen suckar och inte svarar an pa Emils
uttalande utan forsoker i stallet aterga till amnet. Forskollararen hade majligtvis kunnat
forbereda sig pa hur man kan fora tillbaka samtalet och antingen gjort det personligt eller gett
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barnen kunskap om d&mnet som Houen m.fl. (2020) lyfter, for att sedan bygga vidare pa och
leda samtalet vidare. Genom att fraga Emil “vad heter din tandborste?”” gor samtalet mer
personligt vilket ocksa kan leda till att Emil vill delta igen i samlingsunderlaget. Pa ett satt
kan man s&ga att barnens mojlighet till deltagande begransas, genom att den vuxne inte kan
&terf& Emils intresse och vilja att delta. Aterigen hade forskollararen kunnat anvanda sig av
ytterligare en sprakstodjandestrategi for att locka tillbaka till samtalsamnet.

Sammanfattningsvis visar aktion 1 vikten pa att lararen ar forberedd och att det ar ratt
tidpunkt och andra forutsattningar for att genomféra en gemensam aktivitet. Det kréver
naturligtvis mycket av en pedagog att kunna hantera och félja de sidoaktiviteter som ofta
initieras av barnen som ibland vill utmana vuxna och skapa underhallning och skratt
sinsemellan (se ovan). Barnen behover generellt ges mer utrymme, dels for att uppfatta
innehallet av fragan, dels for att mojliggora for barnen att utveckla sina tankar innan
pedagogen forcerar vidare till nasta moment, lararen hade saledes kunnat 6va pa att ha mer
avsiktliga pauser (Houen m.fl. 2020) under tidens gang. Under flertal tillfallen vander sig
pedagogen at sidan dar samlingshaftet ligger med underlaget, darmed bryts bade 6gonkontakt
och narheten till barnen, vilket tex Houen m.fl. (2020) menar &r viktigt for att kunna leda
samtalet vidare. Det leder till att det fokuset man behover bibehalla i samlingen blir brutet hos
barnen och gor det svart for dom att folja med i samlingens innehall, det blir aningen
ostrukturerat. Med tanke pa att en stor del av kommunikation sker genom kroppsspraket
behdver det finnas en medvetenhet i hur for oss i samlingen och samspelar med barnen.
Pedagogerna uppmarksammar inte heller barnens kroppssprak pa samma satt som det talade
spraket i samlingen vilket &r nagot som undersoks narmare vid kommande tillfallen.

5.1.2. Reflektionssamtal 1

Efter genomford samling traffas pedagogerna i reflektionssamtal dar de delger varandra
faltanteckningar och gar igenom videoinspelningen. De pratar om att tiden fér samlingen inte
var optimal da de medverkande redan suttit pa sin dagliga samling. Barnen upplevdes darmed
inte vara sérskilt fokuserade eller intresserade utav att sitta ner och ha ytterligare en samling.
Det var dven under radande omstandigheter stokigt runt omkring da barn kladde pa sig i
hallen samtidigt, vilket sdkert bidrog till svarighet att koncentrera sig. Vidare konstateras att
det i videoinspelningen &r svart att se alla barns ansikten och vad de ger for uttryck, darav blir
det mest det verbala som uppmarksammas initialt. Pedagogen som haft samlingen upplever
att hen hade behovt forbereda sig battre, detta genom att lasa pa och sétta sig in i materialet
alltmer. Goda forberedelser hade ocksa mojliggjort att det blivit lattare att fanga upp barnens
tankar och idéer och véva in dem i aktiviteten. For att bade barn och pedagoger skall uppleva
samlingen mer meningsfull hade den fysiska miljon dven kunnat stéllas i ordning, detta for att
skapa en inbjudande, inspirerande och tydligare inramning. Under reflektionstiden
reflekterade vi aven kring att samlingen kommer att behdvas repeteras nagra ganger
tillsammans med barnen for att verkligen fanga upp det sprakstarkande innehallet. Repetition
mojliggor for barnen att bygga kunskaper och deltagande 6ver tid. Infor samlingstillfalle tva
planeras en aktion dar AKK i form av bildstod och tecken som stdd tillfors som komplement
till det redan fardiga innehallet sa att barnens delaktighet och kommunikationsmajligheter
okar. Forskollararen ser aven over sitt forhallningssatt och vilka sprakstddjande strategier hen
anvander sig av for att svara an pa barnens fragor och uttryck.
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5.2. Aktion 2: Observation

Vid samlingstillfalle tva narvarade nio barn i aldrarna 3—4 ar och tva forskollarare. Fran
foregaende tillfalle insag vi att vi behover hjalpa barnen med sina placeringar for att skapa
battre forutsattningar till barnens deltagande sa de inte paverkar varandra alltfor mycket samt
for att skapa ett lugn. Barnen fick darfor vid detta tillfalle inte vélja platser sjalva utan
forskollararen placerade ut barnen. Forskoll&raren har sedan tidigare tillfélle last igenom
materialet i lugn och ro och funderat kring vilka fragor som uppstod sist och vilka som kan
tankas lyftas vid detta tillfalle, for att kunna leda diskussionen pa ett mer fokuserat sétt. Detta
for att ocksa kunna bibehalla en rod trad genom samlingen utan onddiga avbrott samt for att
kunna ge utrymme till barnens egna tankar och funderingar.

Liksom pedagogens forberedelser &r viktig, upplevde vi dven att barnen behover en tydlig
genomgang av samlingens innehall for att fa inblick i vad som férvantas av dem, darav
tillfordes AKK i kommunikationen under aktionen for att komplettera det sprakliga
innehallet. Det kan jamfcéras med det Houen m.fl. (2020) papekar nar det galler bildstéd som
ocksa kan bidra till att halla fokus pa innehallet i samlingen samt stimulera till en langre
konversation. AKK tillfors i form av bildstod, bade som ett schema 6ver samlingens
uppbyggnad samt med bilder pa karaktérer fran “sagan om den lilla lilla gumman”. Nar sagan
lases upp anvéndes aven tecken som stod for respektive ord: Lilla, gumma, katt, ko
tillsammans med barnen. Detta for att forstarka det sprakliga innehallet och bjuda in till barns
deltagande, sarskilt da barnen vid tidigare samling suttit som observatorer. Nar vi laser om de
olika djuren i sagan tecknar vi samtidigt och ljudar &ven med munnen hur ordet/ljudet later.
Barnen ar vid detta tillfalle mer bekanta med innehallet och visar darmed lite mer intresse for
att genomfora de sprakliga aktiviteterna.

Bild: Observationstillfalle 2, har tecknar barn och pedagog tillsammans det sprakliga
innehallet. Hamtad ifran videoinspelning (2024).
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Nedan presenteras utdrag fran observationen som visar pa hur barnen tar sig an det sprakliga
innehallet och tillampningen av AKK.

Utdrag 2A:

1. Pedagog: Nu, kommer ni ihdg som jag visade pa tavlan? Att vi ska lasa (tecknar lasa
och lagger fram omslagsbilden till pa mattan). Vad handlar den har boken om?
(Pedagogen gor en svepande rorelse kring cirkeln som omsluter omslaget).

2. Emil 4 ar: Jaaaa! Det ar sagan om den lilla lilla gumman! (barnet sjunger igen lilla lilla
gumman och gor pekande gester mot boken).

3. Pedagog: Jaa! Den lilla lilla gumman (visar tecken for lilla och gumman). Fler barn

sjunger titeln lilla gumman.

Alla barn: Woho lilla gumman!

Pedagog: (Ror sina handflator nerat som en tyst uppmaning att sitta kvar pa sina

platser vilket barnen foljer). Nu borjar vi!

6. Pedagog: [Sagan om den lilla lilla gumman (gor tecken langsamt)]

7. Viktor och Emil: [(tittar pa varandra och mot pedagog och tecknar efter pedagogen)]

8. Pedagog: Och en liten liten pall, och en liten liten stava (vi tecknar liten och barnen
gor efter)

9. Barnen: (tecknar samma tecken som pedagog)

10. Kajsa 4ar: Men vad ar de for nagot? Vava?

11. Pedagog: En stdva?

12. Kajsa 4ar: Jaa?

13. Pedagog: Det ar som en slags hink eller kanna man kan ha exempelvis ha mjolk i
(kupar sina hander for att forstarka).

14. Kajsa 4ar: Jaha.

ok

5.2.1. Analys av aktion 2A

Vid andra samlingstillfallet ndr AKK tillfors mérktes en markant skillnad i barnens intresse
for innehallet och deras kanslouttryck infor hoglasningsmomentet. Emil som vid forsta
samlingstillfallet sitter och skamtar om samlingens innehall och forsoker fa sina kompisar att
skratta med uttrycker sig nu mer entusiastiskt kring hdglasningen (rad 2) vilket kan tolkas
som ett forandrat deltagande pa det sattet till att han ar mer aktiv i samlingens innehall.
Pedagogen uppmuntrar Emils lustfylldhet, genom att bygga pa dennes “jaaa” samt bjuder in
till fortsattningen och forstarker med tecken (rad 2). Vi ser hur barnen direkt borjar sjunga
med (rad 3) och att tecknandet verkar bidra till att barnen deltar. |1 rad 4 uttrycker sedan flera
barn i kor "woho” och en positiv ingang i sagoberittandet har skapats gemensamt vilket
genererar bra forutsattningar for allas deltagande. Via kroppsspraket forsoker forskollararen i
rad 5 att aterskapa lugnet sa att samlingen kan fortga och lasningen kan borja. Hoglasningen
borjar och forskolldraren sénker sin rost, hdjer inlevelsen och tecknar langsamt “lilla lilla
gumman” (rad 6). I rad 7 tittar Emil och Viktor pa pedagog och tecknar efter henne. Barnen
verkar saledes generellt forstarka varandras uttryck och dar de tecknar tillsammans. Har kan
vi folja hur barnen tar hjalp av varandra, och dar lararen som mer kunnig bidrar till att stotta
barnens deltagande (scaffolding). Har kan vi se att tillférandet av AKK, i form av bildstéd och
tecken kan ha gett goda resultat, speciellt for Emil d&r man kan se skillnad i hans deltagande.
Han tar till sig de kommunikativa strategierna som pedagogen erbjuder och &r numera med pa
de olika momenten under samlingen och hans bidrag haller sig till &mnet vi pratar om. Att
forskollararen standigt finns déar som ett stod gor att Emil far mojlighet att gradvis kunna klara
av momenten pa egen hand utan den sé kallade “byggnadsstillningen”. Genom att barnen tétt
foljer och upprepar samt provar tecken som visas av den vuxna kan man saga att bade Emil
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och de andra barnen (rad 7, 8, 9) approprierar begreppen och succesivt gor de till sina egna
genom tecknandet. Det blir ett nasta steg i deras utveckling och larande vilket knyter an till
den proximala utvecklingszonen.

Kajsa som vid forsta samlingstillfallet endast satt som tyst observatér under héglasningen
fragar vid detta tillfille vad en “viiva” ir (rad 8). Pedagogen tar till sig Kajsas fraga (rad 9)
genom att sdga det korrekta ordet “stdva”. Skillnaden frén tidigare samling &r att Kajsa sag
bilden pa stavan direkt fran boken men under detta tillfalle saknas bildstod for det ordet. Har
visar Kajsa nyfikenhet for ett ord hon dnnu inte forstar, hon fragar vad det betyder och ar for
nagot. Genom att tillampa bildstod for ordet stava hade det kunnat fortydligats ytterligare men
da Kajsa har godtar forskollararens forklaring (rad 11, 12) ser vi att det racker med den
muntliga forklaringen. Forskollararen anpassar sitt sprak, bade kroppsligt och verbalt utifran
barnets kunskapsniva.

Har kommer ytterligare ett utdrag fran samma tillfalle som utdrag 2A dar barnen lever sig in i
och borjar dramatisera sagan.

Utdrag 2B:

1. Pedagog: Ja da kom den lilla lilla gumman in och hon sa schas katta! (anvander
ké&nslouttryck, gor tecken och en svepande rorelse med handerna).

Adam 4 ar: Schas schas (gor rorelser med handerna, viftar bort).

Lisa 3,5 ar: (Tecknar schas).

Pedagog: Da sprang katten till skogen och kom aldrig mer igeeen. Eller gjorde den
kanske det? (alla barnen ropar n&&&a i kor).

5. Emil 4 ar: Assa vet du varfor hon gjorde det?

6. Pedagog: Beratta garnal

7. Emil 4 ar: For hon ville ha all mjélken a de kan hon ju bara mjolka igen.

8

9.

1

Mo

. Adam3,5: Jag vill igen igen igeeeen.
Moa 5ar: Ah neeej min mjolk &r borta (forestaller sin rost).
0. Barnen fortséatter att dramatisera vad som hander i berattelsen.

5.2.2. Analys av aktion 2B

Vi kan i rad 3 se att Lisa ar aktiv och deltar i sagan ndr hon tecknar “schas” d&ven om hon inte
vid tillfallet uttrycker sig muntligt. Det finns saledes barn som valjer att endast teckna orden
nar pedagogen laser sagan men de vill inte sdga nagot verbalt. Det gar att se som en form av
deltagande, barnen far ett brett utbud i kommunikativa strategier utdver det talade spraket.

| rad 5 staller Emil en fraga till forskollararen dér han positionerar sig som mer kunnig nar det
giller det som hidnder nér han sdger “assa vet du varfor hon gjorde det?”. Forskolldraren
responderar pd Emils friga och séiger “beritta girna” (rad 6) vilket gor att han kan halla kvar
vid sin position och den identitet han tillskrivit sig sjalv. Till skillnad fran forra samlingen
anvander sig har pedagogen av mer effektiva fragor (Houen m.fl., 2020) for att Emil ska
kunna uttrycka det han tanker (rad 7). Det blir ett emotionellt engagemang fran barnen, de
lever sig in i karaktarerna och far mojlighet att utveckla sina tankar (rad 7). | féljande rader (7,
8, 9) bygger barnen vidare pa varandras bidrag och dar flera far utrymme att vara aktorer i
sagan tillskillnad fran tidigare tillfalle dar pedagogen skyndat igenom innehallet utan barnens
inspel. | beréttandet av historian anvénder sig pedagogen av stéd och gester och barnen
upplevs visa ett stort engagemang nar de lever sig in i karaktérerna (rad 9, 10).
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5.2.3. Reflektionssamtal 2

Efter genomfors samling konstateras det att forskollarare nummer tva endast har suttit med
som observator i samlingen och inte deltagit sjalv. Vi pratar om efterat att hon vid nasta
tillfalle bor vara med i samlingen for att hjalpa till att bibehalla barnens fokus och stotta upp
sa att forskollarare nummer ett kan bibehalla samlingens struktur. Vi upptacker dven hur svart
det &r att sakerstalla att alla barnen forstar innehallet och huruvida de upplever den
meningsfull. Men vi kan ocksa se hur flera av barnen kommunicerar genom kommentarer och
med inlevelse i de olika karaktérerna. En annan reflektion vi lyfte var att barnen verkade mer
intresserade av spraksamlingen vid detta tillfalle vilket vi tror har att géra med att de
genomfort samlingen tidigare och visste upplégget sen innan. Vi kan se i utdrag 2a hur Kajsa
fragar vad en “vdva” dr i sagan, den ndmns vid tva tillfdllen under hogldsningens gdng men
det finns inget bildstod for den med vid detta tillfalle. Barnet har inte fragat vad det betyder
vid tidigare samling, kanske for att vi sag pa bilden i boken da. Vi reflekterar 6ver att bildstod
har en viktig roll i hoglasningen sa barnen ges majligheter att f6lja med i handlingen i sagan
och se den som meningsfull, vaga lyfta fragor, tankar osv. Forskollararna pratar aven om att
bildstodet som anvéandes infor samlingen samt under genomgangen av samlingens innehall
kan givetvis utvecklas ytterligare.

Generellt satt pratas det i reflektionen om att det dr svart att i vissa delar av Fore
Bornholmsmodellens material veta vad for exakt larande vad galler barns sprakutveckling
som det ska leda till. Vi kan se i ljud-och videoinspelningen att barnens kroppssprak generellt
forandras under samlingens gang. Barnen ar mer stillasittande nar vi gor saker tillsammans
och upplevs mer rorliga i kroppen nér de far ha egna inspel. Darav funderar vi pa att infor
samlingstillfalle tre &ndra pa tiden for samlingen, tdnka 6ver gruppsammansattning och bjuda
in den andre forskollararen till att delta mer och pa annat satt &n tidigare. Har barnens alder
och antal betydelse och hur paverkar det barnens deltagande och kommunicerande?

5.3. Aktion 3: Observation

Da vi genom tidigare tillfallen identifierat vikten av att skapa de ratta forutsattningarna for
samlingen och barnens deltagande valde vi denna gang att genomféra samlingen innan lunch
da barnen varit i utevistelse i ca 2 timmar. Nar barnen atervander in placeras de aterigen pa
bestdamda platser for att det ska bli en forutsagbarhet for dem. Denna gang deltog 14 stycken
barn i dldrarna 3.5-5 samt bada forskollararna i samlingen. Nér alla barnen sitter pa sina
givna platser pa mattan gar vi igenom bildstod med tillhérande tecken for vad vi ska gora,
bildstodet representerar som vanligt samling med upprop, fingerramsa, hoglasning, sanglek
och avslut. Bada forskollararna sitter med och tecknar tillsammans med barnen, en av dem har
en mer ledande roll och den andra en mer forevisande roll i hur man kan delta genom ex,
gester, miner, kroppssprak, sprakligt osv. Hennes roll blir &ven att stotta sa att samlingen
flyter pa utan att orsaka onddiga avbrott i kommunikationen och samspelet.

Utdrag 3:

1. Pedagog: Om vi &r tysta nu. Sa kan vi lyssna efter om vi hor nagra ljud. (Barnen
tystnar. Pedagogerna sluter 6gonen och lyssnar, nagra av barnen tar efter).

2. Emma 4,5 ar: Jag horde faktiskt froken som pratade.

Pedagogen: Horde du det?

4. Freja 5,5 ar: Jag horde.. (hen gor svepande rorelser i luften).

w
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Pedagogen: (Speglar hens rorelser). Adh jag forstar.

Jonathan 6 ar: Jag horde ocksa Karin (pedagog ute) som pratade.

Ludvig 4 ar: Jag horde alla barnen som &r déar ute.

Anton 6 ar: Man hor stamp i marken.

Viktor 4,5 ar: Eeeeh.. (ler, tar 15 sekunder) att Adam va dar! (Pekar pa Adam och

skruvar pa sig).

10. Pedagog: Var det de hér ljudet du horde? (Hasar med rumpan fram och tillbaka och
skapar ett raspande ljud).

11. Viktor 4,5 ar: Ja precis!

12. Viggo 3,5 ar: (Racker upp handen). Jag horde nar froken pratade.

13. Stina 6 ar: Jag horde (gor ett svischande ljud).

14. Pedagogen: Kan det vara ventilationen du hor tro?

15. Stina 6 ar: Ja sakert.

© 0N O

5.3.1. Analys av aktion 3

Till skillnad fran forsta tillfallet deltar nu de flesta barnen aktivt med hjalp av bilder och
TAKK. Trots att inte alla uttrycker sig med de talade spraket sa far de anda fora fram sitt
budskap och vara delaktiga pa sitt vis med de olika kommunikationsredskapen. Barnen
upplevs generellt vara mer delaktiga bade verbalt och med TAKK fran foregaende
samlingstillfalle, framst under hoglasningens gang. Vi kan i rad 1 se hur forskollararen bjuder
in barnen till att lyssna efter ljud, det gors en avsiktlig paus som Houen m.fl. (2020) lyfter
som fordelaktigt nar det kommer till att ge barnen utrymme for att utveckla och delge sina
tankar. I rad 2 berdttar Emma att hon “hor en froken som pratar”. Forskolldraren fortsdtter
svara an pa och visa intresse for det barnen uttrycker genom att med spanning i rosten saga
“horde du det” (rad 3). I rad 4 bygger Freja vidare pa de andras ordval genom att siga vad hon
horde och sedan gora gester i luften for att symbolisera vad hon horde, vilket bekraftas
kroppsligt av den vuxne. Vi kan se hur barnen iakttar varandra och foljer varandras fragor,
forvantningar och kommunikationssatt. Jonathan svarar till exempel an pa en kamrats fraga
och utvecklar i rad 6 genom att bendmna vilken fréken som de eventuellt horde.

Med en varierande alder pa barnen, dar de kan ta hjalp av och stottas av en mer kunnig
deltagare sa far de utmanas pa ett annat sétt (se ovan). Barnen ar engagerade i varandras
uttalanden och det &r ett tillatande klimat dar samtal far flyta pa barnen emellan utan avbrott
(rad 6,7,8,9).

| den tredje och sista samlingen kan vi se pa resultat som visar att barnen valjer sitt egna
uttryckssatt och éven olika sadana anpassade till den aktuella situationen eller innehallet. Till
exempel i rad 4 nar Freja gor svepande rorelser i luften for att forstarka vad det ar hon hor.
Aven i rad 13 forklarar Stina hur hon upplever att ett vinddrag later genom att ljuda med
munnen. Generellt sett har forskoll&raren i denna situation ett mer undersékande och
uppmuntrande forhallningsatt gentemot barnen vilket vi kan félja i rad 1, 10 och 14. Man kan
pasta att genom ett genomtankt arbetssatt fran pedagogernas sida skapas ett lugn bland barnen
i gruppen vilket leder till ett accepterande klimat under samlingen dar man kan komma med
bade verbala och kroppsliga kommentarer/bidrag pa det som ar i fokus (att lyssna). Med goda
forberedelser och barn som &r insatta i innehallet mérks det en stor skillnad fran tidigare
tillfallen vad géaller barns sprak och deltagande.
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5.3.2. Reflektionssamtal 3

Pedagogen som holl i samlingen kénde sig vid tredje tillfallet val forberedd och kunde fanga
upp barnens fragor och svar under samlingens gang utan att tappa fokus fran
spraktemat/materialet. Detta ledde till att pedagogen infér samlingen var mindre stressad och
sag fram emot den pa ett annat satt an tidigare. Barnen far medhall i sina uttalanden av
deltagarna, bade barn och vuxna emellan, barnens alla funderingar och 6nskemal kommer till
tals. Vi kan se att de tecken vi anvande oss utav kom mer naturligt och barnen k&nde igen
dem fran tidigare tillfallen. TAKK och AKK blir ett satt for dem att delta och sagan i sig blir
roligare att lyssna till. Vi konstaterar att vid det hér tillfallet sker mycket verbal
kommunikation i delen dér barnen uppmanas svara pa vad de hor for ljud.

Vi reflekterar kring varfor vissa uttrycker sig att sagan ar trakig nar de dnda sa uppméarksamt
deltar, tecknar och ar intresserad av bildstodet som finns. Vi tanker att det kan bero pa att
gumman blir arg pa katten och schasar ivag den, det kan upplevas tufft av en del barn. Hen
séger sedan att katten kanske visst kommer tillbaka. Hen kanske anvéander “trakigt” som ord i
brist pa annat ord att uttrycka sig med.

6. Diskussion

Syftet med studien och vart genomférda utvecklingsarbete har varit att undersoka hur vi som
pedagoger genom vart férhallningssatt och olika kommunikativa strategier kan skapa
forutsattningar for barns mojlighet till deltagande och utvecklande av sprakliga formagor i
samlingen pa forskolan. Vi genomforde ett antal olika aktioner under samlingstillfallena med
utgangspunkt i de sprakstimulerande aktiviteter som erbjuds i Fére Bornholmsmodellens
material dar AKK anvandes som stod for att stétta kommunikationen. Vi inspirerades ocksa
av olika evidensbaserade strategier som pedagoger kan anvénda sig av for att agera
sprakstodjande i kommunikation med barn och forsokte studera hur olika dessa strategier
kunde st6tta barns deltagande i situationerna (se Houen m.fl. 2020).

Det 6vergripande syftet kan beskrivas ha varit att forbattra barnens maojlighet till att komma
till tals bade sprakligt och kroppsligt for att pa olika satt uttrycka sig. Faktorer som har
reflekterats kring &r hur forskollarares kommunikativa strategier (inklusive AKK och andra
sprakstodjande, Houen m.fl., 2020), gruppsammanséttning, forberedelser, innehall samt
tillampning av AKK i form av bildstéd och tecken spelar in i barns deltagande i samlingen.
Trots den korta tid som studien pagatt anser vi att aktionerna bade vad galler enskilda barn
och hur barnen tillsammans valjer att kommunicera och engagera sig pa olika satt i
samlingen.

Var forsta fraga ville undersoka hur sprakstimulerade aktiviteter i kombination med tecken
som stod och bildstdd kan bidra till att stétta barns mojligheter till kommunikation och
deltagande i samlingen pa forskolan. Vi forsokte med anvandningen av Fore
Bornholmsmodellens spraksamlingar skapa en kontinuitet i innehallet och dar barnen kan
utveckla sitt deltagande mellan tillfallena. Att vi har genomfort samlingarna med samma
innehall under hela arbetets gang kan ha lett till att barnens deltagande 6kat och starkts.
Upprepning och igenk&nning har tidigare visat sig vara viktigt nar barnen ar delaktiga i
samlingens innehall. Genom att barnen kanner till materialet sedan tidigare ar det inforstadda
i utformning samt innehall. De &r ocksa medvetna om forvantningarna som finns och vilka
satt de har att tillga i sin kommunikation i samlingen. Likt resultatet som Eide m.fl. (2012)
studie pavisar kan aven vi fastsla att ett planerat undervisningsinnehall ar avgérande for att
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barnen ska intressera sig for att delta och fa majlighet till inflytande. Men da vart forsta
observationstillfalle upplevs nagot ostrukturerat med spretiga samtal med barnen vilket kan
tankas bero pa att pedagogen ar oférberedd och saknar forkunskap kring sprakmaterialet,
forstar vi vikten av att vara lyhord och kunna franga strukturen pa samlingen precis som Eide
m.fl. (2012) menar &r en viktig aspekt.

Pa samma satt som Cologon och Mevawalla (2018) poangterar kunde vi se goda effekter av
bildstéd anvandningen av tecken for att stotta barnens deltagande i samlingen. Exempelvis
menar vi att implementeringen av TAKK, utifran vad var analys visat, bidragit till ett mer
inkluderande klimat bland barnen i samlingarna. De ges méjlighet att genomgaende i alla
samlingar uttrycka sig genom en icke-verbal strategi, vilket hojer vardet av allas olika
kommuniceringsmetoder. Vi méarker att de olika kommunikationsstéden sasom tecken och
bilder bade hjélper, stodjer och kompletterar varandra, det blir en multimodal kommunikation
(Heister Trygg, 2010, s. 21) dar bade kropp, tal och sinnen stimuleras. Vidare lyfter Heister
Trygg (2010, s. 23) att tecken som stod ger storre mojlighet for parterna att halla 6gonkontakt
med varandra och fokusera pa uppgiften vilket kan tolkas som att det da ar lattare att uppna
delad uppmaérksamhet. | utdrag 2a ser vi till exempel hur ett barn (Emil och Viktor) i
samlingssituationen noggrant tittar pa pedagogen for att imitera tecknet som denne gor och
sedan harmar med sina egna hander. Det hindrar inte barnen fran att leva sig in i berattelsen
och uttrycka emotionellt engagemang och spanning utefter det som hander i sagan om den
lilla lilla gumman. | utdrag 3 kan vi ocksa folja hur pedagogen bekréftar barnens verbala och
kroppsliga uttryck genom att svara an till barnet pa dennes valda kommunikationsmetod.
Exempelvis nar barnet (Freja) anvander talat sprak i kombination med sin kropp och gor
svepande rorelser sa svarar pedagogen med att spegla Frejas rorelser och bekrafta hennes
uttrycksform. Det blir ett tillatande klimat dér barnen kan kénna sig trygga att anvanda flera
uttrycksatt. Kanske hade inte dessa resultat uppnatts om inte tecken som stéd implementeras.
Tidigare forskning vad géller AKK (Cologon & Mevawalla 2018, Palla 2023) pekar i linje
med det vi velat astadkomma med vara forandringar i samlingen, det vill sdga att ge barnen
ett bredare spann av kommunikationsmojligheter.

Var andra fraga ber6rde hur forskollararens bidrag kan stétta barns sprak och deltagande. Mer
specifikt fragade vi oss, vilka olika kommunikativa strategier kan pedagogen anvanda for att
stotta barnens sprakande i samlingen? Som tidigare namnt har Houen m.fl. (2020)
sprakstodjande strategier anvants for att stétta barns sprakande pa olika sétt i samlingen och vi
analyserade ocksa hur dessa fungerade i praktiken. Vi kan till exempel i utdrag 2b folja hur
pedagogen véljer att stalla fragor som utvecklar och 6ppnar upp for samtal sa att barnen kan
vara aktorer och positioneras som kunniga i samlingen. Exempelvis nar den vuxne sager
“beritta gidrna” ndr ett barn (Emil), som inte var sa intresserad i aktion 1 nu positionerar sig
som kunnig i vad som héander i sagan vilket ger barnet mdjlighet att uttrycka sig pa sitt satt
och darmed paverka innehallet. Ytterligare strategier sasom avsiktlig paus (utdrag 3) anvands
ett flertal ganger da forskollararen vill bjuda in till barnens inspel. Nar bade tecken och
sprakstodjande strategi anvands far barnen majlighet att delta och kommunicera efter deras
egen formaga och att erfara sprak pa ett helt nytt satt. Vi ser hur nagra barn valjer att
kommunicera ickeverbalt genom att barnen anvénder sin kropp och sina sinnen. Barnen
kommunicerar och deltar ocksa via ett emotionellt engagemang som visas i aktion 2 dar de
producerar flera kanslomassiga bekraftanden pa att de lever sig in i karaktarerna och vad som
hander i berattelsen. Enligt Laroplan for forskolan (Skolverket, 2018, s.14) ”’ska varje barn
ges forutsattningar att utveckla formaga att skapa samt férmaga att uttrycka och kommunicera
upplevelser, tankar och erfarenheter i olika uttrycksformer. De ska &ven ges forutséattningar att
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utveckla intresse for berattelser, bilder och texter samt sin formaga att anvanda sig av, tolka,
ifrdgasatta och samtala om dessa”.

Var tredje fraga rorde hur barns deltagande kan ses forandras mellan samlingarna. Vi tycks se
en stor forandring i alla barnens deltagande men framfor allt for Emil som vid forsta tillféallet
upplevdes vara ointresserad av delta och engagera sig i samlingsinnehallet (utdrag 1). Nér vi
observerar honom vid andra tillféllet tycks vi se att han utvecklat ett intresse for Fore
Bornholmsmodellens material och TAKK vilket vi kan utlasa genom att han &r aktiv pa ett
annorlunda satt fran foregaende gang. Det kan vara olika faktorer som paverkar Emils
forandrande deltagande, sdsom den vuxnes stéttning och anpassning efter det enskilda barnet.
Under tidens gang gor Emil nya erfarenheter i samspel med andra vilket kan leda till att nya
formagor och kompetenser uppnas. Ytterligare ett forandrat deltagande uppstar nar barnen i
utdrag 2b bérjar dramatisera sagan. Forskollararen ar da tillatande och barnen ges tid till att
fortsatta dramatisera med hjélp utav sin kropp och sina sinnen i syfte att uttrycka sig vilket
fortgar in i aktion 3.

Sammanfattningsvis kan vi genomgaende se i alla aktioner att barn pa olika satt stottas
(scaffold) i sin sprakutveckling bade barn sinsemellan och barn via pedagog. Succesivt
approprierar barnen kulturella redskap sasom begrepp eller tecken och gor de till sina egna.
En tolkning &r att det sker som en gemensam praktik dar barnen Gmsom tittar pa pedagog och
pa varandra for att prova och lara sig att kommunicera via tecknen. Samlingarna genomsyras
saledes av ett tillatande forhallningssatt som gor att barnen kan utvecklas och erdvra nya
kunskaper (proximala utvecklingszonen). Som tidigare namnt i analys 2a och 2b far barnen
genom stéttning utav andra deltagare erfara nya tecken samt lara sig hur man kan uttrycka sig
med hjalp utav sin kropp. I analys 2b valjer barnet (Lisa) att teckna ordet schas i stallet for att
uttrycka sig muntligt. Har kan man i efterhand reflektera 6ver Lisas deltagande i samlingen
om inte olika kommunikativa strategier funnits, hade Lisa da valt att uttrycka sig?

Sammanfattning, didaktiska konsekvenser och fortsatt forskning

Aktionerna rent generellt har bidragit till att verksamheten utvecklats vad galler anvandning
och implementering av AKK. Férhoppningsvis kan pedagogerna ta till sig de sprakstddjande
strategierna och arbeta vidare med dessa da barns kommunikativa formagor standigt ar under
utveckling. Da samlingen &r en central del i forskolan dér olika faktorer i kombination med
varandra kan paverka samlingens utfall gédllande barns deltagande och méjlighet till
kommunikation. Vara aktioner har visat vikten av att som Wasik (2008) lyfter att fundera pa
gruppens sammanséttning samt nar och hur samlingen genomfors vilket vi tog med in i de
senare aktionerna. Vi valde dels att blanda olika aldrar och &ven att placera ut barnen pa
bestdmda platser. Resultatet visar att barnen har stor hjalp av varandra i sin kommunikation
dels genom att appropriera kamratens tecken samt folja varandras uttalanden som vi kan se i
utdrag 3. Det upplevdes som om de yngre barnen tog efter de dldre och inspirerades av deras
satt att uttrycka sig pa. Det ar exempel pa olika satt barnen tar sig an varandras
kommunikationsstrategier och dar samspelet inte bara med lararen utan i kamratgruppen
skapar forutsattningar for larande. Vi ser ocksa att gruppstorleken infor varje samlingstillfalle
som Wasik (2008) och Olofsson (2010) framhaller ar viktigt for att meningsfulla och
fordjupade samtal ska uppsta. Det &r aven i mindre grupper barnen kan fa storre
uppmarksamhet och méjlighet att interagera med varandra. Vi kan framfor allt se i det forsta
observationstillfallet att den kroppsliga kommunikationen inte uppmarksammas av pedagogen
pa samma satt som den verbala vilket kan tankas bero pa gruppens storlek men aven att
lararen ar fokuserad pa materialet vilket paverkade forutsattningarna for barnens deltagande.
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Vara resultat kan ocksa jamforas med det som Jonsson (2016) lyfter fram som centralt for att
starka barns aktorskap och kommunikationsmajligheter da hon skriver att de begransas i
situationer dir de vuxna “’tar 6ver” kommunikationen, undervisar om ett innehall och ger
uppmaningar m.m. Vid andra situationer (se utdrag 2 och 3) dar barns aktorskap starks kan
innefatta att “liraren lyssnar, samtalar med och beaktar barns uttryck genom att ge
forutséttningar for utvidgning av innehéllet i kommunikationen” (Jonsson, 2016, s. 6).

Didaktiska konsekvenser vi reflekterat kring vid avslutad studie &r svarigheter vad galler
videoobservation. Vi ansag det svart att placera Ipaden sa den fangar upp alla barnen, dels sa
att alla barnen syns pa bild och dels sa allt ljud kom med. Vi ansag det darfor viktigt att
komplettera med egna nedskrivna reflektioner och anteckningar under samlingens gang for att
lyckas fanga upp alla intryck som kameran missar.

Ett forslag till fortsatt forskning kan vara att studera mer AKK i samlingssituationer, hur det
kan ses som ett framjande verktyg for barnens sprakutveckling men éven studera utifran ett
kritiskt perspektiv. Vi har reflekterat dver att det finns mycket forskning om hur pedagoger
ser pa anvandningen utav AKK men de flesta saknar barnens perspektiv. Vi funderar ver
barnens syn och hur de tolkar anvandningen utav tecken och bildstéd som ett komplement till
deras sprakutveckling och mdjlighet till kommunikation i samlingen.

Var forhoppning ar att verksamheten i framtiden fortsatter att anvanda sig utav sprakstodjande
strategier for att framja kommunikation och deltagande via olika uttryckssatt. Fér att komma
fram till ett mer fordjupat resultat kring barnens mojlighet till kommunikation och deltagande
i samlingen med stod utav AKK (tecken och bilder) hade studien behdvt fortga under en
langre period. Vi hade dven behovt underséka vilka metoder som fungerar sprakutvecklande
over tid i barnens livslanga larande. Det ar svart att sékerstélla barns utvecklande av
kommunikativa formagor och strategier vid sa fa tillfallen under begréansad tid. Det sker inte
heller nagon uppfoljning som kan visa pa hur barnen efter avslutad studie anvander sig av
icke-verbala strategier. Vi har med vart arbete pa ett eller annat vis paverkat barnen och gett
dem erfarenheter av att anvénda sig av olika kommunikativa strategier dar vi poangterar att
det inte alltid ar det verbala spraket som behover ta storst plats. Generellt ser vi ocksa hur
lararens forberedelse, emotionella engagemang och satt att kommunicera med barnen far
betydelse i samlingarna och kan bidra till barnens deltagande.
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8. Bilaga
Samtyckesblankett till vardnadshavare

Till vArdnadshavare

Vi studerar till forskollarare vid Goteborgs universitet. Som en del av utbildningen genomfor
vi ett examensarbete i form av en studie/utvecklingsarbete. Vi vill med detta brev be er som
vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i videoinspelade observationer i samband med
var datainsamling for var studie.

Information om studien/utvecklingsarbetet

Att stotta barns kommunikation och deltagande i gemensamma aktiviteter ar centralt pa
forskolan. Det relaterar ocksa till att fA mojlighet att barn far uttrycka sin asikt, utveckla sitt
sprak och fa delta i ett demokratiskt och socialt hallbart samhélle. Studien syftar till att
undersoka barns maéjligheter till kommunikation i vardagliga situationer pa forskolan sasom
samlingen. Med kommunikation menas inte endast verbalt sprak utan har innefattas dven
kroppssprak, gester och andra handlingar som barnen ger uttryck for. Da samling ar en central
del av forskolans vardag, dar barn férvéntas delta for att utvecklas och lara anser vi det viktigt
att studera vilka mojligheter som ges i forskolan for hur barnen kan fa uttrycka sig och fa
stottning att utveckla sitt sprak och kommunikation tillsammans med andra.

Forfragan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfragas du om du godkanner att ditt barn deltar i
studien. Medverkan i studien innebdr att ditt barn som vanligt deltar i den vardagliga
samlingen pa forskolan men som vid tre olika tillfallen kommer att videoinspelas. Innehallet
vid varje samlingstillfalle kommer att variera och paga i cirka 20 minuter.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebér att de férskolor/
forskoleklasser, barn, eller pedagoger som finns med i undersokningen inte kommer ndmnas
vid namn eller pa annat satt kunna vara méjliga att identifiera i undersokningen. Vilken stad
eller vilken stadsdel som undersokningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter

Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter.

Inspelning av rorlig bild sker med forskolans ipad eller liknande verktyg, och l&mnar inte
forskolans lokaler.

Frivillighet

Deltagande i studien é&r frivilligt och bygger pa att barnets vardnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Vi kommer ocksa informera barnen om arbetet och att de har ratt att saga till om de
inte vill vara med vid olika tillfallen. Alla deltagare har ocksa réatt att avbryta sin medverkan i
studien nar som de dnskar utan att ange sarskilda skél for det. For att avbryta sin medverkan
kontaktas studenterna, se kontaktuppgifter nedan. Valjer du att inte lata ditt barn delta i
studien, eller att avbryta medverkan, sd kommer detta inte fa ndgra konsekvenser och inte
paverka eller inkrakta pa ditt barns sedvanliga tillvaro pa férskolan.



Jag har tagit del av ovanstaende information och samtycker till att mitt barn deltar i
studien

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende mailadresser eller
telefonnummer:

Med vanliga halsningar

Sandra Tetri
Mailadress: sandratetri@gmail.com

Micaela Johansson
Mailadress: Johansson.micaela@hotmail.com

Jeanette Westrin
Mailadress: jeanette.s.westrin@gmail.com

Kursansvarig for kursen LOXV2G ér:
Mikaela Aberg,

Mailadress: mikaela.aberg@gu.se

Handledare for arbetet ar:

Magnus Karlsson, Universitetslektor i Barn-och ungdomsvetenskap
Mailadress: magnus.karlsson@ped.gu.se
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