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Abstract

Var studie handlar om hur olika yrkesgrupper i skolan talar om elever med utlandsk bakgrund
och sarskilt stod. Elever med utlandsk bakgrund uppnar enligt rapporter fran Skolverket
samre skolresultat an elever med svensk bakgrund. Vi jamfor i var studie specialpedagogers,

sva-ldrares (larare i svenska som andrasprak) och amneslarares syn pa och tal om detta.

Vart syfte var att undersoka dessa tre yrkeskategoriers tal om elever med utlandsk bakgrund
genom att lata specialpedagoger, sva-larare och &mneslarare beskriva vilka orsaker de ser till
en elevs svarigheter samt foresla mojliga atgarder for att hjélpa eleven. De fragestallningar vi

hade var:

e Hur ser specialpedagogers, sva-larares och &mneslérares respektive satt att tala om
elever med utlandsk bakgrund och sérskilt stéd ut?
« Vilka ord och begrepp synliggor specialpedagogers, sva-larares och amneslarares

tankar om elever med utlandsk bakgrund och sérskilt st6éd?

Vi narmade oss vart forskningsproblem med en kvalitativ ansats utifran en
socialkonstruktionistisk utgangspunkt. Datainsamling skedde genom en enkat med frisvar
utifran en fiktiv vinjett. Det insamlade materialet analyserades genom diskursteori och kritisk
diskursanalys och visade pa en skillnad framfor allt mellan specialpedagoger a ena sidan och
amneslarare och sva-larare a andra sidan. Studien visar att specialpedagoger &r mer benagna
att se elevens svarigheter ur ett relationellt perspektiv medan @mneslarare och sva-larare
oftare uttalar att svarigheterna har sin grund i att eleven har ett annat modersmal och darmed

spraksvarigheter.
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Forord

Vi som arbetat med denna uppsats kanner varandra val och har arbetat tillsammans i manga
ar. Darfor har det fallit sig naturligt att samarbeta om textens olika delar. Alla texter har

utarbetats pa sa satt att nar en av oss har skrivit en text har den andre fyllt pa i befintlig text
eller lagt till stycken. Arbetet har béljat fram och tillbaka mellan oss. Manga langa muntliga

diskussioner dar vi avhandlat bade innehall och formuleringar har det blivit under hosten.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Girma Berhanu for intressanta samtal och nattlig
kommunikation via mejl. Tack ocksa till Camilla, var skrivande vén, for goda synpunkter i

sluttampen av arbetet.

Och framfor allt, tack till vara familjer for att ni statt ut med var tidvisa franvaro under en lang

period. Nu far ni vart fulla fokus!

Lerum, december 2021

Ceciliv och UlUav



Ett ord en manniska faster sig vid
Kan verka i oberaknelig tid

Det kan framkalla gléadje livet ut
Det kan orsaka obehag till livets slut

Ja, det paverkar livet pa jorden
Sa slarva inte med orden!

Alf Henrikson



1 Inledning

Det ar hostterminsstart och i klassrummet pa gymnasiet lyser solen fortfarande
in genom fonstret trots att sommaren ar pa vag att blekna bort. | klassrummet
sitter elever som inte méter den nya terminen med samma entusiasm som
manga andra nya gymnasieelever. De har eleverna har alla misslyckats med
att komma in pa det program de vill for att de saknar betyg i ett eller flera
grundskoleamnen. De ar en ofrivillig klass pa Introduktionsprogrammet och
har alla olika men anda liknande skal till att de sitter dar. Efter hand som
tiden gar blir stamningen lattare och hoppfullheten storre. Vi pratar lite om
vilka betyg som saknas och hur grundskoletiden har varit. PIotsligt sdger
Hassan, som ar fodd i Sverige, att han bara fick lasa svenska som andrasprak
hela tiden sd han kunde inte vara med pa alla andra lektioner. "Jag fattar inte
varfor” sdger han pa klingande svenska. I overldmningspapper frdn
grundskolan bekraftas hans bild av skolgangen. Hans klasskamrater med
namn som kan betraktas som mer traditionellt svenska har olika diagnoser och
sarskilt stod i sitt bagage. Precis som det s& manga ganger varit tidigare.
Historien upprepar sig. Hassan, Fatima, Ahmed och Salma har fatt extra stod i
sva, mer sva och fatt andra lektioner bortplockade medan Kevin, Cassandra,
Oliver och Alva har nagon diagnos och har fatt mycket sarskilt stod under sin
tid i grundskolan. Jag tittar pa Hassan och funderar. Jag kan inte svara pa

hans fraga om varfér han har fatt lasa sa mycket sva.

Varen 2021 aktualiserades en delrapport fran Socialstyrelsen (2018) i SVT nyheter. |
rapporten framkom det att diagnosen ADHD forekommer bara halften sa ofta hos elever med
foraldrar fodda i utlandet som hos elever med tva svenskfodda foraldrar. Detta skulle kunna
vara problematiskt eftersom obehandlad ADHD kan leda till psykisk ohdlsa och darmed i
forlangningen utgora en risk for till exempel sjalvmord, missbruk och svarigheter att fullfélja
en utbildning. I inslagen fran SVT angavs att orsaken till att diagnosen ADHD é&r ovanligare
hos elever med utlandsk bakgrund skulle kunna vara att utlandsfodda foraldrar oftare &r
skeptiska till en utredning. I rapporten finns inga belagg for att sa ar fallet. Faktum ar att
ingen orsak alls anges till varfor diagnosen ADHD dr ovanligare hos elever med utlandsk

bakgrund, men fragan ar intressant. Skulle det kunna finnas andra skal till att elever med
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utlandsfodda foraldrar mer sallan far en ADHD-diagnos? Finns det nagot i skolans sétt att se
pa och mota dessa elever och deras foraldrar som paverkar huruvida eleverna utreds? Hur
kommer det sig att utlandsfodda foraldrar ar skeptiska till utredning, om de nu ar det?
Rapporten anger ju som sagt ingen orsak men larare som intervjuats om innehallet i
rapporten upplever att sa ar fallet. Inga beldgg for detta star dock att finna. Ar det mojligen sa
att skolan brister nér det galler samverkan med utlandsfodda foréldrar som kanske inte &r lika

resursstarka som manga andra foraldrar ar?

Ett annat &mne som diskuterades i media under varen 2021 var resultaten i PISA-
undersokningen. PISA &r en internationell studie som undersoker kunskaper hos 15-aringar i
lasforstaelse, matematik och naturvetenskap. For oss ar det framfor allt intressant att jamfora

resultaten utifran migrationsbakgrund, vilket vi gor narmare under rubriken Bakgrund.

Vi som genomfor denna studie ar bada larare i svenska som andrasprak och har mangarig
erfarenhet av att arbeta med elever i mangkulturella omraden. Dér har vi ofta diskuterat med
kollegor huruvida elever med utlandsk bakgrund far det stod de har rétt till enligt skolans
styrdokument. Sedan nagra ar tillbaka arbetar vi pa Sprakintroduktion som &r ett av
gymnasieskolans introduktionsprogram (IM). Dar tar vi emot elever som nyss har kommit till
Sverige. Nagra av dem har gatt ett eller flera ar i den svenska grundskolan innan de bérjar hos
oss. IM tar aven pa programmet Individuellt alternativ emot elever med utlandsk bakgrund
som har varit langre tid i Sverige. Fa av dem har en diagnos, vilket annars ar vanligt bland
elever pa IM. Var erfarenhet ar att elever med utlandsk bakgrund ofta blir hanvisade till att
lasa &mnet svenska som andrasprak som ett slags stod istéllet for att utreda om de har
eventuella svarigheter som hindrar kunskapsutvecklingen. Var uppfattning ar att det till
exempel sallan diskuteras om elever med utlandsk bakgrund har dyslexi eller andra las- och
skrivsvarigheter. Samma bild framkommer ocksa i kollegiala sammanhang pa sociala medier.
Larare runt om i vart land forsoker enligt var erfarenhet att havda sina elevers rattigheter och
upplever att de inte far gehdr hos vare sig skolledning eller elevhalsoteamet. Elevers
svarigheter anses bottna i “spraket” eller mojligen i PTSD, posttraumatiskt stressyndrom.
Man maste “vénta” tills eleven kan tillrdckligt bra svenska innan man utreder. Frustrationen
tycks vara stor hos de larare som dagligen moter eleverna och som tycker sig se att

svarigheterna beror pa nagot annat.

| borjan av var utbildning p& Specialpedagogprogrammet forvanades vi dver att “svenska som

andrasprak” togs upp vid flera tillféllen i samband med sérskilt stod. I flera foreldsningar pa
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temat talades om nyanlanda elever och elever pa flykt. Nagra exempel var “Interkulturell
pedagogik i mangfaldens skola”, ”Nyanldnda i svenska skolan” samt ’Specialpedagogiskt
arbete genom litteraturen”. Tillsammans med vara kurskamrater fragade vi oss om svenska
som andrasprak per automatik &r ett specialpedagogiskt omrade och om nyanlanda elever per
definition &r elever i behov av stod. Vi tankte pa Hassan och alla andra elever vi mott genom
aren och funderade pa vad som hander i motet mellan olika lararkategorier i samtalet om barn
med utlandsk bakgrund. Formodligen var det dér och da vi bestamde oss for vilket tema var

kommande examensuppsats skulle fa.

Det verkar vara ett vedertaget faktum att elever med utlandsk bakgrund inklusive nyanlanda
elever &r 6verrepresenterade gallande sérskilt stod. Det har vi bland annat kunnat 18sa i
Dysons och Berhanus artikel ”Special Education in Europe, Overrepresentation of Minority
Students” (2012) dér det nimns att etniska minoriteter dr mycket overrepresenterade vad
galler specialpedagogiska insatser. Da detta inte stammer med vara egna erfarenheter fran 1M
gjorde det oss nyfikna. Vi borjade soka efter statistik som visar pa hur 6verrepresentationen
ser ut men fann det svart att hitta, sarskilt utifran en svensk kontext. Socialstyrelsens rapport
(2018) om att farre elever med fordldrar fodda i utlandet diagnostiseras med ADHD é&n elever
med foraldrar fodda i Sverige, sager inget om vilket stod eleverna fatt i skolan men kan
mojligen ge en antydan om att stodet ser olika ut for elever med och utan utlandsk bakgrund.
Synen pa elever med utlandsk bakgrund och hur larare talar, eller inte talar, om dessa elever

skulle kunna paverka vilket stod eleverna far.

For drygt tio ar sedan laste vi bada specialpedagogik med interkulturell profil vid Lunds
universitet. Vi ldste bland annat Pirjo Lahdenperis avhandling “Invandrarbakgrund eller
skolsvarigheter?” (Lahdenperd, 1997) vilken vi aterkommer till i var litteraturgenomgang.
Vart intresse for det interkulturella perspektivet har féljt oss sedan dess. Egentligen hade det
funnits redan innan, men nu fick vi begrepp och teorier att anvanda oss av. For att vi ska
kunna forsta en manniska, vare sig hon ar elev eller foralder, kravs det att vi tar oss tid att
vara lyhorda, intresserade och forsoker forsta henne ur olika synvinklar. Utlandsk bakgrund ar
bara en av manga aspekter. Genom ett interkulturellt forhallningssatt stravar vi efter
interaktivitet fran bada parter. Vi behover inte tycka lika men vi behéver forsta och respektera
varandras asikter och vad de grundar sig i. Dessutom innebér ett interkulturellt
forhallningssatt att vi ar 6dmjuka och har som malsattning att skapa 6msesidig forstaelse

snarare an konsensus. Vi menar att detta amne ar en fraga om jamlikhet och demokrati. Alla



elever har ratt att fa bade ledning och stimulans, extra anpassningar och sarskilt stod, oavsett
bakgrund eller forutsattningar.

Utifran det statistiska faktum (Skolverket, 2016) att elever med utlandsk bakgrund lyckas
samre i skolan an elever med svensk bakgrund, vill vi undersoka lokala diskurser om elever
med utlandsk bakgrund, framst kopplat till sarskilt stod. Denna studie genomfoérs i en
mellanstor kommun med sju hogstadieskolor som alla har samma skolchef och tillhér samma

sektor.
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2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med var studie ar att undersoka lokala diskurser om elever med utlandsk bakgrund och
sarskilt stod hos specialpedagoger, sva-larare och &mneslarare i hogstadiet. Vi utgar fran var
egen upplevelse av att det finns skillnader i hur vi talar om olika elever i skolan som forsvarar
samarbetet runt eleverna. Vi vill undersoka om denna skillnad syns i de respektive
yrkeskategoriernas satt att tala om elever med utldndsk bakgrund och sarskilt stod. Genom att
lata specialpedagoger, sva-larare och amneslarare beskriva vilka orsaker de ser till en elevs
svarigheter samt foresla mojliga atgarder for att hjalpa eleven, vill vi undersoka de eventuella
likheter och skillnader som finns mellan dessa yrkeskategoriers sétt att tala om elever med

utlandsk bakgrund.

« Hur ser specialpedagogers, sva-larares och &mneslarares respektive satt att tala om
elever med utlandsk bakgrund och sérskilt stéd ut?

« Vilka ord och begrepp synliggdr specialpedagogers, sva-larares och amneslérares
tankar om elever med utlandsk bakgrund och sérskilt stod?
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3 Bakgrund

For att ta reda pa mer om hur larare talar om elever med utlandsk bakgrund behover vi forst
fordjupa oss i nagra av de begrepp som anvands i skolan samt redogora for statistik och
rapporter som ar relevanta for var studie. Kapitlet ar indelat i fyra avsnitt: utlandsk bakgrund,

stodinsatser, skolresultat for elever med utlandsk bakgrund samt langtgaende effekter.

3.1 Utlandsk bakgrund

Begreppet utlandsk bakgrund &r det begrepp Skolverket och Statistiska Centralbyran (SCB)
anvander sig av i sin statistik (Skolverket, u.aa., Statistiska Centralbyran, u.a.). | skolans varld
anvinds ocksd begreppet “elever som ldser svenska som andrasprék™, men eftersom denna
studie stodjer sig pa statistik fran just Skolverket och SCB anvander vi det begrepp som
anvinds dir. Begreppet “elever som léser svenska som andrasprak™ ér inte heller synonymt
med “elever med utlindsk bakgrund” vilket gor att det finns en risk att ett antal elever
exkluderas i tanken om respondenterna begransas till att tanka pa elever som laser ett visst
amne i skolan. Det finns manga elever med utlandsk bakgrund som av olika skal inte laser
svenska som andrasprak. Skolverkets och SCB:s definition lyder: “Elever/personer med
utlandsk bakgrund &r personer som ar utrikes fodda eller personer fodda i Sverige som har tva
utrikes fodda forildrar.” Det innebir att elever med utlandsk bakgrund kan vara alltifran
nyanlanda elever med bara nagra veckor i Sverige till elever vars foraldrar kom till Sverige
som sma barn. Elever betraktas som nyanlanda i fyra ar fran det att de har pabdrjat sin
skolgang i Sverige enligt skollagen 3 kap 12a § (Skollag, SFS 2010:800).

3.2 Stédinsatser

I skolan anvénds flera olika begrepp som handlar om stddinsatser till en elev. Insatser som
blir en sjalvklar del av undervisningen och som inte riktas till en sérskild elev utan som finns
och genomsyrar undervisningen kallas for ledning och stimulans. Det stdd som riktas till en
enskild elev men som &r av mindre ingripande karaktar och i de flesta fall sker helt inom
klassens ram benamns extra anpassningar. | var studie tittar vi mest pa det stod som kallas for
sarskilt stod. Sarskilt stod innebér stod av mer ingripande karaktar som sker langvarigt

och/eller utanfor klassens ram. Sarskilt stod dokumenteras i ett atgardsprogram. Arbetet med
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ett atgardsprogram innefattar allt fran utredning av elevens svarigheter, dokumentation av

dessa, de atgarder som utfors samt uppfoljning och utvardering av atgarderna (Skolverket,

2013).

De senaste aren har ett flertal rapporter, bland annat fran Skolverket, berort elever med

utlandsk bakgrund. Enligt statistik fran Skolverket (u.aa.) omfattades 8, % av Sveriges

grundskoleelever i arskurs 9 av ett atgardsprogram under lasaret 2020/21. 2 % av landets

grundskoleelever i arskurs 9 hade utlandsk bakgrund samma ar. Hur manga elever med

utlandsk bakgrund som omfattas av ett atgardsprogram framgar inte av statistiken men i

rapporter fran Skolverket (2016; 2019) ser vi att elever med utlandsk bakgrund uppnar samre

studieresultat an elever med svensk bakgrund.

Tabell 1: Elever per arskurs och huvudman redovisade efter svensk och utlandsk

bakgrund samt kon, lasaret 2020/21

Samtliga elever
Fodd i Sverige med Fadd utomlands?

Arskurs utlandsfodda foraldrar
Huvudmannatyp Totalt Totalt Flickor _ |Pojkar __ Totalt Flickor | Pojkar
Eg?;\fﬂ Samtliga elever 1090 901 140882 68891 71991 143998 69499 74 499
Arskurs 1 121471 19 066 9374 9692 12 512 5968 6 544
Arskurs 2 122 497 18 138 8879 9259 14 264 6938 7326
Arskurs 3 121 627 17 103 8370 8733 14 810 7010 7 800
Arskurs 4 125 968 16 892 8152 8 740 15642 7515 8127
Arskurs 5 122 869 15709 7725 7984 16 221 7930 8 291
Arskurs 6 121 525 14 947 7314 7633 17013 8 260 8753
Arskurs 7 119 828 14 014 6871 7143 17 305 8336 8 969
Arskurs 8 119 313 12 991 6 309 6 682 17 926 8 607 9319
Arskurs 9 115 803 12 022 5807 6125 18 305 8935 9370
darav
Kommunal 918 569 111 824 54 401 57 423 126 001 60 391 65 610
Enskild 172321 29058 14490 14568 17 997 9108 8 889

Har ovan visas en tabell fran Sveriges Officiella Statistik (Skolverket, u.da, tabell 11 A). I den

kan man se att 30 327 elever totalt i arskurs nio &r elever med utlandsk bakgrund enligt

Skolverkets definition. Det ger ett procenttal pa 26 % av landets niondeklassare under lasaret

20/21. Nar undersokningar och jamforelser gors dar resultat jamfors mellan elever med och

utan utlandsk bakgrund finns ett stort underlag av elever dven vad galler elever med utlandsk

bakgrund eftersom denna grupp utgér en dryg fjardedel av det totala antalet elever.

Statistiken visar att elever med utlandsk bakgrund utgor en relativt stor andel av det totala

antalet elever i grundskolan och Skolverket (2016; 2019) konstaterar att elever med utlandsk

bakgrund uppnar samre skolresultat men det finns vad vi kan se ingen statistik som kopplar

samman dessa tva faktorer. Statistik som visar hur manga elever med utlandsk bakgrund som
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far sarskilt stod hade varit mycket intressant for var studie.

3.3 Skolresultat for elever med utlandsk bakgrund

Diskussionen om PISA-resultaten &r tidvis livlig bade inom och utanfor skolan. Talet om hur
resultaten paverkats av elever med utlandsk bakgrund &r en del av detta. PISA-
undersokningen 2018 visar att det ar betydligt farre elever med utlandsk bakgrund fodda i
Sverige an elever med inhemsk bakgrund som nar de hogsta resultaten i lasforstaelse (7
jamfért med 16 %). | andra anden av resultatstegen kan man se att det ar betydligt fler elever
med utlandsk bakgrund fodda i Sverige som inte nar upp till niva tva jamfort med elever med
inhemsk bakgrund (27 jamfort med 12 %). Niva tva i lasforstaelse anses vara en
grundlaggande niva pa lasforstaelse for att klara fortsatt larande (Skolverket, 2019). I gruppen

elever med utlandsk bakgrund fodda i Sverige inkluderas alltsa inte nyanlanda elever.

Elever med utlandsk bakgrund &r en heterogen grupp med avseende bade pa ursprungsland
och tid i Sverige. Gruppens sammansattning forandras 6ver tid och paverkas av situationen i
omvarlden bade nar det galler antalet invandrare, vilka lander de kommer ifran samt orsaken
till invandringen. Elever med utldndsk bakgrund har som grupp i genomsnitt sémre
betygsresultat i gymnasieskolan an elever med svensk bakgrund, men bland de elever som &r
fodda i Sverige med utrikes fodda foraldrar gar en storre andel pa gymnasieskolans
studieforberedande program jamfort med elever med svensk bakgrund. Foraldrarnas
utbildningsniva &r en faktor som paverkar resultatet sdval hos elever med svensk som
utlandsk bakgrund. (Skolverket, 2011a). De skillnader i betygsresultat som finns kan till stor
del forklaras med socioekonomisk bakgrund. Elever pa invandrartéta skolor tenderar att ha
samre betygsresultat, men &ven dar forklarar skillnader i socioekonomisk bakgrund en stor del
av skillnaderna i betygsresultat. Skillnaderna mellan elever med svensk bakgrund och elever
med utlandsk bakgrund 6kar i gymnasieskolan, vilket gor det viktigt bade att satta in tidiga
insatser och att folja upp dessa atgarder i gymnasieskolan (Skolverket, 2005). Elever med
utlandsk bakgrund ar 6verrepresenterade pa IM och fullféljer mer séllan gymnasiet an elever
med svensk bakgrund. De elever som fullféljer gymnasiet fortsatter daremot oftare till
hogskolan dn elever med svensk bakgrund. Det tal att upprepas att elever med utlandsk
bakgrund &r en heterogen grupp. Betygsskillnaden mellan andra generationens invandrare och

elever med svensk bakgrund dr liten (Skolverket, 2011b).
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SALSA ér ett statistiskt verktyg som Skolverket har tagit fram. Pa Skolverkets hemsida
(Skolverket, u.ab) redovisas vad Salsa ar och dar visas ocksa den senaste statistiken fran
SALSA-undersokningarna. Syftet med SALSA ar att synliggora faktorer som kan paverka en
skolas betygsresultat utifran skolans forutsattningar. Det &r ett satt att gora rattvisare
jamforelser mellan olika skolors resultat eftersom resultaten inte enbart hanger ihop med
skolans egen prestation. SALSA ar en forkortning for Skolverkets Arbetsverktyg for Lokala
SambandsAnalyser. | det slutliga resultatet i en SALSA-undersokning visas slutbetygen fran

arskurs nio i en jamforelse dar hansyn tagits till vissa bakgrundsfaktorer.

De bakgrundsfaktorer som tas hansyn till vid en SALSA-undersokning &r hur fordelningen
mellan pojkar och flickor ser ut pa skolan, vilken utbildningsniva som vardnadshavare pa
skolan har samt hur manga elever som ar nyinvandrade, det vill sdga kommit till Sverige de
senaste fyra aren. Den senaste SALSA-undersokningen (2020) visade att 60% av
betygsskillnaderna mellan skolor kan forklaras av bakgrundsfaktorerna medan 40% av

betygsskillnaderna har en annan forklaring.

Figur 1: SALSA och effekten av bakgrundsfaktorer pa det genomsnittliga meritvardet,
for skolor aren 2000-2020. Genomsnittligt meritvarde beraknas for max 16 amnen till

och med 2014 respektive max 17 amnen fran och med 2015.
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| figur 1 ovan visas hur bakgrundsfaktorer har paverkat betygsresultaten under de senaste 20
aren. Resultaten redovisas separat for respektive bakgrundsfaktor. Det sammanlagda
resultatet, plus och minus, for alla bakgrundsfaktorer tillsammans forklarar en viss procent av
skillnaden i betygsresultat mellan skolor medan andra faktorer, som inte redovisas i SALSA,
star for resten av skillnaden i procentsatsen. Procentsatserna skiljer sig at fran ar till ar vilket
ocksa syns i figuren ovan (Skolverket, u.ab).

Hansen & Lander (2009) kritiserar dock SALSA-verktyget. Faktorer i elevers sociala
bakgrund paverkar elevernas mojlighet att lyckas i skolan. Social bakgrund méts i SALSA
genom socioekonomiska resurser, det vill sdga foraldrars utbildning, samt nationellt ursprung
och kon. Forfattarna anser att Skolverkets matt pa social bakgrund saknar en viktig dimension
som de benamner kulturellt kapital. Det kulturella kapitalet handlar om hur féraldrar samtalar
med sina barn om fragor som politik, samhalls- och miljéfragor, litteratur, utbildning och
framtidsval. De fragar sig ocksa om betyg &r det enda valida resultatmattet for skolan. |
SALSA ar det s&. Ar verkligen betygen ett bra matt pa skolans resultat? Forfattarna anser
slutligen att skolorna far ta hela ansvaret for resultaten i SALSA eftersom det ar alltfor

komplicerat att ta hansyn till andra faktorer i samhéllet.

I intervjuer med larare (Skolverket, 2005) uttrycker flertalet larare att nyanléanda elevers
bristande resultat ar beroende av deras kunskaper i svenska spraket, det stod de far hemifran
samt familjens socioekonomiska bakgrund. Andra orsaker som anges &r att
modersmalsundervisningen ar daligt integrerad med 6vrig undervisning samt att vissa larare i

svenska som andrasprak saknar behorighet.

3.4 Langtgaende effekter

Det ar inte bara inom skolvéasendet som ungdomar med utlandsk bakgrund skiljer sig fran
ungdomar med svensk bakgrund. Aven inom socialtjansten finns skillnader nar det galler
ungdomar med utlandsk bakgrund. Var studie handlar inte om socialtjansten, men det som
hander dar ar dnda intressant som jamforelse. Sattet att tala om elever med utlandsk bakgrund
paverkar eleverna pa manga satt. Alla ungdomar ska fa tillgang till samma insatser fran
socialtjansten pa lika villkor, men far det inte i praktiken. I en rapport fran Myndigheten for
vard- och omsorgsanalys (2018) med syftet att ta fram och préva kriterier for att bedoma

omotiverade skillnader nar det galler flickors och pojkars tillgang till insatser inom social
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barn- och ungdomsvard, framkommer att pojkar med utlandsk bakgrund mer séllan beviljas

insatser an alla andra grupper, trots att anmélningarna ser likadana ut.

Figur 2: Andel beviljade insatser utifran hela populationen for flickor och pojkar i

forhallande till bakgrund. (Myndigheten for vard- och omsorgsanalys, 2018, s. 66).
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Figur 2 ovan visar att andelen pojkar med utlandsk bakgrund som beviljas insatser fran
socialtjansten &r betydligt mindre &n andelen pojkar med svensk bakgrund. Bara tio % av
pojkarna med utlandsk bakgrund beviljas insatser. Andelen flickor som beviljas insatser &r
ungefar lika hog oavsett bakgrund, och ungefar lika hog som andelen pojkar med svensk
bakgrund, det vill saga drygt 30 %. Pojkar med utlandsk bakgrund sarskiljer sig alltsa i denna
tabell.
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4 Litteraturgenomgang

I denna litteraturgenomgang gors ett forsok att oversiktligt ga igenom tidigare forskning som
beror vara fragestallningar. Det har varit svart att hitta svensk forskning som kopplar utlandsk
bakgrund till sarskilt stod men ett antal amerikanska forskares studier kan vara relevanta &ven
i svensk kontext. Vi borjar med att beskriva nagra studier som behandlar &mnet svenska som
andrasprak. Darefter foljer ett langre avsnitt dar vi gar igenom representationen av etniska
minoritetsgrupper i specialpedagogiska insatser. Slutligen redogor vi for ett par studier som

behandlar interkulturellt perspektiv i skolan.

4.1 Svenska som andrasprak

I en relativt ny, svensk studie (Siekkinen, 2021) diskuteras kategoriseringen av elever som
laser svenska som andrasprak samt hur dessa kategorier uppstatt. Siekkinen fokuserar pa hur
eleverna valt att forhalla sig till dessa kategorier. Genom att i en etnografisk studie folja
elever i arskurs nio pa en specifik skola under ett ars tid far hon inblick i elevernas
ambivalenta syn pa och kanslor for amnet. De tva svenskamnena i skolan, svenska och
svenska som andrasprak jamfors och problematiseras. Svenska som andrasprak ar ett
behovsprovat amne i grundskolan (Skolforordning, SFS 2011:185) vilket enligt Siekkinen gor
det otydligt vem som ska eller inte ska ldsa dmnet. Det ger dessutom uttryck for ett
bristperspektiv pa eleverna som leder till att de behandlas annorlunda an andra

elever. Forfattaren visar hur eleverna forklarar att &mnet svenska som andrasprak endera ar till
for elever som ar fodda i ett annat land eller for elever som inte &r sa bra pa svenska.
Hogpresterande elever ar mer sallan aktuella for svenska som andrasprak. Aven Lahdenperas
(1997) studie om invandrarelever ar fortfarande relevant trots att den har nagra ar pa nacken.
Hennes studier visar lararnas perspektiv och resultatet stammer vél éverens med det resultat
Siekkinen fatt fram om elevernas upplevelser. Lahdenpera visar att larares forestallningar om

invandrarelever ofta ar negativa. Flersprakighet ses som ett hinder snarare an en resurs.

Bristperspektivet behandlas ocksa av Nilsson Folke (2017) som i sin avhandling har som
overgripande syfte “att utforska hur nyanlénda elever upplever villkor for social inkludering
och ldrande i sina levda erfarenheter av 6vergangar inom det svenska skolsystemet” (Nilsson

Folke, 2017: s. 107). | sin analys visar Nilsson Folke pa det hon benamner parallella skolliv,
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en avbruten datid och en uppskjuten framtid. Det svenska spraket och svenskhet ar
underforstatt normen som de nyanlanda eleverna avviker fran. Elevernas tidigare kunskaper
och deras modersmal tas inte till vara i utbildningen och den rétt till studiehandledning pa
modersmélet som styrdokumenten beskriver finns séllan i praktiken ute pa skolorna. Aven nar
elever inkluderas organisatoriskt i ordinarie klasser upplever de ofta en exkludering rent
socialt gentemot andra elever. Ansvaret for inkludering laggs darmed pa eleven sjalv och inte

pa skolan.

Fridlund (2011) beskriver det dilemma som finns mellan vissa elevers behov av nagot utdver
den ordinarie undervisningen & ena sidan och alla elevers rétt till delaktighet i gemensam
undervisning a andra sidan. Med nagot utéver den ordinarie undervisningen avser hon
exempelvis forberedelseklasser. Inkludering betonas alltmer inom det specialpedagogiska
kunskapsfaltet, visar Fridlund, och staller sig darmed fragande infor saval forberedelseklasser
som undervisning i amnet svenska som andrasprak. Inkluderingen galler inte alla elever
havdar hon, eftersom vissa elever undantas. Forfattaren intresserar sig for hur larare och
rektorer “talar om” och motiverar undervisning i forberedelseklasser och i atskilda grupper i
svenska som andrasprak, vilket hon menar ar exkluderande. De professioner som arbetar

narmast elever med utldndsk bakgrund &r de som framst betonar olikheterna.

Nilsson Folke (2017) visar ocksa att amnesundervisningen for nyanlanda elever som
direktinkluderas och deltar i ordinarie klass ofta ligger pa en kognitivt hog nivd men med
valdigt lite st6ttning medan det ar tvartom i forberedelseklasserna, dar eleverna far enkla
uppgifter men dnda mycket stottning. Stéttning, fran engelskans scaffolding, &r ett begrepp,
myntat av Jerome Bruner, som anvands inom svenska som andrasprak for att beskriva de
strategier och den form av stoéd som ges av larare i bérjan av ett moment och som sedan
successivt avtar efter hand som eleven klarar mer och mer pa egen hand (Woods m.fl. 1976).
Bruner var influerad av Vygotskij och sociokulturell teori och ansag att samspelet mellan

larare och elev ar avgorande for inldarningen.

Enligt Cummins fyrfaltsmodell som ofta anvénds i samband med undervisning av nyanlédnda
elever ar hog kognitiv niva i kombination med hog grad av stéttning gynnsamt for nyanlanda
elever (Cummins, 2017). Cummins skriver att undervisningen boér moéta elevernas kognitiva

niva och inte bara den sprakliga. Det medfor att elever i borjan av sin sprakinlarning behover
mycket spraklig stottning, men att den kognitiva nivan ska vara hog redan fran borjan for att

eleverna ska utvecklas i amnet. Lag kognitiv niva och hog stottning kan vara motiverat for
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elever som ar helt nya i spraket, men inte for lange. Lag kognitiv niva och Iag grad av
stottning tenderar att gora elever uttrakade och bér undvikas medan undervisning pa hog
kognitiv niva med lag grad av stottning blir svar for eleverna att ta till sig och riskerar att gora

dem frustrerade.

Figur 3: Cummins fyrfaltsmodell, hamtad fran Larportalen (2017).
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Figur 3 ovan visar Cummins fyrfaltsmodell dér de olika nivaerna av kognitiv svarighetsgrad

redovisas vertikalt och den grad av stottning som eleven far visas horisontellt.

4.2 Representationen av etniska minoritetsgrupper i specialpedagogiska insatser

I en amerikansk longitudinell studie (Hibel m.fl., 2010) undersokte forskarna vad som
utmérker elever som far specialundervisning. Mer &n 11 000 elever fran 970 skolor runt om i
USA deltog i studien som startade pa hostterminen da barnen gick i forskoleklass och
avslutades pa varterminen da de flesta gick i arskurs fem. | motsats till tidigare liknande
studier visar denna att sannolikheten att fa specialundervisning var lagre for elever fran
etniska minoritetsgrupper sasom elever med afroamerikansk, latinamerikansk eller asiatisk
bakgrund. En orsak till att sannolikheten att fa specialundervisning var lagre for dessa elever
var enligt undersokningen att eleverna gick pa skolor med en hdg andel elever fran etniska

minoritetsgrupper. Elever som placerats pa skolor med generellt hoga elevresultat och god
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disciplin hade stérre sannolikhet att fa tillgang till specialundervisning. Elevernas sociala
bakgrund pa individniva spelade mindre roll.

En annan amerikansk studie fran New York City anvande data om elever i relation till
fodelseland for att jamfora forekomsten av specialundervisning, skolndrvaro samt byte av
skola under skoltiden. Studien visade att elever fodda i andra lander hade hogre skolnérvaro
och mer séllan fick specialundervisning men att framfor allt yngre elever hade fler skolbyten
an elever fodda i USA. Skillnaderna mellan elever fran olika delar av vérlden var dock stora.
(Conger m.fl., 2007).

| ett projekt initierat av Specialpedagogiska institutet (Rosenqvist, 2007) kartlades huruvida
elever med annan etnisk bakgrund &n svensk var dverrepresenterade i sérskolan. Studien
bestod av tva delar, dels en enkatstudie, dels en intervjustudie. Hypotesen var att det finns en
overinskrivning nér det galler elever med annat etniskt ursprung. Enkatstudien gav inte fullt
stod for den hypotesen. Elever med annat ursprung an svenskt visade sig inte vara
Overrepresenterade i sarskolan. Intervjustudien gav delvis ett annat resultat. Andra behov
framkom tydligt. Bland annat behdvde skolans kulturkompetens 6ka, samarbetet med
foraldrarna behovde utvecklas, modersmalsundervisningen behdvde forbéttras och béttre test-
och bedémningsunderlag infor beslut om mottagande i sarskolan behdvde utvecklas. Test-
och bedomingsmaterial som anvands vid utredningar ar ofta sprakliga och utgar fran en
svensk eller vasterlandsk kontext vilket gor att de inte fullt ut kan anses giltiga. Sprakliga och
kulturella skillnader kan komplicera kommunikationen mellan skola och elev/foréaldrar. En
annan utmaning for skolan och lararna ar enligt forfattaren att se bade sarskoleeleven och
elevens familj som individer utdver kategoriseringarna “funktionshindrad” och “annan etnisk
bakgrund”. Aven om det inte finns en generell verrepresentation nar det géller
sérskoleplacering av elever med utldndsk bakgrund forekommer fenomenet framst i stérre
stader. Icke tillforlitliga testmetoder och kriterier for mottagande, brist pa interkulturellt
forhallningssatt samt ojamna maktforhallanden mellan skolan som auktoritet i forhallande till

vardnadshavarna ar nagra av orsakerna till detta (Berhanu, 2008)

Reichenberg och Berhanu (2018) diskuterar internationell forskning rérande
dverrepresentation av pojkar med annan spraklig och kulturell bakgrund i grundsarskolan och
specialpedagogiska atgarder. Enligt forfattarna ar elever fran minoriteter och med Iag
socioekonomisk status Gverrepresenterade i grundsérskolan. En orsak till detta ar att de test

och bedémningsinstrument som anvénds ofta ar avsedda for forstasprakstalande elever. Vissa
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elever far en diagnos de inte borde ha, medan andra elever inte far en diagnos som skulle
kunna gagna dem. En annan aspekt som ndmns &r att ett stokigt beteende hos elever i
kombination med annan spraklig och kulturell bakgrund &r en av de vanligaste orsakerna till

att pojkar oftare an flickor placeras i specialpedagogiska atgarder.

Tillgangen till specialpedagogiska insatser i skolan borde vara oberoende av etnicitet, kon och
social tillhorighet. Sa ar inte fallet i skolor i Europa (Dyson & Berhanu, 2012). Vissa grupper
ar 6verrepresenterade inom specialpedagogiska insatser. Det &r problematiskt ur tva
avseenden. Det ena &r att specialpedagogiska insatser kan vara stigmatiserande och kan
paverka framtida majligheter till utbildning. Den andra aspekten ar att om tillgangen till
specialpedagogiska insatser inte beror pa den enskilda individens svarigheter utan pa faktorer
inom en grupp, sa kommer insatserna knappast att vara effektiva utan snarare dolja
underliggande orattvisor. Forfattarna diskuterar skillnader mellan olika delar av Europa och
menar att elever med invandrarbakgrund ar 6verrepresenterade i specialpedagogiska insatser
saval i Sverige som i manga andra europeiska lander. Framfor allt géller denna
overrepresentation i kategorier som koncentrationssvarigheter, beteendeproblematik och
odefinierad svagbegavning. Vissa ménster aterkommer i hela Europa, skriver forfattarna.
Minoritetsgrupper ar generellt 6verrepresenterade inom specialpedagogiska insatser, framfor
allt minoritetsgrupper med avseende pa etnicitet eller andraspraksinlarare. Men &ven
socioekonomisk bakgrund och kon spelar roll. Pojkar ar ofta 6verrepresenterade, vilket ar
sérskilt markbart inom kategorier som saknar tydliga diagnoskriterier, det vill sdga generella
inlarningssvarigheter och sociala svarigheter. Det finns inget europeiskt skolsystem som ar
helt fritt fran oproportionalitet inom specialpedagogikens omrade. Snarare ar det sa att

utbildningen och specialpedagogiken speglar de sociala oréttvisor som finns i samhallet.

Rasifiering av funktionshinder har diskuterats under flera decennier i bland annat USA. Trots
att skolan ska vara likvardig far inte alla elever det stod de behover. Elever med
funktionshinder ar en utsatt grupp liksom elever med annan etnisk bakgrund. An storre ar
olikvardigheten for elever med annan etnisk bakgrund och funktionshinder. Diagnoser for
olika typer av svarigheter, sasom inlarningssvarigheter, sprakstérning samt emotionella eller
beteendemaéssiga svarigheter tycks vara vanligare hos elever med annan etnisk bakgrund.
Elever med afroamerikanskt ursprung skiljer sig markant fran genomsnittet. Pa nationell niva
har de tre ganger sa hog forekomst av intellektuella funktionshinder och dubbelt sa stor
forekomst av diagnoser av emotionella och beteendemaéssiga storningar (Artiles, 2013).
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Enligt Sullivan (2011) far elever i USA med annan kulturell och spraklig bakgrund &n vit,
engelsktalande inte det stod de behover for att na skolframgang i USA. Sullivan anvander
begreppet vita studenter som jamforelsegrupp mot elever som har engelska som andrasprak.
Jamforelsegruppen ar vald utifran att vita i USA ar en dominant grupp i samhéllet som inte
har haft problem med tillgang till samhallsservice eller andra méjligheter. Sullivan identifierar
erfarenheter som elever med engelska som andrasprak mater i undervisningen som kan skapa
svarigheter for dessa elever. Svarigheter som namns av forfattaren ar ensprakighetsnorm, brist
pa sprakligt stod och brist pa tvasprakig personal, vilket bland annat kan leda till tidiga
avhopp fran skolan. Sullivan diskuterar utifran detta huruvida elever med engelska som
andrasprak ar over- eller underrepresenterade i specialundervisningen och redovisar flera
studier som visar att elever fran denna kategori &r 6verrepresenterade i saval diagnosticering
som placering i specialundervisning. Vidare diskuteras svarigheten med att pa ratt satt
identifiera elever i behov av specialundervisning da bade elever med inlarningssvarigheter
och elever med engelska som andrasprak far laga resultat pa tester med sprakliga krav och
menar da att elever med engelska som andrasprak blir mer sarbara for feldiagnostisering vad
galler inlarningssvarigheter. En betydande faktor i feldiagnostiseringen ligger ocksa i hur
statistik redovisas. | vissa distrikt kan en elev bara kategoriseras endera som en elev med

skolsvarigheter eller en elev med engelska som andrasprak.

Sullivan hénvisar till en studie av Wagner m.fl. (2005) som visar att elever med engelska som
andrasprak ar 6verrepresenterade i specialundervisningen som helhet men att de far tillgang
till specialundervisningen tva, tre ar senare an vita studenter i behov av stod. Detta innebar att
elever med engelska som andrasprak i USA nagot motsagelsefullt bade har hogre risk att
hamna i specialundervisning eller diagnostiseras med nagon svarighet och hogre risk att inte
fa det stod de behover pa grund av svarigheten att diagnosticera ratt och satta in ratt insatser.
Sullivans egen studie visar liksom tidigare studier att elever med engelska som andrasprak ar
Overrepresenterade bland elever i specialundervisningen och att denna éverrepresentation
okar. Hennes studie visade ocksa att elever med engelska som andrasprak med behov av
specialundervisning hade lagre chans att hamna i den minst begransade miljon, det vill séga fa
stod i klass. | stallet fick de oftare sin undervisning utanfor klassrummet. Regioner med en
hogre andel andraspraksinlarare hade lagre risk att ha oproportionerlighet i sin
specialundervisning och regioner som hade en hogre andel utbildade andrasprakslarare var
mer bendgna att ge stod till andraspraksinlarare i klass istéllet for utanfor ordinarie

undervisning (Sullivan, 2011). Detta skiljer sig till viss del fran Hibels och Jaspers (2012)
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studie som visade att sannolikheten var lagre for elever att fa tillgang till specialundervisning
om eleverna gick pa skolor med en hog andel elever fran etniska minoritetsgrupper medan
elever som placerats pa skolor med generellt hoga elevresultat och god disciplin hade storre

sannolikhet att fa tillgang till specialundervisning.

Sullivans (2011) resultat ligger dock i linje med det Hibel och Jasper redovisar i sin artikel
(2012). Hibel och Jaspers studie visar att elever med engelska som andrasprak i USA ar
underrepresenterade i specialundervisningen under de tidiga skolaren medan de ar
overrepresenterade i hogre skolar. Hibel och Jasper diskuterar att larare och
skoladministration forsoker minimera risken att feldiagnostisera for inlarningssvarigheter
genom att férhala testningen tills eleven ar mojlig att testa pa engelska, men att mot bakgrund
av forskning som visar vikten av tidiga insatser for elever med inlarningssvarigheter menar
Hibel och Jasper att forsenad testning av elever med engelska som andrasprak kan leda till

nackdelar for denna elevgrupp som redan har hogre risk for skolmisslyckanden.

Morgan m.fl. (2012) har studerat 6ver- respektive underrepresentation bland barn i
minoritetsgrupper i USA vad galler tidiga insatser och tidig specialundervisning. De
undersokte barn som var 48 manader gamla och fann att barn som véaxer upp i hem dar ett
annat sprak an engelska talades i forsta hand var underrepresenterade bland barn som far
tidiga insatser och tidig specialundervisning. Barn fran etniska minoriteter hade lagre
sannolikhet att bli professionellt testade och diagnosticerade vid kommunikations-,
uppmarksamhets- eller inlarningsproblematik. Morgan med fleras studie stddjer Hibel och
Jaspers resultat som indikerar att barn med annat modersmal an engelska far sina utredningar

och insatser forsenat jamfort med den vita kontrollgruppen.

4.3 Interkulturella perspektiv i skolan

Kulturella skillnader mellan majoritetskulturen och vardnadshavares minoritetskultur kan
gora kommunikationen runt barn i skolsvarigheter komplicerad. Cummings och Hardin
(2017) visar i en fenomenologisk studie baserad pa intervjuer med atta invandrarforaldrar fran
fyra olika lander hur vérderingar, spraksvarigheter och avsaknad av kunskap om skolsystemet
i det nya hemlandet paverkar i vilken grad vardnadshavare kan stétta sina barn. Den process
som leder till acceptans, eller icke-acceptans, av barnets svarigheter ser olika ut for olika

foraldrar oberoende av vilken kultur de harstammar fran. Trots skillnader mellan olika lander
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i hur skolsvarigheter och funktionshinder uppfattas, samt skillnader i tillgangen till
specialundervisning i respektive lander, saknas specialpedagogisk litteratur om
invandrarfamiljers erfarenheter och perspektiv, skriver Cummings och Hardin. Ett
interkulturellt perspektiv skulle kunna 6ka kompetensen hos dem som i sin profession moter

dessa barn och vardnadshavare.

Lahdenpera (1997) beskriver i sin avhandling hur larare tanker och forhaller sig till elever
med invandrarbakgrund samt hur larare tolkar och beskriver problem med och runt
invandrarelever. Trots att avhandlingen har manga ar pa nacken sticker den fortfarande ut.
Eleverna kategoriserades ofta tillsammans med “barn med sérskilda behov”, bade i1 debatter
och skoladministrativa sammanhang som exempelvis resursfordelning. I analysen
framkommer &dven att lararna ofta ansag foraldrarna vara orsaker till problemen. Férdomar
och kulturella vérderingar var vanligt forekommande. Foraldrarna, framfor allt faderna,

ansags vara stranga och okunniga och brista i sin omsorg.

Sammanfattningsvis framtonar en komplex bild av en situation som gor det svart att ge ratt
stod till elever med utlandsk bakgrund. Den svenska forskning som behandlar

kommunikationen inom skolan runt dessa elever &r begransad.
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5 Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel beskrivs de teoretiska utgangspunkterna for denna studie:
socialkonstruktionismen, diskurs, relationellt perspektiv, interkulturella pedagogiska

perspektiv samt maktteori.

5.1 Socialkonstruktionismen

Syftet med var studie ar att undersoka och jamfora specialpedagogers, sva-larares och
amneslarares tal om elever med utldndsk bakgrund och sarskilt stéd. Vi kommer att gora detta
genom en vinjettstudie som analyseras genom diskursteori och kritisk diskursanalys. Som
teoretisk utgangspunkt har vi i var studie socialkonstruktionismen. Socialkonstruktionismen
kan harledas langt tillbaka i tiden. Immanuel Kant menade pa 1700-talet att var bild av
varlden och tingen inte ar objektiv utan konstruerad utifran vara kunskaper och erfarenheter.
Detta ar en tidig tanke om konstruktionism, en inriktning som fokuserar pa hur individen
konstruerar sin verklighet. En del av konstruktionismen fokuserar pa hur detta tar sig uttryck i
ett samhélle och kallas da socialkonstruktionism (Jacobsson & Skansholm, 2019). Ett
socialkonstruktionistiskt perspektiv innebar visserligen att sociala foreteelser och kategorier
skapas genom sociala kontakter och samspel, men det innebar ocksa att dessa foreteelser och
kategorier ar foranderliga och mdjliga att revidera (Bryman, 2018). Psykologiska processer
som attityd, identitet och grupptillhdrighet ses inom socialkonstruktionismen inte som privata
mentala aktiviteter utan som sociala aktiviteter skapade av social interaktion (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Konstruktionismen kan bade betraktas som en ontologi som
beskriver hur vi ser pa varlden men den kan ocksa betraktas som epistemologi utifran att vi
betraktar kunskap som nagot som konstrueras socialt (Jacobsson & Skansholm, 2019).
Socialkonstruktionismen ligger nara diskursanalysen som &r den metod vi anvander i var
studie. | bearbetning och analys av material kommer nedanstaende begrepp och perspektiv att

vara centrala.
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5.2 Diskurs

En diskurs beskrivs av Bergstrom och Ekstrom (2018, s 258) som “ett regelsystem som
legitimerar vissa kunskaper men inte andra och som pekar ut vilka som kan uttala sig med
auktoritet”. En annan beskrivning av diskurs ar beskrivningen av ett fiskenét dér varje
begrepp i en diskurs har sin fasta position (Winther Jérgensen & Phillips, 2000). I tillagg
finns begrepp som &nnu inte fatt sin fasta position och begrepp dar man i en diskurs kan
kampa med en annan nérliggande diskurs om begreppets betydelse. Winther Jorgensen och
Phillips visar pa att eftersom diskursanalysen vilar pa en poststrukturalistisk (och
strukturalistisk) samt en socialkonstruktionistisk grund, sa far kampen mellan olika diskurser
enligt dessa synsatt betydelse for hur vi ser pa verkligheten. Férandring i diskursen ger
forandring i det sociala handlandet.

5.2.1 Diskursanalys

Diskursanalysen dr tatt forknippad med den franske filosofen Michel Foucault. Foucault gav
inga specifika verktyg for att utfora diskursanalyser men var den som uppmarksammade
diskursen som ett sprakligt system som bade kan féra samman och stianga ute. Foucault hade
tva satt att se pa diskurser, den arkeologiska och den genealogiska dar det arkeologiska
angreppsséttet ser pa diskursen genom hur den uppkommit och ocksa placerar den i tid medan
det genealogiska angreppssattet utgar fran nutid och ett aktuellt samhéllsfenomen eller

samhallsdiskussion (Boréus & Bergstrom, 2018).

For Foucault var ocksa makt och kunskap tatt forknippat. Foucault menade att makt inte
endast behover forknippas med fortryck utan att makten kan vara positiv genom att den
skapar produktivitet. Kunskap ger makt och ar en forutsattning for att fora diskussioner
framat. Makten kan bolja mellan olika grupper och praktiker och Foucault menar att det ar sa

vi skapar var omvarld (Winther Jérgensen & Phillips, 2000).

En diskursanalys kan goras utifran tre olika perspektiv (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).
Det forsta av dem &r diskursteorin som de politiska teoretikerna Ernesto Laclau och Chantal
Mouffe bidrog till att utveckla i mitten av 1980-talet. Diskursteorin &r tydligt
poststrukturalistisk och bygger pa att spraket ar ett socialt fenomen och att betydelsen skapas
genom att vi forsoker faststalla begrepps innebord i en diskurs i relation till andra diskurser

som anvéander samma begrepp men kanske i ett annat sammanhang. Kampen om att faststélla
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begrepps betydelse pagar standigt och begreppen far dven inom diskursen sin betydelse i
relation till sin artikulation, det vill s&ga i relation till andra ord som anvands i samma
kontext. Diskursanalysen ur ett diskursteoretiskt perspektiv forsoker kartlagga den process dar
vi kdmpar om att begrepps betydelse ska fixeras, vilket inte sker pa grund av standig
utveckling. Begreppen i en diskurs kallas for element och sarskilt viktiga begrepp i en diskurs
kallas for nodalpunkter (noder). Begrepp som 6verlappar inom flera diskurser och dar kampen
pagar om begreppets betydelse kallas for flytande signifikanter. | diskursteorin synliggors

nodalpunkter och flytande signifikanter.

Ett viktigt begrepp, en nod, kan i olika diskurser ha olika betydelse och ocksa fa en positiv
eller negativ klang beroende pa vilka andra element som omger noden. Detta kan synliggoras
genom att skapa ekvivalenskedjor dar begreppen ges betydelse genom att titta pa i vilket

sammanhang begreppet star (Bergstrom & Ekstrom, 2018).

Begrepp som blir viktiga inom diskursteorin ar antagonism och hegemoni. Antagonismen star
for det som skulle kunna kallas konflikt mellan olika diskurser, det vill séga dar olika
diskurser kampar om betydelsen av ett begrepp. De flytande signifikanterna synliggors alltsa i
antagonismen mellan diskurser. Nar ett begrepp definierats och en enhetlig forstaelse av
begreppet uppstatt mellan diskurserna har hegemoni uppstatt. Genom hegemoni kan tva
diskurser flyta ihop till en (Winther Jérgensen & Phillips, 2000).

Det andra perspektivet ar den kritiska diskursanalysen som Norman Fairclough bidrog till att
skapa pa 1990-talet (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). I den kritiska diskursanalysen ar en
viktig utgangspunkt att diskursen bidrar till att skapa sociala identiteter, sociala relationer
samt kunskaps- och betydelsesystem. Den kritiska diskursanalysen anser sig inte vara neutral
utan vill bidra till att synliggora de maktforhallanden som kan uppratthallas genom en diskurs

samt bidra till att dessa maktforhallanden forandras.

Ett viktigt begrepp i den kritiska diskursanalysen &r intertextualitet som innebadr att vi inte kan
anvanda ord som inte redan anvénts av nagon annan, en text bygger pa en annan. Forandring
kan uppnas genom att anvanda en befintlig diskurs och anvanda den pa ett nytt satt. | ett

samhalle finns flera olika diskurser som inte &r lika men som far olika stor genomslagskraft.

Winther Jorgensen och Phillips (2000) beskriver dven en gang for den kritiska
diskursanalysen dar man utgar fran en diskursordning. Diskursordning som begrepp skapades
av Fairclough och innebér de diskurser som befinner sig inom samma omrade och kampar for

att skapa betydelse i samma begrepp men kanske stravar at olika hall. Avgransningen av
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diskurserna foreslas utga fran en strategisk uppdelning utifran forskningens syfte.
Diskursordningen och avgransningen skapar darmed en ram for undersokningen och

analysen.

Det tredje perspektivet ar diskurspsykologi vilket inte kommer att anvéandas i var studie.
Diskurspsykologin fokuserar pa manniskors medvetna anvandning av diskurser vilket kan
beskrivas som ett motsatsforhallande till diskursteorin som diskuterar hur diskursen paverkar
manniskor (Winther Jérgensen & Phillips, 2000).

5.2.2 Diskursorienterad strategi

Diskursorienterad strategi ar en form av textanalys dar monster i diskursen analyseras i
forhallande till en social kontext. Innebérden av en text behandlas utifran den diskurs den &r
en del av. Detta innebar ocksa att den enskilde avsandaren av texten inte ar i fokus utan
textens satts i ett sammanhang genom sitt forhallande till en diskurs samt som skapare av en
diskurs. Betydelse skapas i de monster som blir synliga i diskursen. Diskursorienterad strategi
ar den vanligaste tolkningsstrategin i en diskursanalys (Boréus & Bergstrom, 2018).

5.3 Relationellt perspektiv

Inom specialpedagogiken kan kategoriskt perspektiv och relationellt perspektiv ségas vara
motpoler. Kortfattat utgar det kategoriska perspektivet fran att svarigheter finns hos
barnet/eleven och att insatser pa individniva kan minska svarigheterna. Det relationella
perspektivet utgar ifran att svarigheter uppstar i en social kontext, exempelvis i métet med
andra, i vissa situationer eller miljoer. Biesta (2004) menar att interaktionen mellan larare och
elev &r avgorande for den utbildning som sker. Féljande definition av relationell pedagogik
antogs vid en nordisk natverkstraff ar 2016:

Relationell pedagogik baseras pa forestallningen om manniskan som relationell
varelse samt om utbildning, undervisning och larande som relationsprocesser.
Inom féltet placeras relationer snarare an enskilda individer och/eller sociala
strukturer i utbildningens brannpunkt. Det interpersonella utgér huvudfokus,
men relateras bade till individen som subjekt och till social, kulturell och

samhéllelig kontext. Begrepp som relation, interpersonell kommunikation och
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profession ar centrala. Nagot som kénnetecknar relationell pedagogik ar den
stora betydelse som tillméats mellanménskliga, personliga moten (Aspelin &
Johansson, 2017, s. 160).

Det som sker i mellanrummet har stor betydelse (Ljungblad, 2016; Ljungblad, 2018).
Tillitsfulla relationer dar lararen tar ansvar for det pedagogiska innehallet saval som att skapa
mojligheter i gruppen att lyssna in varandras tankar ar véardefullt for alla elever, men i
synnerhet for elever i svarigheter eller elever som just nu lever i sarbara livssituationer.
Detaljer som dgonkontakt, mjukt tonfall och ett nara kroppssprak kan vara avgorande i

relationsskapandet.

5.4 Interkulturella pedagogiska perspektiv

Lorentz och Bergstedt (2006) menar att ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv innebar att
erkanna att en mangkulturell miljo bestar av individer med olika kulturella uppfattningar och
varderingar och att verkligheten ofta uppfattas utifran hur vi har lart oss att betrakta den
andre. Det utgar fran postmoderna perspektiv och fran definitionen av skiljelinjen mellan de
moderna och de postmoderna perspektiven som “den sprakliga vandningen”. Den sprakliga
vandningen innebar tanken om att forhallandet mellan de sprakliga begreppen och det de
hanvisar till &r komplicerad och att subjektet ar nagot som blir till genom kulturellt
konstruerade forestallningar. Ett interkulturellt synsatt i skolan innebér undervisning utifran
medvetenhet om att undervisningsstoff maste belysas ur olika perspektiv. I det mangkulturella
klassrummet ar det viktigt att undervisa om och diskutera till exempel gruppers inkludering
och exkludering, marginalisering, segregation etcetera. Det finns ocksa ett krav pa rattvisa och
jamlikhet i klassrummet, men det innebér inte alltid att behandla alla lika. 1 den

mangkulturella larande miljon stalls krav pa larare med interkulturell kompetens.

Lorentz (Lorentz & Bergstedt, 2006, s 121) ger foljande definition av interkulturell
kompetens: “Interkulturell kompetens dr formégan att effektivt kommunicera i interkulturella
situationer och kunna forhalla sig till en méngfald av kulturella kontexter”. Interkulturell
kompetens kan uppsta efter att man tagit sig forbi de steg som Lorentz kallar etnocentriska
stadier. De etnocentriska stadierna k&nnetecknas av en tydlig vi och dem-tanke och en
utgangspunkt dar den egna kulturen ar den centrala och dér andra kulturer varderas utifran.

Om man far mota andra kulturer kan en nyfikenhet uppsta och sa smaningom ett mer
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etnorelativt forhallningssatt dar den egna kulturen blir en av flera kulturer. Den
socialkonstruktionistiska tanken att vi skapar var verklighet genom vart sprak och i
interaktion med andra kan vara en vég till att skapa interkulturell kompetens. Att i skolans
varld inneha en interkulturell kompetens kan innebdra att upplésa dualismen och dess
dikotomier och inte valja det ena eller det andra utan istéllet se det som ett flytande falt. Det
kan innebdra att istallet for att strava efter likhet se och uppskatta mangfald och variation utan

att vardera olikheterna.

5.5 Maktteori

Boréus och Bergstrom (2018) beskriver maktteori ur tre olika perspektiv. De beskriver Steven
Lukas tre maktdimensioner dar den forsta dimensionen ar makten att fa nagon annan att géra
nagonting, den andra dimensionen ar makten som visas genom att utesluta och den tredje
dimensionen &r makten 6ver tanken. Alla tre dimensionerna kan studeras i bade texter och
bilder, dar den forsta dimensionen kan exemplifieras av ett majoritetsheslut som maste foljas,
den andra dimensionen till exempel av fragor som ej tas upp i ett protokoll och den tredje

dimensionen till exempel i reklam.

Foucaults tankar om makt beskrivs av Boréus och Bergstrom (2018) som nagot som inte finns
hos en viss person utan som nagot som finns inom oss alla och som béljar fram och tillbaka i
olika situationer saval inom oss som i relation till andra. Makt kan utévas med vapen men
ocksa genom sprakliga medel. Fairclough menar enligt Boréus och Bergstrom (2018) att man
i texter kan se hur makt reproduceras till exempel genom att titta pa policydokument och hur

de forandras over tid.

Savil socialkonstruktionismen, som det relationella perspektivet, det interkulturella
pedagogiska perspektivet, makteorin samt diskursanalysen behandlar sprakets betydelse for
hur vi ser pa varlden ur olika perspektiv. Alla dessa infallsvinklar av den manskliga

kommunikationen ar centrala for var studie.
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6 Metod

I metodavsnittet beskriver vi diskursanalysen som metod och redogér for hur
socialkonstruktionismen forhaller sig till diskursanalysen och darmed blir en viktig teoretisk
utgangspunkt for studien. Vi redogor ocksa for hur arbetet med vinjettekniken gar till och
varfor den passar vart syfte. Urvalet av respondenter och arbetsgangen i undersokningen
presenteras noggrant och stélls mot de etiska 6vervédganden som behdver goras samt de
reliabilitets- och validitetskrav en vetenskaplig studie har pa sig.

6.1 Metodval

Var studie har en kvalitativ ansats med socialkonstruktionismen som teoretisk utgangspunkt.
Studien bygger pa en enkatstudie dar respondenterna utifran en fiktiv vinjett far svara pa tre
oppna fragor med fritextsvar. Eftersom vi ar intresserade av sprakets betydelse for den sociala
verkligheten har vi valt att analysera vart resultat med hjalp av diskursanalysen som ar tatt
forknippad med socialkontruktionismen. | foregdende avsnitt har diskursanalysen, och for
diskursanalysen viktiga begrepp, synliggjorts och forklarats. Nar det galler diskursanalys ar
det att betrakta som ett paket som innehaller bade ett teoretiskt ramverk som maste accepteras
och en metod for hur materialet ska analyseras. Dessa delar gar inte att separera men man kan
med fordel dra in flera olika perspektiv i sin analys eftersom flera olika perspektiv kan ge en

djupare forstaelse for ett omrade (Winther Jorgensen och Phillips, 2000).

De grundantaganden som maste accepteras nar man véljer diskursanalysen som metod ar

enligt Vivien Burr (Winther Jérgensen och Phillips, 2000) foljande:

e Kunskap dr inte en objektiv sanning som kan accepteras rakt av utan verkligheten
byggs upp genom att vi kategoriserar den pa olika sétt.

e Var uppfattning av varlden &r kontingent, det vill sdga foranderlig. Den sociala varld
vi ér en del av ar inte forutbestdmd och féardig utan formas tillsammans med andra.

e Kunskap som konstrueras i ett socialt sammanhang leder till vissa handlingar medan

kunskap konstruerad i ett annat socialt sammanhang kan leda till en annan handling.

I enlighet med ovanstaende punkter kommer vi i var analys och diskussion att véva in
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relationella och interkulturella perspektiv samt maktteori da dessa perspektiv och teorier
Overensstammer val med grundtankarna i diskursanalysen och de kan hjélpa oss att synliggora

talet om elever med utlandsk bakgrund hos de tre undersokta yrkeskategorierna.

6.2 Vinjetteknik

Var forsta plan for denna studie var att genomfara fokusgruppsintervjuer med utgangspunkt i
noga utvalda pastaenden. Vi tankte oss att skicka ut en enkat till respondenterna for att sedan
folja upp deras svar vid intervjuer. Nar vi i var tidiga planering upptéckte vinjettekniken

andrade vi denna plan eftersom vi sag att den passade vart syfte battre.

Ett alternativ till traditionella enkatfragor ar att anvanda sig av vinjettfragor. Vinjettfragor
beskrivs av Bryman (2018) som en form av slutna fragor som utgar fran ett presenterat
scenario. Tekniken anvéands vid undersokningar som vill fokusera pa manniskors varderingar
och normer. Metoden anses minska risken for att respondenterna ska svara utan att hinna
reflektera eftersom fragan blir mindre abstrakt nar den har sin utgangspunkt i en konkret
situation. En annan fordel som kan upplevas med vinjetteknik uppges vara att det ger
respondenten en distans till amnet da det &r ett fiktivt scenario. Detta ger mojlighet att stalla

fragor aven inom omraden som kan uppfattas som kénsliga om fragorna stélls mer direkt.

Awven Kullberg och Brunnberg (2007) beskriver en vinjett som ett presenterat fall som
respondenter far svara pa fragor om. De anser att ett motiv for att anvanda sig av vinjetter som
verktyg dr att det kan ge kunskap om “de professionellas forestéllningar, forklaringar,

normer, varderingar och etiska stéllningstaganden” (Kullberg & Brunnberg, 2007, s. 177).
Kullberg och Brunnberg skriver ocksa att en kvalitativ vinjettstudie kan anvandas vid

vardeladdade omraden. Ett sddant omrade kan vara till exempel etnicitet.

En vinjett som har en genomtéankt utformning kan enligt Gliner m.fl. (1999) uppratthélla
intresset hos respondenterna och skapa en realistisk situation. Ocksa Finch (1987) beskriver
att styrkan med en vinjett ar distansen den skapar till ett eventuellt k&nsligt &mne och att den
skapar en konkret situation att tanka utifran. En nackdel kan déarmed vara att vinjetten ar en
konstruerad verklighet och att respondenterna i och med detta inte svarar som de hade gjort i

en verklig situation (Gliner m.fl, 1999). Enligt Finch (1987) kan en annan nackdel vara att det
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ar svart att veta vad respondenten “fyller i” i vinjettbeskrivningen. I var studie &r dock just

detta en fordel da vi ar ute efter vilka tankar fallbeskrivningen vécker.

| denna studie anser vi det vara av godo att respondenterna kanner distans till frdgan och far
en fiktiv vinjett att svara utifran for att respondenten inte ska kanna sig véarderad utifran sina
svar. Respondenternas svar skapas ocksa utifran den diskurs de befinner sig i utan att
paverkas av andra i skrivandets stund till skillnad fran vid en gruppintervju dar olika diskurser

kan paverka varandra.
Den vinjettext respondenterna har fatt ta del av lyder:

Ahmed gar i 8A pa din skola. Ahmed har svart att klara sina studier i de teoretiska &mnena.
Ibland hamnar Ahmed i konflikter och tyvarr har hans franvaro okat mer och mer. I de
praktiskestetiska amnena gar det dock battre (forutom i musik som Ahmed vagrar att delta i)
och i idrott far Ahmed verkligen gléansa. Du upplever det lite svart att ta kontakt med Ahmeds
foraldrar da de har svart att forsta spraket i telefon, men behéver nu ta tag i Ahmeds
skolgang (Bilaga 2).

Namnet Ahmed valdes eftersom det antyder att det ar en elev med utldndsk bakgrund, utan att
ange i vilket land eleven har sitt ursprung. Ahmed ar ett namn som férekommer bade i

mellandstern, delar av Afrika och pa Balkan.

6.3 Urval och genomférande

I var studie har vi valt att undersoka tre yrkeskategoriers tal om elever med utlandsk
bakgrund. Eftersom vi bada ar larare i svenska som andrasprak och laser specialpedagogik
foll det sig naturligt att valja dessa tva yrkesgrupper. Utdver dem ville vi ocksa ha med
klasslarare eller amneslarare, eftersom de ocksa moter elever med utlandsk bakgrund i sin
undervisning varje dag. FOr att 0ka intresset fOr att delta i enkaten borjade vi med att besdka
kommunens sju hogstadieskolor for att skapa en personlig kontakt. Vid bestket delade vi ut
vart missiv (Bilaga 1) till den vi traffade, vilket oftast var skolans specialpedagog. Vi bad
denne att lamna missivet vidare till lampliga pedagoger och att sedan meddela oss sa att vi
kunde skicka en lank till enkaten. Den enkatmall som anvandes var webbformuléret Google

formuléar (https://docs.google.com/forms). Nagra av respondenterna valde att skicka lanken

vidare till en kollega utan att forst lamna kontaktuppgifter till oss. Efter den vecka vi angett
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som svarstid hade vi fatt fjorton svar, sju fran specialpedagoger, fyra fran &mneslarare och tre
fran larare i svenska som andrasprak. Malet var sju fran varje yrkesgrupp. Malet sju larare i
svenska som andrasprak visade sig inte vara mojligt da det endast finns totalt sex larare i
svenska som andrasprak pa kommunens hogstadieskolor. Efter att vi vid tva tillfallen skickat
ut paminnelser till alla vi haft kontakt med hade vi slutligen fatt svar fran atta

specialpedagoger, fem larare i svenska som andrasprak samt fem amnesléarare.

Tabell 2:

Antal Antal sva-larare | Antal &mneslarare
specialpedagoger pa | pa respektive
respektive skola i skola i
kommunen kommunen

1 -

Algskolan

Mardskolan

Ekorreskolan

Igelkottsskolan

Grévlingsskolan

Ravskolan

R O | N N | DN

Radjursskolan

0
2
1
1 -
0
1
Totalt antal inom 10 6 Summan ej

yrket i kommunen redovisad

Totalt antal svar 8 5 5
pa enkaten fran
respektive

yrkeskategori i

kommunen

| tabellen ovan anges det antal skolor i kommunen vi har haft med i var undersokning.
Skolorna motsvarar samtliga kommunala hogstadieskolor i kommunen. | tabellen
framkommer antalet specialpedagoger respektive larare i svenska som andrasprak pa varje
skola. Vi kan inte se i vart insamlade material vilken skola respektive respondent kommer
ifran, men genom att titta pa det totala antalet svar fran varje yrkeskategori kan vi se att vi har
fatt en hog svarsfrekvens fran bada de redovisade yrkeskategorierna. Yrkeskategorin
”amnesldrare” dr mycket stor och antalet pa respektive skola redovisas inte 1 var tabell. Vi har

fatt in ett fatal svar fran amneslarare och svarsfrekvensen ar mycket lag for denna yrkesgrupp.
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Utdver specialpedagogers och sva-larares svar har vi dven fatt in svar fran fem amnesléarare.
Malet var att fa in dtminstone ett svar fran en amneslarare fran respektive skola, men dessa
larare visade sig vara svarare att na. Dar har vi en lagre svarsfrekvens och darmed mindre

mojligheter att havda generaliserbarhet for resultatet ens inom den studerade kommunen.

6.4 Bearbetning och analys

Vi har bearbetat och analyserat vara resultat med hjélp av kritisk diskursanalys. Att analysen
ar kritisk innebér att den vill visa pa diskursens roll i att uppratthalla den sociala varlden.
Syftet med en sadan analys ar att bidra till social férandring och mer jamlika
maktférhallanden bade i kommunikation och i samhallet (Winther Jérgensen & Phillips,
2000). | vart fall innebéar detta att vi hoppas kunna synliggéra om det finns olika diskurser hos
olika yrkeskategorier inom skolan och om vi hittar olika diskurser kunna lyfta upp det till
diskussion for att skapa en mer jamlik situation i skolan vad galler tillgang till sarskilt stod
och utredningar for elever med utlandsk bakgrund.

Bryman (2018) beskriver diskursanalysen genom att betrakta diskursen som nagot
forskningsbart i sig, spraket ar inte bara ett medel for att fa fram intervjupersonens tankar utan
nagot som ligger till grund for vara handlingar. Spraket skapar den sociala verkligheten och
spraket kan anvandas for att utfora handlingar. Spraket kan anvéandas i maktsyfte dar retorisk
medvetenhet blir en viktig del. Winther Jorgensen och Phillips (2000) skriver att diskursen
kan bidra till att konstruera sociala identiteter, sociala relationer samt kunskaps- och
betydelsesystem. De visar ocksa pa att resultatet av en kritisk diskursanalys kan anvandas for
att synliggéra kommunikationsprocesser for att pa sikt uppna en mer jamlik kommunikation i
en grupp. Utifran den socialkonstruktioniska forutsattningen att vi skapar verkligheten genom
vart sprak och att spraket i sin tur paverkar vara handlingar blir det av vikt att synliggora olika
yrkeskategoriers tal om i det har fallet elever med utlandsk bakgrund, nagot som

diskursanalysen lampar sig vél for.

I en vinjettstudie ar det dessutom viktigt att den fiktiva berattelsen ar konstruerad sa att den
upplevs som trovardig av respondenterna. Var vinjett kan ses som en taxonomi dar vi utifran
observationer och egna erfarenheter har forsokt uppna autenticitet i den korta
fallbeskrivningen. Detta gor det mojligt for respondenterna att k&nna igen och relatera till
fallet trots att det ar ett fiktivt fall. En likvardighet uppnas genom att alla respondenter gor

fallbedomningar utifran samma elevarende vilket inte hade varit méjligt i till exempel en
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intervjustudie dar respondenterna i sina svar hade utgatt fran olika fall utifran egen erfarenhet
(Kullberg & Brunnberg, 2007).

Den empiri vi fatt in genom vara enkater har vi analyserat genom att forst sortera alla enkéater
i yrkeskategorier. Enkatsvaren kategoriserades forst i tva kategorier, orsaker och atgarder, och
darefter har vi suttit med dverstrykningspennor och fargkodat det textmaterial vi fatt in.
Orsakerna kategoriserades under tva teman, eller kategorier: kategorin ”orsaker kopplade till
sprak” samt kategorin “orsaker kopplat till annat”. Valet foll pa just dessa tva kategorier
eftersom det var de som framtrédde vid analysen av materialet. Denna uppdelning i kategorier
under rubriken orsaker gjordes for respektive yrkeskategori. Sedan gjordes samma sak for
respektive yrkeskategori under rubriken atgarder. Atgarderna fargkodades utifran fem olika
kategorier; atgarder kopplade till sprak, till utredning, till vardnadshavare, till relationellt
forhallningssatt eller till annat. Vissa orsaker och atgarder sattes under sin rubrik efter att en
analys av den ekvivalenskedja ordet var en del av gjorts. Efter fargkodningen skapade vi listor
dar vi samlade alla fargkodade citat under respektive rubrik for att kunna se hur manga citat
som fanns under varje rubrik och darmed kunna se hur frekvent en orsak eller atgard
foreslagits av respektive yrkeskategori. Resultatet visas i procentform i cirkeldiagram for att

skapa 6verskadlighet.

Dérefter analyserades materialet igen for att hitta noder, det vill saga nyckelbegrepp i
diskurserna, samt for att hitta eventuella flytande signifikanter som &r ord eller begrepp vars

innebord de olika diskurserna kan ha olika uppfattning om.

Resultatet av studien har analyserats genom en diskursorienterad strategi som utgar ifran att
enskilda uttalanden inte ger ett resultat utan att det &r den sammantagna bilden som véxer
fram nér flera enskilda uttalanden laggs samman och blir en del av en social praktik som kan
tolkas (Boréus & Bergstrom, 2018). Resultatet har organiserats utifran enkatens fragor och
redovisas i cirkeldiagram som procentuellt visar hur ofta svaren ges for respektive
yrkeskategori. Alla respondenter har uppgivit manga olika orsaker och atgarder. Fraga tva och
tre i enkaten (Bilaga 2) visade sig fa likartade svar och redovisas i gemensamma diagram. En
respondent uppgav att den var bade specialpedagog och larare i svenska som andrasprak.

Denne respondents svar redovisas inte i diagrammen utan analyseras separat.

Yrkeskategorierna betraktas i enlighet med Winther Jorgensen och Phillips (2000)

beskrivning som olika diskursordningar som befinner sig inom samma kontext och som
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kdmpar om att ge innehall at delvis samma begrepp. Detta innebér att vi dven har kunnat
identifiera en flytande signifikant som beskrivs ndrmare langre fram.

Respondenternas svar har a ett efter ett och ordval har fargkodats efter innehall, det vill saga i
vilken ekvivalenskedja de befinner sig. Resultatet analyseras sedan dels genom diskursteori
som ligger till grund for identifierandet av flytande signifikanter och dels genom Kritisk
diskursanalys som tittar pa maktférhallanden mellan de olika diskursordningarnas innehall
enligt Winther Jorgensens och Phillips (2000) bes.

6.5 Studiens giltighet och tillforlitlighet

Att fundera dver studiens giltighet som dven kallas studiens validitet innebér att ta stallning
till om det vi undersoker besvarar forskningsfragorna och om metoden lampar sig for
undersokningen (Jacobsson och Skansholm, 2019). Vi finner att kritisk diskursanalys lampar
sig val i var undersokning utifran de fragestallningar vi har. Diskursanalysen kan hjéalpa oss
att synliggora om det finns olika sétt att tala om elever med utl&ndsk bakgrund och sarskilt
stod i olika yrkeskategorier i skolans vérld. Genom diskursanalysen kan vi se om det finns
flera diskurser under samma tak eller om det tvartom finns en samsyn mellan de olika
yrkeskategoriernas satt att tala om elever med utldndsk bakgrund och sarskilt stod och att det
darmed &r en och samma diskurs som de olika yrkeskategorierna ar en del av. Vara
forskningsfragor om specialpedagogers, sva-larares och amneslarares respektive sétt att tala
om elever med utlandsk bakgrund och sarskilt stod, samt vilka ord och begrepp som synliggor
specialpedagogers, sva-larares och amneslarares tankar om elever med utldndsk bakgrund och

sarskilt stod, besvaras darmed pa ett tillfredsstéllande sétt.

I en kvalitativ studie &r generaliserbarheten och tillforlitligheten mer komplicerade an i en
kvantitativ studie. Genom en tydlig och transparent beskrivning av hur datainsamlingen gatt
till och en tydlig presentation av de resultat och teman vi fatt fram majliggors en lasarbaserad
analytisk generalisering av materialet i enlighet med vad som beskrivs av Kvale och
Brinkmann (2014). Tillforlitligheten starks genom att processen ar genomskinlig. Det finns en
tydlig beskrivning av hur datainsamling gatt till och resultatet presenteras saval i diagram som
genom tydliggorande citat fran respondenterna sa som Winther Jorgensen och Phillips, (2000)

skriver.
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Generaliserbarheten i studien varierar mellan den empiri vi fatt in fran de olika
yrkeskategorierna. Vad géller specialpedagogers och sva-larares svar tycker vi oss kunna
generalisera till en lokal diskurs i den undersdkta kommunen. Daremot ar andelen svar fran
amneslarare for fa for att kunna generalisera deras svar till att gélla for en lokal diskurs i
kommunen utan resultatet kan endast ses som en indikation pa vad @mneslarare i kommunen
tanker. Var studie ger inga mojligheter till generaliserbarhet utanfor den undersokta
kommunen. For en 6kad generaliserbarhet behover en studie som técker storre geografiska

omraden goras.

6.6 Etik

| var studie utgar vi fran Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer. Redan i vart
missiv (Bilaga 1) har vi informerat respondenterna om syftet med studien, samt hur materialet
kommer att anvandas. Vi informerade ocksa om att deltagande i enkaten var frivilligt och att
skola, namn och eventuella andra personuppgifter kommer att avidentifieras. Darmed uppfylls
de fyra etiska huvudkraven: informationskravet, nyttjandekravet, samtyckeskravet och
konfidentialitetskravet (Jacobsson & Skansholm, 2019). Var studie riktar sig endast till vuxna
vilket gor att det inte blir lika komplext att folja de forskningsetiska principerna som vid

studier av barn och unga.

Aven andra etiska principer 4n Vetenskapsradets forskningsetiska principer ar vérda att
beakta. Begreppet utlandsk bakgrund skulle kunna vara ett begrepp som ar kénsligt att
anvénda. Det &r en av anledningarna till att vi har valt att inte intervjua vare sig elever eller
vardnadshavare i denna studie. Vi har funderat mycket pa begreppet och bestamt oss for att
anvanda benamningen “elever med utlindsk bakgrund” da det ar det begrepp som anvands av

Skolverket och SCB, vilkas statistiska underlag vi utgatt ifran.

For att skapa ytterligare distans och anonymitet for respondenterna anvande vi 0ss av
vinjetteknik dar den elev som respondenterna fick tanka runt var en fiktiv elev som

respondenten kunde forhalla sig neutral till.
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7 Resultat

De fragestallningar vi sokt svar pa i var undersokning ar:

« Hur ser specialpedagogers, sva-larares och &mneslarares respektive satt att tala om
elever med utlandsk bakgrund och sérskilt stod ut?
« Vilka ord och begrepp synliggor specialpedagogers, sva-larares och d&mneslarares

tankar om elever med utlandsk bakgrund och sérskilt stoéd?

Svar pa den forsta fragan redovisas i detta kapitel under rubrikerna ”Orsaker till elevens
svarigheter” samt ’Stodatgarder”. Svar pa den andra fragan redovisas i slutet av kapitlet under
rubriken ”Respondenternas ordval och anvéndande av begrepp”. Utover detta redovisar vi
svaren fran en respondent som uppgav att hen bade var specialpedagog och sva-larare separat
under rubriken “Lérare X”. Resultaten fran Lirare X finns inte inrdknat i de dvriga
diagrammen. Nedan redovisas respondenternas svar utifran vilka mojliga orsaker de angett till
den fiktive eleven Ahmeds svarigheter, samt vilka atgarder de foreslagit. Orsakerna har i sin
tur delats upp och kopplats till Ahmeds sprak (ej modermalstalare av svenska och darmed
bristande sprak) eller till andra faktorer (diagnoser, sociala faktorer etc). Atgarderna har delats
upp och kopplats till sprak, utredning, kontakten med vardnadshavare, relationellt

forhallningssatt eller annat.

7.1 Orsaker till elevens svarigheter

Under denna rubrik har vi samlat respondenternas svar pa vilka orsaker de ser till Ahmeds
svarigheter. Vi har delat upp svaren sa att det gar att se vilken yrkeskategori som gett vilka
svar och redovisat i diagramform procentuellt hur frekventa svaren var hos respektive
yrkeskategori. Exemplen ger en bild av karaktaren pa svaren medan diagrammen ger en bild
av vilka svar som kannetecknar yrkeskategorin. Under kategorin sprak har vi listat orsaker
kopplade till sprak dar ordet sprak har anvénts av respondenten pa ett sddant satt att det
framgatt att respondenten syftat pa att spraket brister pa grund av att eleven har ett annat
modersmal i grunden, alltsa att bristerna finns i just det svenska spraket och inte sprakliga
svarigheter som finns oavsett vilket sprak eleven talar eller anvander. Under orsaker kopplat
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till annat har vi listat alla dvriga forklaringar. Utdver kategorin sprak ser vi inga tydliga
orsakskategorier for nagon av yrkesgrupperna.

7.1.1 Orsaker angivna av specialpedagoger

Diagram 1: Orsaker angivna av specialpedagoger

21%

79%

= Sprak = Annat

Diagram 1 utgdr fran totalt 38 angivna svar.

Diagram 1: Orsaker angivna av specialpedagoger visar, utifran elevexemplet i var vinjettext,
vilka olika typer av orsaker specialpedagogerna anger till denne elevs svarigheter samt den
procentuella férdelningen av dessa orsaker. 21 % av de 38 orsaker som anges kan kopplas till
sprak och 79 % till andra orsaker an sprakliga. Nagra av de exempel pa orsaker som anges av

specialpedagoger redovisas har nedan.

Exempel pa orsaker utifran sprak hamtat fran resultaten:

o spraket kan vara ytligt

e svenskan ar bristfallig
Exempel pa orsaker utifran annat hamtat fran resultaten:

o npf
e bristande KASAM

Nar vi tittar pa vilka orsaker specialpedagoger anger till Ahmeds svarigheter ser vi att de till

hog grad funderar pa manga olika orsaker. Specialpedagogerna svarar ofta med langa texter
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dar de ser svarigheterna ur olika perspektiv. Vi ser ocksa att de ofta anvander ordet sprak i
samband med sprakliga svarigheter som till exempel sprakstorning eller las- och

skrivsvarigheter.

7.1.2 Orsaker angivna av larare i svenska som andrasprak

Diagram 2: Orsaker angivna av larare i svenska som andrasprak

42%

58%

m Sprak = Annat

Diagram 2 utgdr fran totalt 19 angivna svar.

Diagram 2: Orsaker angivna av larare i svenska som andrasprak visar, utifran elevexemplet i
var vinjettext, vilka olika typer av orsaker specialpedagogerna anger till denne elevs
svarigheter samt den procentuella fordelningen av dessa orsaker. 58 % av de 19 orsakerna
som anges kan kopplas till sprak och 42 % till andra orsaker an sprakliga. | jamforelse med
specialpedagogernas svar ser vi att larare i svenska som andrasprak har en betydligt hogre
andel svar som kan kopplas till sprakliga orsaker. Nagra exempel pa de orsaker som anges av

larare i svenska som andrasprak redovisas har nedan.

Exempel pa orsaker utifran sprak hamtat fran resultaten:

e brister i skolspraket
e inte s brett ordforrad

e nyanlénd

Exempel pa orsaker utifran annat hamtat fran resultaten:
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e kulturell forbistring
e vissa dmnen har ldg status inom vissa kulturer och anses vara "omanliga”

o foraldrarna kénner sig utanfor och har darmed svart att stétta eleven

| de svar larare i svenska som andrasprak angett ser vi att de ser Ahmed som talare av annat
sprak i forsta hand. De anger i mycket hogre grad ett bristande sprak utifran att Ahmed inte
skulle vara modersmalstalare av svenska som orsak till hans svarigheter. Larare i svenska som
andrasprak ser ocksa andra orsaker till svarigheterna men ingen anvéander ordet sprak i dessa
sammanhang. Alla ganger sva-lararna i studien anvander ordet sprak nar de talar om orsaker

sa ar det kopplat till sprak i bemarkelsen att svenska inte ar elevens modersmal.

7.1.3 Orsaker angivna av amneslarare

Diagram 3: Orsaker angivna av amneslarare

m Sprak = Annat

Diagram 3 utgar frdn totalt 10 angivna svar.

Diagram 3: Orsaker angivna av amneslarare visar, utifran elevexemplet i var vinjettext, vilka
olika typer av orsaker amneslérare anger till denne elevs svarigheter, samt den procentuella
fordelningen av dessa orsaker. 70 % av de 10 svar som respondenterna ger kan kopplas till
sprak och 30 % kan kopplas till andra orsaker &n sprak. Diagrammet visar att amneslararna &r
den yrkeskategori som anger forhallandevis flest orsaker kopplade till sprak.
Specialpedagogerna anger i 21 % av sina svar att orsakerna till elevens svarigheter kan

kopplas till sprak, medan motsvarande siffror for larare i svenska som andrasprak &ar 58 % och
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for amneslararna alltsa 70 %. Nagra exempel pa orsaker som anges av amneslararna redovisas

har nedan.

Exempel pa orsaker utifran sprak hamtat fran resultaten:

e det har med svenskan att gora
e luckor i spraket

o lasforstaelse i svenska
Exempel pa orsaker utifran annat hamtat fran resultaten:

e dalig kontakt med hemmet som bidrar till att eleven inte kanner sig forstadd av
lararna

e kvinnliga eller manliga larare

Amneslarare anger i &nnu hogre grad bristande sprak kopplat till att Ahmed har ett annat
modersmal som orsak till Ahmeds svarighet. Inte heller nagon av amneslararna anvander
ordet sprak i samband med andra svarigheter. En larare namner dock las- och

skrivsvarigheter.

7.2 Stodatgarder

Under denna rubrik har vi samlat respondenternas svar pa vilka atgarder de foreslar for att ge
stod at Ahmed i hans svarigheter. Vi har delat upp svaren sa att det gar att se vilken
yrkeskategori som gett vilka svar och redovisat i diagramform procentuellt hur frekventa
svaren var hos respektive yrkeskategori. Exemplen ger en bild av karaktaren pa svaren medan
diagrammen ger en bild av vilka svar som kannetecknar yrkeskategorin. Till skillnad fran
svaren som behandlade orsaker till elevens svarigheter utkristalliserade sig flera olika
kategorier nar det gallde atgéarder. Svaren delades upp i atgarder kopplade till sprak (utokad
undervisning i sva, studiehandledning etc), utredning (bade inom den egna skolans ram och
utredningar som behover remitteras vidare), kontakt med vardnadshavare, relationellt (olika
typer av relationsskapande atgarder mellan den enskilde eleven och lararen) och annat (t.ex.
sociala atgarder samt atgarder som inte kopplas till individen utan till exempel

gemensamhetsskapande pa klassniva, larares undervisning etc.)
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Under kategorin sprak har vi listat atgarder kopplade till brister i spraket orsakade av att
eleverna har ett annat modersmal &n svenska. Ordet sprak har anvants av respondenten pa ett
sadant satt att det framgatt att respondenten syftat pa just detta och inte pa generella sprakliga
svarigheter som behover atgardas. Kategorin utredning innefattar atgarder dar nagon form av
utredning namns. Kategorin vardnadshavare omfattar dtgarder som pa nagot satt ar kopplade
till kontakt med elevens vardnadshavare. Under kategorin relationellt anges orsaker kopplade
till ett relationellt forhallningssatt och under atgarder kopplat till annat har vi listat alla 6vriga
typer av atgarder. Den senare ar darmed en mycket spretig kategori som omfattar flera olika

saker.

7.2.1 Atgarder angivna av specialpedagoger

Diagram 4: Atgirder angivna av specialpedagoger

12%

40%

25%

15% 8%

m Sprak = Utredning Vardnadshavare Relationellt = Annat

Diagram 4 utgdr frén totalt 66 angivna svar.

Diagram 4: Atgarder angivna av specialpedagoger visar den procentuella férdelningen av
atgarder som foreslogs av specialpedagogerna. 12 % av de 66 forslag till atgarder som angavs
kan kopplas till sprak, 25 % av atgarderna kan kopplas till nagon form av utredning, 8 % kan
kopplas till kontakten med vardnadshavare, 15 % kan kopplas till relationella kontakter
mellan elev och larare och 40 % av atgarderna kan kopplas till annat &n detta. Nagra exempel

pa de atgarder som angavs inom respektive kategori anges har nedan.

Exempel pa atgarder utifran sprak hamtat fran resultaten:

e stod i sitt modersmal och/eller svenska som andrasprak
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e studiehandledning i teoretiska &mnen
Exempel pa atgérder utifran utredning hamtat fran resultaten:

e konkreta stodatgarder gar inte att specificera utan att ha utrett orsakerna

e |&s- och skrivutredning
Exempel pa atgarder utifran kontakt med vardnadshavare hamtat fran resultaten:

e vardnadshavare méste involveras

e utokad kontakt med hemmet med méte pa plats och med tolk

Exempel pa atgarder utifran ett relationellt forhallningssatt hamtat fran resultaten:

o forstarkt mentorskap

e skapa goda relationer

Exempel pa atgarder utifran annat hamtat fran resultaten:

e traumabehandling av extern kontakt

e stdd att bli bekvam med digitala verktyg

I de forslag till atgarder som specialpedagogerna foreslar ser vi en stor variation. Flest forslag
till atgérder (forutom samlingskategorin ”annat”) ligger i relationsskapande atgérder, bade
mellan larare och elev och mellan elever. Det relationella perspektivet som genomsyrar hela

specialpedagogprogrammet blir synligt hér.
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7.2.2 Atgéarder angivna av larare i svenska som andrasprak

Diagram 5: Atgarder angivna av larare i svenska som
andrasprak

28%

8% 64%

m Sprak = Utredning Vardnadshavare Relationellt = Annat

Diagram 5 utgdr frdn totalt 25 angivna svar.

Diagram 5: Atgéarder angivna av larare i svenska som andrasprak visar den procentuella

fordelningen av de forslag till atgarder som foreslogs av larare i svenska som andrasprak.

64 % av de 25 atgarder som angavs kan kopplas till sprak, 8 % kan kopplas till kontakten med
vardnadshavare och 28 % av atgarderna som angavs kan kopplas till annat an sprak eller
kontakt med vardnadshavare. Ingen av lararna i svenska som andrasprak angav nagra atgarder
som kan kopplas till utredning eller till ett relationellt férhallningssatt. Nagra exempel pé de

olika atgarder som angavs inom respektive kategori anges nedan.

Exempel pa atgarder utifran sprak hamtat fran resultaten:

e riktad undervisning med SVA
e stod i form av sva

e lattare material for sva-elever

Exempel pa atgarder utifran utredning hamtat fran resultaten:
Inga forslag pa detta gavs av larare i svenska som andrasprak.

Exempel pa atgarder utifran kontakt med vardnadshavare hamtat fran resultaten:

e kroka arm i arm med vardnadshavare och forklara relevansen av skolgang

e kontakt och samarbete med foraldrarna
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Exempel pa atgarder utifran ett relationellt forhallningssatt hamtat fran resultaten:
Inga forslag pa detta gavs av larare i svenska som andrasprak.
Exempel pa atgarder utifran annat hamtat fran resultaten:

e Modjligen specialpedagog

e Samtal med kurator eller elevcoach om machokultur eller annat emotionellt bagage

I de forslag till atgarder som larare i svenska som andrasprak anger ser vi endast ett fatal
forslag kopplade till nagonting annat &n just amnet svenska som andrasprak eller
studiehandledning pa modersmal, ingen av dem foreslar till exempel utredning av nagot slag.
Ett element som namns flera ganger ar ordet stéttning, som &r en nodalpunkt inom diskursen.
Sva-larare ror sig tydligt inom sin diskursordning och tanker utifran sin profession, liksom

specialpedagogerna talar utifran sin diskurs dar andra perspektiv blir tydliga.

7.2.3 Atgarder angivna av amneslarare

Diagram 6: Atgarder angivna av amneslarare

14%

‘ -

7%

63%
5%

m Sprak = Utredning Vardnadshavare Relationellt = Annat

Diagram 6 utgdr frdn totalt 43 angivna svar.

Diagram 6: Atgarder angivna av &mneslérare visar den procentuella férdelningen mellan olika
forslag till atgarder som anges av amneslarare. 14 % av de 43 atgarder som angavs kan

kopplas till sprak, 11 % av de atgarder som angavs kan kopplas till ndgon form av utredning,
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7 % kan kopplas till kontakt med vardnadshavare, 5 % kan kopplas till relationellt
forhallningssatt och 63 % av de atgarder som angavs kan kopplas till annat &n sprak,
utredning, vardnadshavare eller ett relationellt forhallningssatt. Diagrammet visar att
amneslararna angav en stor mangd olika svar pa forslag till atgarder som inte var méjliga att
kategorisera. Nagra exempel pa atgarder som angavs under respektive kategori redovisas har

nedan.

Exempel pa atgarder utifran sprak hamtat fran resultaten:

e Dbehover ha sin telefon for att underlatta 6verséattning
e enklare laromedel om svarigheterna beror pa sprak

e sva-undervisning
Exempel pa atgarder utifran utredning hamtat fran resultaten:

o kartlagga monster eller forklaringar i franvaron

e specialpedagogen gor en utredning
Exempel pa atgarder utifran kontakt med vardnadshavare hamtat fran resultaten:

e viktigast av allt ar att ha med sig féraldrarna

e na foraldrarna for att forklara vikten av att klara skolan

Exempel pa atgarder utifran ett relationellt forhallningssatt hamtat fran resultaten:

e god mentorskontakt

e gora den sociala miljon battre

Exempel pa atgarder utifran annat hamtat fran resultaten:

e enklare material

e dtgdrdsprogram ddr man “skdrmar av” Ahmed och plockar bort vissa delar av
undervisningen for att starka exempelvis grundliga sprakliga och matematiska

kompetenser

e hjalp av speciallarare

Amneslarare har i likhet med specialpedagogerna i var studie en stor variation i de atgarder de

foreslar. En skillnad mellan amneslarare och bade sva-larare och specialpedagoger &r att
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amnesldraren ser manga olika mojligheter pa skolan som helhet nar det géller att ge stod till
eleven, de namner dock inte sa ofta konkreta anpassningar som de sjélva kan goéra, medan
sva-ldraren och specialpedagogen utgar mer fran vad de sjélva kan gora for eleven. Detta
antyder att amneslararen befinner sig i ytterligare en annan diskurs, en mer delegerande
diskurs. Beroende pa om amneslararen tar kontakt med sva-larare eller specialpedagog bor
utfallet utifran var studie bli olika for eleven i fraga.

7.3 Larare X

En sva-larare, hér kallad Larare X, uppgav sig dven vara utbildad specialpedagog. Eftersom
det framgar tydligt att Léarare X svar skiljer sig fran dvriga sva-larares redovisas dessa svar

separat.

Larare X angav flera olika orsaker kopplade till sprak, men dessa orsaker skiljer sig fran

Ovriga sva-larares i och med att de férlaggs utanfor eleven. Ett par exempel &r

e undervisningen &r inte anpassad efter hans sprakniva

e den eventuella studiehandledning han far racker inte till

Larare X var den enda av sva-lararna som angav mojliga orsaker kopplade till utredning.
Denna kategori var sa ovanlig bland alla vara respondenter att den inte togs med under

orsaker. Nagra exempel pa de mojliga orsaker Larare X angav ar

e Omojligt att svara pa utan att gora en pedagogisk utredning
o dyslexi

e npf

e sprakstorning

e frauma

Under fragorna om stodatgarder var Larare X den enda av alla respondenter som angav
atgarder pa organisationsniva. Larare X var ocksa den enda av lararna i svenska som
andrasprak som angav atgarder som kan kopplas till utredning samt atgarder som kan kopplas
till relationellt forhallningssatt. Nagra exempel pa de forslag till atgarder som Léarare X angav
ar
e Se dver hur skolan organiserar mottagandet av nyanlanda, samt sva-undervisningen
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e Utredning av hans skolsituation

e Mentor kan se honom lite extra, kolla av hur han mar, uppmuntra

7.4 Respondenternas ordval och anvandande av begrepp

7.4.1 Orsaker

Under rubriken orsaker till Ahmeds svarigheter anvandes ordet sprak flitigt av
respondenterna. Nar materialet analyserades sag vi att noden sprak, inklusive bojningsformer
av ordet, anvandes pa olika satt av respondenterna. Vi tittade da pa de ekvivalenskedjor ordet
sprak var en del av. | vissa fall sattes ordet i samband med Kkort tid i Sverige, annat modersmal
etc. och i vissa fall sattes ordet i samband med till exempel sprakstérning och andra
diagnoser. Utifran dessa ekvivalenskedjor far noden sprak” tva olika betydelser i dessa
diskursordningar. Noden sprak kan darmed betraktas som en flytande signifikant dar de tva
diskursordningarna kampar om betydelsen. Detta ger ett utrymme for missforstand i samtalet

mellan olika pedagoger.

7.4.2 Stodatgarder

Under rubriken atgarder for att hjalpa Ahmed med hans svarigheter anvande respondenterna
orden enklare, lattare och anpassat for det material man ville ge till Ahmed. Elementen
enklare” och littare” och “anpassat” (inklusive bojningsformer av respektive ord) blir da
viktiga element i respondenternas diskurser. Det gar inte i vart material att via
ekvivalenskedjor utldsa vad de olika professionerna ldgger i elementen “enklare”, “littare”
och ”anpassat” men de dyker upp pa flera olika stédllen i samband med vilket material eleven
behover och skulle kunna vara flytande signifikanter, men for att avgora det skulle vidare

forskning behoévas.

7.4.3 Kulturell bakgrund

Element som kunde harledas till att eleven hade en annan kulturell bakgrund, alltsa ej bara
annan spraklig bakgrund, fanns endast hos sva-larare och &mneslarare. Det element som

direkt kan kopplas till kulturell bakgrund dr “machokultur”, men sett till ekvivalenskedjor
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kopplas dven uttryck som “’kvinnliga och manliga ldrare” samt ”forklara vikten av skolgéng”

till att eleven har en annan kulturell bakgrund an den traditionellt svenska.

7.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis framtonar en bild dér specialpedagogerna angriper svarigheterna ur ett
brett perspektiv bade nar det galler formodade orsaker till svarigheter och atgérder. De
anvander fler ord i sina svar an de andra yrkeskategorierna gor. Bland atgarderna ar det

framfor allt relationsskapande atgarder som lyfts.

Larare i svenska som andrasprak tycks koppla bade orsaker till svarigheter och atgarder till
spraket. Vart att notera dr aven det som inte sags, det vill sdga det som endera anses sjalvklart
eller ointressant (Boréus & Bergstrém, 2018, s. 79) | var studie ar det larare i svenska som
andrasprak som inte anger nagra atgarder alls kopplade till vare sig utredning eller relationellt

forhallningsstt.

Amneslérarna i vér studie anger annu fler sprakliga orsaker an lararna i svenska som
andrasprak. Fridlund (2011) skriver i sin studie att de larare som arbetar narmast eleverna ar
de som betonar skillnaderna mellan elever som laser svenska som andrasprak och elever som
laser svenska. Detta ligger i linje med de resultat vi har fatt fram. Nar det galler atgarder har
amnesldrarna stor variation i sina forslag men oftast utgar de fran vad andra professioner an

den egna kan gora.

Begreppet sprak anvands nastan uteslutande som en svarighet i forhallande till svenskan som
ett andrasprak av bade sva-lararna och amneslararna medan specialpedagogerna snarare
anvander ordet i samband med sprakstérning eller las- och skrivsvarigheter.
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8 Diskussion

8.1 Metoddiskussion

Var studie syftade till att undersoka specialpedagogers, sva-larares och amneslarares sétt att
tala om elever med utlandsk bakgrund och sarskilt stod. Det hade kunnat vara intressant att
aven ta del av hur rektorer talar om elever med utlandsk bakgrund och vilken interkulturell
kunskap som finns hos dem, men vi valde att begrénsa oss till just dessa tre yrkesgrupper
eftersom det ar dessa yrkesgrupper som tréffar eleven och darmed &r det deras tal om en elev
som avgor vilket stod eleven far eller inte far. Aven om rektor beslutar om sarskilt stod sé ar

det dessa yrkesgrupper som avgér vad som gar vidare till rektor.

Vi ville ocksa undersoka om det finns likheter och skillnader i deras satt att tala om elever
med utlandsk bakgrund och sarskilt stod. Utifran kunskapen om att elever med utlandsk
bakgrund &r underrepresenterade bland elever som far diagnosen ADHD (Socialstyrelsen,
2018) samt att elever med utlandsk bakgrund lyckas sémre i skolan (Skolverket, 2019),
undersoktes om detta kunde synas i specialpedagogers, sva-larares och &mneslérares satt att

tala om elever med utlandsk bakgrund och sérskilt stdd.

For att titta pa en grupps tal och skillnaden mellan gruppers tal lampar sig diskursanalysen vl
som teoretiskt ramverk och metod. Foucault beskrev enligt Boréus och Bergstrom (2018)
diskursen som ett sprakligt system som bade kan féra samman och stanga ute vilket var vad

som undersoktes i de olika yrkesgruppernas tal.

Vinjettekniken blev en relevant metod att anvanda da vi upplevde att &mnet kunde vara
kansligt. Bryman (2018) beskriver att en férdel med metoden ar att det ger respondenten en
distans till &mnet da det ar ett fiktivt scenario. Detta ger da mojlighet att stalla fragor dven

inom omraden som kan uppfattas som kansliga.

Genom att stalla fragorna i enkéatform fick varje respondent tid att svara enskilt i lugn och ro.
Bryman (2018) menar ocksa att vinjettekniken minskar risken for att respondenterna ska svara
utan att hinna reflektera eftersom fragan blir mindre abstrakt nar den har sin utgangspunkt i en
konkret situation. En nackdel skulle forstas kunna vara att larare ar olika skickliga eller olika
vana vid att uttrycka sig i skrift, vilket i sig skulle kunna paverka resultatet. Mojligen syns det

I specialpedagogernas relativt sett utvecklade svar. Vi 6vervagde forst att anvanda oss av
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fokusgruppsintervjuer men valde bort det da vi ville komma at svar fran enskilda individer.
Ett dnskemal var att de enskilda svaren i enlighet med diskursorienterad strategi inte skulle
vara i fokus i sig utan vara bidragande i skapandet eller upptéckandet av en diskurs, darfor
valdes enskilda intervjuer bort. 1dén med detta var att alla som svarade pa fragorna skulle
tanka utifran samma information och ha tid att tdinka. Om fragorna i en intervjusituation utgar
fran respondentens egen erfarenhet av en elevgrupp kan inte svaren jamféras pa samma séatt
och mojligheten att upptécka en diskurs minskar. Genom att vi som forskare inte var
narvarande nér respondenten svarade minskade vi den reaktiva effekten som beskrivs av

Bryman (2018) och paverkade vara respondenter sa lite som méjligt.

Att utga fran en fiktiv vinjett gav oss majlighet att studera de olika yrkeskategoriernas
diskurser om elever med utlandsk bakgrund och sérskilt stod med vetskap om att de alla hade
utgatt fran samma information. Talet om elever med utlandsk bakgrund och sarskilt stod
kunde annars paverkas genom att respondenterna hade utgatt ifran olika enskilda elever som
de har erfarenhet av och da inte slapper det enskilda fallet for mer allmanna asikter om elever
med utlandsk bakgrund och sarskilt stod. Genom vinjettekniken kunde diskurserna pa ett

allmént plan darmed synliggoras tydligare.

Undersokningen utfordes pa alla hogstadieskolor i en kommun for att kunna dra slutsatser
utifran en grupp som verkar med relativt lika forutsattningar. De olika kommundelarna har
inte sa stora skillnader i sina elevunderlag dven om skillnader givetvis finns. Bortfallet av
amneslarare gor dock att vi inte kan dra nagra slutsatser pa kommunniva av deras svar, medan
sva-ldrare och specialpedagoger har en mycket hog svarsfrekvens och ddrmed kan vi gora ett

forsok att dra slutsatser pa kommunniva.

Vi fortsatter med att diskutera varfor vi fatt in sa fa amneslararsvar. Var malsattning var att fa
sd manga som majligt och vi bad specialpedagogerna pa respektive skola att hjalpa oss att na
amneslarare. Trots ett par paminnelsemail fick vi inte in fler an de fem vi fatt ganska
omgaende. Vad kan detta bero pa? Vi funderar pa om det kan ha med dmneslararnas
arbetsborda att gora. Det kan vara sa att de upplever att de inte har tid, men vi spekulerar
ocksa i om det kan vara sa att de tycker att fragorna inte rér dem och att elever med utlandsk
bakgrund ar nagon annans ansvar, kanske sva-lararens? Det skulle i sa fall utifran vara resultat
kunna vara en forklaring till att elever med utlandsk bakgrund inte far tillgang till
specialpedagogiskt stod och utredningar i och med att sva-larare i var undersékning framst ser

mer sva-undervisning och stod i just sva som lésningar, inte vidare utredning. Amneslararen
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ar ju den som forst moter eleven och som tar initiativ till att soka hjalp eller stod for en elev.
Vart resultat visar att det skulle kunna bli stor skillnad pa den hjélp eleven far beroende pa om
amneslararen soker stod hos sva-lararen eller hos specialpedagogen. Vem amneslararen soker
sig till for stod till elever med utlandsk bakgrund svarar inte var undersokning pa utan det

skulle behdvas vidare forskning for att svara pa den fragan.

8.2 Resultatdiskussion

Vi har i var studie utgatt fran statistik fran Skolverket (u.aa.) som visar att elever med
utlandsk bakgrund inte nar lika bra studieresultat som elever med svensk bakgrund samt att
elever med utlandsk bakgrund enligt en rapport fran Socialstyrelsen (2018) inte diagnostiseras
med ADHD i lika stor utstrackning som elever med svensk bakgrund. En utgangspunkt har
ocksa varit var egen erfarenhet av att det ar svart att fa till stand en utredning for en elev som
har svenska som andrasprak. Sarskilt svart ar det om eleven betraktas som nyanland, vilket vi
kan dra paralleller till i Hibel och Jaspers artikel (2012) dar de presenterar att testning av
elever med annat modersmal &n engelska forhalas av en oro for feldiagnosticeringar. Fyra ar
ar en lang tid i en elevs liv, 44 % av elevens grundskoletid. Vi har sett i studier av Berhanu
(2008) och Reichenberg och Berhanu (2018) att det finns en liten dverrepresentation av elever
med utlandsk bakgrund i grundséarskolan samt att det finns problematik i diagnostiseringen till
grundsérskolan, men inte hittat statistik Over huruvida elever med utlandsk bakgrund ar dver —

eller underrepresenterade bland elever som far sarskilt stod i en svensk kontext.

Daremot har vi last flera internationella studier som pa olika satt visar att elever med annan
kulturell bakgrund &n majoritetskulturen i respektive land l6per totalt storre risk att
diagnosticeras och placeras i specialundervisning, men att de ar underrepresenterade vad
galler utredning och insatser i lagre aldrar och darmed far ett forsenat stod (Sullivan 2011;
Hibel & Jasper 2012; Morgan m.fl, 2012). Liknande statistik dver vilka elever som far sarskilt
stod eller specialundervisning har vi alltsa inte hittat for svenska forhallanden. Det gar att fa
fram antal elever med atgardsprogram, men statistiken kopplar inte ihop det med elever med
utlandsk bakgrund sa det vi har att utga ifran ar statistiken som visar att denna elevkategori

uppnar samre skolresultat.

Vi tror att det skulle gynna pedagoger i deras arbete, men framfor allt elever i deras utbildning
att understka vad som gor att farre elever med utldndsk bakgrund diagnostiseras med till

exempel ADHD men daremot i storre utstrackning far laga resultat. Kan svaret ga att finna i
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vilket stod denna elevkategori far tillgang till eller kanske inte far tillgang till? Gar det att
utlésa i respondenternas svar hur olika yrkeskategorier i skolan talar om dessa elever?

I var vinjett beskrivs en elev som har ett utlandskt klingande namn och féréaldrar som inte
pratar sa bra svenska. Det star att han har svart att klara de teoretiska &mnena, att han latt
hamnar i konflikt samt att hans franvaro 6kar. Daremot namns ingenting om att eleven ar
nyanland eller att han sjélv har bristande sprakkunskaper. Det namns inte heller att han laser
svenska som andrasprak. Trots det forutsatter en majoritet av sva-lararna och amneslararna att
sprakliga brister skulle kunna vara en orsak till elevens svarigheter. | litteraturen ser vi att det
finns ett bristperspektiv pa nyanlanda elever samt att svenska spraket och svenskhet ar en
norm i skolan som nyanlanda avviker fran (Siekkinen, 2021; Nilsson Folke, 2017). Vi tror att
detta bristperspektiv inte bara géller nyanlanda utan mer generellt elever med utlandsk
bakgrund. Titeln pa var uppsats ar ”Diagnos: Utldndsk bakgrund?”. Med den titeln vill vi
antyda att elever med utlandsk bakgrund ofta lamnas déarhan nér det géller utredningar av
svarigheter, vilket kan lata motsagelsefullt da en diagnos kraver en utredning. Da orsaker till
svarigheterna ofta anses ha att gora med just elevens bristande sprak, elevens bakgrund,
kultur, eller moéjligen PTSD paverkar detta synsatt elevens mojlighet att fa det stéd eleven
behover eftersom det informellt redan satts en ”diagnos” pa eleven, ndmligen utlandsk
bakgrund. ”Utlandsk bakgrund” &r givetvis ingen diagnos i ordets ratta bemérkelse, men
effekten av etiketten utlandsk bakgrund liknar en diagnos da den verkar ge baring pa det stod
eleven far i skolan. Lika lite som en elev enbart “4r” sin diagnos, ir inte heller en elev med
utlandsk bakgrund enbart sin bakgrund. Trots att Lahdenperds (1997) undersokning ar éver 20
ar gammal framkommer liknande varderingar fortfarande i talet om elever med utlandsk
bakgrund framfor allt bland dmnes- och sva-ldrare. Detta &r ndgot som det séllan talas om
Oppet utan var och ens forestallning lever troligen outtalad och utan att egentligen bemotas.
Vi tror att detta kan paverka det stod elever med utlandsk bakgrund far i skolan idag. Bland
specialpedagogerna finns orsaker kopplat till sprak ocksd med som en del, men tonvikten
ligger inte dar utan snarare pa att forsoka bredda bilden av svarigheterna utifran olika
perspektiv. Specialpedagogen kunde har fa ett viktigt uppdrag att hjalpa till att bredda synen
pa elever med utlandsk bakgrund bland sina kollegor, men det forutsatter att fragan landar hos
specialpedagogen och att inte missforstand uppstar nar olika yrkeskategorier diskuterar

elevens sprak da var undersokning visar att en sadan risk for missforstand kan foreligga.

Ordet sprak finns i alla diskurser vi undersokt och eftersom intertextualitet rader gar det inte
att ersatta ordet sprak med nagot annat begrepp i dessa diskurser for att pa sa satt synliggora
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att betydelsen skiljer sig at mellan olika yrkeskategorier. Sprak ar ett grundlaggande ord som
anvants pa manga olika sétt i lang tid. Vi behover fortsétta att anvanda ordet men genom att
bli medvetna om dess flertydighet kan vi férdndra diskursen. Genom att tala om ordet och
diskutera det kan kanske hegemoni mellan de tre diskurserna uppnas och hegemonin skulle
kunna vara till gagn for elever med utlandsk bakgrund genom att missforstand runt eleven
undviks nar de tre yrkeskategorierna ska samtala om vilket stéd som ska ges till den enskilda

eleven.

En atgard som ofta anges av amneslarare for att hjalpa Ahmed i skolan ar enklare eller lattare
material. Denna atgard foreslas aldrig av specialpedagogerna i var undersékning utan de
foreslar istallet anpassat material. En av sva-lararna anvander begreppet lattare material for
sva-elever, vilket kan tolkas som likvardigt med enklare, begreppet anpassat material ndmns
ocksa av sva-lararna. Det hade varit intressant att ga vidare for att undersoka om enklare,
lattare och anpassat har samma innebdrd for professionerna eller om dessa element mojligen
ocksa &r flytande signifikanter. Har skulle det behdva undersckas vidare om anpassat material
och lattare/enklare material &r olika bendamningar pa samma sak eller om det betyder olika
saker for de olika yrkesgrupperna. Var tolkning &r att begreppet enklare syftar pa en kognitivt
lagre svarighetsgrad. Enligt Cummins (2017) gynnas nyanlanda elever av uppgifter med hog
kognitiv niva och hdg grad av stottning, vilket knappast kan anses vara det samma som
enklare uppgifter eller enklare material. Var egen gissning &r att fa, for att inte séga inga,

elever gynnas av enklare uppgifter. Atminstone inte langsiktigt.

Nilsson Folke (2017) talar i sin forskning ocksa om att nyanlanda elever som undervisas i
ordinarie klass ofta far valdigt lite stéttning och snarare lamnas ensamma med sina uppgifter.
Begreppet stottning anvands i var undersokning enbart av sva-larare. Det r ett begrepp som
framst anvands inom svenska som andrasprak och som kanske inte forstas pa samma satt av
andra yrkeskategorier. Specialpedagogerna anvéander snarare ordet stod i olika kombinationer,
allt ifrdn bildstod till stéd av specialpedagog och riktade stodinsatser. Detta ar ett exempel pa
yrkesspecifika begrepp, nodalpunkter, som anvénds inom en specifik yrkeskategori och som
latt skulle kunna missforstas av andra yrkeskategorier.

Fridlund (2011) skriver om hur de professioner som arbetar ndrmast elever med svenska som
andrasprak ar de som tydligast betonar olikheter mellan dessa och andra elever, som om de
ville halla dem kvar i ett utanforskap, vilket ocksa ligger i linje med vart resultat. Nar vi laste

detta kande vi inte igen det och vi 6verraskades av vart resultat att sva-larare framst ser

57



I6sningar som ar relaterade till mer sva eller stod i sva eller eventuellt enklare material. Vi har
sjalva upplevt att det kan vara svart for sva-larare att fa gehor for onskemal om utredning eller
annat stod till elever med utlandsk bakgrund. Vi har ocksa upplevt att vi ar flera sva-larare
med samma erfarenhet i till exempel amnesgrupper for larare i svenska som andrasprak pa
sociala medier. Det finns givetvis en mangd sva-larare som inte &r aktiva i sociala medier eller
driver dessa fragor pa sina skolor. Man kan hamna i filterbubblor savél pa natet som i sin egen
praktik. Var egen uppfattning, att svarigheten att fa ratt stod till elever med utlandsk bakgrund
skulle vara en allmén frustration for sva-larare, verkar inte stdmma for den lokala diskursen i
den kommun vi har undersokt. Vi har blivit véldigt nyfikna pa hur det skulle se ut i en storre

undersokning éver fler kommuner.

Det relationella perspektivet genomsyrar specialpedagogprogrammet och dr ocksa tydligt i
specialpedagogernas svar. Biesta (2004) menar att interaktionen mellan larare och elev ar
avgorande for att inlarning ska ske. Det ar i motet mellan manniskor som forutsattningar ges.
Specialpedagogerna foreslar en rad olika atgarder som alla har en relationell grund, som tat
mentorskontakt, stddjande samtal, koppla en vuxen till eleven, positiv feedback, engagerad
mentor etc. Listan kan goras lang. | sva-lararnas svar finns inte det relationella perspektivet
representerat ndgon gang. I Amneslérarnas svar finns ”mentor” med som en viktig person i
sammanhanget. | nagra svar finns mentor som en kontrollerande funktion — mentor ska reda
ut konflikter och larare ska vara noga med att rapportera nar Ahmed inte ar pa plats. Detta kan
inte ses som uttryck for ett relationellt forhallningssatt, men ett par svar som foreslar god
mentorskontakt, att gora den sociala miljon battre och tat aterkoppling till eleven skulle kunna
ses som uttryck for att amneslararen téanker ur ett relationellt perspektiv. En av damneslérarna
anger ett forslag till atgard som skulle kunna ses som motsatsen till relationellt
forhéllningssitt, ndmligen att ’skdrma av”’ Ahmed. Det framgar inte tydligt i svaret vad som
menas med att skarma av. Innebér det att skydda honom fran intryck? Eller betyder det att han

ska uteslutas fran gemenskapen som ett slags konsekvens av sitt beteende?

Alla yrkeskategorier funderar pa kontakten med vardnadshavare. Fran amnes- och sva-larare
fick vi in ett fatal tankar om detta, bade ur ett relationellt perspektiv och ur ett mer
kontrollerande fran bada yrkeskategorier. Ur ett relationellt perspektiv kan vi hitta orden
mate, ha med sig foraldrarna och samarbete. Ur en mer kontrollerande synvinkel vill bade
amnes- och sva-larare forklara vikten eller relevansen av skolgang for foraldrarna.
Specialpedagogernas tal om vardnadshavare utmérks av orden involveras, samverkan, stod

och kontakt. Detta tyder pa ett relationellt tinkande aven i forhallande till vardnadshavare.
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Svar som kan ses som ett mer kontrollerande forhallande till vardnadshavare syns inte i
specialpedagogernas svar. Specialpedagogernas svar utméarks ocksa av manga forslag pa
kontakt med vardnadshavare, medan forslagen som berér vardnadshavare i gruppen @mnes-

och sva-larare &r fa.

En av respondenterna, Larare X, ar bade larare i svenska som andrasprak och specialpedagog.
Vi hade kunnat valja att redovisa denna larare bade under kategorin sva-larare och kategorin
specialpedagoger, men vi valde att redovisa svaren fran denna larare separat. Dels for att
antalet larare i respektive kategori inte skulle stdmma om vi redovisat Lérare X dubbelt, men
framfor allt for att svaren fran Larare X skiljer sig markant fran 6vriga sva-larares. Larare X
ar till exempel den enda av alla respondenter som anger forslag till atgarder pa
organisationsniva nar det galler mottagandet av nyanlanda elever samt organisationen av
undervisning i svenska som andrasprak. Orsaker relaterade till sprak anges forvisso av Lérare
X, men dessa beskrivs som om de ligger utanfor eleven. Lararna arbetar férmodligen inte
sprakutvecklande, tror Lérare X, darfor ges inte eleven majlighet att forsta.
Studiehandledningen skulle kunna vara otillracklig i forhallande till elevens behov. Aven om
Larare X ar ett undantag och ett enskilt exempel &r var slutsats att lararen genom sina bada
utbildningar i svenska som andrasprak och specialpedagogik har erévrat bade erfarenhet och
kunskaper om saval mangkultur som relationellt forhallningssétt, vilket i kombination verkar

leda till en gedigen interkulturell kompetens.

Lorentz och Bergstedt (2006) talar om interkulturell kompetens och beskriver den
interkulturella kompetensen som kan uppsta efter att man tagit sig forbi de steg som kallas
etnocentriska stadier. Med ett relationellt perspektiv pa detta kan de etnocentriska stadierna,
som kéannetecknas av en tydlig vi och de-tanke, en utgangspunkt dér den egna kulturen &r den
centrala och dar andra kulturer varderas utifran, kanske forsvara i kontakten mellan elev och
larare och mellan larare och vardnadshavare. Lahdenpera (1997) beskriver i sin

avhandling hur larare tanker och forhaller sig till elever med invandrarbakgrund samt hur
larare tolkar och beskriver problem med och runt invandrarelever. I hennes analys
framkommer att fordomar och kulturella véarderingar var vanligt forekommande i l&rarnas
tolkning av problemen. | sva-lararnas och amneslararnas tal om elever och vardnadshavare
med utldndsk bakgrund kan vi utldsa att detta etnocentriska synsatt fortfarande finns kvar 24
ar senare. Det finns en tanke om att ”vi” ska lara "dem” att skolan ar viktig. Att ’de” kan ha
en “machokultur” i bagaget eller ”de” har tankar om kvinnliga eller manliga l&rare.

Socialkonstruktionismen menar att vi skapar var verklighet genom vart sprak och om lérare
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genom sitt sprak skapar en vi och de — situation sa ar det inte gynnsamt for inlarningen ur ett
relationellt perspektiv. Inte heller gynnar det den nyfikenhet som kanske behover uppsta for

att vi ska vilja utreda en elev vidare.

Hansen och Lander (2009) kritiserar SALSA-verktyget for att inte ta hansyn till det de
bendmner kulturellt kapital. Det &r utifran respondenternas etnocentriska tal om elever med
utlandsk bakgrund och deras vardnadshavare intressant att fundera éver hur vi skulle kunna
titta pa det kulturella kapitalet och gora det till en positiv faktor att ta hansyn till.
Respondenterna talar om kultur ur ett bristperspektiv och inte som nagot positivt. Hur tar man
hansyn till kulturellt kapital och utvecklar det till interkulturell kompetens och pa sa satt
kanske anvanda det for att komma bort fran det etnocentriska synsétt vi finner i vart resultat?
Om det kulturella kapitalet skulle méatas i SALSA-undersokningar skulle vi i sa fall kunna ta

tillvara det sa att det blir till gagn i métet med eleven och dess vardnadshavare?

Det blir ocksa i detta ssmmanhang intressant att diskutera vilken makt olika diskurser har
over varandra och i relation till varandra. | var inledning namner vi rapporten (Socialstyrelsen,
2018) som visar att elever med utlandsk bakgrund mer sallan far en ADHD-diagnos. |
rapporten anges ingen orsak till detta utan den konstaterar bara att det ar sa. | tv-inslaget som
foljde antyddes att det handlade om vardnadshavares attityd till utredning. I var studie ser vi
att sva-larare och till stor del aven amneslarare ser brister i just det svenska spraket som orsak
till de svarigheter var fiktive elev Ahmed uppvisar. Eftersom amneslarare och sva-larare ar de
som har kontakt med eleven blir deras diskurs runt eleven betydelsefull for vilka insatser
eleven far. Det blir ett maktutévande i likhet med Steven Lukas andra dimension (Boréus och
Bergstrom, 2018) dar utebliven kontakt med specialpedagog och uteblivande av initiativ till
vidare utredning drabbar eleven. | relation till vardnadshavare finns ocksa ett inslag av makt.
Om lararens diskurs préaglas av en etnocentrisk syn pa elever med utlandsk bakgrund blir det
synligt i séttet att tala. Detta kan leda till att skolan brister nar det galler samverkan med

utlandsfodda foraldrar.

Maktforhallandet, inte bara mellan skola och vardnadshavare utan ocksa inom skolan, &r vart
att uppmarksamma. Nar olika diskurser inom samma omrade uppstar finns risken att det
skapas en hierarki mellan diskursordningarna. Vilken diskurs & mest vard i férhallande till
eleven med utlandsk bakgrund? Vem kommer att fa gora sin rést hord? Vems tolkning av
ordet sprak far ge vika for en annan tolkning av ordet? Om stress och brist pa tid for reflektion

far rada i skolans vérld finns en uppenbar risk att olika diskurser differentieras an mer istallet
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for att man genom samtal uppnar hegemoni. Samtalet som foreteelse och den gemensamma
tiden for reflektion &r vardefulla delar for att vi ska kunna lara av varandra och utveckla var

kompetens och undervisning samt for att ratt stod ska ges till de elever som behdver det.

Rosenqvist (2009) beskriver att hypotesen att det finns en dverinskrivning av elever med
utlandsk bakgrund i sérskolan inte stdmmer helt. | flera av de internationella studier som vi
redovisat i litteraturgenomgangen finns stéd for en sadan hypotes, men det innebér inte
automatiskt att det &r pd samma sétt i en svensk kontext. Reichenberg och Beranhu (2018)
visar en viss dverrepresentation av elever med utlandsk bakgrund i sérskolan i storstdder men
inte i 6vriga landet. Utifran Socialstyrelsens rapport (2018) om farre ADHD-diagnoser bland
elever med vardnadshavare fodda i utlandet blir det intressant att fundera 6ver om upplevelsen
att elever med utlandsk bakgrund ar 6verrepresenterade bland elever med sarskilt stod, vilket
de i internationella studier ar, verkligen stammer i en svensk kontext. Kan det vara nagot vi
bara tror? I var undersokning visar det sig att det i talet om elever med utlandsk bakgrund ofta
finns ett bristperspektiv pa elevens svenska sprak i fokus bland &mnes- och sva-larare. Detta
kan mojligen resultera i att elever, som Hassan i var inledning, far mer sva-undervisning och
kognitivt enklare material istéllet for att det utreds vilket stod som egentligen skulle gynna
eleven. Det skulle i sin tur kunna forklara de uteblivna diagnoser (Socialstyrelsen, 2018) och
samre skolresultat som statistiken visar (Skolverket, 2016; Skolverket 2019).

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Var studie bidrar genom att ge en synvinkel pa hur olika yrkeskategorier i skolan talar om
elever med utlandsk bakgrund och sérskilt stod. Den synliggor ocksa ordval som sammanfor
och som skiljer diskurser at. Foucault beskrev diskursen som ett sprakligt system som bade
kan fora samman och stanga ute (Boréus & Bergstrom, 2018). Genom att fa syn pa hur olika
yrkeskategorier talar och problematiserar ordval kan det vara starten pa en intressant
diskussion om hur de olika diskurserna paverkar det stod eleven i slutandan far, det vill saga
skapa en diskurs som for samman istéllet for att stdnga ute. Vi har inte hittat tidigare studier
som tar upp just denna aspekt av samtalet mellan olika yrkeskategorier i skolan och bidrar
darmed till ny kunskap pa det omradet. Var studie visar att framfor allt amneslarare och larare
i svenska som andrasprak talar om elever med utlandsk bakgrund pa ett sétt som kan betraktas
som etnocentriskt. Vart resultat stammer val 6verens med Skolverkets rapport (2005) som

sager att larare ofta uttrycker att nyanlanda elevers bristande resultat beror pa deras kunskaper
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i svenska spraket, det stod de far hemifran samt familjens socioekonomiska bakgrund. Var
studie antyder att larare fortfarande tanker pa ett liknande satt och kan darmed vara ett litet
bidrag i det samtal om elever med utldndsk bakgrund och deras skolresultat som fortfarande
behover foras. | var litteraturgenomgang sag vi att den forskning som finns om
kommunikationen inom skolan &r begransad. Ett interkulturellt perspektiv behovs hos bade
skolledare och de yrkesgrupper vi studerat for att medvetandegora larare om sitt eget satt att

tala om elever med utlandsk bakgrund.

Amneslarares syn pa vem som har ansvar for elever med utlandsk bakgrund ar sarskilt vart att
fundera pa. Trots att amneslarare ar den yrkeskategori som tveklost ar storst i var
undersokning och trots att vi paminde ett flertal ganger fick vi bara ett fatal svar fran dem. Det
skulle vara intressant att ta reda pa varfor. Tycker inte amneslarare att frdgan rér dem? Vem
soker de sig till om de stoter pa en elev som Ahmed? Har amnesléararna en arbetssituation som
innebar mindre tid till férfogande an andra yrkesgrupper? Hur paverkar denna tidsbrist och
brist pa mojlighet till reflektion i sa fall de elever de moter? Kanske ar det just skolledningen

som behdver vara tydlig har och visa att &ven elever med utlandsk bakgrund &r vanliga elever.

| borjan av vart arbete hade vi med en fragestallning till som rérde de konsekvenser det skulle
kunna fa for en elev om det finns olika diskurser under samma tak pa en skola. Vi valde sedan
bort den fragestallningen eftersom vi insag att den skulle spanna over ett storre omrade an vad
som ryms i denna studie. Men intresset for denna fraga har bara vuxit under arbetets gang.
Om det &r sa att vi i skolan lagger olika innebord i samma begrepp sa kan det ge langtgaende
konsekvenser for en elev. | SVTs inslag om Socialstyrelsens (2018) rapport spekulerades om
huruvida vardnadshavare med utlandsk bakgrund var mer negativa till utredningar och om det
i s& fall kunde vara en anledning till att farre elever med utlandsk bakgrund diagnostiseras
med ADHD. Var studie antyder att en del av svaret kanske aven star att finna inom skolans
vaggar. Om stodet till en elev med sprakliga svarigheter endast blir mer undervisning i
svenska som andrasprak och inte en utredning av vad de sprakliga svarigheterna bestar i, da ar
det nara till hands att fundera Gver om inte detta ocksa i forlangningen kan leda till farre

elever med utldndsk bakgrund med diagnosen ADHD.

8.4 Forslag till vidare forskning

Nagra forslag till vidare forskning har redan namnts i tidigare avsnitt. | detta stycke

sammanfattas dessa forslag. Den studie vi har genomfort har innefattat respondenter fran en
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enda medelstor kommun i véstra Sverige. Visserligen har respondenter fran kommunens alla
hogstadieskolor deltagit, men inte mer &n sa. Det skulle vara intressant att genomfora en
liknande undersdkning i en annan kommun i en annan del av landet eller i en mangkulturell
stadsdel i en storstad. Vi tror att resultaten hade sett annorlunda ut da. En sadan studie skulle

ocksa kunna vara en jamforelse mellan tva eller flera olika kommuner.

Socialstyrelsens rapport (2018) visar att farre elever med utlandsk bakgrund diagnostiseras
med till exempel ADHD. Orsakerna till varfor det ar sa anges inte i rapporten. Det finns
svensk forskning som visar att elever med utlandsk bakgrund ar 6verrepresenterade i
grundsarskolan (Berhanu, 2008; Reichenberg & Berhanu, 2018). Né&r det galler andra typer av
sérskilt stod for elever i grundskolan eller gymnasieskolan har vi hittat en del internationella
studier (till exempel Sullivan, 2011), men inte ndgon svensk forskning. Detta &r vart att
studera vidare. Framfor allt saknas statistik om hur stor andel av elever med utléandsk
bakgrund som far sarskilt stod. Det rader alltsa en brist pa longitudinella studier som tittar pa
det stod som riktas till elever med utlandsk bakgrund och vilken langsiktig effekt detta stod

far.

Det saknas dven svensk forskning om larares tal om elever med utlandsk bakgrund.

Kommunikationen mellan olika yrkesgrupper om dessa elever behdver studeras vidare.
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Bilaga 1

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hej,

Vi ar tva larare som studerar pa specialpedagogiska programmet och just nu skriver var
examensuppsats. Var uppsats handlar om elever med utlandsk bakgrund och om det
eventuella stod som dessa elever behover i skolan. Vi skulle vara valdigt tacksamma for din
hjalp att besvara tre fragor kring en tankt, fiktiv elev. Vi riktar oss till &mneslarare/klasslarare,
larare i svenska som andrasprak och specialpedagoger pa hogstadieskolor i Lerums kommun.
Du kommer att vara anonym i var undersékning, svaren kommer bara att anvandas till denna
studie och de kommer sedan att forstoras.

Vi kommer att skicka ett Googleformular till dig med en kort beskrivning av en elev samt tre
fragor kring eleven och elevens situation. Dina svar kommer inte att kunna harledas till dig,
varken konto, mailadress eller skola kommer att synas i de svar vi far in.

Om du hellre skulle vilja svara muntligt pa fragorna sa gar det bra att ta kontakt med oss och
boka ett tillfalle for en kort telefonintervju.

Vi behodver ditt svar senast den 6 oktober.

Vi ser mycket fram emot att fa ta del av era kunskaper och erfarenheter!

Med vénliga hélsningar

Cecilia Martinsson Ulla Westerberg
cecilia.martinsson@lerum.se ulla.westerberg@lerum.se
0702 - 733862 0707 -22 1976
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Bilaga 2

Enkat om fiktivt elevexempel

Ahmed gar i 8A pa din skola. Ahmed har svart att klara sina studier i de teoretiska
amnena. Ibland hamnar Ahmed i konflikter och tyvarr har hans franvaro 6kat mer och
mer. | de praktiskestetiska &amnena gar det dock battre (férutom i musik som Ahmed
vagrar att delta i) och i idrott far Ahmed verkligen glansa. Du upplever det lite svart att
ta kontakt med Ahmeds foraldrar da de har svart att forsta spraket i telefon, men

behover nu ta tag i Ahmeds skolgang.

Vad arbetar du som?

O Laérare i svenska som andrasprak
O Specialpedagog

O Amneslérare

Om du gor en professionell beddmning, vad tror du att Ahmeds svarigheter beror pa?
Anvand dina personliga erfarenheter av elever i liknande situation som Ahmed och

utvidga bilden av honom nar du svarar pa fragorna.

Ditt svar:

Beskriv sa utforligt du kan vad du tror att Ahmed behdver for att klara sin skolgang.

Ditt svar:

Beskriv vilka konkreta stodatgarder du vill ge Ahmed utifran den fiktiva kunskap samt
den utvidgade bild du har skapat av Ahmed genom dina egna erfarenheter. Vad kan du

gora? Vad kan andra professionella gora?

Ditt svar:

Google Formular
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