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Abstract

Titel: Det &r bara ett sprak jag inte har. En kvalitativ intervjustudie om

vuxenutbildningen i Svenska for invandrare ur ett deltagarperspektiv.
Forfattare: Malin Stoetzer

Syftet med studien var att underséka hur upplevelsen av Vuxenutbildningen i
Svenska for invandrare beskrivs av tidigare deltagare efter ett visst antal ar i
Sverige, utifran en distans till upplevelsen. Materialet utgjordes av sex personer
fodda i mellandstern med eftergymnasial utbildning fran sitt ursprungsland, vilka
har levt i Sverige mellan fyra till sex ar efter avslutad SFl-utbildning. Studien
gjordes genom kvalitativa intervjuer som bearbetades genom kodning och tematisk
analys dar tre teman med tillkommande underteman framkom: Begrénsad,
Engagemang lyser igenom samt Hantering och framtid. Postkolonial teori och
erkannandeteori anvéndes som teoretiska ramverk for att analysera materialet,
utifran begrepp som exempelvis andrefiering, tillbordigt erkannande och
missaktning. Resultatet visar att det finns vissa gemensamma né&mnare bland
respondenternas upplevelse av SFI-utbildningen sa som viljan att komma vidare i
en allt for langdragen process, att inte bli sedd for sin potential i en homogeniserad
grupp samt att bli behandlad som ett barn eller mindre vetande i allménhet.
Upplevelsen av uthildningen i sin helhet skiljde sig at mellan respondenterna och
enskilda larares personliga egenskaper eller kdnslan av engagemang och att bli
satsad pa var avgorande for slutupplevelsen. Respondenternas beskrivningar kan
forstas i relation till upplevelsen av bemétande som ”den andre”, utifran stereotypa

forestallningar eller upplevelsen av att bli erkand eller missaktad pa olika satt.

Nyckelord: SFI, deltagarperspektiv, integration, erkannande, postkolonialism

Forkortningar: SFI- Vuxenutbildningen i Svenska for invandrare
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1. Inledning

1.1 Problemformulering

Att vara ny i1 Sverige, oavsett orsak eller bakgrund innebdr vissa rattigheter men
aven vissa skyldigheter och krav som &r mer eller mindre uttalade i samhéllet.
Fragan om att lara sig beharska det svenska spraket ar ett hett &mne inom
samhéllsdebatten och lyfts vanligen som det primara kravet for att "ta sig vidare”
och etableras in i det svenska samhallet. Pa bland annat Socialdemokraternas
hemsida star det “Alla som lever i Sverige ska kunna svenska” under amnet
integration och mangfald (Socialdemokraterna, 2020). Lagforslag om sprak- och-
samhallskunskapskrav for medborgarskap har uppkommit pa den politiska agendan
sedan 2002 och ligger nu som betéankande i riksdagen. Fran den 21 april 2021 tradde
en lagandring i kraft for sa kallad sprakplikt (Socialtjanstlagen 4 kap 1 §).
Sprakplikten innebar krav pa genomford och godkand utbildning i Svenska for
invandrare (SFI) for att anses sta till arbetsmarknadens forfogande, vilket i sin tur
ar kravet for ratten till forsorjningsstod (Riksdagen, 2021).

Att ha genomgatt en godkéand SFI-uthildning bendmns som en intradesbiljett eller
en brygga till livet i det svenska samhéllet (Riksdagen, 2018). Enligt
Skolinspektionens kvalitetsrapport (2018) ar SFI ofta den férsta och ibland enda
kontakten med det svenska utbildningsvésendet for vuxna manniskor fodda i andra
lander. Till foljd av de senaste arens okade flyktingmottagande har behovet av
Kommunal Vuxenutbildning i Svenska for invandrare som integrerande funktion
kommit att bli storre &n nagonsin enligt Skolinspektionen (2018, s 5). Det rader ett
uppenbart samférstand inom politik och samhallsdebatt om att SFI-utbildningen
bor genomgas av alla manniskor som kommer nya till Sverige. Utbildningen kan
pa sa vis vara den mest utbredda integrationsframjande verksamhet som flest
manniskor genomgar av alla former av etableringsinsatser, vilket ar ett av

argumenten som ligger till grund for varfor denna studie genomfors.

Denna SFI-utbildning som det & ena sidan rader brett samforstand kring i fraga om
att den bor genomgas av alla nya i Sverige, har aven granskats och métts av stor

kritik under senare ar. Kritiken grundas bland annat pa huruvida utbildningen idag



inom vissa kommuner & uppkOpt av privata aktorer och vad detta far for
konsekvenser enligt bland annat Asa Fahlén, ordférande i lararnas riksforbund
(2018). Hon menar att konsekvenserna av att upphandla SFl-skolor pa entreprenad
resulterar i att kraven inte ses till att uppfyllas. Enligt Asa har utbildningen i
allmanhet en hog lararomsattning, dar lararnas allt for tuffa arbetsvillkor forsvarar
mojligheterna att utfora arbetet som forvantat. Arbetsmiljon paverkar i sin tur
lararnas maende, vilket dessutom blir ett svek mot eleverna som inte far sina behov
tillgodosedda av utbildningen. Detta, menar Asa, slar hardare inom de utbildningar
som genomfdrs under privat regi. Eleverna har heller ingen valméjlighet i huruvida

de far ga privat eller kommunal SFI-utbildning (Skolvérlden, 2018).

Oavsett om utbildningen sker kommunalt eller pa entreprenad har generell kritik
framkommit efter Skolinspektionens (2018) granskning av 15 SFI-verksamheter,
vilken visar pa stora brister. Skolinspektionen (2018) lyfter att da SFI-utbildningen
ar av storre betydelse an nagonsin, ar det ocksa av storsta vikt att det finns en hog
kvalitet pa utbildningen. I granskningen konstateras bland annat ett stort behov av
individanpassning, for 1ag variation pa lektionsupplagget samt att deltagarna far
repetera liknande uppgifter istallet for att ga vidare till nasta steg (Skolinspektionen,
2018:5f). | rapporten framgar aven att deltagarna upplever innehallet som irrelevant
och att undervisningen generellt ligger pa for lag niva. Konsekvenserna kan
innebdra att deltagarnas kunskapsutveckling hdmmas, att motivationen brister och
darav resultera i forlangd studiegang eller avhopp, vilket anses vara ett stort
problem inom utbildningen (ibid:22f). Lé&rarna saknar ofta, enligt denna
granskning, kompetens att forhalla sig kritiskt till undervisningens metoder och
material (ibid:9). D& SFI ar en wvuxenutbildning bor den utgd ifran ett
vuxenpedagogiskt perspektiv, vilket i flera fall saknas hos utbildningsanordnarna
(ibid:19).

Efterfragan har varit stor samtidigt som tillgangen till utbildade SFl-ldrare
bristfallig (Skolinspektionen 2018). Enligt Aina Birgestans, universitetslektor vid
Nationellt centrum- Stockholms universitet, laggs for lite pengar pa utbildningen
trots att det ar en framtidsinvestering for samhéllet. Hon lyfter motstridigheten i att
rapporter och forsok till kvalitetssakring gjorts, samtidigt som det krévs endast 30
poang utover lararutbildningen for att fa utfora SFl-undervisning (Skolvarlden,
lararnas riksférbund, 2018). Som vytterligare ett lager till debatten lagger
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Sverigedemokraterna (2021) upp ett forslag, bara i dagarna, om att SFI-
utbildningen ska sjalvfinansieras. De menar att engagemanget och intresset for att
lara sig spraket bor infinnas hos den enskilde individen. Syftet &r att spara pengar
och att skattemedel, enligt Sverigedemokraterna inte ska ga till ”SFI-dagis”, som

de bendmner det (Goteborgsposten, 2021).

Kritiken mot SFI-utbildningen har varit hard. Samtidigt har bland annat Lindberg
och Sandwall (2007) belyst att den ibland felaktiga kritik mot SFI-utbildningen
grundats pa orealistiska forvantningar i friga om manniskors spraktillagnande, och
att utbildningen darmed Dblivit en syndabock for hela samhallets
integrationsproblematik (Lindberg & Sandwall 2007). Jenny Roséns (2014)
avhandling bekréftar detta, vilken belyser hur SFI-utbildningen och l&randet av det
svenska spraket under 90-talet tillskrivits och framstéllts som IGsningen pa en

mangd problem i Sverige sa som arbetsloshet och segregation (Rosén, 2014:132).

Fragan landar slutligen i hur denna omdiskuterade och kritiserade utbildning
upplevs for manniskor som genomgatt den. Och inte minst vad de funna bristerna
som framhalls i kritiken innebér for deltagarna som upplever dessa i forhallande till
integrationsprocessen. Studiens syfte ar att undersdka hur tidigare deltagare tanker
tillbaka pa SFI-utbildningen efter ett antal ar i Sverige, hur den upplevts i sin helhet
béade socialt och kanslomassigt. Denna studie kommer att lyfta roster som far beréatta

sin upplevelse.

Under min praktiktermin pa socionomprogrammet blev det tidigare namnda
sprakkravet patagligt nar jag i desperat forsok att hjalpa en ungdom med jobb och
utbildning, till slut tvingades landa i insikten att vi inte kommer vidare utan en
godkand SFl-uthildning. Detta trots det faktum att hen genomgatt sprakintroduktion
pa gymnasieniva. Praktikterminen tillsammans med mitt femariga arbete inom
Rdda Korset som koordinator, har skapat intresset for SFI-utbildningen och hur
denna upplevs. Aren p& Roda Korset har genererat i arbete med en méngd olika
manniskor fodda och uppvéxta i andra lander. Genom dessa ar har jag fatt
privilegiet att ta del av berattelser och upplevelser av att vara ny i Sverige och allt
vad det innebéar. | manga av dessa beréattelser har SFI-utbildningen uppkommit som
amne och jag har blivit alltmer forundrad éver komplexiteten i fraga om lararnas

intention, syftet med utbildningen och hur den upplevts av deltagarna.



Genom kvalitativa intervjuer &mnar denna studie undersoka helhetsupplevelsen av
nagot som anses vara det mest sjalvklara att genomga som forsta steg i ett nytt land.
Ur en annan vinkel &n den som riktas mot larande och pedagogik kommer denna
studie snarare fokusera pa ett socialt- och integrationsperspektiv, mot upplevelsen
av bemo@tande, mottagande och av att vara ny i Sverige. Studien kommer rikta sig
mot upplevelsen utifran forekommande roller: ldrare, “svensk” med sprakligt
overtag kontra deltagare, “nysvensk” i sprakligt underlage. En maktasymmetri
existerar, inte minst da det kravs ett godkéant betyg for att komma vidare i samhallet,

men aven da det slutligen &r lararen som avgor nér deltagaren ar redo for nésta steg.

1.2 Syfte och fragestallningar

Studiens syfte &r att genom kvalitativa intervjuer undersoka upplevelsen av tidigare
deltagande i vuxenutbildningen Svenska for invandrare (SFI) hos individer fodda i

mellandstern. Studien utgar fran foljande fragestallningar:

- Hur beskrivs idag upplevelsen av SFl-utbildningen i relation till den
bakgrund och de férvantningar respondenterna deltagit i utbildningen med?

- Vilken bild av SFI-deltagaren formedlades under utbildningen enligt
respondenterna?

- Vilken bild av svenskhet och framtiden i Sverige skapades for

respondenterna under SFI-utbildningen?

1.3 Samhallsrelevans

Skolinspektionen (2018) skriver, som namnt ovan, att utbildningen for manga
nyanlédnda vuxna &r den forsta kontakten med det svenska utbildningsvésendet. Med
andra ord kan SFI som etableringsinsats, lagga grunden for uppfattningen om och
forma bilden av landet man ska leva i. Utbildningen kan pa sa vis aven paverka
deltagarens sjalvbild och meningsskapande i relation till landet, vilket i sin tur kan
vara avgorande for upplevelsen av framtida mdjligheter att “ta sig in” i samhéllet,
samt hur stor motivationen till detta blir. Vid en negativ upplevelse av
etableringssinsatser finns risk for ett avstandstagande fran samhaéllet snarare an den

integration som &r malet, menar Afrah Abdulla utifran sin doktorsavhandling kring



amnet (2017). Da SFI-utbildningen utgor en stor del av Sveriges etableringsarbete
kan det ses som en viktig arena att utforska. Denna studie, vilken lyfter deltagares
upplevelser, tankar och kanslor kring utbildningen kan vara av nytta for alla som
pa ett eller annat satt arbetar med manniskor fodda utanfor Sverige. Ett
deltagarperspektiv i forhallande till bemétande och integration kan anses vara av
stor relevans inte minst inom det sociala arbetet som pa olika satt, i hog utstrackning
moter manniskor som ar utlandsfodda eller med migrationsbakgrund.
Kvalitetsbrister har framtagits och konstaterats, samtidigt &ar betydelsen av
vuxenutbildning i svenska for invandrare storre an pa lange (Skolinspektionen
2018). Det kan darfor ses som extra viktigt att undersoka hur utbildningen upplevts

i praktiken av ménniskor som faktiskt tagit del av den.

2. Bakgrund

2.1 Assimilationspolitik till integrationspolitik

Sedan 1965 har SFI varit en del av svensk invandringspolitik till foljd av den da
Okade arbetskraftinvandringen (Carlsson, 2002). Andreas Bergh, doktorand vid
nationalekonomen i Lund lyfter i sin rapport ”SFI- en brygga till livet i Sverige?”
(2001) Sveriges utveckling fran assimilationspolitik till integrationspolitik dar
vandningen skedde runt 70-talet. Assimilationspolitikens mal for nya svenskar gick
i riktning mot anpassning, utradering av egen bakgrund och kultur i syfte att bli sa
lik gamla svenskar som mojligt. Med detta davarande mal handlade
etableringsinsatser om att liira ut ’svenskhet” med allt vad det innebar sa som kultur,
traditioner och sociala koder. Under 70-talet forandrades detta mot en mer
integrationspolitisk riktning med visionen om ett mangkulturellt samhélle, vilken
ar aktuell aven idag. Malet kom da att riktas mot ett samhélle format av stort
utrymme for manniskors olika kulturella bakgrunder och erfarenheter. Det skulle
finnas mojlighet att bli en del av, inga och forandra det svenska samhallet oavsett
bakgrund, pa samma premisser som vilka andras som helst mojligheter till
individualitet. Integrationspolitik, till skillnad mot assimilationspolitik riktar sig
mot hela samhallet istallet for endast mot grupper som invandrat. SFI-utbildningen

ska dar ha ett mer instrumentellt syfte, att ge sprakkunskap och verktyg for



mojlighet till arbete och egen forsorjning, sjalvstandighet och valmojligheter
(Bergh, 2001).

2.2 Kursplanen

Utifran SFI-utbildningens kursplan tycks det rada skilda asikter eller tolkningar om
vad uthildningen ska innehdlla. Av KLIVA-utredningen (starkt kvalitet och
likvardighet inom Komvux for elever med svenska som andra sprak, 2020) framgar
aven vissa oklarheter och stora skillnader kring hur nationella proven genomfors
beroende pa verksamhet. SFI bendgmns som en ojamlik och spretig utbildning,

vilken &r beroende av huvudman och kommun (Lé&rarférbundet, 2020).

| kursplanen (Skolverket, u.d.) star det tydligt att SFl-utbildningen ska
tillhandahalla individer las-, skriv- och kommunikationsmaéjligheter for anvandning
i samhdlle, arbete eller vidareutbildning. Vad som daremot inte sallan tillkommer
pa enskilda kommuners och samordnares hemsidor rérande SFI, &r att léra sig om

det svenska samhdllet, dess kultur och traditioner”, som en del av utbildningen.
Kursplanen narmar sig &mnet i ett stycke:

Eleven ska ocksa ges mojlighet att utveckla sin interkulturella
kompetens genom att reflektera éver egna kulturella erfarenheter och
jamféra dem med foreteelser i vardags-, samhélls-, studie- och

arbetsliv i Sverige (Skolverket, u.a.).

Detta kan tolkas som en, i sprakutvecklingssyfte, reflekterande och jamforande
ansats kring ursprungsland och Sverige i fraga om samhaélle, kultur och traditioner,
snarare an ett ensparigt larande om Sverige. Olika tolkningar av kursplanen kring
SFl-utbildningens innehall gar att koppla till huruvida grundtanken riktas mot
assimilation eller integration. I de tolkningar dar fokus ligger pa larandet av svensk
kultur och tradition gar det att tyda en assimilerande tanke. En integrerande kan
istallet innebdra diskussion och jamforelse mellan olika kulturer, traditioner och
samhéllen samt att l&ra av varandras bakgrund och erfarenheter (Bergh, 2001).
Splittringen mellan assimilations- och- integrationstanken gar aven att tyda i nutida
samhallsdebatt, inom vilken SFI-utbildningen idag kommuniceras alltmer som ett

krav snarare an réttighet.



3. Forskningsoversikt

I kommande avsnitt ges en Oversikt kring den funna tidigare forskning om
sprakinlarningsprogram utifran diskurser, upplevelser eller asikter om dessa. Vad
géller regelratt vetenskaplig forskning kan SFI ses som ett relativt outforskat
omrade. Det saknas bland annat forskning pa bade hogutbildades och kortutbildades
utbildningssituation enligt Ifous rapportserie (2017). En stor del av de funna
studierna har utgatt fran ett lararperspektiv. De studier med deltagarperspektiv
undersoker inte sallan ett specifikt nytt utformat sprakprogram som utvérderas
utifran deltagarna. En stor del av de funna studierna ar etnografiska studier fran
larandesituationer varav nagra valts ut till denna uppsats. I stora rapporter sprungna
ur kritiken mot SFI framkommer deltagares asikter, men sammanstalls i mer
generella termer snarare an fordjupad forstaelse for upplevelsen, vilket framst har
eftersokts i relation till denna uppsats. Den senaste och mest aktuella forskningen
handlar om digitala verktyg inom SFI och kommer att avgransas fran denna studie,
da det amnet ligger for langt ifran studiens syfte.

Nedan &ar en sammanstallning av den funna forskning med deltagarperspektiv som
pa ett eller annat sétt kan vara av relevans for denna uppsats. Den innefattar svenska
och internationella studier i form av diskursanalyser, surveystudier, etnografiska
samt kvalitativa intervjustudier. Till skillnad fran denna studie som kommer att utga
fran tillbakablickar (se kap.5) har den enda funna forskningen berort sprakprogram
i realtid. Forskningsoversikten har tematiserat enligt fdljande rubriker:
Medborgarfostran av “de andra”, Mal med motsatt effekt och Aspekter bakom

upplevelsen.

3.1 Litteratursdkning

For att finna tidigare forskning har flera sokmotorer nyttjats, sa som Scopus,
Proquest, Swesub samt Goteborgs universitetshiblioteks databas: Supersok.

| databaserna har foljande nyckelord anvants i olika sammanséttningar: SFI/
Svenska for invandrare/Swedish for immigrants, ESOL (motsvarande SFI pa

engelska), language learning/training programs, language acquisition,



elevperspektiv/student perspective, upplevelser/experiences, narrative, immigrants,
adult.

3.2 Medborgarfostran av ”de andra”

| Marie Carlsons (2002) avhandling stélls fragan om SFI-utbildningen, som dess
tankta syfte, blir till en brygga in i det svenska samhallet eller om den i stallet far
motsatt effekt och skapar en grans. Utover att genom dokumentanalys belysa hur
kunskap och larande utformas och kommuniceras, soker Carlsson &ven genom 35
olika intervjuer ett deltagarperspektiv. om SFl-utbildningens paverkan.
Intervjupersonerna bestod av larare, deltagare, kuratorer och andra involverade, dér
tolv var deltagar-intervjuer. Ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv drar Carlson
slutsatsen att det finns en genomgaende fostrande ton om hur man blir en god
medborgare i svensk anda som snuddar vid ett barnperspektiv. Det svenska blir
inom utbildningen en norm och SFI med dess deltagare blir ”de andra”. Detta sker
bland annat genom att deltagarna informeras om de olika skilda
rollerna/kategoriseringarna som “invandrare” eller "icke-svensk” och om hur de ska
“ta sig in” 1 det svenska. Carlson synliggdr hur idéer och kategoriseringar paverkar
vart satt att se pa kunskap och menar att SFI, beroende pa situation, kan bidra till

en grins mellan de nyanldnda och “’det svenska”.

Likt Carlsons resultat menar dven Mozgan Zachrison i sin avhandling “invisible
voices” (2014) att mer fokus laggs pa kultur och fostran in i ’svenskhet” #n pa sjilva
spraket i sig, vilket tar bade kraft och tid fran sjélva sprakinlarningen. Detta ger
signaler om att man inte duger och maste omskapas. Zachrisons studie ar baserad
pa observationer av sprakklassrum for vuxna immigranter, hembesok samt
kvalitativa enskilda- och gruppintervjuer med 13 personer fran dessa klassrum.
Respondenterna hade alla ursprung i olika delar av mellandstern. En slutsats ar att
det saknas en genomténkt pedagogisk idé och intresse for individerna i
klassrummet. Resultaten visar aven att manga deltagare upplever sig som
annorlunda och kéanner ett utanforskap nar de pratar svenska, bade i klassrummet
och vardagliga livet. Dessa upplevelser av utanférskap och behov av tillhérighet
starker banden till andra etniska bakgrunder som delar upplevelsen och leder inte
sallan till isolering fran majoritetssamhallet. Detta innebér i sin tur att deltagarna

talar svenska i mindre mangd dn vad som behovs for fortsatt sprakutveckling. SFI-



utbildningens stravan efter kulturell homogenitet ar dock inte enda orsaken till
detta. Det kan &ven ha att gora utan dven med deltagarnas livsvérld i 6vrigt och

drommar om att atervanda till hemlandet.

Ovanstaende studier ar av relevans for denna c-uppsats da de genom bland annat
kvalitativa intervjuer undersoker deltagares upplevelser utifran perspektiv som
kategorisering, integration och kanslan av utanférskap. De lagger fokus pa fler
aspekter an sjdlva spraklarandet i sig. Zachrisons studie utgar dessutom fran
manniskor med bakgrund i mellandstern likt denna c-uppsats och ar darfor speciellt

intressant.
3.3 Mal med motsatt effekt

Studien The good english” (Swift, 2021) har ett lararperspektiv och bygger pa
etnografisk observation samt intervjuer med larare inom tva klasser for
sprakinlarningsprogram i New York. Enligt Swift uppratthaller programmets
strukturella forhallanden en uppfattning om engelska formad av spraklig rasism och
klassism, trots programmets progressiva ideal. Lararna forholl sig, genom ett djupt
engagemang for sina elever, kritiska mot en inhuman migrationspolitik och
arbetade aktivt mot rasism och for manskliga réttigheter i allménhet. Trots dessa
progressiva varderingar, anslot sig lararna till en traditionell och normativ form av
sprakutbildning och spraklig auktoritet. Lararna talade inte sallan om en “bra
standardengelska”, vilken behandlades som ett fast objekt som ldrarna erholl och
som deltagarna behdvde. Detta pa grund av strukturella krav snarare &n lararnas
personliga  uppfattning om  sprakinlarning. Enligt studien definieras
”standardengelskan” i uttrycklig kontrast till uttryck sammankopplade med street-
slang och “blackness” inom sprakprogrammen. Den fina engelskan” &r
sammankopplad med kolonialism dér engelsk sprakinlarning tidigare anvénts for
tvangsassimilering av invandrare, vilket tar sig in i sprakklassrummet enligt studien
som lyfter att en utveckling av programmen kréver kritisk granskning och

dekoloniala tillvagagangssatt.

I Jenny Roséns avhandling ”Svenska for invandrarskap” (2014) genomfors bade
deltagande observationer av fem SFI-klassrum samt en genomgaende historisk
diskursanalys av 50 ars dokumentmaterial kopplat till SFI. Syftet ar att understka

hur diskurser, kategoriseringar och identitetsskapande inom utbildningsformen SFI
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forandras over tid. Studien undersoker dven forhallandet mellan policys och vad
som sker i klassrummet. Rosén lyfter hur SFI-utbildningens mal, dess deltagare,
sprakpolitik och samtal om svenskan som ett enande sprak inom nationalstaten
Sverige forhandlas och goérs inne i SFI-klassrummet. Enligt Rosén har diskursen
kring SFI-uthildningens syfte gatt fran att férst kommuniceras som en rattighet att
tillgodose sig svenska spraket, for att sedan bli det viktigaste verktyget i I6sningen
av integrationsproblem, till att frdmst handla om oOkad anstallningsbarhet och
paskyndning in i arbetslivet for nyanlanda. Malet om anstallningsbarhet blir idag
mer centralt an spraklarandet i sig, enligt Rosén. Genom dokumentanalys
synliggdrs hur SFI-utbildningen och kategorin invandrare kommuniceras i
forhallande till problem och brister. Behovet av en hogkvalitativ utbildning har
darfor under det senaste decenniet lyfts som mal i syfte att oka integrationen.
Avhandlingens sista del utgar fran ett feministiskt postkolonialt perspektiv och
lyfter fram hur diskurser kring den invandrade kvinnan domineras av postkoloniala
forestallningar om henne som traditionell, kulturbunden, hemarbetande, isolerad

och fortryckt. Enligt studien visar dock statistiska rapporter pa det motsatta.

Foregaende studier kan komma att bli anvandbara i denna uppsats resultatanalys,
da de studerar bland annat relationen mellan de uppsatta malsattningar och ideal for
sprakundervisningen kontra hur det lars ut och gors i klassrummet. De lyfter bade
motsattningar i krav samt hur visionerna ibland innebar det motsatta i praktiken.
Studierna utgar aven fran sociokulturella perspektiv och lyfter bade spraklig rasism
och genusperspektiv, vilket ndrmar sig dven denna studies infallsvinklar. Extra
intressant ar att undersoka vad Rosén (2014) lyfter som senaste decenniets mal om
en hogkvalitativ utbildning inneburit for respondenterna i denna uppsats, vilken

utgar fran en senare tidsperiod 4n Rosens studie.

3.4 Aspekter bakom upplevelsen

I surveystudien “Overcoming language barriers to citizenship” (2018) i form av
enkétdata undersoker Monica Reichenberg och Girma Berhanu hur néjda 187
deltagare & med SFI-programmen i Sverige. Studien visar att majoriteten av
deltagarna ar néjda med sina sprakprogram och resultaten belyser vilka variabler
som paverkar denna tillfredsstallelse. Variablerna visar sig vara utbildningsniva,

alder vid ankomst och exponering av sprak via olika form av sociala natverk. Ju
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hogre utbildningsniva och/ eller ankomstalder desto stérre missndje upplevde
deltagarna. Ju stOrre socialt kapital deltagarna hade utanfér SFI, desto ndjdare var
de, da de kunde kombinera sprakexponering med utbildningen. Variabler som koén
eller socioekonomisk bakgrund var daremot inte avgdrande for deltagarnas
upplevelse. Enligt studien pavisar tidigare forskning ett missndje kring larares
metoder inom sprakprogram dar deltagare inte upplever dessa i linje med
forvantningar och behov. Denna studies resultat tydliggor vikten vid lararnas roll
for hur ngjda deltagarna slutligen blir av hela utbildningen, trots eventuellt missnoje
kring metoder. Ett upplevt engagemang, humor och vanlighet ar avgorande for
tillfredsstallelsen av sprakprogrammet, vilket dven bidrar till det sociala kapitalet.

Studien ”Syrian voices” (2019) undersoker etableringsinsatser med inkluderade
sprakprogram pa Irland. Syftet ar att lyfta asikter fran deltagare kring vikten vid
engelsk sprakinlarning samt vad som utgor bade anvandbara sprakinlarningsstod
och sérskilda utmaningar i engelska  sprakinteraktioner och
inlarningssammanhang. Studien &r, genom kvalitativa intervjuer, baserad pa 26
personer fodda i Syrien med flyktbakgrund. Likt studien ovan visar denna att
deltagarnas tidigare inlarningsupplevelser och preferenser har en enorm effekt pa
narvaro och motivation. Studien visar dven att det finns ett stort behov av flexibla
pedagogiska tillvagagangssatt som tillgodoser forkunnighet och elevernas 6nskade
inlarningsstilar och strategier. Likt studien ovan, framkom en allmén
tillfredsstéllelse av sprakinlarningsprogrammen bland deltagarna. Daremot upplevs
en avsaknad av sociala sammanhang och interaktion med andra engelsksprakiga/
engelskfodda. Deltagarna lyfter skillnader som anses vara en del av
deras kulturbakgrund och som bygger pa 6ppenhet dar man halsar pa varandra,
traffas och umgas, vilket deltagarna upplever en stor avsaknad av i den irlandska
kontexten. En slutsats ar att atgarder kravs for att starka sjalvfortroende och minska
angest hos deltagarna under interaktioner pa engelska. Fler mojligheter till
informell samtalspraxis och kulturellt utbyte med majoritetssamhalle &r fran flera
deltagare onskvart. Studien lyfter behov av ytterligare utbildning och pedagogiskt
stod for spraklarare, som hjélp for att mota komplexa och mangfacetterade behov
hos vuxna med flyktbakgrund, sérskilt vad géller traumadverlevnad och
forkunskaper. I studien uppmuntras en bottom-up-strategi med fokus pa deltagarnas
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erfarenheter och uppfattningar, vilka sjdlva har stérst potential att identifiera
konstruktiva tillvagagangssatt (Catibusié; Gallagher; Karazi, 2019).

Studierna ovan lyfter deltagares roster i fraga om vad som fér dem ar viktigt for
basta mojliga inlarning och tillfredsstallelse av utbildningarna, samt vilka variabler
som spelar in fér deltagarnas slutliga upplevelse. Likt studierna i forsta temat, vilka
har fokus pa kategorisering och sociokulturella perspektiv, underséks aven har
sprakuthildningar ur ett deltagarperspektiv. Dessa lagger daremot fokus pa ett mer
instrumentellt plan i fraga om upplevelser av larare, metoder samt asikter kring
larande. Studiernas relevans for denna uppsats bygger darfor pa ett
deltagarperspektiv som i analysen kan bidra till ytterligare vinklar och perspektiv.
En av studiernas malgrupp ar dessutom personer fodda i Syrien, likt majoriteten i

denna uppsats.

4. Teori

| féljande avsnitt redogors for de teorier och teoretiska begrepp som kommer att
bidra till analysen i studiens resultatdel. Den postkoloniala teorin mgjliggor analys
ur en historisk och strukturell kontext medan erkdnnandeteorin ger mojlighet till
analys av bemotande och mellanménskliga relationer. Dessa tva teorier ger pa sa

vis verktyg for en bred och mangfasetterad inramning av resultatet.

4.1 Postkolonialism

Postkolonial teori kan beskrivas som ett falt inom vilket en rad kritiska fragor stalls
med hjalp av olika teorier. Dessa utgar fran perspektiv som satter fokus pa
maktforhallanden, vilka anses vara praglade av ett kolonialt arv dar vastvarlden sett
sig sjilv som “herrar” och pa “de andra”, fran Ost som underlagsna. Den
postkoloniala teoribildningen soker synliggéra hur det koloniala arvet samt den
tillkommande antikoloniala kampen paverkar samtidens diskurser och handlingar
(Wikstrom, 2007:60f). I stort &mnar postkolonialismen att lyfta fram och kritisera
sprakliga praktiker och forestallningar som uppréatthaller dessa hierarkiska
maktforhallanden mellan Vast och Ost. Enligt perspektivet gors Vi~ i Vast till
subjekt och framstalls som normen med dess nyanser, medan “de andra” i Ost gors

till objekt, homogeniseras och framstélls som annorlunda. Detta framstéllande av
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”de andra” och dess annorlundahet kan bendmnas som en process av andrefiering
(Bhabha, 2004:94f). Postkolonial teori har for avsikt att synliggora
skillnadstankande i form av ”vi och dem” samt de homogeniseringstendenser inom
allt som framstélls som “’de andra” déar dessa ofta konstrueras som en enhetlig
grupp. Fokus ligger i stéllet pa att se likheter mellan olika grupper och olikheter
inom grupper (Wikstrom, 2009:37).

Postkolonial teori ringar in kulturella identitetskategoriseringar i forhallande till
makt (ibid:13). Spraket ger social betydelse for ting och fenomen. Ett ord, en
bendmning, en kategorisering innebar tillskrivning av olika egenskaper och
fordomar som denna kategorisering innefattar, vilket i sin tur skapar stereotyper. |
spraket finns odndliga dikotomier dar skillnader standigt gors, vilka definieras
genom dess motsats som exempelvis svart- vit, muslim- kristen, svensk-invandrare.
Dessa motsatspar ar ofta hierarkiskt ordnade. Sprak ar pa sa vis tatt sammankopplat
med makt, inte minst i friga om vem som har makten att definiera (Wikstrom:72ff).
Frantz Fanon, forgrundsgestalt inom det postkoloniala féltet framfor denna
tyngdvikt vid spraklig makt nar han skriver: den manniska som &dger spraket, ager
aven den varld som uttrycks och antas via detta sprak (Fanon, 1995: 33). Inom
postkolonial teori kan identitetsskapande ses som ett resultat av en process, en
forhandling om kategorisering som uppstar i en kombination mellan ens egen och
andras definitioner av en sjalv utifran kategorier som exempelvis kon, etnicitet,
religion (Wikstrom:72ff). Stereotyper och dess tillskrivna egenskaper kopplat till
exempelvis religion och etnicitet bar ofta med sig en historia av systematisk
degradering och ibland fortryck. Att utga fran dessa stereotyper i relation till andra
manniskor kan bendmnas som stereotypifiering (Wikstrom, 2009:37).

| Edward Saids bok Orientalism (2016), vilken anses vara grundpelare inom
postkolonial teoribildning, undersdks hur kolonialmakter uppratthalls genom
diskurser om Orienten (idag Mellandstern). Said studerade och synliggjorde hur
makt och marginalisering verkar genom att historiens storsta litteréra, konstnarliga
och vetenskapliga verk framhavt skillnaden mellan Europa, vasterlandet, ’Vi” som
det kanda kontra Orienten, Osterlandet, ”dem” som det okdnda. | denna dikotomi
forstarks den europeiska normativa sjalvbild som innefattar rationalitet,
maskulinitet, civilisation, sexuell sjélvbehérskning, hog arbetsmoral och

progressivitet. Dess motsats Orienten, framstalls i stallet som irrationell, barbarisk,
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kanslosam, ociviliserad och oforanderlig. Said h&vdar att ingen form av
vasterlandsk forskning kan anses objektiv och att alla human- och
samhallsvetenskapliga discipliner ar koloniala konstruktioner av kunskap som vilar
pa kulturella fordomar och stereotyper. Antropologin och historievetenskapen ar
nagra exempel, vilka bygger pa forestallningar om de icke-europeiska som
efterblivna, primitiva, men dven exotiska (Loomba, 2005:54ff).

De kolonialiserade sags som barn i en omhandertagande, hjalpande stéllning och
kolonialiseringen byggde bland annat pa upplysning och civilisering av dessa. De
vita européerna ansags besitta den viktiga kunskapen, vilket innebar en form av
fardighetsmakt (Wikstrom, 2009:79). Aven Loomba (2005) synliggor hur “de
andra” genom historien inte séllan liknats med barn som inte uppnatt den vuxne
européens mentala utvecklingsniva (Loomba, 2005:140). Begreppet eurocentrism
ringar in hur vast pa ett normerande satt bedomer andra lander och kulturer ur ett
vasterlandskt perspektiv. Det som inte gar i linje med vad som uppfattas som
vasterldndsk progressivitet, ses i motsats som traditionellt och att ’man inte kommit
lika langt”. Det skapas en form av universell utvecklingsskala, vilken utgar fran

vast och frantar andra makten att definiera sin egen situation (Wikstrém, 2009:70).

Stereotypen kring ”araben”, menar Said skapats bland annat genom framstallningen
av en kameldrivnade skurk i populdrkultur. I nyheter forekommer araben” ofta i
en homogen grupp utan personliga egenskaper, individualitet eller bakgrund med
upprorda med excentriska gester (Said, 2016:427). | fraga om senaste arens
internationella migration skriver Tesfahuney (2001) utifran Miles begrepp “de
selektiva representationerna” att en allt for sndv bild har skapats &ven av den
internationella migrationen. Likt resterande diskurs om ”de andra” sker dédr en
homogeniseringsprocess dar det saknas en historisk kontext samt jamforelse mellan
orsaker, storlek och destinationer for olika typer av invandring (Tesfahuney,
2001:192).

Att korsa kategorier som exempelvis kon och etnicitet (intersektionalitet) ingar i
postkolonial teori (Wikstrom, 2009:78). Den postkoloniala kvinnan har genom
historien forknippats med barnafédande och storfamilj (Loomba, 2005:162). Hon
har framstallts som fortryckt av sin man dar det setts som den vite mannens uppgift

att radda kvinnorna fran dessa man (Wikstrom, 2009:79). Aven “ras” och klass #r
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tva kategorier som genom olika tider i historien mer eller mindre artikulerats i
forhallande till varandra. Lag klass och fattigdom har sammankopplats med “den

2

andre” och enligt Loomba &r kategorierna “ras” och klass oskiljaktiga inom

diskursen om manniskor fran Ost (Loomba, 2005: 134).

Dessa koloniala och stereotypa forestallningar aterfinns standigt, enligt Wikstrom
(2007) i var svenska vardag (ibid: 60). Effekterna blir att “de andra” sillan
kategoriseras som en individ utan genom avpersonalisering, dér de far ”drunkna i
ett anonymt kollektiv” genom generaliserade svepande beskrivningar (Loomba,
2005:140). Detta stereotypa skillnadstankande kan leda till en kansla av
identitetsforlust och upplevelsen av sig sjalv som den andre, utanfér normen (Hall,
1999:233). Denna process kan bendmnas som alienation, eller som Bhabha (2004)
bland annat bendamner det: kulturell alienation. Det syftar till upplevelsen av
annorlundahet och framlingskap infor sig sjalv, ens kanslor och tankar, drémmar
och néarmaste verklighet. Det kan vara en effekt av den tidigare namnda
avpersonifiering som ofta sker genom stereotypa forestallningar dar en individ kan
uppleva kénslan av att vara ryckt ur sitt sammanhang, av anonymitet och isolation.
Det kan upplevas som att kopplingen till den egna psykiska, sociala eller kulturella
verkligheten &r utsuddad (Bhabha, 2004:59f; Tasin, 2018:18).

4.2 Erkdannande

Socialfilosof Axel Honneth (2003) tydliggodr i sitt forsok till utveckling av en kritisk
samhaéllsteori, manniskors behov av och kamp for erkdnnande. Erkdnnandeteorin
ar sprungen ur rattviseteori och lagger fokus pa upplevelser, erfarenheter och
konsekvenser av ett forvagrat erkdnnande (Honneth, 2003:10). Grundtanken ér att
olika former av erkannande fran andra manniskor ar avgorande for utvecklingen av
den egna identiteten och en positiv sjalvrelation (ibid:7). Manniskors
sjalvforverkligande sker i kombination av och i balans mellan hur man ser pa sig
sjalv och hur andra ser en (ibid:10). Hoylund och Juul (2005) beskriver erkdnnande

som en forutséttning for manniskors mojlighet att blomstra (Heidegren, 2009:101).

Enligt teorin &r erkannandeformerna kérlek, ratt (likaberéttigande) och solidaritet
(social uppskattning for prestationer) avgoérande for utvecklingen av
sjalvfortroende, sjalvrespekt, sjalvuppskattning. Detta innebér i sin tur en moralisk

plikt, manniskor emellan, i form av emotionell omsorg, likabehandling samt
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solidariskt intresse och engagemang (Honneth, 2003:12). Det sistndmnda kan
handla om att bekrafta ndgons kunskap och uttrycka uppskattning for prestationer
(Heidegren, 2009:12). En mindre utvecklad del av Honneths erkannandeformer,
utdver social uppskattning, ar nagot han kallar kulturell uppskattning. Denna syftar
till intresse, 6ppenhet och engagemang kring manniskors olika kulturella livsformer
och praktiker, samt erkdnnandet av dessa som vérdefulla i sig (Honneth, 2003:17).

Erkdnnande gar att analysera i olika nivaer dar mikroniva handlar om
mellanmanskliga handlingar och gester. Makroniva syftar snarare till olika former
av institutionaliserade erkannandeordningar (Heidegren, 2009:65). Wosvinkel
(2001) tydliggor aven hur makt har en stor del i erkdnnandet och att dessa gar hand
I hand. Enligt honom innefattar alltid makt en form av erk&nnande och han menar
att manniskor kan inneha mer eller mindre makt for att erk&nna andra. Att bli erkand
inger en form av makt och att ha méjlighet att havda sin identitet forutsatter makt
(Heidegren, 2009:50f).

Voswinkel (2001) skiljer mellan icke-erkdnnande och missaktning som en passiv
eller aktiv form av negation. Ett icke-erkdnnande kan handla om att inte
uppmarksammas eller att bli medvetet negligerad. Missaktning, den aktiva formen,
innebdr negativt erkannande i form av exempelvis krénkning, foérakt eller
stigmatisering. Dessa tva former kan, for den som utsatts leda till kanslor av skam
och vrede. Onskan om att slippa bli foremal fér missaktning kan innebéara aktiva
forsok till att bli socialt osynlig istéllet for att fora kampen for erkdnnande, om

exempelvis skammen tar 6ver kamparviljan (Heidegren, 2009:43ff).

Heidegren (2009) ger erkannandet fler nyanser genom att addera for lite
erkannande samt for mycket erkdnnande. Dessa kan ske omedvetet och i grunden
utga fran en god intention, men istallet innebara missaktning for mottagaren. For
mycket erkdnnande kan grundas i exempelvis visionen om att hjalpa, men kan
upplevas som nedvarderande och begransande av en méanniskas kompetens och
utvecklingspotential (Heidegren, 2009:91). For lite erkdnnande handlar snarare om
en oférmaga an en ovilja att se ndgon annans potential, behov eller forvantningar,
vilket kan leda till besvikelse eller frustration (ibid:94). Tillborligt erkédnnande
beskrivs som balansen mellan for mycket och for lite erkdnnande, vilket &r det

stravansvarda. Det tillborliga erkannandet kraver en formaga att se andra manniskor
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dar de aven mottagaren upplever detta och kanner sig sedd. Denna férmaga kraver
I sin tur 0ppenhet och lyhordhet for eventuella olikheter samt beredskap for att ta
lardom av andra, snarare &n att Iasa fast nagon i sin egen bestdamda bild av denne
(ibid: 92f).

5. Forskningsmetod

Studien ar genomford utifran en intensiv och kvalitativ forskningsdesign, vilken &r
att foredra i studier som soker bredare forstaelse for fenomen. Designen anvands i
syfte att synliggéra nyanser och detaljer i en manniskas upplevelse i forhallande till
dennes kontext (Jacobsen, 2012). Den intensiva kvalitativa designen mojliggor
saledes svar pa studiens fragestallningar da det ibland ar komplexa upplevelser som
behandlas. Sex intervjuer har genomforts med personer som tidigare gatt
Vuxenutbildningen i Svenska for invandrare. Detta har resulterat i ca 350 min
inspelat ljudmaterial, vilket i sin tur har transkriberats. | féljande avsnitt redogors i
detalj for undersokningsmetodens alla delar samt forskningsetiska dvervdganden

och principer med en avslutande metoddiskussion.

5.1 Val av metod

I linje med studiens kvalitativa forskningsdesign har datainsamlingen skett genom
semistrukturerade intervjuer. Den semistrukturerade intervjun karaktariseras som
en flexibel intervjuform byggd pa 6ppna fragor, vilka foljer specifika teman utifran
studiens syfte och fragestallningar. Intervjun innefattar stor frinet for
intervjupersonen att utforma svaren pa sitt satt och féljdfragor kan tillkomma i
anknytning till vad som berattas (Bryman, 2018:563). Intervjuformen ar kvalitativ
da den genom ord soker nyanser och substans for att belysa komplexitet i fenomen
utifran individens perspektiv. Den tillater tankar och kanslor och amnar undersoka
det specifika snarare an det generella (Kvale & Brinkman, 2014:47). | syfte att
forsta sociala fenomen &r den semistrukturerade intervjun en éppen och flexibel
form av datainsamling, vilken ger utrymme for intervjupersonen att lyfta det denne
sjalv tycker ar viktigt. Tonvikt ligger pa intervjupersonens uppfattning och tolkning
av det fenomen som undersoks (Bryman, 2018:563). Valet av denna metod grundas
i intresset for tidigare deltagares upplevelse av SFI snarare d&n matbar kvalitet av

utbildningen. Genom kvalitativ metod och semistrukturerade intervjuer kan
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studiens fragestallningar besvaras, vilka damnar en djupare forstaelse for SFI-
utbildningen utifran ett deltagarperspektiv som ett socialt- och samhallsfenomen.

5.2 Urval

Urvalet var ett sa kallat a priori-urval, vilket innebar att urvalskriterier varit
faststallda fran studiens borjan utan att forandras under studiens gang (Bryman,
2018: 498). Urvalskriterierna for denna studie var (se &ven bilaga 1) personer med
eftergymnasial utbildning, vilka genomgatt SFI-utbildning i vuxen alder som levt i

Sverige i minst fyra ar efter utbildningens slut.

Anledningen till detta begransade urval &r att erhalla érliga berattelser utifran en
distans till det upplevda. Det kan ge perspektiv pa, samt en helhetsbild av
upplevelsen utan eventuella paverkansfaktorer som exempelvis beroende av att bli
godkand. Personerna har i detta fall bott i Sverige under ett antal ar, arbetat och fatt
erfarenhet av landet i fraga. Mitt antagande &r att detta innebar en bade sakrare och
tryggare roll i samhallet &n den mer utsatta situation som perioden som ny i ett land
kan innebara, med mindre vetskap om eller perspektiv pa vad som kan forvantas av
utbildningsvésendet eller mottagandet i landet generellt. Detta forenklar aven
intervjusituationen da alla pratar flytande svenska och darav inget behov av tolk.
Anledningen till kriteriet om eftergymnasial utbildning i ursprungslandet var det
specifika intresset for just denna malgrupp, hur avsaknaden av sprakkunskap i ett
nytt land kan upplevas for en person med akademisk utbildningsbakgrund, i

forhallande till bemotande och mottagande.

Alla intervjupersoner har ursprung i mellandstern, vilket kom att bli ett kriterium
utifran att de personer som fran borjan valdes ut var fran Syrien och Irak. Avsikten
med detta var att uppna ett sa enhetligt urval som mojligt bakgrundsmassigt. Da
ursprungsland kan vara en paverkande faktor for upplevelsen av SFI hade studien
eventuellt kunnat bli for bred om intervjupersonerna kommit fran spridda delar av
vérlden. Syftet var inte en jamforande studie och forenklades pa sa vis genom att
alla intervjupersoner kom fran mellandstern. Detta skedde delvis dven naturligt da
de som vidare kontaktades via snébollsmetoden hade gatt SFI-utbildningen under

en tid nér ett stort antal manniskor kommit till Sverige fran mellandstern.
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5.3 Urvalsmetod

Urvalet har utgatt fran studiens syfte samt ovanstaende kriterier for att gora det
mojligt att svara pa studiens fragestallningar, vilket brukar bendamnas som ett
malstyrt urval (Bryman, 2018:498). De malstyrda urvalen bygger ofta pa en
kombination av urvalsmetoder. Det innebér inte sallan att undersokaren
inledningsvis véljer ut ett fatal deltagare for att sedan anvanda dessa kontakter for
att bredda malgruppen i ett vidare snébollsurval (Bryman 2018:509). P& samma satt
har denna studies urval framtagits. Genom ett bekvamlighetsurval har respondenter
med efterfragade erfarenheter som funnits tillgangliga forfragats, vilka har bestatt
av arbetskontakter och bekanta. Dessa personer har sedan tagit kontakt med andra
passande individer med liknande erfarenhet utifran studiens urvalskriterier. Detta
innebar pa sa vis en dvergang till en form av snébollsurval med grund i dessa initialt
handplockade deltagare (Bryman, 2018:504). Tre deltagare kénde jag mer eller
mindre till sedan innan, medan de tre andra &r vidare kontaktade utanfor mitt

natverk, vilka jag aldrig haft kontakt med tidigare.

5.4 Genomfdrande

Ett informationsbrev (se bilaga 1) mailades ut till de personer som visat intresse for
studien utifran ovanstaende urvalsmetoder. | brevet framgick bland annat syfte,
urvalskriterier och etiska riktlinjer kring studiens utférande. Respondenterna
svarade pa mailet for att bekrafta sitt intresse ytterligare. Via mail,
meddelandefunktioner eller telefonsamtal bokades sedan intervjuer in. Tva av sex
intervjuer genomfordes i digital form, resterande genom maéte pa bokat rum i
exempelvis Goteborgs universitets lokaler, arbetsplats eller café beroende pa
intervjupersonernas egna onskningar. Anledningen till de digitala métena var
framst distans, da vi ar bosatta i olika stader. Under intervjuerna anvandes en
intervjuguide (se bilaga 2) som stod for att folja de teman som utgick fran
fragestallningarna. Denna utformades med 6ppna fragor som tog sig an @mnet fran
olika synvinklar samt med vissa specifika fragor om exempelvis metoder och larare.
Detta for att fa en bredd i beskrivningarna samt att vacka minnet for respondenterna
da det finns en tidsaspekt att beakta. Intervjuerna utfordes med flexibilitet och
ordningen pa fragorna anpassades for att folja samtalet pa ett sa naturligt satt som
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mojligt. Intervjuerna var mellan 40- 60 minuter langa, spelades in via mobiltelefon

och transkriberades snart darefter.

5.5 Bearbetning av intervjuer

Transkriberingarna gjordes i tat anslutning till det att intervjuerna genomforts. Trots
att vissa segment, utifran syftet upplevdes irrelevanta, transkriberades dven dessa
delar med hénsyn till kommande analysarbete. Detta for att inneha en sa Gppen
hallning som méjligt for eventuell uppkomst av ovantade teman i analysen. Denna
oppna hallning gar i linje med den delvis induktiva ansats (Rennstam & Wasterfors,
2015:51) studien utgar ifran, vilken innebord kommer att redogoras for ytterligare
i kommande avsnitt. All data utifran de transkriberade intervjuerna kodades, vilket
vanligen &r startpunkten i de flesta former av kvalitativ analys (Bryman, 2018:698).
Kodningsprocessen startade till viss del redan under intervjuernas gang da vissa
gemensamma namnare uppkom. Genom noggrann genomlasning kunde sedan en
fokuserad kodning genomforas. Detta innebdr en identifiering av de mest
framtradande kategorier som sammanfattar eller satter ord pa materialet utifran
fragestallningarna. Detta ger en enklare overblick av materialet och gor det
hanterbart (Rennstam & Wasterfors, 2015:34ff).

5.6 Analysmetod

Studien innehar framst ett induktivt forhallningssatt, vilket syftar till en oppen
hallning déar empirin far visa vagen och leda till teorin. Vid induktion ar alltsa syftet
ar att datan ska generera teoretiska begrepp snarare an att testa (deduktion) teorin
(Bryman, 2018:43). Samtidigt kan studiens analysmetod, till viss del, ses som en
kombination da studien innefattat en forforstaelse (se 5.7) och ett intresse utifran
tidigare beréattelser om SFI redan innan studiens start. Detta samt det faktum att
tankar om teoretiska begrepp uppkom under studiens gang och inte fullt efter
analysen. Vissa delar av processen har daven innefattat ett abduktivt tdnkande, vilken
ar en form av induktion, dér den teoretiska forstaelsen grundas pa de kontexter, det
sprak och de perspektiv hos manniskorna som intervjuas (Kvale & Brinkmann,
2014:238f). Den teoretiska beskrivningen har alltsa sin grund i intervjupersonernas
varldsbild (Bryman, 2018:478)
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Da studien snarare an att analysera sjalva spraket i sig, framst hade syftet att tolka
meningen bakom orden, valdes en tematisk analys istallet for exempelvis
innehallsanalys (Kvale & Brinkmann, 2014:263). Analysmetod bor véljas redan
innan intervjuerna gors, da den pa sa vis styr samanstallningen av fragorna,
intervjuprocessen och kodningen av datan. Detta ger mojlighet till analys redan
under intervjusituationen (ibid:230), vilket var fallet i denna studie. Utifran
kodningen som bearbetades genom tankekartor och noggrann reflektion framkom
slutligen olika teman: Begransad, Engagemang lyser igenom samt Hantering och
framtidssyn. Dessa teman baserades pa gemensamma namnare och samband mellan
koderna, men &ven pa innehall av substans och komplexitet i relation till studiens
fokus, eftersom malet inom kvalitativ forskning séllan &r generalisering utan
snarare tolkning och social forstaelse ur individers perspektiv (Bryman,
2018:455). Det visade sig dven att ett och samma fenomen kunde beskrivas pa helt

olika sétt med helt olika utfall.

Utifran dessa teman och Overvagande tillsammans med handledare valdes
Postkolonial teori samt Erkannandeteori ut till att analysera materialet. Dessa
teorier visade sig ringa in respondenternas satt att beskriva SFI-lararnas bild av dem
som deltagare, upplevelse av metoder samt lararnas bemdtande pa bast sétt.
Exempel pa varfor just dessa teoretiska perspektiv blev passande for datan var
upplevelsen av att bli bemétt som ett barn eller utifran stereotypa forestallningar
bland annat med koppling till mellan6stern samt att manga respondenter beskrev
upplevelsen av att kiinna sig eller inte kiinna sig sedd. Aven upplevelsen av ett vi
och dem” beskrevs. Detta gick att koppla till den postkoloniala teorin samt
erkannandeteorin och de innefattande begrepp som ringade in deltagarnas
upplevelser med stod i den akademiska teoribildningen. Strategier, agens och makt
uppkom som enskilda teoretiska begrepp, men valdes bort i brist pa tid och
utrymme. Aven en del av den framkomna datan valdes bort d& den saknat stod i de

valda teorierna for att analyseras och dven dar i brist pa utrymme.

5.7 Validitet och reliabilitet

Eftersom det inom kvalitativa studier inte ar av intresse att uppna matbarhet pa
samma satt som kvantitativ blir validiteten och reliabiliteten nagot forandrad och

anpassad for den kvalitativa forskningen (Bryman, 2018: 465). Den interna
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validiteten handlar om att studiens teorier och analys stimmer vél 6verens med det
forskaren undersokt, alltsa att forskaren undersokt det denna amnat att gora (ibid:
465f). Denna studie kan héavdas inneha relativt hdg intern validitet, da
respondenterna beskrivit sina egna tankar kénslor och erfarenheter av SFI, vilket
studien amnade att understka. Den prestrukturerade dppna intervjuformen erbjod
verktyg for att besvara de fragestallningar som handlar just om upplevelse av den
sociala verkligheten utifran ett deltagarperspektiv. Det finns emellertid risk for en
forsvagad minnesbild, da en tidsaspekt existerar. Detta var dock ett medvetet val,
da syftet var en distanserad minnesbild snarare &n en upplevelse av en pagaende
SFI-utbildning. Den externa validiteten handlar om 6verforbarhet, alltsa i vilken
utstrackning de framkomna resultaten kan generaliseras (ibid: 465f). Denna studies
syfte har inte varit att uppna generaliserbara resultat eller representation for en
storre massa, vilket innebdr att den externa validiteten anses lag. Vad som daremot
kan argumenteras for ar det faktum att urvalet ar utspritt i fraga om stad SFI-
utbildningen genomforts da samtliga respondenter har genomgatt utbildningen i

olika stader i Sverige.

Reliabilitet syftar till tillforlitlighet och huruvida studien ar korrekt utférd, om
resultaten kan ha blivit paverkade exempelvis (ibid: 467). Detta metodkapitel
innehaller redogorelse for utforandet av varje del i processen och ar pa sa vis ett
forsok till all mojlig man av transparens. Processen har skett genom tata
overlaggningar med handledare och undersokningsprocessen har utgatt fran
relevant litteratur och forskning i st6ttning av Goéteborgs universitet. Aven fragan
om objektivitet kan innefattas har. Da det inte & majligt med full objektivitet i
kvalitativ forskning gar det istallet att se till medvetenhet kring att forforstaelse och
personliga varderingar till s liten grad som mojligt paverkat genomférandet och
resultatet (ibid:470). Att nagra respondenter kanner till mig sedan tidigare kan
paverka svaren och kan bade vara till nackdel eller fordelaktigt. Det visade sig vara
en fordel i intervjuerna da upplevelsen var att de respondenter som kant till mig
sedan tidigare pratade mer utforligt och fritt kring fragorna. Detta kan dock gora
det svarare att tacka nej och innebara kansla av skyldighet att medverka, vilket
kravdes extra tydlighet kring att sa inte var fallet. Min férmaga att vara objektiv kan
forsvaras da jag kanner till vissa deltagare. Jag forklarade darfor att jag under

intervjusituationen skulle vara sa inlyssnande som majligt for att sedan diskutera
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friare efterdt i syfte att inte styra eller paverka intervjun. Min forforstaelse kan ha
paverkat mitt satt att koda, analysera, utforma eller stélla fragorna. Trots mitt forsok
till ett induktivt forhallningssatt ar det omojligt att halla sig fullt neutral i amnet.
Mitt intresse hade dessutom uppkommit i samtal med vanner som tidigare berattat
om SFl-upplevelser. Samtidigt har det pa sa vis funnits ett engagemang, vilket kan
vara en fordel for undersokningens genomférande och utformning. Det kan hévdas
vara omojligt med ett objektivt forhallningssatt i ett amne dar det samtidigt ska

finnas intresse, eftersom intresse och engagemang gar hand i hand.

5.8 Forskningsetiska 6vervaganden och principer

Forskaretik varnar om sjalva kunskapsprodukten medan forskningsetik varnar om
forskningsdeltagarna (Kalman & Lovgren, 2019:15). Bada dessa ar av hogsta
angeldagenhet och den sistndmnda bér genomsyra all form av forskning som
innefattar andra individer. De inblandades vélbefinnande skall alltid prioriteras fore
samhallets och vetenskapens nytta (Kalman & Lovgren, 2019:15). Vetenskapsradet
har framtagit fyra forskningsetiska principer for att skydda forskningens och dess
medverkandes vérde, integritet och sjalvbestimmande (ibid:15), vilka kommer
redogoras for nedan i kombination med hur studiens genomférande tagit hansyn till

dessa.

Informationskravet innebdr att deltagarna har ratt till grundldggande information
om studien, dess syfte, metod och vem som ar ansvarig innan de tackar ja till att
delta (Kalman & Lovgren, 2019:15). Detta beaktades forst och framst genom det
informationsbrev som inledningsvis sandes ut till respondenterna (se bilaga 1),
vilket innefattande en presentation av ovanstaende delar samt hur forskningsetiken
tas till hansyn i studien. Varje intervju introducerades med en
sammanhangsmarkering bestaende av en mer ingaende beskrivning av studien och
dess syfte, mojlighet till frgor, deltagarnas ratt att lasa studien efterat, samt

information om anonymiteten och hur ljudinspelningarna férvaras.

Samtyckeskravet innebdr att intervjupersonerna ska ha gett sitt samtycke till
medverkan i studien innan denna genomfors utifran informationskravet. Detta
tillsammans med beaktning av en genomgaende frivillighetsprincip kring den

information deltagarna valjer att ge samt ratten att dra sig ur nér som helst (Kalman
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& Lovgren, 2019:15). Innan intervjuns start ldamnades en samtyckesblankett ut for
signering alternativt ett muntligt samtycke (se bilaga 3). Deltagarna fick da forklarat
mojligheten att dra sig ur eller ta tillbaka nagot som framkommit under intervjun
fram till det datum som ges i informationsbrevet (se bilaga 1). Jag, som intervjuare
visade genomgdende min tacksamhet Gver deltagarnas medverkan och jag
tydliggjorde att storsta vikt alltid lag vid deras bekvamlighet genom bade intervjun

och studien i allmanhet. Samtliga respondenter samtyckte till medverkande.

Konfidentialitetskravet varnar om deltagarnas anonymitet i studiens presentation av
resultat sa att ingen pa nagot vis kan identifiera de som deltagit. Information sa som
anteckningar och ljudinspelningar bor forvaras sékert sa att obehdriga inte kommer
at information eller uppgifter om de deltagande (Kalman & Ldvgren, 2019:15f).
Intervjupersonerna blev tydligt informerade kring detta bade genom
informationsbrevet samt i sammanhangsmarkeringen innan intervjuns start. For
deltagarnas trygghet och bekvamlighet lats de sjalva bestamma var intervjun skulle
hallas i syfte av ett s& avslappnat samtalsklimat som majligt. Detta innebar mer eller
mindre stangda rum, men oavsett i medvetet beaktande av konfidentialitet sa att
utomstaende inte skulle ha majlighet att hora vad som sagts under intervjun. |
citaten har detaljer tagits bort och de har till en viss grad omformats for att bli
enhetliga och oigenkannliga utifran exempelvis specifikt talsprak eller liknande.
Detta upplevdes & ena sidan som inkréktande i respondenternas sprak och
berattelser, men samtidigt 6kar konfidentialiteten pa sa vis, vilket i detta fall vagde
tyngst i beslutet. Respondenterna har namngetts fiktiva namn for en mer personlig
framtoning i resultatet. Val av namn har gjorts tillsammans med en arabisktalande
van da det kants onaturligt att som svenskfodd sjélv hitta pa arabiska namn samt for
att undvika reproducering av stereotyper. Namnen &r &ven anpassade efter

deltagarnas kon.

Slutligen syftar nyttjadekravet till att de insamlade uppgifterna anvénds endast
inom ramen for studien och inte nas av nagon utomstaende eller anvands for andra
andamal (Kalman & Lovgren, 2019:16). Det som innefattas i nyttjandekravet
framgick i informationsbrevet, vilket syftar till att studien endast kommer att l&sas
av mig, min handledare och eventuellt studenter i opponeringen samt att

intervjuerna raderas samma dag som studien blivit godkand. Information om att
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studien laggs upp pa Goteborgs universitets hemsida tillganglig for andra studenter

lyftes &ven i informationsbrevet.

5.9 Etik- och metodreflektion

En rad etiska 6vervaganden har gjorts kring intervjusituationen samt framstallandet
av varje individ i resultat och analys. Trots personlig intervjusituation finns en
ofrankomlig maktasymmetri intervjuare och respondent emellan. Intervjuaren
skapar forutsattningar for och leder intervjun genom en enkelriktad dialog dar
respondenten svarar pa fragor som ingar i intervjupersonens intressen. Vad galler
tolkningen som framstélls ur valt kontext har intervjuaren ensamrétt (Kvale &
Brinkmann, 2014:51ff). Ur ett intersektionellt perspektiv, vilket belyser hur olika
former av kategoriseringar och fortryck samverkar (Reyes & Kamali, 2005:24),
tillkommer i detta fall &nnu en maktaspekt i form av min vithet och mitt svenska
ursprung som undersdkare. En medveten reflektion kring denna maktaspekts roll i
studien har skett genomgaende under hela processen. Under vissa intervjuer
upplevde jag en eventuell anpassning av svaren utifran vad respondenterna trodde
mig vilja hora, alternativt for att inte trampa mig pa tarna. Det blev da tydligt hur
jag representerar svenskheten jag staller fragor om i intervjuerna. Min roll och dess
innefattade makt som bade vit och intervjuperson var ofrankomlig. | forsok att
skapa en sd Oppen intervjumiljo som mojligt tydliggjordes vytterligare att
respondenternas upplevelse var av storsta vikt for studiens syfte, oavsett om denna
var positiv eller negativ i relation till exempelvis svenskhet. En stor farhadga uppkom
aven att i analysen eventuellt reproducera de stereotypa forestallningar som utifran
teori belyses, samt att framstélla en individ utifran en position eller situation denne
inte kunnat kdnna igen sig i. En viktig reflektion ar den om tolkningsforetrade och
privilegiet att definiera ett problem (Reyes & Kamali, 2005:24), vilken har blir
aktuell. Da jag sjélv aldrig upplevt det respondenterna beskriver uteblir automatiskt
mitt tolkningsforetrade i fragan. Men utifran min ovannamnda maktposition har jag,
trots detta, privilegiet att definiera en situation exempelvis som stereotypifiering,
aven om respondenten sjdlv eventuellt inte beskrivit det sa. Detta har genom
analysen kravt aktivt problematiserande reflektion, medvetenhet och sjalvkritiskt

forhallningssatt, samt genomgaende avvaganden och diskussioner med handledare.
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I studiens slutskede upplevde jag en kansla av icke tillfredsstéallelse med vissa delar
av metodvalet. Om tid och utrymme funnits hade en inkludering av respondenterna
i diskussionen kring analysen varit dnskvart i syfte att undvika just pratandet om
eller felaktiga tolkningar. Jag hade &ven valt att utvidga teoriavsnittet genom att
addera begrepp som “agens” da det visat sig saknas i analysen. Utan perspektiv
kring agens finns en risk for att nagon framstalls som passiv, i offerstéllning eller
utan formaga till motstand. Om tid och plats funnits hade visionen varit att lata det
postkoloniala perspektivet genomsyra dven metoden. Detta for att beakta fragan om
tolkningsforetrade, vilket enligt det postkoloniala perspektivet &r en del av det stora
problemet i fraga om vilka roster som far horas och vilka som har privilegiet att
tolka och definiera dessa (Reyes & Kamali, 2005:16ff).
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6. Resultat och analys

| foljande avsnitt presenteras resultatet. Den insamlade empirin kommer att
analyseras och kopplas till de teorier samt den tidigare forskning som valts for
denna studie. Resultatet tillsammans med analysen har tematiseras och presenteras
under foljande tre avsnitt med tillkommande underteman: Begransad, Engagemang

lyser igenom och Hantering och framtidssyn.

6.1 Begransad

| studiens sex intervjuer har upplevelsen av Vuxenutbildningen i Svenska for
invandrare skiljt sig pa vissa plan, exempelvis i fraga om tillfredsstallelse av
utbildningen i stort, med lararnas bemdotande eller med utbildningens metoder.
Detta kommer att framfdras genom analysens gang. Det finns dock, oavsett generell
tillfredsstéllelse av utbildningen, vissa gemensamma namnare hos majoriteten av
respondenterna i upplevelsen av att kénna sig begransad, vilka redogors i
kommande underteman: Jag vill framat, Den mindre vetande samt Isolerade och

outvecklade mellandstern.

8.1.1 Jag vill framat!

Majoriteten av respondenterna beskriver en kéansla av att sta still inom en uthildning
de bara vill igenom s& snabbt som mojligt for att komma ut i “riktiga livet”. De
beskriver att de, trots hog utbildningsniva blivit ihopklumpade som en homogen
grupp tillsammans med manniskor med vitt skilda utbildningsbakgrunder. De
beskriver en allt for langdragen process i forhallande till deras upplevda kapacitet
och hoga visioner, vilken hade kunnat forkortas enligt flera respondenter.
Majoriteten av respondenterna menar att minst en av kurserna A-D varit onddiga

eller sldseri med tid och resurser.

Adam lyfte vid flera tillfallen hur han upplevt sig begransad i en mycket blandad
grupp i fraga om bakgrund och akademisk niva. For honom genomsyrade denna
kansla hela SFI-utbildningen. Han berattade dven hur han fatt hjalpa andra deltagare
infor en redovisning da de inte forstatt eller haft tillracklig kunskap att utféra
uppgiften. Han upplevde att lararna sag alla deltagare som likadana och han hade

onskat bli sedd utifran den kunskapsniva han upplevde sig ligga pa. Han &r en av
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respondenterna som uttryckt att SFI-uthildningen pa ett eller annat sétt ar sloseri pa
tid och resurser.

Och man ér ju tacksam for det, att man blev bemétt pa ett respektfullt
satt, men samtidigt, man vill ju bli uppmarksammad for att jag kan
det har. Det har &r ju en nybdérjarniva for mig. Jag vill ga vidare!

| ovanstaende citat gar att tyda en upplevelse av bristande erkannande under SFI-
utbildningen. Adam beskriver att han blivit bemott med respekt. Lararna ar snélla
och trevliga mot honom. I ”Erkdnnande och anseende” (2001) gor Voswinkel
skillnad pa just respekt som en erkannandeform och social uppskattning som en
annan form. Den forstnamnda syftar till det jamlika bemodtande som bor géalla alla
manniskor oavsett bakgrund. Social uppskattning syftar emellertid till mer specifika
situationer, prestationer eller personliga egenskaper (Heidegren, 2009:44). Av
citatet att tyda finns en avsaknad av just den sociala uppskattningen snarare an den
grundlaggande respekten. Adam vill bli sedd och uppmérksammad for sin
kompetens, sa att han kan komma vidare till en niva som ar mer passande for
honom. I Zachrisons (2014) forskning framgar dven vad Adam beskriver, hur

lararna brister i att se, eller ha ett intresse for individerna i klassrummet.

Maya berattar ocksd om upplevelsen av att hamna i en grupp med helt olika
utbildningsniva dar aldrarna dessutom legat mellan 18-65 ar. Hon lyfter i intervjun
hur detta saktat ner hennes inldarning da det tog tre manader innan hon fatt flytta till

en grupp mer anpassad efter akademisk bakgrund.

Jag forvantade mig att, inte for jag kénde att jag ar ett geni men jag
kande anda att det fanns ju andra elever i min klass som inte ens kunde
alfabetet. Jag satt med dom och jag kénde okej, hur kommer det har
ga? Vi alla fick lara oss fran borjan med svenska alfabetet, men for
mig tar det en dag, inte ens det [...] Tv4, tre ménader satt jag med dem

och det var valdigt trakigt.

Amani hade gatt SFI under en period i en stad for att sedan flytta till en annan, dar

hon fick borja om pa B-niva. Detta resulterade i att hon snabbt genomgick B- och
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C-niva for att sedan fastna pa D-niva (den sista) under en, enligt Amani, alldeles
for lang tid dar de endast fatt repetera.

Jaa, men det tog ocksa mycket tid, det var det som jag inte gillar
faktiskt. Tva ar, men jag ville inte det! [...] Sen nér jag gick (annan
stad), de borjade fran borjan, dom accepterar inte att jag kan borja pa
C-niva eller man kan séga pa hogre. Nej. Dom borjade fran B-niva
och det som jag inte ville [...] S& pa D-niva, jag sitter nastan sex
manader med lararen. Oj, jag glomde allt. Det var katastrof med
henne. Alltsa, jag gillar att Iara mig nya saker, som andra elever, men
pa den har perioden, jag hatar SFI och jag hatar att jag gick dar.

Att deltagarna placerats i en och samma grupp trots stor skillnad bakgrunds- och
kunskapsmassigt kan ses som en brist i systemet och uppbyggnaden av SFI. Detta
gar hand i hand med den kritik som framfors genom Skolinspektionens rapport
(2018). Déar framhalls en stor brist pa individanpassad utbildning dar det ofta sker
repetition istallet for att deltagare far ga vidare till nasta niva. Det finns da en risk
for att deltagarnas motivation och utveckling hammas. Bada respondenterna i
ovanstaende citat bekraftar just detta i intervjuerna, Maya beskriver det som att det
saktade ner hennes inlarning och Amani séager att hon glémde bort allt. Dessa
blandade grupper som respondenterna beskriver stirker dven studien Syrian
voices” som 1 resultatet lyfter avsaknaden av en utbildning som kan tillgodose
deltagarnas forkunnighet (Catibusi¢; Gallagher; Karazi, 2019). I det hir fallet
klumpas deltagarna ihop till en massa och likstélls med varandra utan hansyn till
bakgrund och forkunskap. | det andra citatet tydliggors detta ytterligare da Amani
dessutom gatt SFI under en period i en annan stad och trots detta satts pa en niva
lagre an vad hon egentligen menar sig ha kompetens och kapacitet for. Utifran ett
postkolonialt perspektiv kan detta forstds som de vanligt férekommande
homogeniseringstendenser som ofta sker i forhallande till ”de andra” som inte

kommer fran Vast (Wikstrom, 2009:23), vilket aterkommer fortsatt i analysen.

8.1.2 Den mindre vetande

Bilden av deltagaren som mindre vetande var vytterligare ett generellt

forekommande fenomen, vilket majoriteten av respondenterna beskrivit pa olika
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satt. Likasa detta oberoende pa hur néjda respondenterna beskrivit sig vara av
utbildningen i allmanhet. Aven detta innefattar en upplevelse av begrasning i

kanslan av utsuddad bakgrund eller i varsta fall identitetsldshet.

Nedan foljer ett kort och tydligt segment fran en av de forsta intervjuerna som ringar
in foljande undertema. Rami hade inte namnt nagot kring detta fenomen nar vi
tidigare i intervjun pratat om larare, metoder och allman tillfredsstéllelse med SFI.

Nar daremot denna fraga stalldes svarade han tydligt:

- Hur upplevde du att lararnas bild av er som nya i Sverige sag ut?
- (Léng tystnad) Ska jag prata sanningen?

- Ja.

- Efterblivna.

Leila anvander ett annat ord som syftar mer till vérde i kombination med dumhet
nar hon beskriver minnet av SFI-tiden, vilket ibland uppkommer i nutida méten

med manniskor som vill forklara for henne hur man gor i Sverige.

Nar ndgon namner nagot som &r jattetontigt eller inte alls relevant typ
“det hir kanske du inte vet, hir i Sverige gor vi sahar”. D4 blir jag
verkligen arg for da kanner jag att jag direkt gick tillbaka till den tiden

nér jag kande mig som en nolla.

Det andra citatet adderar ett mindervérde i ordet “nolla”. Detta lagre vérde kan
utifran postkolonial teori forstas som de innebyggda hierarkiska ordningar inom
forestallningar om den icke-europeiska som inte bara mindre vetande, utan &ven
som blivit degraderad i forhallande till européen (Wikstrom, 2007:60). Som i det
forsta citatet, anvands just ordet “efterbliven” av Said (i Looma, 2009) déar han
synliggdr hur det inom vetenskapliga skrifter som exempelvis socialantropologi
skapats en diskurs, en forestallning, om manniskor fran Ost tillskrivna diverse s.k.
primitiva egenskaper (ibid:56). Enligt postkolonial teori lever denna diskurs vidare
genom sprak och forestéllningar dven idag som kolonialismens efterdyningar
(Wikstrom, 2009:23). Bada citaten gar att forstd som en upplevelse av att bli

behandlad utifran denna diskurs.
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Nagra deltagare beskrev kanslan av att vara nyfodd eller att bli barn igen. Inte minst
pa grund av det faktum att de borjat om med ett nytt sprak i ett helt nytt land, ett
nytt liv. Men det hangde dven samman med ldrarnas satt att behandla dem. Maya
beskrev i intervjun att, da lararna inte visste om hennes bakgrund som hogutbildad
och da hon heller inte kunnat séga eller visa det pa grund av sin begransade svenska,

accepterade hon till slut lararnas bild av henne.

Sa jag kande mig som en liten bebis. Och jag bortsag fran allt jag hade
gjort och accepterade bara att det var dar vi alla var liksom, att vara
nyborjare och nyfodda typ. Ja, jag accepterade synen [...] Jag tror det
kom egentligen darifran att dom behandlade oss som, som barn, eller
lite s& har dumma, jag vet inte ratt ord. Men lite sa har: du kan
ingenting, jag ska léra dig allt. Du... Ja precis, du kan ingenting [...]

Sa de sag pa oss pa det sattet, sa till slut sa accepterade jag det.

Hér beskrivs upplevelsen av larare som ser sig behdva lara Maya allt. Det kan bland
annat kopplas till Swifts (2021) studie “The good english” om
sprakinlarningsprogram i USA. Enligt studien behandlades det engelska spraket
inom dessa sprakprogram som ett fast objekt, det enande spraket, vilket lararna
erholl och som deltagarna behdvde. Vad Maya tycks uppleva verkar dock inte
endast handla om sjélva sprakkunskapen. Hon beskriver en bild av henne som att
hon inte kan nagonting. Denna bild kan forstds genom postkolonial teori som
belyser en historia av framstillningen av “’de andra” fran Ost vilka mer eller mindre
liknats med barn som inte uppnatt européernas intelligensniva (Loomba, 2005:140).
Said (2016) har aven synliggjort hur manniskor fran Mellandstern i media ofta
framstélls utan personliga egenskaper eller bakgrund (ibid:427). Respondenten
uttrycker att hon accepterade den synen. Bade postkolonial teori och
erkannandeteorin bygger pa att identiteten skapas genom en kombination av hur
andra ser pa en och hur man ser pa sig sjalv. Har avséager sig Maya sin bakgrund i
sammanhanget och forlikas med lararnas bild av henne. Lararnas bild dominerar
situationen och ger darfor lite utrymme for henne att utvecklas eller 1agga vikt vid
sin egen upplevelse. Detta kan liknas med alienation, vilket bland annat syftar till
upplevelsen av en identitetsloshet och att kopplingen till ens bakgrund kan kannas
utsuddad (Bhabha, 2004:60f; Tasin, 2018:18).
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Manga deltagare beskrev upplevelsen av att ses som mindre vetande pa olika sétt,
men asikten eller kéanslan kring detta skiljer sig. Maya, i ovanstaende citat sag
lararnas sétt, vilket hon beskrev som likt en forskolelarares, i vissa fall som nagot
positivt. Hon menade att det lattade upp klimatet dér det gav frihet att raka gora fel.
Leila & andra sidan, beskriver i stallet i nedanstaende citat en stor frustration i
forhallande till hur lararna tilltalade henne.

Kan du prata snabbare?! Liksom. Kan du bara titta pa mina 6gon och
f4 mig att kéinna att jag dr smart?! [...] "Lilla duu, jag ska berétta till
dig hur det fuunkar” (harmar hur l&rare talat till henne). Det &r alltid
hela sattet att presentera och lara ut och berétta saker, det var som att
de sitter med en fyraaring [...] Tyvérr, de ser bara inte pd de hir
manniskorna (deltagarna) som vuxna personer som kanske har lika
mycket eller mer erfarenhet och utbildning &n dem sjalv. De ser pa
dem som, du vet, ja tyvarr en liten manniska. Annars hade dom aldrig,

aldrig pratat pa det sattet.

Hér beskriver Leila hur lararnas satt att tala till dem som deltagarna upplevs som
ytterst forminskande. Aven detta citat kan forklaras som en upplevelse av
alienation. | detta fall som en effekt av avpersonalisering, vilket inom
postkolonialismen &r ett vanligt forekommande fenomen i forhallande till “de
andra” som ofta behandlas som en homogeniserad grupp (Bhabha, 2004:59). En
bakgrund som kanske bestar av mer kunskap eller erfarenhet an vad lararna i fraga
besitter, klipps fullstandigt bort i skuggan av lararnas férutbestamda blick. En blick
pa dem, vilket Leila uppfattar, som mindre manniskor, eller narmare bestamt som
fyraaringar. Lararens uppfattning och stereotypa bild av deltagaren tar dver dven
har och skapar i detta fall en frustration hos Leila. | kontrast till en erkannande
grundhallning dar alla méts som unika men likvardiga, intar lararna har istallet en
form av barnperspektiv, vilket innebér ett icke erkannande utifran deltagarna som
de vuxna manniskor de &r (Heidegren 2009:86).

Leila beskriver, utover lararnas sétt att tilltala henne, hur hon upplevt sig bli
behandlad som ett barn dven i fraga om utbildningens innehall. Leila och aven andra
respondenter beskriver hur de under utbildningen fatt forklarat for sig vad ett CV

ar, trots tydliggérande om att ett CV redan ar skrivet sedan léange.

33



Sista tva manader pa D-nivan larde vi oss att skriva CV. Det var bara
det. Och sen till slut kande vi alla: men vi har vara CV klara! Alltsa
jag har det redan innan jag kom till Sverige [...] Men det kéndes bara
som att ja, dom tror att vi inte vet vad CV:n &r [...] Jag kidnde bara,
gud, &r jag tolv ar har och de beréattar vad CV ar? De lar oss att vara

vuxen, det kan vi redan.

Awven detta citat gar att koppla till Skolverkets granskning (2018) dar det i kritiken
framkommit en brist pa ett vuxenpedagogiskt perspektiv i vad som ska vara en
vuxenutbildning i svenska for invandrare. 1 Marie Carlssons (2002) avhandling
framkommer i resultatet en, inom SFI, genomgaende fostrande ton i hur man blir
en god medborgare i svensk anda, vilken snuddar vid ett barnperspektiv. Detta gar
att tyda i vad Leila beréttar i citatet. | linje med Roséns (2014) diskursanalys dar ett
genomgaende mal om snabb och effektiv anstallningsbarhet synliggors, kan syftet
med CV-skrivandet i ovanstaende citat ha grundats i just denna tanke. Tolkningen
av utbildningens mal kan dock for dessa vuxna deltagare med arbetserfarenhet och
utbildning i sitt hemland upplevas som mycket nedvarderande och underskattande.
Citatet gar aven att forstas som upplevelsen av for lite erkdnnande, vilket kan
grundas i andras oférmaga att se ens potential (Heidegren, 2009:91f). Leila ringar
in kénslan i slutet av citatet nar hon sdger att lararna utbildar dem i vuxenskap

snarare an sprakkunskap.

8.1.3 Isolerade och outvecklade mellandstern

Utover bilden av deltagarna som mindre vetande beskriver dven manga
respondenter nagot som gar att ssmmankoppla med isolerade och underutvecklade
lander, eller mer stereotypa bilder av mellantstern. En ldrare hade uttryckt stor
forvaning over att en respondent kant till skadespelaren Angelina Jolie, en annan
over att en respondent vetat om julen och dess traditioner. | nedanstaende citat
beskriver Rami att lararen visat en diskmaskin for deltagarna och menar att det
sager nagot om bilden av Syrien.

Ah till exempel hur man startar diskmaskin (skrattar lite). Dom tyckte
att vi hade inga elektroniska saker i Syrien tex. Dom tyckte att vi

kommer fran ndgot land som inte har koll pa vérlden [...] For mig,
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jag accepterade inte det [...] Nej, det var svart for mig. Det var

sarande behandling

En liknande situation beskrivs av Maya. Hon visade under hela intervjun en stor
forstaelse och forndjsamhet med SFI-utbildningen och lararna. Nedanstaende

upplevelsen var dock for Maya svar att erfara.

Jag upplevde att det var ganska... de tog oss allihop till toaletten en
gang och visade hur man sitter pa en toalett. Och det tyckte jag var,
ja... (skrattar) och eh, hur man spolar osv. [...] jag forstar, for det
hade hant en olycka nagon annan gang, men jag tyckte det var véldigt

jobbigt att dom tar allihopa och visar hur man gor.

Samtliga respondenter deltog i SFI-utbildningen med eftergymnasial utbildning
fran sina hemlander. Vi lever dessutom alla i en tid av globalisering. Trots detta
beskriver majoriteten av deltagarna en eller flera upplevelser av att bli sedd som
mindre vetande, barn eller isolerande fran omvarlden. En viss anledning kan vara
att bakgrunden i klasserna ar mycket blandad, men dven en respondent vars klass
bestod av endast hogutbildade lakare gav exempel pa liknande upplevelser. Detta
upprepande kan forstas utifran vad som &r grundtanken inom postkolonialismen, att
dessa koloniala forestillningar om “de andra” i Ost som primitiva och mindre
utvecklade lever kvar och reproduceras an idag (Wikstréom, 2007:60). Vidare kan
dessa aterkommande foreteelser forstds utifran begreppet eurocentrism, dar ett
vasterlandskt perspektiv dominerar bilden av icke-europeeiska lander som
omoderna och inte lika langt komna i férhallande Europa (Wikstrém, 2009:70).
Vissa av dessa exempel gar till och med att liknas med, vad som inom

postkolonialism skulle bendmnas som upplysning och civilisering av deltagarna.

Adam beskriver nedan en annu mer stereotyp bild av mellandstern och han
reflekterar dven 6ver om det borde vara majligt att krava mer medvetenhet fran

larare.

Den tiden hade de flesta en bild pé oss... att vi kommer frdn ett land
dar inget finns. Dar, alltsa, man stallde fragor som att: har ni frisorer

dédr du kommer ifran? [...] Man kéinde sig som att man kom fran en 6
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dar det fanns télt och kameler. Och jag har uppenbarligen aldrig sett
en kamel i mitt liv, haha. [...] Ja, sd det var ju faktiskt véldigt 16jligt.
Om man ser den stora bilden s, man ska ju ta det pa allvar att en
larare som &r akademiskt utbildad skulle se pa mig som att jag

kommer fran stone age, talt i mellandstern.

Manga delar av detta citat stammer in med Edward Saids (2016) beskrivning av hur
den stereotypa ”araben” framstéllts genom historien. Fragan om det finns frisorer i
Adams ursprungsland samt Adams exempel pa bade télt och stendlder kan kopplas
med ideer kring primitivitet, ett isolerat underutvecklat land likt det som ndmnts
kring tidigare citat. Har tillkommer dven kamelen som exempel, vilket &r just
typiskt for stereotypa bilder av ”araben” eller mellandstern. Said menar att &ven den
moderna bilden av araben framstalls, inte minst i film som en “’kameldrivande
skurk”, som han uttrycker det (Said, 2016:427).

Aven om denna studie inte har for avsikt att innefatta ett genusperspektiv, uppkom
I vissa intervjuer en tydlig konsaspekt. En respondent namner exempelvis ké&nslan
av lararnas eventuella misstdnksamhet kring att hon kan ha blivit tvingad att gifta
sig med sin man. Leila berattar om en, for henne mycket krankande upplevelse da

en larare skrattat at henne och reagerat pa att hon varit gravid.

Ja, gud jag kommer ihag verkligen att jag blir jatteledsen. Jatteledsen.
Han fragade hur lange jag varit i Sverige och da sa jag nagra manader
och da sa han: vad snabba ni ar! Och jag kdnde mig du vet, ja, att sa
hir ser de p4 oss [...] han sa: har ni inte liksom nagot roligt eller typ

har ni TV? Har ni inget annat roligt? Han var jatte, jattehemsk.

I Jenny Roséns avhandling ”Svenska for invandrarskap” (2014) gors en
genomgaende diskursanalys kring SFI genom historien med bland annat ett
genusperspektiv. Den invandrade kvinnan i forhallande till fragan om graviditet var
aterkommande i dokument och policys. Graviditet och foraldraledighet kopplades
samman med en problematik kring att farre kvinnor medverkar eller avbryter SFI-
utbildningen. Vad som dock framkommer i forskningen &r att foréldraledighet inte
ingar i de primara anledningarna till franvaro av kvinnor pa SFl, vilket aven tydligt

kan kopplas till stereotyper och diskurser kring den invandrade kvinnan snarare &n
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statistisk fakta. Att liraren anviinder ordet “ni” tydliggér att Leila behandlas utifran
stereotypifiering dér ldraren pratar med henne som en hel grupp istéllet for ”du”.
Utifran den postkoloniala teorin lyfter bade Loomba (2005) och Wikstrom (2007)
hur den postkoloniala kvinnan inte sallan forknippats med barnafédande samt
kvinnofortryck av den postkoloniala mannen (Wikstrom, 2009:79 & Loomba,
2005:162).

8.2 Engagemang lyser igenom

Féljande tema ar ett forsok att ringa in respondenternas olika upplevelser av
utbildningen i stort, specifika larare och dess egenskaper samt mer eller mindre
uppskattade metoder. Respondenterna kommer alla fran olika SFI-utbildningar i
landet och det framgar stor skillnad i beskrivningen av SFI-uthildningars upplagg
samt i tillfredsstéllelse kring utbildningen. Det kan &ven ses som en del av resultatet
i fraga om ojamlik utbildning (se 7. Slutsats och diskussion). Vad som tydligt har
paverkat slutupplevelsen ar huruvida respondenterna upplevt ett genuint
engagemang eller inte, oavsett om det galler specifika larare eller genom val av
metoder. Detta redogdrs i tva underteman: Kanslan av att bli sedd och satsad pa

samt Oviktig, eller till och med oomtyckt?

8.2.1 Kanslan av att bli sedd och satsad pa

Detta undertema lyfter respondenternas beskrivningar av larare och metoder som
varit extra uppskattade. Inte minst humor och gladje lyfts bland respondenterna,
men dven varierade metoder och utsuddade hierarkiska roller. Genuint intresse for
dem som deltagare, engagemang och personligt bemdtande varderas hogt. Amani
beréttar exempelvis om hur hon uppskattat de larare som suttit kvar och druckit
kaffe under rasterna eller en larare som beréttat om sitt liv och sin familj. Adam
satter ord pa detta: ”Det finns de som ser sitt jobb som bara ett jobb. Det finns de
som ser pa sitt jobb som sin livsstil. S& det ar en stor skillnad. Och en stor skillnad

pd upplevelsen av just SFI”.

Noor berattar om skolans rektor som enligt henne lade grunden for hela
utbildningens hoga kvalitet. Noors beskrivningar och upplevelser sticker ut bland
intervjuerna i tillfredsstallelsen av SFI-utbildningen. Hon gick pa en folkhdgskola

dar manga elever fran olika linjer bodde.
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Fran dag ett har han forsokt att gora sa vi kanner oss som i en familj.
Det har aldrig varit en relation mellan en rektor eller en l&rare och en
student. Det har alltid varit en familjekénsla. Han har alltid kallat sig
sjalv for en storebror. Och just i den har familjen sa har jag varit en
storasyster [...] Och han har, for att kéinna oss mycket tryggare i detta
och for att vi inte ska kénna oss annorlunda, sa har han alltid sagt att
”jag dr invandrare fran Jonkoping”. For att sdga att vi alla ar
invandrare pa nagot satt, for att vi inte ska kdnna oss sjalva som

annorlunda eller som utanfor.

Vad som gar att se i ovanstaende citat &r hur rektorn anvéander sin makt for att aktivt
jobba mot att sudda ut de hierarkiska roller som existerar pa skolan. Han liknar sin
egen situation med de invandrades och menar att alla har invandrat till och fran
olika platser i livet. Detta for att motverka k&nslor av andrefiering och
annorlundaskap hos de elever som inte ar fodda i Sverige. Inom postkolonial teori
belyses hur spraket ar uppbyggt i dikotomier, vilka har ett mer eller mindre inbyggt
socialt varde och vilka ofta &r hierarkiskt ordnade. Med andra ord &r makt inb&ddat
i vart sprak och de kategoriseringar vi skapar (Wikstrom, 2009:72f). | detta fall
handlar det bland annat om larare-elev eller ”svensk”-"invandrare”. Rollen som
rektor lyfts &nnu en niva i hierarkin, men denna rektor likstaller sig med deltagarna
for att 6ka upplevelsen av trygghet pa skolan. Detta gar dven att forstds som
erkannande pa makroniva, ett institutionellt erkdnnande (Heidegren, 2009:65), dar

rektorn anvander sin makt och rost for att skapa inkluderande normer pa skolan.

Adam minns tydligt en larare som stack ut da hon intresserat sig fér dem som

deltagare och dessutom lart sig olika ord pa deltagarnas sprak.

Det fanns ju en, hon var valdigt intresserad av andras kultur och sprak
och har till och med lart sig nagra ord pa arabiska, somaliska och
andra sprak for att kunna kommunicera med andra elever pa ett visst
satt, en viss niva dar man kéande att ja, den har manniskan bryr sig.
Alltsa fragan har ar inte att man forvantar sig av lararna att dom ska
lara sig ett annat sprak for att kommunicera med elever, nej. Men,

man kénde att den har ménniskan bryr sig verkligen om andra. Hon
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ville kommunicera den har lilla extra mer &n en relation av larare och

elev, utan fran manniska till manniska.

Det Adam beskriver ar upplevelsen av en larare med ett genuint intresse for
deltagarna pa olika satt, vilket kan forstas som vad Honneth (2003) skulle ha
bendmnt som en del av erkdnnandets moraliska plikt i form av solidariskt intresse
och engagemang (ibid:12). Till skillnad fran citatet innan &r detta istallet ett
erkannande pa mikroniva i form av gester och handlingar. Att lararen aktivt forsokt
lara sig ord pa deltagarnas sprak ar en tydlig gest som bidrar till kénslan av
erkannande. Det gar att tolka i Adams ord nar han beskriver hur han fatt kanslan av
att lararen gjort det dar lilla extra och att hon verkligen brytt sig pa riktigt. Att
lararen intresserar sig for bade sprak och kultur bidrar aven till erkannande i form
av kulturell uppskattning (se Honneth, 2003:17). Adam bendmner lararens satt att
kommunicera fran manniska till manniska snarare an larare till elev, vilket ar annu
ett exempel pa utsuddade hierarkier dar lararen far honom att kanna sig likvardig.
Adams uppskattning belyser &ven vad som i motsats till assimilation ar grundtanken
med integration, ett tvasidigt intresse och larande av varandras bakgrund och
erfarenheter (se 2.2, Berg, 2001).

Rami beskrev ett generellt missndje kring stora delar av utbildningen. Han var dock
tydlig med att om D-kursens larare hade lett hela utbildningen, hade han istéllet
landat i en positiv kdnsla. Han beréattar att denna larare fatt deltagarna att kdmpa.

En larare han har kontakt med &an i dag.

Den andra lararen, han gav oss 6vningar varje dag. Alltsa nastan alla
hatade honom for att han tvingade oss att ldra spraket, men jag tyckte
om honom for han var den ratta som tog det basta sattet for oss att lara
oss. Han forsokte att ge oss dvningar varje dag, forsokte att fa folk ga
upp och skriva pa tavlan, skriva meningar, prata med oss. Han fick
oss prata tillsammans svenska spraket, han fick oss att inte prata
arabiska i klassen. Alls. Han var hard, men, han tog det bésta sattet

tror jag.

Vad som gar att se i detta citat & hur Rami har uppskattat en larare som varit hard,

som stallt krav, gett dem évningar och forsokt fa klassen att bade prata och skriva
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meningar. Ldararen fick dessutom deltagarna att sluta tala arabiska med varandra.
Artikeln “’Syrian voices” (2019) lyfter just att atgdrder krdvs for att stirka
sjalvfortroende och minska angest under sprakinteraktioner for deltagarna, att det
finns behov av méjligheter till informell samtalspraxis (Catibugi¢, Gallagher &
Karazi, 2019). | detta fall verkar Ramis larare skapat forutsattningar for detta, vilket
dock inte uppskattas av alla, men som enligt Rami varit det basta sattet. Kanske for
att han upplevt ett engagemang, ett vuxenperspektiv i linje med hans kapacitet och
formaga i mosats till tidigare larare som suttit pa en stol i ett horn, vilket tas upp

senare i analysen (se 8.2.2).

Noor (som gick pa folkhdgskolan) lyfter dven kanslan av att bli satsad pa, att bli
behandlad utifran sin utbildningsbakgrund samt upplevelsen av varierade metoder
dar hon hela tiden fatt lara sig nya saker. Noor beréttar i intervjun om hur de fatt
aka till Almedalsveckan, till riksdagshuset i Stockholm, hur de fatt skriva kronikor
och debattartiklar och dar det dessutom ingick praktik. Denna SFI-utbildning var

anpassad for endast universitetsutbildade inom samma omrade.

Ja men det var sa larorikt. Det var sa bra socialt. Det hjalpte oss inte
bara komma in i sjalva spraket, det hjélpte oss att komma in i hela
svenska samhallet. Vi fick se nya saker, vi fick se nya stader. En gang
sd akte vi pa en stor musikal i Malmo. Hela upplevelsen var sa
fantastisk [...] De har behandlat oss som att vi d4r hogutbildade, att vi
kan saker och ting och att vi bara behover spraket och lite praktik for
att komma in [...] Dom har satsat, dom har satsat mycket pé oss. Det

syns och det kanns och det &r valdigt tydligt.

Har gar det att tyda en kombination av flera former av erkannande, vilket dven kan
ha varit anledningen till varfor just Noor varit s& n6jd med sin utbildning. Ur ett
makroperspektiv upplever Noor ett institutionellt erkannande (Heidegren, 2009:65)
i form av kénslan av att vara satsad pa. Hon beskriver att det syns och marks tydligt,
samt att de blivit behandlade for just vad de var: hogutbildade. Utbildningen
innefattade ett uppenbart vuxenperspektiv som anpassats utefter deras akademiska
bakgrund och de har hamnat i en grupp med manniskor pa ungefarligt sasmma niva.
Kritiken om avsaknaden av vuxenperspektiv, samt forskningen om behovet av

flexibla pedagogiska tillvagagangssatt som tillgodoser forkunnighet hos eleverna
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(Catibugi¢, Gallagher & Karazi, 2019) kan utifran Noors citat ses som legitim, d&
hon uttryckt storst tillfredsstéllelse med SFI-utbildningen av alla respondenter. |

hennes fall ar alla dessa kriterier uppfyllda.

Maya beskriver delar av sin utbildning som mycket gladje och lattsam stdmning dar
de haft varierade metoder sa som quiz, appar och sanger samt att deltagare vid ett

tillfalle fatt ta med och ata matréatter fran sina ursprungslander.

Vi hade en dag nér alla tog med sig olika matratter. Inga svenska
ratter, haha, men det var bara matrétter fran andra léander [...] Genom
att se de lararna, framfor allt de som var 6ppna och se hur man kan
bete sig liksom, att det &r ju fritt. En larare kan dansa. Det hander inte
i mitt hemland. Hon dansade och skakade rumpan och alla vi tittade
pa varandra liksom: far man gora sa? Haha [...] 1 borjan var det
valdigt bra det har att bryta isen, att vaga prata i den miljon. For mig
var det enklare for hon var valdigt glad och alla far prata och sjunga
och da Oppnar man sig lite lattare [...] Hon var vildigt kreativ och

forsokte fa oss allihopa att lara oss och ge oss largladie.

Maya beskriver 6ppna, glada larare i kombination med varierade metoder, vilket
bekraftar bland annat Reichenberg och Berhanus (2018) forskning som lyfter hur
viktig roll lararna har for hur néjda deltagarna slutligen blir av hela utbildningen.
Ett upplevt engagemang, humor och vanlighet ar avgorande for tillfredsstallelsen
av sprakprogrammet, vilket Gverensstaimmer med vad Maya beskriver. Maya
liknade i intervjun lararna med forskolelérare, vilket hon i citatet beskriver som
uppskattat och vilket skapat largladje och en 6ppen larandemiljo. Detta gar att tolka
som att Maya upplevt en genuinitet i lararnas bemétande, ett tydligt engagemang
som smittar av sig. Detta tillsammans med tillfallet nar alla deltagare fatt ta med sig
mat kan ses som bade socialt erkdnnande, men dven erkannande i form av kulturell
uppskattning (Honneth,2003:17), ett utbyte dar deltagarna fatt kanna sig sedda. Det
kan forstas som annu ett uppskattat exempel pa hur grundtanken kring integration

ser ut inom visionen om det mangkulturella samhallet (se 2.2, Berg, 2001).
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8.2.2 Oviktig eller till och med oomtyckt?

Vissa respondenter lyfte lite samre upplevelser i olika form. Vad galler metoder var
nationella provet ett exempel, vilket skiljer sig mycket bland beréttelserna. Detta
bekraftar dven KLIVA-utredningen (se 2.2). Leilas forsta nationella prov gick ut pa
att sjunga Luciasangen i grupp om tre infor larare och resterande klass for att bli
godkand. Detta har resulterat i att hon &n idag tycker illa om luciasangen. Amani
beskriver det muntliga nationella provet som en mycket stressfull situation dar fyra
larare suttit som en jury framfor henne och gett kritik. Majoriteten av
respondenterna beskriver perioder av enformigt arbete och en vardag bestaende av
utdelade papper av olika slag med, i vissa fall tillhorande fragor som de fatt sitta
med pa egen hand under lektionerna. Flera respondenter lyfte hur de ként av att
larare varit outbildade eller att vissa larare egentligen inte velat vara dar 6ver huvud
taget. Vissa beskriver en del larare som rent av elaka specifikt mot dem, andra

beskriver sarbehandling eller ett icke-engagemang i mer subtil form.

Noor berattar om upplevelsen av att lararna sett pa henne annorlunda, utifran sin

invandrarbakgrund.

Men sa fanns det andra larare som har varit, ja dom kanske inte riktigt
var favorit, for dom har visat oss lite mer av den hér kanslan att du
kommer frdn nén annan stans [...] om vi sitter som en grupp s& hade
dom tyckt om mer att prata med ”svenska” studenter &n att prata med
mig [...] I just de hdr grupperna nér vi blandas med andra s& kan man
kanna att ja men dom, dom vill inte riktigt... rikta sig mot mig nér de

pratar.

Det Noor beskriver kan ses som upplevelsen av icke-erkannande. Heidegren (2009)
menar att utan uppmarksamhet kan heller inget erkédnnande ske (ibid:45). | Noors
fall handlar det om just mindre uppmarksamhet och intresse fran lararnas hall i
relation till de ”svenska studenterna”. Honneth (2003) lyfter dven att icke
erkannande kan handla om att frantas kanslan av att vara socialt betydelsefull i en
gemenskap (Honneth, 2003:102). Detta blir tydligt i citatet da Noor upplever att
lararna, i just gruppsituationer, inte vill rikta sig mot henne nar de pratar. Att Noor

kopplar detta till sin bakgrund kan &ven forstas som upplevelsen av andrefiering,
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om sa i en subtil form. Hon kanner sig sarbehandlad utifran sin invandrarbakgrund
i form av distanstagande dar lararna ger henne kéanslan att hon kommer nagon

annanstans ifran.

Lagt engagemang fran larare blir nedan synonymt med lag motivation. Flera
respondenter har beskrivit att de, i brist pa engagerade larare eller betydelsefulla
metoder kompenserat pa andra satt, exempelvis intressen, egna studier hemma eller

arbete och praktik. Rami beréttar i nedanstaende citat om storre del av hans SFI-tid.

De bara satte sig pa stolen och sa till oss: ls i tidningen. Att jag sitter
i 4 hi klassen och gor ingenting. Att jag laser tidningen. Jag kan gora
det hemma. Varfor ska jag gi pa skolan och gora det? [...] Vi hade
ingen motivation fran ldrarna, utan vi hade fran oss sjélv [...] jag
kommer aldrig att lara mig spraket harifran. Jag maste hitta ett annat

sétt att lara mig den. Och jag hittade. Det var praktiken.

Aven Adam beskriver en bristande motivation samt hur han genom sin hobby

istallet lart sig spraket.

Men nar man inte far motivation fran larare, eller varken larare eller
systemet. Man letar ju andra végar och jag lart mig, jag gick vagen i
en fotbollsplan. Dar fick jag lara mig fran ah andra killar fran

Majorna.

Respondenternas beskrivningar aterspeglar det som framkommer i Skolverkets
(2018) kritik om hur enformiga metoder, icke anpassade efter individen visar sig
hdamma motivationen som aven gar att se i ovanstdende citat. Deltagarna i denna
studie hade tidigare utbildning, vilket enligt forskningen har ett samband med
upplevelsen. Bland annat Catibusi¢, Gallagher & Karazis studie (2019) lyfter att
tidigare inlarningsupplevelser och preferenser har en enorm effekt pd motivation
och ndrvaro. | Zachrissons (2014) avhandling visar resultatet att det séllan finns
nagon genomtankt pedagogisk plan under SFI-undervisningen, vilket synliggérs
inte minst i Ramis citat dar lararen satt sig pa en stol och sagt "lis tidningen”. Béde
Adam och Rami beréttar att de genom andra satt fatt motivation och sprakinlarning,

vilket starker forskningen om hur socialt kapital kan vara avgoérande bade for hur
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nojda deltagare blir av SFl-utbildningen, men aven for sprakinlarningen i sig
(Reichenberg & Berhanu 2018). Adam lyfter fotbollsplanen och Rami praktiken,
vilka for dem blivit viktiga sociala natverk som istéllet framjat deras

sprakutveckling utanfor SFI.

Aven Leila kompenserade utbildningen genom att plugga mycket hemma, lana
bocker, lyssna pa radio och se pa svensk tv. Hon berattar nedan om hur deltagarna
blivit tilldelade kopierade papper fran barnbocker och hur de framst fatt sitta pa

egen hand fem, sex timmar varje dag och jobba med detta.

Jag kommer ihdg det var jattegammal text med gamla bilder fran
barnbocker och sa. Att vi fick sitta sjalv och Gversatta och lasa till
varandra och svara pa fragor i slutet. Sa det var sa mycket att vi har
jobbat sjalv. Det var inte alls roligt och da. Sen tankte jag liksom pa:
ar det verkligen allt de kunde ge oss? Att bara dela ut kopia pa
barnbocker [...] De var inte forberedda lite som: Ja hér! Barnbdcker,
det ar enklast sétt! Jag hade onskat att det &r lite mer pedagogiskt sa
att de matchade lite med vara férvantningar av liksom hur vi vill lara
oss sprak, att vi kdnner ocksa att det har ar pa var niva som vuxna

manniskor.

| foregaende citat benamner Adam avsaknad av motivation, inte endast fran larare,
utan han lyfter det en niva genom att peka pa systemet. Detta kan kopplas till ett
icke-erkannande pa makroniva, vilket blir tydligt dven i detta citat fran Leila. Hon
beskriver en kénsla av att lararna tagit det enklaste sattet och som att l&rarna varit
ofdrberedda. Hon sdger: ar det verkligen allt de kunde ge o0ss? Leilas, men aven
Rami och Adams citat kan forstas som en form av icke-erkdnnande pa en
institutionell nivd som exempelvis han innebéra att behandlas med likgiltighet
(Heidegren, 2009:45). | detta fall utifran lararnas val av metoder och en tydlig
upplevelse av icke-engagemang, att inte bli satsad pa. Leila lyfter en 6nskan om
metoder som matchat deras forvantningar utifran deras niva som vuxna manniskor.
Kopplingen till Skolverkets (2018) kritik om avsaknaden av vuxenpedagogik visar
sig aterkomma frekvent i denna studie. Detta starker aven forskningen dar
Catibusi¢, Gallagher och Karazi, (2019) lagger tonvikt och uppmuntran om

“bottom-up” strategier som utgar frén deltagarnas dnskningar och behov.

44



Amani beréttar om en larare som hon &r dvertygad inte tyckte om henne. Aven har

lyfts fragan om att inte fA komma vidare och gora nésta prov.

Alltsa nér jag pratar, hon ser inte pa mig och lyssnar inte pa mig alls.
Det & som om jag var inte dér i klassen och tyvarr, alltsa efter tva
manader man kan géra prov, men hon accepterade inte for att hon sa:
ni ar nya hér, ni kan inte gora provet nu, sa vi kunde inte gora det [...]
Hon var arg. Jag tror att hon vill bara... sla mig. Jag vet inte. Jag vet
inte?! Jag kan inte beskriva faktiskt. Ja, hon tittade pa mig som om
hon var véldigt arg och nér jag pratar, hon lyssnar inte pa mig. Hon

ignorerar mig.

Det Amani berattar gar att forstd som en upplevelse av bade icke-erkannande och
missaktning. Hon upplever stor frustration éver att lararen osynliggér henne genom
att inte titta pa henne eller svara som om hon inte funnits i klassrummet i vissa fall.
| andra fall upplever Amani ren ilska i lararens blick. Icke-erkédnnandet kan ske
genom exempelvis medveten negligering medan missaktning, av mer aktiv form
kan ske genom exempelvis forakt (Heidegren, 2009:43ff). Har synliggors dven hur
makt ar kopplat till erkannandet dd Amani kanner sig &n mindre erkand nar hon inte
tillats gora provet. En assymetrisk maktrelation ar synlig da Amani, trots att hon
inte trivs och upplever sig oomtyckt av lararen, behdver fortsatta for att ha mojlighet
att bli godkand och darmed komma vidare i samhéllet.

Leila beskriver en larare som tydligt vid flera tillfallen uttryckt hur svart det varit
att fa jobb i hans alder och att SFI-lararyrket var det han lyckats hitta. Denna larare

har aven skrattat at deltagarna om de laste fel vid hoglasning i grupp.

Han var absolut missnojd med sitt jobb liksom, det kan jag séga dig.
Han sa det vid flera tillfdllen ”ah det ar det hér jobbet som jag har
hittat, det dr inte latt att hitta jobb ndr man &r 63 &r” [...] varje ging
nagon sa nagot fel, han bara: (ljud for skratt med stangd mun) och inte
rattar, inte rattar heller! Jag lovar. Bara skrattar. Sen att vi ocksa, vissa
har skrattat ocksd. Men vi visste aldrig vad han skrattar at liksom [...]

Och fattar du stressen att jag sa ofta, eller alla har gjort samma, att vi
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har inte lyssnat pa vad andra laser utan bara typ: nar & min tur?! Nar

ar min tur?!

Som né&mnt i tidigare citat menar Voswinkel (2001) att erk&nnande inte & mojligt
utan uppmarksamhet. VVad han daremot tydliggér &r att uppmarksamhet och
erkdnnande inte alltid ar synonymt, da det inte handlar om vilken sorts
uppmarksamhet som helst. | detta fall gors deltagarna socialt synliga genom negativ
uppmarksamhet. Det innebdr istéllet en aktiv form av missaktning genom att lararen
skrattar nar deltagarna gor fel som ett tydligt satt nedvardera dem infor hela gruppen
(se Heidegren, 2009:45). Missaktningen sker dven i passiva former genom att
lararen inte berattar vad deltagarna gjort for fel eller rattar till, vilket gor det
omojligt for deltagarna att undvika missaktningen i fortsatta tillfallen. Reaktionen
pa detta blir, helt naturligt, den stress som Leila uppger i form av radsla infor nasta
tillfalle det &r ens tur att l&sa. Det kan dven tolkas som en passiv, eller snarare
indirekt form av missaktning att lararen vid flera tillfallen tydliggor for deltagarna
att han egentligen inte vill vara dér han ar, att detta jobb var det han lyckats fa i sin
aldre alder. Citatet synliggor lararens makt i klassrumssituationen. | bade
erkannandeteorin och postkolonial teori tas makt upp atskilliga ganger, bade i
fragan vem som har makt att definiera (Wikstrom:72ff) och makt att erkanna andra
(Heidegren, 2009:50f).

Vid fragan om deltagarna kunnat saga ifrdn om de kant sig illa behandlade beréttar
Leila att hon vid flera tillfallen ”hangt med” i lararens satt, for att bli omtyckt. Hon
menar att for de som inte anpassat sig pa det sattet minskade eventuellt chanserna
att ga vidare. Citatet nedan handlar om hur hon agerat i férhallande till en larare
som hon upplevt pratat med henne som ett barn.

Jo for att hon tyckte om mig jattemycket sa. For att jag var sa mycket
att: ja, jaa okej (med ljus rost) och man mérker att hon liksom har
namnt ut till n&sta prov, alltid dom som dr, ja du vet, med och liksom
sa. Men dom som kanske &r kritiska och bryr sig inte, ja ”dom kanske
inte dr redo och behover lite mer tid”. Och dé vill man saklart fa deras
godkannande. For att det ar lararen till slut som bestdmmer om du ar

redo och ta den prov liksom eller inte.
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Det Leila syftar pa i citatet ovan &r att hon, med lararen som pratat med henne som
ett barn, liksom spelat med, skrattat och speglat l&rarens sétt for att bli omtyckt och
i sin tur godkand. Inom erkannandeteorin innebar “erkannandets konst” formagan
att se nagon, bekrafta, men inte lasa in i sin egen bild av den andre (Heidergren,
2009:93). I det har fallet likt manga andra exempel &r lararens bild av deltagaren
dominerande, vilket ger mindre utrymme for deltagaren att utveckla tilltro och
viarde av sin egen upplevelse (ibid:86). Vad Leila gor genom att ’spela med” 1
lararens bild av henne, kan &ven forstas som ett sétt att gora sig socialt osynlig som
en strategi for att forst och framst undvika missaktning, men dven i langden uppna
erkannande av den som har makten att bade definiera och erkanna henne. Detta kan

ibland vara av hogre prioritet &n att ge sig in i en kamp for erkdnnandet (ibid:44).

8.3 Hantering och framtidssyn

Det sista temat amnar ringa in hur deltagarnas upplevelse av lararnas bild av dem
(tidigare i analys, 6.1) hanterats pa olika sétt och hur reaktionerna pa detta skilt sig.
Temat lyfter &ven vilken framtidsbild av Sverige och svenskhet som slutligen
formats hos deltagarna under SFI-tiden. Detta redogors i analysens sista

underteman: Motbevis eller forstaelse? samt Framtiden?

8.3.1 Motbevis eller forstaelse?

Utifran de generellt forekommande bilderna av deltagaren har vissa respondenter
uttryckt ett behov av att motbevisa bilden for att havda sin bakgrund och identitet
samt for att slippa kanslan av underskattning. Andra respondenter har istéllet visat

stor forstéelse eller skrattat at lararnas bild.

Adam beskriver hur han fatt paminna lararen och tydliggora det faktum att han &r
hogutbildad, har lang arbetserfarenhet och att familjen haft det bra stéllt ekonomiskt
i ursprungslandet. Han satter fingret pa nagot som enligt honom ofta

sammanblandas: fattigdom och krig.

Jag fick ju forklara att jag har last universitetsutbildning i tre ar, jag
har jobbat inom FN 1 tvd ar, vi hade ju bil och ldgenhet [...] Man
kande att man maste forklara att vi kom ju till Sverige pa grund av

krig och inte fattigdom. Det &r valdigt stor skillnad.

47



| ovanstaende citat gar att tyda en kamp om erkannande i form av social
uppskattning. Det kan hér tolkas som Adams sétt att gora sig sedd for sin unika
bakgrund, tidigare prestationer och erfarenheter (Honneth, 2003:12). Det kan dven
forstdas som den forhandlingsprocess om kategorisering som uppstar i en
kombination mellan den egna och andras definitioner av en sjélv, vilket lyfts inom
postkolonial teoribildning (Wikstrom:72ff). Adam behover tydliggdra sin bakgrund
och identitet i forhallande till lararnas bild av méanniskor som kommer fran ett
krigsdrabbat land. Denna bild kan associeras med sammankopplingen mellan
kategorierna klass och etnicitet som, enligt Loomba (2005) &r historiskt
reproducerad utifran ett postkolonialt perspektiv, dar fattigdom automatiskt ingar i
diskursen om “den andre” (ibid: 134). Aven Miles (1993) begrepp “de selektiva
representationerna” ringar in det Adam beskriver utifran den allt for snava bilden
som skapats av de senaste arens internationella migration. Det sker en
homogeniseringsprocess dven inom migrationen dar hansyn till historisk kontext
eller orsaker saknas (Tesfahuney, 2001:192). Med bakgrund i ett krigsdrabbat land
upplever Adam att han tillskrivs dven fattigdom i bilden av honom, oavsett vilken

typ av invandring som skett eller orsak till denna.

Leila beskriver i intervjun hur hon idag kan skdmmas nar hon tanker pa SFI-
utbildningen och hur lararna tilltalat henne pa ett séatt som fatt henne att kanna sig
dum. For att bli av med skammen kéande hon dar och da ett behov att tydliggora for
lararen att hon faktiskt forstar, att &ven om hon har ett begransat sprak &r detta inte

synonymt med lag intelligens.

Och jag skams absolut jattemycket. Alltsa jag kommer ihag verkligen
varje gang hon kom narmare mig, lararen, att det var sa varmt, jag
kénde att jag svettas nédstan. Typ att hoppas att ingen hor vad hon séger
till mig eller hur hon liksom sager saker till mig. Fast hon var
jattetrevlig, men pa ett jobbigt sétt [...] Som att jag méiste siga
nagonting sa att hon far forsta liksom att jag fattar. Man vill bara saga
till henne: jag forstar! Prata ordentligt! Du behover inte liksom,
komma ndrmare och ga ner pa kni lite med snett sahédr huvudet och...
Prata med mig bara som vanligt liksom. [...] Det ar bara sprak som &r

nytt, men jag ar inte dum.
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Leila beskriver att lararen var jattetrevlig, men pa ett jobbigt sétt. Det gar att forsta
utifran erkannandeteorin som en upplevelse av for mycket erkénnande. Det sker
ofta omedvetet i ett, av god avsikt, forsok till erkdnnande men som istéllet genererar
i missaktning. Detta kan uppfattas som nedvarderande eller begransande i
forhallande till mottagarens kompetens (Heidegren, 2009:91). En reaktion pa
missaktning kan vara just frustration och skam (ibid:44) vilken Leila tydligt
beskriver. Behovet av att tydliggora att hon faktiskt forstar kan tolkas som en inre
kamp for tillborligt erkdannande som aldrig kommer till uttryck utan endast sker
inom henne. Hon upplever frustration och behov av att atervinna distansen som
skapar frihet i denna form av for mycket erkdnnande (ibid:92). Vad galler sista
meningen i citatet om att det endast &r ett sprak hon inte har, gar Frantz Fanons
(1995) ord applicera: den som &ger spraket dger dven den varld som definieras via
detta sprak (ibid:33). Leila dger annu inte spraket och blir pa sa vis ett foremal for
andra att definiera. Bakom det begransade spraket finns dock en uppsjo av

erfarenhet och kunskap, vilket hon i citatet forsoker tydliggora.

Leila pratar genomgaende i intervjun om kanslan av att standigt behdva 6verbevisa
sin kompetens for lararna pa olika satt, exempelvis genom att prata om politiska
fragor och nyheter som ett bevis pa att hon “hanger med” och forstar. Hon beréttar
aven hur manniskor i klassen forsokt forsvara sig nar samma larare som skrattat at
att hon var gravid, vid flera tillfallen kommenterat en annan kvinnlig deltagares

mangd barn.

Varje gang han pratade med henne sa han: fem, fem?! Hur tankte du
med fem?! For att hon hade fem barn. S& han kommenterade alltid att
ja, vi invandrare vi... Han hade jéttekritisk tanke over det héar att vi
har barn liksom sd. Och vi kande bara att: nej det &r inte vanligt
liksom. Jag kommer ihdg att ndgon sa det: men det ar inte vanligt

med fem barn for oss heller!”. Vi ville forsvara det.

Har gar istallet att tyda en mer aktiv form av missaktning, vilket kan ske genom
exempelvis stigmatisering eller krankning (Heidegren, 2009:43). Samma l&rare
som namnts i tidigare citat, utgar aterigen fran vad bland annat Loomba (2005)
forklarar som stereotypen av den invandrade kvinnan kopplat till barnafédande och

storfamilj (ibid:162). Lararen tar, utifran sin roll makten genom stereotypifiering
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kopplat till deltagarnas bakgrund. Han definierar och laser in kvinnorna i en
kulturell identitet utifran denna stereotyp. | kampen om vad Honnerth (2003) skulle
bendmnt som “kulturellt erkdnnande”, inte bara som enskilda individer utan som
grupp, valjer flera i klassen att forsvara den egentligt sanna bilden av deras land i
fragan om mangd barn. De far darmed sta till svars for en, genom historien
reproducerad rasistisk forestallning om kvinnan fran mellanostern. Aterigen gér det
att tyda en forhandlingsprocess kring identitetsskapande och kategoriseringar som
Wikstrom (2009) beskriver, i detta fall utifran lararens forestallningar kontra

deltagarnas verklighetsbild.

Flertalet respondenter har pa ett eller annat sétt uttryckt forstaelse for lararnas bild
av dem och resonerat kring olika anledningar till varfor denna forestallning av
deltagarna uppkommer. Maya reflekterar éver hur och varfor hon sjalv tagit till sig
av sadan behandling, att det kan handla om att hon eventuellt varit extra kanslig.

Sen finns det deras syn och min forstaelse ocksa, hur jag tar at mig.
Jag kanske ocksa sjélv var fragile och valdigt sa har skar, alltsa, ny.
Och tar kanske mycket illa upp for att jag ar ledsen, ja, for att jag
kanner mig ensam, jag har inga kompisar, jag kan inte spraket, jag
kan inte kulturen. Sa jag kanske kande &nda manga ganger att dom
hade délig syn pa mig och oss [...] Men jag kan inte klandra dom
heller. For dom vet inte hur mycket jag kan och i borjan &r det svart

att beratta.

Erkannandeteorin ar sprungen ur réttviseteori och utgar enligt Honneth (2003) fran
allas moraliska plikt om ett dmsesidigt erkannande. Plikten innefattas i alla former
av relationer, manniskor emellan, oavsett om dessa ar symmetriska eller
asymmetriska (Honneth, 2003:107f). Citatet gar att forsta genom dessa 6msesidiga
plikter. Maya upplevde ibland att lararna sag pa deltagarna som barn och ibland
homogeniserade dem som grupp utifran sina egna forestallningar (exempelvis nar
de visade hela gruppen toaletten). Samtidigt upplevde Maya sig mestadels sedd och
erkand pa utbildningen. Hon har framst beskrivit glada och positiva larare och
varierade metoder. Hennes sjalvanalys kring sin egen skorhet i férhallande till
kanslorna som uppstatt under den tiden, samt hennes tydlighet kring att inte vilja
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klandra lararna, kan darfor forstds som en kénsla av erkannandets plikt. Genom

forstaelse och hansyn erkanner hon dven lararna.

Noor uttrycker under intervjun liknande tankar som lyfts ovan kring att motbevisa,
dar hon menar att hon i varje méte med en annan manniska ar beredd pa att den
bilden finns, men att det &r upp till henne att bevisa sin egentliga kompetens. Hon
menar dock att hon framst skrattat at bilden vissa larare kunnat ha. Hon beréattade i
andra delar av intervjun hur hon nast intill direkt i sin tid i Sverige uppfattat denna

bild som vanligt forekommande, vilket hon aven upplever i sitt arbetsliv idag.

Jag forstar detta! Att de tror att vi kanske inte &r lika bra som svenska
lakare kan man séga, det &r en vanlig bild som man kan ha. Om man
inte har haft kontakt med sadana manniskor sa ar det vanligt att man
har en annan bild [...] Jag bara skrattade. Jag forstar att man kan tanka
sa [...] Nej, jag accepterar inte det forstds men, men jag dndrar, den

bilden andrar jag nar, nar jag traffar dom har méanniskorna.

Liknande analys som fdregdende om Maya kring den moraliska plikten om
erkannande gar att applicera dven har. En viktig aspekt i analysen ar att Noor var
den som uttryckt mest forndjsamhet och tillfredsstallelse kring utbildningen. Hon
beskrev uthildningen som komplett vid flera tillfallen. Heidegren (2009) skriver att
om den som har makten anvander denna till att gora gott, innefattar det ytterligare
erkannande (ibid:50f). Det gar att koppla till Noors rektor pa folkhogskolan (namnd
i foregdende tema). Enligt Noor anvande han just sin makt for att fa varje elev att
kénna sig valkommen. Med andra ord kan dven Noors forstaelse for lararna tolkas
som en form av 6msesidigt erkannande innefattande dverseende for viss form av
bemotande. Heidegren (2009) menar vidare att inneha mdojligheten att havda sin
identitet forutsatter makt (ibid:50f), vilket gar att koppla till det Noor sager i slutet
av citatet. Hon tar makten att &ndra bilden andra har genom att visa sin egentliga

person och intelligens i motet med andra.

Rami visar ocksa forstaelse och menar att han inte ar arg for exempelvis situationen
med diskmaskinen (se 8.1.3), trots att han upplevt det som sarande. Han uttrycker
daremot sorgsamhet kring bilden larare tyckts ha, med tanke pa den hdga

utbildningsgraden i Syrien.
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Jag var inte arg faktiskt, for jag tanker. Jag tankte ocksa att han vet
inte var jag kommer ifran. Vissa folk kommer fran lander som inte
kan diskmaskin pa riktigt. Ja. Sa jag var inte arg pa personen som,
som visade att jag inte kan diskmaskinen, utan jag var ledsen, for jag.

Alltsa jag kommer fran ett land som har 80% av folk som ar utbildade.

Trots forstaelse sa lyfts dven en sorg i Ramis citat, kring bilden av hans hemland
dar en stor del av befolkningen ar hogutbildade. Detta &r en naturlig reaktion bland
annat vid upplevelsen av for lite erkdnnande, som kan handla om just andras
oférmdga att se ens potential eller kapacitet (Heidegren, 2009:91f). | detta fall
handlar det inte endast om Rami utan folket i hans hemland. I studien ”Syrian
voices” lyfts just ett behov av ytterligare utbildning och kunskapsstod for
spraklarare vad galler bland annat utbildningsniva och férkunskaper hos de
deltagare som medverkar, vilka kommer frén just Syrien (Catibusi¢, Gallagher &
Karazi, 2019). Rami sdger att lararen inte vet var han kommer ifran, att andra
kommer fran lander som inte har diskmaskin. Aven om sa ar fallet blir Rami
ofrivilligt satt i och behandlad utifran samma kategori. Det gar att koppla till de
forekommande homogeniseringstendenser kring “de andra”, men &ven inom vad
Tesfahuney (2001) beskriver som dagens sndva bild av den internationella
migrationen (ibid:192). Det gar ocksa att tyda hur d&ven Rami, till viss del ingar i
postkoloniala hierarkiserande forestéllningar, ndr han sdger att det finns andra
lander utan diskmaskin, da det idag finns rika delar i varje land pa jorden.

8.3.2 Framtiden?

Under deltagarnas tid pa SFI skapades en bild av svenskhet och framtiden i denna.
Manga beskrev att uthildningen visat dem en blandad bild av Sverige déar vissa var
rasister, vissa valdigt snalla. Flera respondenter upplevde inget annat val an att
aktivt ta sig in i samhallet, andra en nyfikenhet. Noor, som gick pa folkhogskolan
beskrev sig ha skapat en finare bild &n vad hon sedan métt ute i verkligheten, att
folkhdgskolan blivit som en liten drémvarld. Leila & andra sidan, fick istallet utifran
en negativ upplevelse pa SFI, bygga om sin bild helt till den mer positiva bild hon

har idag.

Nedanstaende citat beskriver Leilas uppgivenhet
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Jag kande verkligen att jag kommer aldrig lyckas. Jag kommer aldrig
fa ndgon att se mig som en individ. Som en vuxen person som &r smart
och verkligen kunnig och har med sig sa mycket i sitt bagage [...] De
har personerna som haller pa att lara oss, det ar de som kanske
kommer anstalla mig sen. Det dr de som jag kommer ha kontakt med.
Och om de ser pa mig som de gor nu, ja nej men ingen chans. De
kommer aldrig se mig som jag vill se mig sjélv [...] Min kénsla var
att jag aldrig kommer bli van med en svensk. Det kommer alltid vara

vi och dom. Det kommer aldrig kdnnas att jag &r en del av det har.

Nar Leila sager att de aldrig kommer se pa henne som hon vill se sig sjélv, uttrycker
hon en tydlig obalans mellan andras bild av henne och hennes egen. Hon blir inte
erkand i sin egen sjalvforstaelse (se Honneth, 2003:98). I detta fall handlar det om
lararnas eller samhéllets bild av henne som invandrad fran ett land som innefattar
bade fordomar och okunskap. | det stora glappet mellan andras och hennes egen
bild ges hon inte mojlighet att utveckla en positiv sjalvbild. Konfrontationen mellan
Leilas tidigare identitet och sjalvbild, och den befintliga rollen i det svenska
samhaéllet leder till k&nslor av forflyttning och annorlundahet. Ett icke-erkdnnande
eller missaktning upplevs desto djupare ju mer elementar den del av sjalvbilden &r
som inkraktas pa eller forstors (Honneth, 2003:100). Om exempelvis
utbildningsbakgrund byggt en stor del av identiteten, kan det innebara en mycket
svar upplevelse om ens férmaga eller kunskap underskattas pa det vis som Leila
beskriver. Hon namner aven kénslan av att aldrig kunna bli en del av den svenskhet
hon mott pa SFI. En tydlig grans gar i citatet att uppfatta. Det finns en vetskap om

att det alltid kommer vara ett ”’vi och dom”.

Vissa respondenter berattade att de under SFI-tiden andrat sina framtidsdrommar
och planer. Adam beskrev en upplevd radsla for att sedan ga tillbaka till ett klassrum
och att han darfor inte langre velat folja sina drémmar och utbilda sig vidare. Han
andrade istallet riktning till arbetslivet. Maya berattar hur hon pa ett satt skjutsas in
I ett yrke under SFI, vilket hon idag inte &r helt tacksam Gver. Maya berattar senare

I intervjun att hon idag 6nskar att studera igen.

Det var pa den tiden tre olika kurser man kunde vélja studiehandledare

pa modersmal, busschauffor och sa var det kock. Sa det hjalpte mig
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att komma in i yrkeslivet. Men jag skulle inte kunna, jag kan inte...
det ar inte nagonting jag tackar SFI for idag. For att det gjorde sa att
jag, istillet for att plugga, sa borjade jag jobba [...] om dom istillet
hade visat vad man kan plugga och vad man kan gora med tanke pa
sin utbildningsbakgrund... Men det var inte sa viktigt for dem. Det
viktigaste var att hjalpa oss att borja jobba.

Att Maya upplevt en enriktad uppmuntran in i arbetslivet istéllet for exempelvis
vidareutbildning gar att forsta utifran den radande diskurs kring anstéllningsbarhet
som Jenny Rosen (2013) lyfter fram i sin avhandling om SFI-utbildningen genom
historien. Rosén menar att diskursen ar s dominerande att anstallningsbarheten blir
viktigare an sjdlva spraklarandet i vissa fall. Det genomgaende malet &r att sa snabbt
och effektivt som mojligt bidra till samhallet. Maya visar en medvetenhet kring vad
som varit viktigast och att vidare studier inte prioriterats. | citatet synliggdrs vad

konsekvenserna av dessa diskurser kan innebéra i praktiken for deltagarnas framtid.

Den osociala svenskheten var aterkommande hos nagra respondenter kring bilden
av Sverige som skapas under SFI. Bland annat Noor berattar hur hon vetat om att
néra relationer med svenskar inte &r latt da de inte ar 6ppna. Vad galler exempelvis
nya vanskaper menar hon att svenskar ar véldigt snalla, men att de inte &r lika latta
att bjuda hem. Nar Maya far fragan om vilken bild av svenskhet som skapats under
SFI-tiden borjar hon reflektera. Har blev det dven tydligt vilken roll jag har som
intervjuperson med svensk bakgrund. Jag representerar den svenskhet hon

beskriver. Jag ingar i ni:et.

(...) jag maste ha hort det, jag maste ha ként det, att ménga ganger
alltsa: vi gor sa har, vi sager sahar”. Men det ar dnda inte sa konstigt
just for att i SFI &r man vi och ni”. For vi ar dar for att lara oss det

sprak som ni pratar, eller hur? (pekar med huvudet mot mig)
Hon fortsatter sedan:

Dom pratar om att svenskar ar inte sa sociala. Det fick jag bilden av
for sen nar jag kom ut fick jag liksom tanka pa det ordet hela tiden.

Dom é&r osociala, dom &r osociala. Det sitter dar och man vagar inte
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riktigt, man tanker: nej dom &r osociala, man vagar inte riktigt bli
social med dom [...] jag tycker inte att svenskar &r osociala. For det
ar vialdigt personligt [...] Eftersom det dr negativt, tycker jag, sa
tycker jag inte heller att man ska anvéanda det och séger det i skolan
sa man far den har bilden, speciellt nar man ar ny i ett land. Det &r ju
ett ord som sitter fast dér.

Har visar det sig att lararnas satt att prata om svenskar som osociala blev ndgot som
satt kvar hos Maya efter utbildningen och inledningsvis paverkade hennes sétt att
tanka eller agera i relation till ”svenskar”. Detta bekréftar forskningen om att
kategoriseringar och gransdragningar reproduceras och gors i SFI-klassrummet
(Carlsson, 2002), vilket sedan kan bli avgérande for den framtida bilden (Abdulla,
2017). | detta fall skapades pa sa vis en skiljelinje mellan vi och dem genom
tydliggOrandet hur ’svenskar” ar. I detta fall osociala, vilket ger en indikation om
att det kan vara svart att ta sig in i svenskheten. Maya lyfter sedan hur hon idag inte
tycker att svenskar &r osociala, att detta ar individuellt. Det blir hér tydligt hur en
annan form av stereotyp formedlats, i det svenska spraket ingar sa mycket mer &n
bara ett sprak, den osociala svenska identiteten.

Slutligen ringar Leila in hur hennes bild formats utifran en kombination av hur
lararna var, vad lararna sa om bade svenskar och dem som invandrade, samt hur

hon i Sverige sedan upptéckt att manga svenskar inte alls & som den bilden.

Forst hur de var, hur de pratade med oss. Sen har de presenterat en
bild: vi gor sahar, vi umgas sahdr, vi tar det lugnt. Jag kommer ihag
att lararna ofta sa att ”vi i Sverige &r sd mycket att: ror inte om mig,
det hdr dr mitt privata” [...] jag hade en bild att det ar valdigt
individualistiskt, sjalviskt, att folk inte ar oppna. De har ocksa
kommenterat oss sa mycket, att vi ar for mycket, ja duvet 6ppna och
liksom kroppssprak. Och ibland var det roligt, men ibland var det
tydligt att det &r vi och ni. Men sen efter SFI kande jag: nej, jag har
ocksa traffat jattemanga personer som inte ar sa. Som, ja, ar lika mig

pa jattemanga satt.
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Leilas davarande bild av en svenskhet som alltid kommer att underskatta hennes
formaga och kompetens, grundades pa hennes erfarenheter av icke-erkannande
under SFIl-utbildningen. Leila beskriver sedan hur lararna forstarker denna
skiljelinje mellan vi och dem”, inte bara genom att framstilla svenskar som lugna
och osociala, utan aven hur de som deltagare i motsats benamns som 0ppna med
mycket kroppssprak. Bilden stimmer 6verens med den stereotypa bild av “araben”
som kénslosam med excentriska gester, vilken Said lyfter i den postkoloniala teorin
(Said, 2016:427). Dessa bilder stalls i motsats till varandra, dikotomier, s som den
postkoloniala teorin synliggor (Wikstrom, 2009:73). Detta starker &ven Marie
Carlssons avhandling ”Svenska for invandrare- brygga eller grans?” dir resultatet
visar att SFI, beroende pa situation, kan bidra till en grans mellan de nyanlanda och
”det svenska”. Genom att deltagare informeras om de olika skilda rollerna eller
kategoriseringarna dir “invandrare” stdr i motsats till “svensk” och om hur
deltagarna ska ta sig in” i det svenska, skapas normen som det svenska och
deltagarna blir ”de andra” (Carlsson, 2002). Né&r Leila sedan lever och arbetar i
Sverige nyanseras hennes bild och flera nya upplevelser, lager och dimensioner av
svenskhet adderas och bryggan skapas. En brygga som visar vagen in i en svenskhet
innehallande lika mycket likheter som skillnader.

7. Slutsats och diskussion

Hur upplevs da denna omdiskuterade rattighets-, men dven skyldighetsbaserade och
integrationsframjande etableringsinsats fér manniskor som genomgatt den? Och
inte minst, vad innebér de funna bristerna som framhalls i kritiken for deltagarna

som upplever dessa, i forhallande till integrationsprocessen in i Sverige?

Likt Skolinspektionens (2018) kritik om brist pa individanpassning i heterogena
grupper, har i studien framkommit en upplevelse av att bara vilja vidare i en
langdragen process av for lag niva i forhallande till forkunskap. Sa som KLIVA-
undersokningen (2020) framhaller verkar utbildningen aven vara spretig och
ojamlik da tillfredsstallelsen av denna, samt undervisningsupplagg med dess
metoder skiljer sig mycket bland respondenternas beskrivningar. Den slutliga
upplevelsen av utbildningen framgar nastintill slumpmassig beroende pa stad,

kommun och enskilda larares personliga egenskaper. Detta paverkar i sin tur till
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viss del huruvida deltagarna lamnar utbildningen med en positiv bild av Sverige
och dess utbildningsvésende eller med en hopploshetskansla kring chansen att

”komma in” i det svenska samhaéllet eller bli sedd som likvardig.

Det forefoll sig att vad Skolverket (2018) lyfter som brist pa vuxenperspektiv i
kombination med viss okunskap hos l&rare och stereotypa forestallningar om
bakgrundslander, inte séllan genererade i en kansla av att bli sedd som ett barn eller
mindre vetande. Detta bekréftas av forskning (se ex Carlsson 2002) och kan
analyseras utifran ett postkolonialt perspektiv utifran forestdllningen av ”de andra”.
Pa ett eller annat satt beskrivs en upplevelse av begransning i att inte bli sedd utifran
sin formaga, kompetens och kapacitet, vilket dven gar att koppla till det Honneth

(2003) benamner som icke-erkannande.

Det visade sig att forvanansvart fa respondenter upplevt undervisning i svensk
kultur och tradition. Endast en respondent lyfte detta, vilken dven beskrivit storst
missndje med utbildningen i stort. Mycket av den funna forskningen har Kritiskt
pekat pa just hur undervisningen haft en tendens att fostra deltagarna in i svensk
kultur (se ex. Zachrisson 2014 el Carlsson 2002), vilket egentligen inte &r vad som
framfors i kursplanen (se Bakgrund 2.2). Det gar med andra ord att tyda vissa
framsteg inom SFl-undervisningen i denna fraga, trots att andra delar av
forskningen utifran ett kritiskt perspektiv aterfunnits aven i denna studie,

exempelvis vad géller bilden av deltagaren som ndmns ovan.

7.1 Forslag till vidare forskning

Ett annat exempel pa hur tidigare forskningsresultat aterfunnits dven i denna studie
ar att vissa respondenter beskrivit en upplevelse av att bli behandlad utifran en
stereotyp bild av den invandrade kvinnan (se ex Rosén, 2013). Da studien inte hade
for avsikt att beakta ett genusperspektiv fanns heller inte mojligheten att férdjupa
sig i detta, vilket lamnar utrymme for vidare forskning. En jamférande studie av
upplevelsen utifran en kdnsaspekt med fokus dven pa maskulinitet hade kunnat ge
en bredare bild av upplevelsen. En annan jamférande vinkel hade kunnat handla om
hur bakomliggande anledningar till valet att genomféra utbildningen eventuellt

paverkar upplevelsen. Upplevelsen skulle eventuellt kunna skilja sig om valet
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grundar sig i antingen sprakkrav och beroende av bidrag eller en frivilligt
deltagande utifran exempelvis utbytesstudier.

7.2 Avslutande kommentarer

Under studiens process har jag tyckt mig uppleva ett glapp mellan vad som
framkommer i forskningen (till viss del &ven i denna studie) och den uppkomna
kritiken i offentliga granskningar innefattande invandrings- och sprakpolitik. Min
upplevelse &r att kritiken sétter ord pa och synliggor endast en del av problematiken
och bristerna inom SFI. Det skrivs bland annat om behovet av individanpassning,
brist pa utbildade larare, 1dg motivation och avhopp. Min upplevelse &r dock att det
saknas vissa formuleringar och begrepp, vilka daremot framkommer tydligare i
forskningen. Denna ringar, sedan manga ar, in problematik kring reproduktion av
stereotypifiering, andrefiering och monokulturalism inom SFl-utbildningen.
Samtidigt ar det inte vad som visar sig i rapporter och granskningar. Bristen pa
vuxenpedagogiska metoder lyfts, men fragan ar varfor detta sker. Varfor snuddar
SFI-utbildningen inte sallan vid ett barnperspektiv ndr det &r vuxna méanniskor som
innefattas? Lindberg och Sandwall (2007) skriver att de officiella debatterna
praglas av okunskap kring viktiga kognitiva, och sociokulturella aspekter av
andraspraksinlarning, dar den tid och kraft det tar att lara sig ett annat sprak och
komma Overens med en annan kultur ofta underskattas (ibid:90). Min reflektion &r
att dessa perspektiv verkar tendera att hamna i skuggan av arbetsmarknadspolitiska
krav pa effektivisering och anstallningsbarhet samt politiska diskurser som lutar &t
assimilation snarare &n integration. Sa lange ovanstaende perspektiv inte sétts ord
pa i policys, offentliga debatter, granskningar och rapporter, kommer heller inte
nagon stor forandring ske motivationsmassigt eller integrationsmassigt utifran den

uppgift som SFI har som etablerande insats.

Flera respondenter har uttryckt uppskattning éver mitt val av amne som enligt dem
ar av stor relevans och vikt att undersoka samt synliggora. Flera menade att just
detta varit anledningen till deras val av medverkan i studien samt en 6nskan om att
jag ”ska gora nagot med den héar uppsatsen sen”. Rosen (2013) uttrycker i sin
avhandling en vision om att forskningen ska komma att bidra till framtida
utveckling- och kvalitetsarbete samt fortsatt forskning inom SFI-utbildningen.

Zachrison (2014) menar i en intervju att hennes forskning ar av relevans for alla
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som i nagon form md&ter manniskor med migrationsbakgrund i sitt arbete. Min
aterstaende fraga blir slutligen hur forskningens resultat anvands och tas tillvara pa
i praktiken. Varfor inte den form av resultat, vilken lagger ljus pa bemotande samt
reproduktion av stereotypa forestallningar och andrefiering, tas upp i statliga

granskningar.
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Bilaga 1 - Informationsbrev

Hej!

Jag, Malin Stoetzer, studerar sjatte terminen pa socionomprogrammet vid Goteborgs
universitet och ska under denna termin skriva mitt examensarbete (C-uppsats). Uppsatsen
kommer att handla om vuxenutbildningen i svenska for invandrare (SFI) och jag kontaktar
darfor dig. Att ha genomgatt en SFI-utbildning &r idag ett allmant krav for manniskor som
kommit till Sverige for vidare mojlighet att soka jobb eller utbildning. Jag ser det darfor
som ytterst relevant att som blivande socionom fa en djupare forstaelse for deltagares

upplevelser av denna utbildning.

Jag kommer att intervjua ca fem personer med fragor i linje med detta syfte, vilka beréknas
ta ca 30-45 minuter. Jag 6nskar att intervjua vuxna personer med eftergymnasial utbildning

i sitt ursprungsland och som idag levt i Sverige i minst fyra ar efter avslutad SFI-utbildning.

Du som deltar har ratt till information kring studien, dess syfte och utformning, samt
behover ge ett godkdnnande till din medverkan i studien och till studiens
informationsinhdmtning. Detta sker genom en blankett som du far skriva under nar vi ses,
eller som ett muntligt samtycke om intervjun sker online. Jag ar ytterst tacksam om du vill
medverka i denna studie, men jag vill dven att du ska vara medveten om din rétt att inte
svara pa vissa fragor samt att nar som helst avbryta ditt medverkande utan pafoljder och
héva samtycket. Du kan &ven vilja att dra dig ur studien efter intervjun fram till den 15

November nér processen for examination av C-uppsatsen startar.

Intervjun kommer att spelas in som ljudfil pa min telefon fér mgjligheten att i efterhand ga
tillbaka, analysera och minnas vad som sagt under intervjun. Denna inspelning kommer att
raderas sa snart studien ar fardigskriven. Vidare kommer jag att anonymisera all
information som framgar i studien som exempelvis i citat och inga personuppgifter kommer
att sparas. Slutligen alla uppgifter som samlas in endast kommer att anvéndas till
forskningsandamal. Dessa skall hanteras med sékerhet och otillganglig for obehoriga. Jag,

mina medstudenter och min handledare kommer att l&sa materialet och forskningsstudien
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kommer i slutdnden publiceras pa Goteborgs universitets databas, GUPEA. Denna &r

tillganglig for personer som &r knutna till bibliotekets databaser.

For mig ar det viktigt att intervjusituationen k&nns bekvam for dig och jag ar darfor dppen
for dina 6nskemal kring detta. Det ar majligt att ha intervjun pa ett café i Goteborg, online
via zoom, eller i en av Géteborgs universitets lokaler. Tveka inte att kontakta mig eller min

handledare Lena Sawyer om du har nagra fragor eller funderingar kring studien. Lena nas

pa mail: lena.sawyer@socwork.qgu.se och jag nas pa tel: 073-5688453, eller mail:

malinstoetzer@hotmail.com

Med vanliga hélsningar, Malin Stoetzer

Bilaga 2 — Intervjufragor
Bakgrundsfragor:

e Hur lange sedan var det du gick SFI nu?

e Hur gammal var du nér du gick?

e Vilken utbildning hade du med dig fran ditt ursprungsland nar du gick SFI?

e Var studerade du SFI? (Tydliggor att detta inte kommer framga i uppsatsen
utan att det ar for en dversikt av urval)

Allmanna frdgor om SFI:

e Hur ar din forsta kansla nar du tanker tillbaka pa tiden pa SFI?
e Hur nodjd skulle du beskriva att du &r av din SFI-utbildning?

Ovningar och metoder:

e Minns du olika évningar och/eller test ni fick géra? Hur upplevde du dem?

e Var det nagot, nagon évning eller i allmanhet som du upplevde som jobbig
att genomfora under SFI?

e Var det nagot, ndgon 6vning eller i allmanhet som du tyckte var extra bra
under SFI?

e Tycker du att dvningarna och utbildningen var det bésta sattet for dig att
lara dig svenska?

e Upplevde du att du hade majligheten att avstd om du hade velat?

Lararna

e Hur upplevde du lararnas bemdétande gentemot dig?

e Hur upplevde du att deras bild av dig som ny i Sverige sag ut?

e Tank pa en larare du tyckte om extra mycket, vad var bra med hen enligt
dig?

e Tank pa en larare du tyckte mindre om, varfor kande du sa?
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Bilden av Sverige

e Utover att lara sig sprak, larde du dig nagot mer pa SFI?

e Vad fick du for bild av Sverige/svenskhet under den tiden?

e Hur blev din bild av dig sjalv i relation till denna svenskhet? (kdnde du att
du skulle bli en del av denna svenskhet?)

e Om du tanker pa den bilden du fick av Sverige och svenskar da, stammer
den 6verens med den du har idag?

e | SFI:s laroplan ingdr, utover spraket, kunskap kring det svenska samhéllet.
Bade vad galler rattigheter, skyldigheter, men ocksa svenska traditioner och
kultur. Minns du hur detta formedlades under din SFI-utbildning?

Sammanfattning:

e Om du skulle jamféra SFI-utbildningen med nagon annan utbildning du
genomgatt i ditt liv, hur skulle du séga att kvalitén var?

e Vad var, enligt dig, det viktigaste/mest nédvandiga du fick med dig fran din
SFI-tid?

e Larde du dig nagot du idag upplever som onddigt?

e Hypotetiskt- om du idag skulle fa i uppgift att lara ut svenska, hade du gjort
pa liknande séatt som lararna pa din SFI- utbildning, eller hade du gjort
annorlunda?

Bilaga 3- Samtyckesblankett

SAMTYCKE TILL ATT DELTA I STUDIEN

Jag har fatt muntlig och skriftlig information om studien och har haft méjlighet att
stalla fragor.
Jag far behalla den skriftliga informationen.

Var vénlig och besvara fragorna nedan:

Jag samtycker till att delta 1 studien: ”En kvalitativ studie ur ett deltagarperspektiv
om upplevelserna av  vuxenutbildningen  Svenska  for  invandrare
(SFEI) 7,
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