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Sammanfattning:

Vid val av amne for studien intresserade vi oss for hur mycket det talas om barn i behov av sérskilt stéd och hur
de ska utmanas utifran sina forutsattningar och behov, men hur lite det finns att lasa om de elever som har latt att
lara och hur man kan stimulera och utmana dem.

Studiens syfte &r att lyfta fram hur debattartiklar i dagspress och pedagogiska magasin beskriver vilka elever som
ar begavade, samt vilka hinder och problem dessa elever kan fa i skolan om de inte uppmarksammas. Syftet ar
aven att titta pa vilka termer som anvénds for att beskriva begdvning, samt att se om olika former av begavning
benamns pa olika satt. Slutligen ville vi se vilka undervisningsldsningar artiklarna foresprakar for begavade barn
i skolan.

For att kunna belysa dessa fragor genomférde vi en kvalitativ dokumentanalys, vilket vi ansag bast skulle belysa
studiens intresseomrade. Vi synade tta debattartiklar ur dagspress och pedagogiska magasin, de granskades och
jamfordes for att belysa det de olika debattorerna lyft fram.

Studiens resultat visar att det inte finns ett samlat begrepp som beskriver begdvade elever. Anda tycks samtliga
debattérer vara eniga om att elever som inte utmanas och motiveras redan i de tidiga skolaren kan méta hinder
nar kraven 6kar om de inte tillagnat sig ndgon god studieteknik.

Resultatet gjorde oss uppmarksammade pa att det inte finns nagra pedagogiska verktyg som &r specifikt riktade
mot de elever som har latt att lara. Det kan vara en konsekvens av att de inte finns bendmnda eller &r
identifierade i En skola for alla vilket tvingar den enskilda pedagogen att finna egna undervisningslésningar. Det
skulle underlatta om det fanns teorier och vetenskapliga forhallningssétt som kan ge stod och vagleda pedagogen
i att finna pedagogiska och didaktiska tillvigagangssatt for att stimulera och utmana dem.



FORORD

Vi har under hela var studie arbetat gemensamt for att kunna diskutera textens innehall och
dra nytta av vara olikheter i vart larande. Vi tror att vara olikheter har bidragit till en djupare
insikt av innehallet an vad vi hade kunnat astadkomma om vi hade arbetat enskilt. Vi ar dven
overtygade om att spraket i studien upplevs mer enhetlig eftersom vi har utarbetat den
gemensamt.

Ett stort tack till handledare Rita Foss Lindblad som har stottat oss och sett till att vi har
jobbat pa.

Tack till bibliotekarierna pa Pedagogens bibliotek som har varit till stor hjalp i sokandet efter
litteratur och artiklar till denna studie.

Tack till Mia Simonsson, Sanda Obradovac, Margareta Martinsson och Gunnar Sporrong for
hjélp, stottning och diskussioner kring vart arbete.



Innehallsforteckning

IO 101 1= [T T PSSR 5
2. Syfte 0Ch FrAgESTAIININGA.........coooveieveiereee ettt 6
2.1 Definition @V DEOIEPP «.ooveeee ettt nre s 6
2.1.1 Reflektion kring den lexikala betydelsen av begreppen .........ccccocvvveviiveiieececciecnn, 7

TR L2 (o o E USSR PRPPT PP PSRRI 9
3.1 VAl AV MELOM. ... .o bbb bbbt 9
3.2 AVGransning OCh UNVaL..........cc.ooiiiiiiiii e 10
3.3 GENOMIOIANGE ..ottt bbbt ens 12
3.4 Generaliserbarhet, reliabilitet och ValIdItet ...........oooviiiiiiiii e 12

B D EtIK ettt ettt ettt bR b e nears 12
4. Litteraturgenomgang och teoriankNYtNing .........cccceueveveverererereeeeeeee e 13
4.1 SEYFAOKUMENT......coeiiiiiiiei ettt b et 13
A4.1.1 INterNatiONEIIT......c.oiiiieeee e 13

4. 1.2 NAHONEIHT. ..ot bbbttt 14

4.2 Tidigare FOrSKNING .....cvoiiei ettt re et e e ee e nne s 14
O o 1 (0] | USRS 14
4.2.2 Olika syn pa begavning och intelligens ..........ccceeeceieieeeeeeeeeeeeee e 15
4.2.3 Olika syn pa undervisning for begavade eleVer ... 19

5. RESUIAL.......ee ettt ettt et ne e s aeesteene e Re et e e ne e re e teeneenreete e 23
5.1 Den begavade eleven — VEM Ar det? ..........ccccccueiiiirciceeeeeeeeeeee e 23
5.1.1 SamMMANTattNiNg ......c.eoiviiieie e 23

5.2 Olika S1ags BEJAVNING......c.ciuiuiriiiiiiiiciciccceece e 24
5.2.1 SamMmMANTattiNg ......c.ccoviiiiiiee e e 25

5.3 Begavning som problem for individ och samhalle...........c.c.cocoevvevivieeceeeecceceeeees 25
5.3.1 SAMMANTAIINING ..o bbbt 26

5.4 UNndervisniNgSIOSNINGAT ........coviiviiiiiiiiiiiieeeeee bbbt 27
5.4.1 SamMmMaANTattNiNg ........ccoviiiiiece e e 28

B. DISKUSSION ...ttt bttt b et st e bt s e e et et e st beebeereeneene e 29
6.1 Centrala FESUITAL...........ooieieiieie e ae e 29
6.2 Studiens betydelse for vart framtida yrke sSom I4rare ..........cocoeeeveiveiririireieercccenens 33
6.3 ViIdare FOrSKNING .......coiiiiiecie e sae e ae e e 34
S =] - SRS PS 35



1. Inledning

Inledningsvis fattade vi intresse av att laroplanen beskriver att eleven ska utmanas utifran sina
forutsattningar och behov. I litteraturen tycks man dock fokusera pa barn som &r i behov av
sarskilt stod, och det finns valdigt lite att lasa om de barn som har en sarskild begavning samt
hog motivationsformaga.

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo94, beskriver & ena sidan att det skall
finnas utrymme for alla elevers behov i grundskolan, likval som den beskriver att alla barn
inte utvecklas i samma takt och att de behover olika tid pa sig att tillagna sig kunskap. Det
innebar att man méste ta hansyn till elever i behov av sérskilt stéd. A andra sidan formedlar
Lpo94 budskapet att hogpresterande elever inte tillhér kategorin elever i behov av sérskilt
stod.

Inom specialpedagogiken har man uppmarksammat att manga elever behdver extra stod for
att na de uppsatta malen i kursmalen. | Lpo94, star det att skolans arbete ska anpassas efter de
forutsattningar och behov varje elev har (Skolverket 2006, s 12). Fokus har framst varit pa
den normal-/svagpresterande eleven och litteraturen &r séllan riktad mot de hogpresterande
eleverna.

Vi kan &ven tycka oss se att antalet debattinlagy pa amnet O6kar inom dagspress och
facktidningar. Arne Engstrom, universitetslektor i pedagogik, skriver i Lararnas tidning om att
fler och fler elever i borjan av sin skolgang karakteriseras genom att de redan vid skolstarten
kan lasa, skriva och rakna. Eftersom de inte stalls infor nagra storre utmaningar under de
forsta skolaren har de svart att tillgodose sig undervisningen under de senare aren i
grundskolan, vilket kan bero pa att deras uthallighet och studieteknik inte har blivit utvecklad
da de inte utmanats utifran sina egna forutsattningar. (Lararnas tidning: Begavade elever
misslyckas i skolan. Nr 5/2006). Liknande tankar har vi sett hos Erik Aludden, ordférande i
Mensa Sverige: “Undervisningen styrs av ldromedlen med risk for att den ldggs péd en nivé
som varken gynnar elever med inlarningsproblem eller de elever som med latthet uppnar
skolans faststillda mal.” (Att undervisa: Detta ar ocksa specialpedagogik. Nr 2/2005).

| litteraturen tycks man fokusera pa barn som ar i behov av sarskilt stod, och det finns valdigt
lite att lasa om de barn som é&r sérskilt begavade samt har hdg motivationsférmaga.
Litteraturen beskriver dock att om de inte stimuleras fran sin egen formaga blir de uttrakade
och tappar motivationsformagan. Det kan uppfattas som att de har svart att passa in och
anpassa sig efter skolans aktiviteter och hastighet. De har varit svara att kategorisera och
skolan har darfor framst riktats mot de normal-/svagpresterande eleverna. Mot denna
bakgrund vill vi underséka om vi kan finna beldgg i litteraturen som kan kategorisera begrepp
kring begavade barn. Inledningsvis sokte vi, men kunde ej finna, den lexikala betydelsen for
ordet sarbegavning. Vi sokte da synonymer inom begavningsbegreppen som kunde oOka
forstaelsen for inneborden, sa som férmaga, begavning, specialbegavning, hogpresterande,
exceptionell, elitism med flera, vilket vi kommer att redogdra fér under rubriken Definition av
begrepp.



2. Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ar att lyfta fram hur inneborden av begreppet “begavade barn” beskrivs i ett
farre antal debattartiklar ur dagspress och pedagogiska magasin. Fokus ligger pa att lyfta fram
vilka konsekvenser debatt6rerna anser att det kan fa for enskilda elever och samhallet om
eleverna inte upptécks och identifieras. Dessutom undersoks de ldsningar debattorerna i
artiklarna lyfter fram som kan bidra till att barn motiveras och stimuleras for att na en fortsatt
progression i sitt larande.

Fragestallningar utifran ovanstaende inramning:

» Vad innebir “begavade elever”?

« | vilka termer talar man om olika slags begavning?

o Ar ”begivade elever” ett problem? For vad eller fér vem i sadana fall?
« Vilka undervisningslosningar foresprakas for ”begavade elever”?

2.1 Definition av begrepp

Bade i dagspress och i viss litteratur fors det idag en relativt omfattande diskussion kring
begavning. Redan i inlasningen av vart material har vi ringat in ord som redogor for ett
spektrum av begrepp som kan relateras till begavning.

Den lexikala betydelsen av de begrepp som kommer att anvéandas i arbetet definieras utifran
Nationalencyklopedins ordbok. Anledningen till att endast Nationalencyklopedins ordbok
anvands ar att syftet med sokandet efter begreppens lexikala betydelse endast var att visa pa
ett spektrum inom begreppet begavning snarare an att analysera begreppen utifran olika
kallor. Sarbegavning var ett ord som regelbundet forekom i litteratur och debattartiklar for att
beskriva de sarskilt begavade eleverna. Ordet sarbegavning var dock inte mojligt att finna i
Nationalencyklopedins ordbok. Darfér avgransades ordet till endast begdvning, for att sedan
utoka sokandet till synonymer inom begavningsbegreppet. De lexikala betydelserna redogors
nedan fran begrepp inom begavning som syftar pa alla individer, till begrepp som kan visa pa
ett undantag eller galla inom ett speciellt omrade.

Fallenhet — medfodd férmaga. (Nationalencyklopedins svenska ordbok).

Formaga — 1. potential att utfora ndgot som endast beror av inre egenskaper. 2. “person med
begévning inom vissa omraden.” (Nationalencyklopedins svenska ordbok).

Talang — 1. att redan fran fodseln latt kunna tillagna sig viss fardighet sarskilt inom idrott eller
estetiska omraden. 2. antydan om endast ytlig begavning. (Nationalencyklopedins svenska
ordbok).

Begavad — nagon som ar forstandig eller talangfull i allmanhet eller inom ett specifikt
delomrade. (Nationalencyklopedins svenska ordbok).



Begavning — 1. egenskapen som beskriver en begavad person, allmant forstandsmassigt eller
inom ett specifikt omrade. 2. en allméant begavad person eller begdvning inom ett specifikt
omrade. (Nationalencyklopedins svenska ordbok).

Specialbegavning — begavning inom ett speciellt omrade. (Nationalencyklopedins svenska
ordbok).

Intelligens — “forstand, begavning, tankeférmaga eller skarpsinne; formaga till tinkande och
analys”. (Nationalencyklopedins svenska ordbok).

Exceptionell — ’som utgdr ett undantag”. (Nationalencyklopedins svenska ordbok).

Elitism — elittinkande. De béasta eller skickligaste personerna skiljs fran de Ovriga.
(Nationalencyklopedins svenska ordbok).

Sarskild — 1. ndgon/nagot som ar avskild/-t fran Gvriga av samma slag. 2. ett annorlunda
innehall eller anpassat for ett visst &ndamal. 3. kan inte bytas ut mot ndgon annan/nagot annat
i ett visst sammanhang. (Nationalencyklopedins svenska ordbok).

Sarart — karakteristisk egenskap hos nagon/nagot; ofta med antydan om avvikande egenskap i
forhallande till foreteelser av liknande slag. (Nationalencyklopedins svenska ordbok).

Vid sokning pa ordet hogpresterande kom fragan upp om vi menade svagpresterande eller
lagpresterande.

Lagpresterande — ”som lyckas mindre val sérsk. i skolarbete”

Svagpresterande — som inte nar tillfredsstallande resultat i skolarbetet”
(http://www.ne.se.ezproxy.ub.gu.se/artikel/0115521, 2008-11-13).

2.1.1 Reflektion kring den lexikala betydelsen av begreppen

Genom att jamfora den lexikala betydelsen framtrader ett monster dér vissa ord har mer
allmanna och &vergripande betydelser sa som fallenhet, medan andra betydelser sa som
formaga, talang och specialbegavning tycks anvandas for att beskriva en formaga inom ett
speciellt omrade. Begreppen begavad, begavning samt intelligens ar knutna till bada
betydelserna, och bestams beroende av sammanhanget. En person kan sdgas vara en begavad
person, alltsa ha en allmén begavning, likval som den kan tankas vara begavad inom ett visst
amne eller omrade, till exempel matematik.

Hogpresterande och exceptionell valdes da de i artiklar och litteratur ofta anges for att visa pa
en specificerad och hogre niva av den ursprungliga bendmningen av begavning. Den lexikala
betydelsen for exceptionell visar dock inte pa en hogre niva utan endast pd att utgora ett
undantag. Hogpresterande finns inte omnamnt utan endast 1ag- och svagpresterande vilket
tyder pa att hogpresterande inte ar ett vedertaget begrepp. Lag- och svagpresterande omnamns
endast som bendmningar kopplade till skolarbete. Elitism valdes eftersom det har varit ett
omdebatterat &mne, frdmst i skolpolitiskt relaterade artiklar som handlar om spetsutbildningar
och elitklasser.



Eftersom sarbegavning inte finns preciserat i ordbdckerna delades ordet i sar- och begavning.
For att finna en ordfdrklaring for sar definierades ordets uppkomst till sarskild och sarart.
Dessa ord tyder pa att nagon eller nagot ar avvikande eller annorlunda i férhallande till dvriga
av samma slag.



3. Metod

Till grund for studien ligger text i litteratur, debattartiklar och Lé&roplanen for det
obligatoriska skolvasendet, Lpo94. De belyser begavningsbegrepp och forfattares tolkningar
av vilka barn som anses begavade, samt vilka konsekvenser det kan fa for dem om de inte
uppmarksammas. Redan inledningsvis i studien har avgrénsningar gjorts genom valet av
debattartiklar eftersom artiklar som beror enskilda personers upplevelser uteslutits och endast
artiklar som belyser begavning ur ett generellt perspektiv har tagits med.

3.1 Val av metod

Studien har ett kvalitativt perspektiv eftersom den forsoker tolka och synliggora elever med
begavning genom en komparativ dokumentanalys utifran valda artiklar. Staffan Stukat,
filosofie doktor i pedagogik vid Goteborgs universitet, beskriver i sin bok Att skriva
examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005) att en kvalitativ studie grundar sig i de
humanistiska vetenskaperna och betoningen ligger pa att tolka foreteelser ur ett
helhetsperspektiv, vanligtvis genom intervjuer och observationer. En kritik mot det kvalitativa
synsattet ar att undersokningen ofta bestar av en liten undersokningsgrupp samt att resultatet
fargas av den som undersoker (Stukat 2005, s 32).

Dokumentanalys innebar analys av text, som undersoker vad som tas upp samt hur det
framstalls. En dokumentanalys som jamfor, beskriver och forklarar skillnaderna mellan ett
antal texter kallas en komparativ studie. (Stukat 2005, s 53-54). Genom en komparativ studie
jamfors de valda artiklarna och jamforelsen belyser vad artiklarna lyfter fram, vilka barn som
skildras som begavade, vilka konsekvenser det kan fa for den enskilda individen och
samhéllet om de ej upptacks eller identifieras, samt vilka undervisningslosningar som
presenteras i artiklarna. Objekten for den komparativa studien &r de argument som forfattarna
till artiklarna anvéander sig av nar de talar for sin sak. Fokus for argumentationen har
organiserats under tematiserade rubriker i vilka skillnader och likheter av artikelférfattarnas
argumentation synliggors.

Vid valet av metod diskuterades om arbetet skulle utféras genom intervju, enkat, observation
eller dokumentanalys, och vad dessa olika undersokningar skulle kunna ge oss for svar. Vi
valde dokumentanalys eftersom vi ville ha ett relativt stabilt material som vi kunde jamféra
och som vi trodde skulle skildra samhé&llsdebatten.

De fordelar vi trodde oss se med en dokumentanalys var att vi skulle fa tillgang till ett
offentligt material som gav en inblick i ett relativt nytt och omdebatterat
undersokningsomrade som skildras i samhéllsdebatten. Vi trodde aven att materialet skulle
skildra om det fanns ett behov av att belysa begavade barn, och att det skulle kunna jamféras
pa ett overskadligt satt utifran vara fragestallningar. Eftersom arbetet med studien fortgick
under en begransad tid trodde vi dven att en dokumentanalys skulle ge oss en tidsvinst i
forhallande till intervju eller observation. Det var dock inget som vi sag under arbetets gang
eftersom vi blev medvetna om svarigheterna i att tolka och dra slutsatser ur andras text.
Dessutom var flera av artiklarna skrivna av journalister som intervjuat debattorer, och i dessa
fall var vi hanvisade till att tolka journalistens tolkning, vilket kunde gora det svart att avgora
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vems asikter som aterspeglades. De nackdelar vi befarade vid valet av metod var att en
dokumentanalys pa debattartiklar ur dagspress och pedagogiska magasin kunde uppfattas som
ovetenskaplig eftersom den bygger pa tolkningar och varderingar av artiklarnas text. Vi sag
aven en risk i att vi kunde bli lasta vid vara fragestéllningar vilket skulle hindra oss fran att
vara Oppna for friare tolkningar som kanske hade visat sig vid exempelvis intervjuer. Trots
denna risk ansag vi att vara fragestallningar bast skulle kunna belysa studiens syfte och darfor
valde vi att undersoka artiklarna utifran dem. De nackdelar vi sag under arbetets gang var att
vi fick ett litet undersokningsmaterial att arbeta med, vilket visade pa fa nyanser mellan de
olika debattdrernas standpunkter.

En komparativ dokumentanalys skulle kunna jamforas med en intervju/enkét, dar artiklarna
motsvarar vart intervju-/enkatmaterial. En skillnad ar att vi inte har haft mojlighet att stalla
samma fragor utan varit hanvisade till att finna likheter och skillnader i de olika artiklarna
utifran vara fragestallningar. Vi ar dock val medvetna om att var egen tolkning och
forforstaelse ger en subjektiv fargning at hela undersékningen fran val av syfte,
fragestallningar, genomférande och slutligen dven pa resultatet vilket blev en viktig insikt for
0SS.

Vi har inte funnit svar pa samtliga fragor i alla artiklar eftersom vi &r hanvisade till att tolka
redan angiven text ur valda artiklar. En studie pa samma material skulle sakerligen ge samma
resultat som i denna studie, men en framtida upprepad analys av andra artiklar hade
formodligen inte gett samma resultat eftersom det paverkas av tid, val av artiklar,
avgransningar, samhéallssyn och politiska svéngningar.

3.2 Avgransning och urval

Vissa artiklar &r tagna ur pedagogiska magasin och soktes i Gunda, bibliotekets artikelsok,
och sokordet som anvandes var begavning. Inledningsvis gjordes sokningen pa sarbegavning
vilket endast gav en hanvisning till begavning. | sokandet efter debattartiklar ur dagspress till
arbetet anvandes sékmotorn Google.se pa internet. Artiklar fran morgontidningarna
Goteborgs-Posten och Dagens Nyheter anvandes och avgransades med begreppen
sarbegavade eller sarbegavning. Sokmotorn fick traffar pa ett storre antal sidor pa natet som
passade in pa beskrivningen och uteslét sedan automatiskt de artiklar som var snarlika vid en
andra sokning.

Vid sokning pa:

 GP sarbegavade: 104 st. traffar, 33 st. kvar efter automatisk uteslutning av snarlika traffar.
o GP sérbegavning: 39 st. traffar, 24 st. kvar efter automatisk uteslutning av snarlika traffar.
DN sarbegavade: 240 st. traffar, 40 st. kvar efter automatisk uteslutning av snarlika traffar.
DN sarbegavning: 92 st. traffar, 43 st. kvar efter automatisk uteslutning av snarlika traffar.

De artiklar som var kvar granskades sedan manuellt. Vart syfte var att belysa ett allmant
perspektiv pd hur “begdvade barn” skildras i samhéllsdebatten samt vilka problem och
undervisningslosningar som belyses. Av den anledningen avgransades studien fran artiklar
som berdrde begavning/begavningar men fokuserade pa betygsdebatt, genus, enskilda elever,
svag- och normalbegavade eller sarskilt begavade med funktionshinder, och aven artiklar
riktade mot lokala skolor och specifikt angivna sma orter samt bloggar. De flesta artiklar som
granskades fokuserade pa begavning i samband med betygsdebatt samt konsekvenser for
enskilda skolor och orter vilket inte var studiens syfte att undersoka narmare. Studiens syfte

10



var inte heller att belysa genus, normal-/svagpresterande eller enskilda individers upplevelser.
De artiklar vi fann som berdrde sarskilt begavade elever med funktionshinder géllde elever
som var inskrivna i sarskolan, eller arbetade utifran sarskolans laroplan, vilket lag till grund
for att sddana artiklar avgransandes fran studien. Nagra artiklar hade dessutom publicerats i
bade GP och DN, varfor de endast anvandes en gang. Kvar var endast atta artiklar som ansags
vara relevanta for arbetet och som studien avsag att undersoka narmare utifran syftets
fragestallningar. Samtliga artiklar valdes for att de forsoker klargora vilka barn som beskrivs
som begavade samt for att de tog upp fragor om pedagogisk problematik kring dem. Dessa
artiklar beskrivs nedan och kommer for lasbarhetens skull senare i arbetet att anges som
Artikel 1, Artikel 2 och sa vidare.

Artikel 1: Skolledaren: Overbegdvade barn i specialklasser. Text: Stefan Andersson,
journalist, refererar till specialklasser for begavade problembarn i Frankrike. Nr 4/2005.

Artikel 2: GP.se: Goteborg behover spetsgymnasium. Text: Helene Odenljung (fp),
kommunalrdad och vice ordforande i utbildningsnamnden, Goteborg, debatterar for
spetsgymnasium for akademiska begavningar. 2008-09-16.

Artikel 3: GP.se: Starka kan bli svaga utan stod. Text: Kristin Helgesson, journalist, refererar
till Kjell Ahnlund, Skolverket, som talar for att dven starka elever behover stdd i skolan.
2007-09-10.

Artikel 4: DN.se: ”"De mest begdvade barnen dr sdmst pd att ldira nytt”. Text. Arne
Engstrom, universitetslektor i pedagogik vid LinkOpings universitet, refererar till en
schweizisk studie som patalar att &ven begavade barn kan behova sarskilt stod i skolan. 2007-
08-21.

Artikel 5: GP.se: “Avancerad diskriminering — men ingen sdger ndgot”. Text: Kristin
Helgesson, journalist, refererar till Roland S. Persson, universitetslektor inom psykologi vid
”Jonkopings universitet [sic!]” och Helena Erikson, ordférande i lokalgruppen Vaést,
foreningen Mensa, som diskuterar en studie om begavade elevers situation i skolan och
undervisningslésningar. 2007-09-10.

Artikel 6: Skolvarlden: Ar tiden ute for den sammanhalina skolan? Text: Karin Lindgren,
journalist, refererar till Oscar Oqvist, undervisningsrad pé& skolverket, samt Ibrahim Baylan
(s), fore detta skolminister och Jan Bjorklund (fp), skolminister, handlar om fér- och
nackdelar med nivagruppering. Nr 1/2007.

Artikel 7: Lararnas tidning: Begavade elever misslyckas i skolan. Text: Arne Engstrém,
universitetslektor i pedagogik vid Linkdpings universitet, tar upp framtida risker for elever
som inte méter utmaning i skolan. Nr 5/2006.

Artikel 8: Att undervisa: Detta ar ocksa specialpedagogik. Text: Erik Aludden, ordforande i
Mensa, Sverige, foresprakar sarskild undervisning for begavade elever. Nr 2/2005.
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3.3 Genomfdrande

Vart intresse fangades inledningsvis av att vi sett en debatt om hur begavning beskrivs och
hur problematik kring begavning tagits upp. Utifran studiens syfte diskuterade och valde vi
gemensamt vilka fragestallningar som bast skulle kunna belysa vart intresseomrade. Darefter
soktes och valdes artiklar som ansags relevanta till studien. Artiklarna lastes igenom for att
finna debattorernas syfte med artiklarna. Genom att bli uppméarksammade pa deras
diskussioner och signaler om ett behov av att belysa begavning och problematik kring de
elever de anser vara begavade, blev fyra teman tydliga som samtliga aterkom i i stort sett alla
artiklar. De blev var utgangspunkt i resultatdelen dar artiklarna har synats och delats in i
underrubriker utifran dessa teman: Den begavade eleven — vem ar det? Olika slags begavning,
Begavning som problem for individ och samhéalle samt Undervisningslésningar. Resultatet
redovisas i en schematisk sammanstallning under resultatdelen, dessutom beskrivs déar en
sammanfattning i I6pande text av de ménster som synliggjorts.

3.4 Generaliserbarhet, reliabilitet och validitet

Stukat (2005) skriver att det krdvs en granskning av arbetets reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet for att faststalla dess tillforlitlighet.

Att syna generaliserbarheten innebar att fraga sig om resultatet kommer att kunna Gverforas
pa andra studier eller om det &r ett resultat som endast galler for denna studie.
Generaliserbarheten i studien kan uppfattas som lag eftersom vi endast undersokt ett fatal
debattartiklar i dagspress om begavade barn. Om vart syfte istallet hade varit att redogora for
hela debatten kring begdvning i skolan samt hade innefattat ett storre material skulle
generaliserbarheten varit hogre.

Reliabiliteten ar benamningen pa tillforlitligheten pa studien. Da vi har forsokt peka pa och ge
exempel pa de huvudargument som forfattarna i artiklarna har beskrivit kan reliabiliteten i
dokumentanalysen anses relativt god. Reliabiliteten i slutsatserna i diskussionen kan dock inte
ses som lika god eftersom den fargas av var tolkning och beror pa vilka slutsatser som dragits
av sokta likheter och skillnader i resultatet.

Att se Over studiens validitet innebar att granska om det som studerats verkligen
overensstammer med det som var avsett att studera. (Stukat 2005, s 125-130). Utifran studiens
storlek och innehall har vi undersckt det vi avsett att undersoka, dven om materialet kan
uppfattas litet i forhallande till debattens storlek, innehall och komplexitet.

3.5 Etik

Eftersom vi har valt att gora en dokumentanalys av artiklar i dagspress och pedagogiska
magasin har vi endast anvant oss av redan publicerade artiklar som ar offentliga dokument,
vilket innebér att ingen sérskild etisk hansyn till ké&llorna har behovt tas.
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4. Litteraturgenomgang och teorianknytning

Under Litteraturgenomgang och teorianknytning beskrivs forst internationella och nationella
styrdokument med fokus pa “begavade barn”. Sedan foljer en litteraturéversikt dar historik,
olika syn pa begavning och intelligens redovisas och avslutas med olika syn pa undervisning
for sarbegavade.

4.1 Styrdokument

Styrdokumenten som beskrivs &r riktlinjer for att framja barns rattigheter, och skall bland
annat verka for allas rétt till utbildning.

4.1.1 Internationellt

Barnkonventionen understryker vikten av att alla medlemsstater erkanner barns réatt till
utbildning. (Artikel 28, Barnkonventionen, FN). Salamancadeklarationen utgar fran att
sakerstalla utbildning for elever i behov av sarskilt stod. Pedagogiken maste satta barnet i
centrum och elevers olika satt att lara skall forma undervisningen. Den ska ta hénsyn till
barnets behov, erfarenhet och larandeprocess.

En pedagogik som utgar fran barnets behov kan hjalpa till att undvika det resurssloseri
och omintetgérande av férhoppningar som alldeles fér ofta &r en konsekvens av
undermaliga undervisningsmetoder och stravan efter homogenitet i fraga om
undervisning. (Salamancadeklarationen, artikel 4, 2/2006).

Redan 1994 gav Europaradet ut en rekommendation som visar pa att dven de sarbegavade
barnen ar i behov av sarskilt stod, vilket kraver sarskilda pedagogiska lésningar. Utbildning
beskrivs som en fundamental ménsklig rattighet och borde gynna alla elevers larande optimalt
sd att de utvecklar sina formagor for sin egen skull och samhallets basta.

Gifted children should be able to benefit from appropriate educational conditions that
would allow them to develop fully their abilities, for their own benefit and for the
benefit of society as a whole. No country can indeed afford to waste talents and it
would be a waste of human resources not to identify in good time any intellectual or
other potentialities. Adequate tools are needed for this purpose. (Council of Europe.
Recommendation 1248, 1994).

Persson (1997) héavdar att det &r ett stort problem att det svenska utbildningsvasendet inte har
erkant att dven de sdrbegdvade ar i behov av sarskilt stod. Flertalet pedagoger har sett att
sarbegavade ar i behov av sarskilt stod, samt att pedagoger har bristande kunskap i vilka
pedagogiska atgarder som kravs. (férord i Winner, Ellen. Begavade barn. 1999, s 8).

| manga lander, till exempel i USA, har man antagit en sérskild laroplan for att stimulera de
sarbegavade barnen. Genom att de sdrbegavade blev uppmarksammade med en sarskild
laroplan gavs &ven utrymme for nya utbildningsmojligheter for larare. (Dunn, Rita; Dunn,
Ken & Treffinger, Donald. Alla barn ar begavade - pa sitt sétt, 1995, s 74-75).
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4.1.2 Nationellt

| Sverige finns det ingen sarskild laroplan for de sarbegavade eleverna, men i Laroplanen for
det obligatoriska skolvéasendet, Lpo94, star det tydligt under rubriken En likvardig utbildning
att pedagogen skall anpassa sin undervisning sa att hansyn tas till elevens forutsattningar och
behov. Den understryker darmed att undervisningen aldrig kan utformas pa samma satt for
alla. (Skolverket 2006, s 4).

All personal pa skolan har ett ansvar att stodja de elever som &r i behov av sarskilt stod. Under
Riktlinjer i Lpo94 kan lésas att all personal i skolan skall arbeta for att “uppmérksamma och
hjélpa elever i behov av sarskilt stdd och samverka for att gora skolan till en god miljo for
utveckling och lidrande” (Skolverket 2006, s 12). De sarskilt begavade eleverna preciseras inte
i laroplanen eftersom de skall kunna gynnas i den allménna undervisningen, medan de som
har svarigheter att uppna skolans mal skall ges sarskilt stod. Lararen skall utga fran varje
individs forutsattningar, erfarenheter och behov, for att pa sa satt starka elevens sjalvkansla
och vilja att lara. Undervisningen skall &dven organiseras sa att eleven upplever den
meningsfull och ser en progression i sin kunskapsutveckling efter sina forutsattningar.

Skolan och dess personal har ett uppdrag att stimulera samtliga elever pa skolan. | Lpo94
under skolans uppdrag, klarlaggs att: ’Skolan skall stimulera varje elev att bilda sig och vixa
med sina uppgifter. | skolarbetet skall det intellektuella savéal som de praktiska, sinnliga och
estetiska aspekterna uppmarksammas.”(Skolverket 2006, s 6). Under rubriken Den enskilda
skolans utveckling poéngteras att skolans ledning och lararna har ett ansvar for att prova och
utvardera nya metoder sa att skolans verksamhet utvecklas. (s 7).

4.2 Tidigare forskning

Den litteratur som anvands nedan ligger till grund for att fa en forstaelse for hur man har sett
pa begavning. Under Tidigare forskning belyses forst kort hur man historiskt har sett pa
begavning. Vidare beskrivs olika syn pa begavning och intelligens som har legat till grund for
hur man kategoriserat elever historiskt och fram till idag. Slutligen aterges olika pedagogiska
undervisningsldsningar for “begavade elever”.

4.2.1 Historik

Wahlstrom (1995) patalar att man inom olika omraden och i olika tider varderat begavning
olika. Till exempel i det gamla Grekland da man ansags vara begavad om man var en god
talare och i Rom dar strid och ingenjorskonst varderades hdgst. Medan man i det gamla
Grekland och Rom endast sdg begavning inom vissa omraden, sd sags den mangsidiga
begavningen som den hogst varderade under renassansen, som till exempel hos Leonardo da
Vinci som var bade konstnar och uppfinnare. | var tid varderas sprak och matematik hogre an
bild, musik och idrott, vilket kan bero pa att det ar lattare att mata. (Wahlstrom 1995, s 25-
26). Wahlstrom understryker i inledningen av sin bok att ménskligheten inte har rad att lata de
manskliga resurserna, speciellt de begavade barnen, nonchaleras. (s 11).
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1845 publicerades en skrift av den liberale reformpedagogen Thorsten Rudenschéld som
beskrev att varje person, oavsett social bakgrund, skulle kunna fa den status eller det yrke som
hans fallenhet visat honom lampad for. Att inte alla studiemotiverade togs tillvara blev ett
faktum i Sverige efter en lang tids livliga diskussioner, som en foljd av att inte alla hade ratt
att lasa vidare inom skolsystemet. Den forlorade gruppen kom att kallas begavningsreserven,
vilket ar ett begrepp som betecknar mellanskillnaden mellan andelen kapabla studenter och de
som faktiskt laste vidare. Begreppet uppkom efter en langdragen skoldebatt fran 1880- till
1950-talet som i huvudsak fokuserade pa elever i folkskolan och deras mojligheter att lasa
vidare pa laroverk. Debatten var delad i tva block, dels att inratta en grundskola (bottenskola)
som gjorde det majligt for alla barn till skolgang, dels att begavningar ur alla samhallsklasser
skulle kunna fa tilltrade till laroverket och darmed kunna kvalificera sig for universitets- och
hdgskolestudier.

Under slutet av 1940-talet minskade antalet studenter i arsklasserna for hogre studier pa grund
av 1920-talets nedgang i barnafédande. Denna nedgang sags som ett hot for den intellektuella
arbetsmarknadens éverlevnad, inte minst for vetenskapligt och akademiskt utbildad personal.
Inte forran da sags det som nodvandigt att fler studiebegavningar fick tilltrade till hogre
utbildningar, trots att det redan 100 ar tidigare uppkommit signaler om att samhéllet inte tog
tillvara de begavningar som fanns hos befolkningen, och i och med detta tog diskussionen om
begavningsreserven ater fart. (Husén, Torsten & Harngvist, Kjell. Begavningsreserven — en
aterblick pa ett halvsekels forskning och debatt. 2000, s 12-13 & 34).

4.2.2 Olika syn pa begavning och intelligens

I skolan har elever alltid kategoriserats och talats om i termer som “svag”, “stark™ eller
“medel” utifran deras prestationer. For att kunna gora en sadan kategorisering kravs det att det
finns en norm for hur man ’bor” vara, vad som #r normalt, sa att elever kan bedomas darefter.
Vid métning av elevers prestationer kommer resultaten sannolikt att fordela sig sa att de flesta
elever hamnar runt ett medelvdarde medan nagra kommer att utmarka sig pd den undre
gransen, och nagra pa den 6vre av vad som kommer att anses som normalt. Denna kurva som
med stor sannolikhet kommer att visa sig kallas normalfoérdelningskurva, eller Gauss-kurva,
efter den tyske matematikern Carl Friedrich Gauss. Normalfordelningskurvan ar ett
matinstrument, en statistisk term for att mata och beskriva normalitet. Var gransen gar mellan
vad som &r “normalt” och vad som &r inte &r det definieras av den som utfér matningen.
(Skolverket. u.a. Att arbeta med sarskilt stod — nagra perspektiv. s 27).

98.7%

-3 p-2 e p-lo P pH o #+2e w+3o  TYPOFORM/MARIE PETERSON

Nastan 99,7 % av sannolikhetsmassan ligger inom tre standardavvikelser fran medelvardet.
(NE.se: normalférdelning. 2008-11-24).
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Alfred Binet, fransk professor i fysiologisk psykologi vid Sorbonne 1894, var en av de forsta
att intressera sig for intelligensforskning. Binet och psykiatern Théodore Simon skapade ett
instrument for att kunna méta barns intelligens. Binet-Simon-skalan konstruerades for att
kunna skilja ut barn med “svagt” intellekt som behdvde undervisning i1 hjilpklass.
Instrumentet avsag att mata elevernas numeriska, verbala och spatiala formagor, samt att testa
deras minne och uppmaérksamhet. (Egidius, Henry. Natur och Kulturs Psykologilexikon. 1994,
s 71). De uppgifter eleverna fick lsa poangbedomdes och jamfordes med deras alder, det vill
saga uppgifternas poangresultat stalldes i forhallande till elevens levnadsar. Testresultatet
kom att kallas intelligenskvot, 1Q, och visade elevens intelligens vilken med latthet kunde
matas och jamforas med andra jamnariga elevers varden. (s 251).

Howard Gardner, professor vid Harvard Graduate School of Education i USA, menar daremot
att intelligens kan vara sa mycket mer an matbar kunskap. Han benamner intelligens som ser
till de praktiska, likval som de sinnliga och estetiska aspekterna. Han havdar dven att det inte
existerar en allmant oemotséglig forteckning 6ver ménskliga intelligenser, samt att olika
intelligenser varderas olika hogt beroende pa individens kulturella miljo. (Gardner, Howard.
De sju intelligenserna, 1994, s 55.)

Enligt min asikt maste mansklig intellektuell kompetens innefatta en uppsattning av
problemlésningsverktyg som gor att individer kan losa reella problem och tackla
verkliga svarigheter. Dessa verktyg ska kunna hjélpa individen att skapa fungerande
produkter nér det behdvs, och de maste aven ge honom/henne mdjlighet att upptécka
eller generera nya problem, vilket i sin tur leder till ny kunskap. (Gardner 1994, s 54).

Gardner (1994) skriver om sju intelligenser:

1. Lingvistisk, spraklig. Grammatik och sprakuppbyggnad.

2. Logisk-matematisk. Logiska resonemang, att ha formaga att se sammanhang, orsak och

verkan, klassificera, generalisera och dra slutsatser.

3. Spatial, visuell, form. Att uppfatta varlden med precision, se forandringar, uppleva farg,
rymd, linjer och former med kansla.

. Kinestetisk, kroppslig. Prestera eller skapa med kroppen, god koordination och balans.

. Musikalisk. Kunna njuta av och vérdera kvalitén pa musik, kanna rytm och skapa musik.

. Interpersonell, social. Ké&nna stdmningar och k&nslor hos andra, avldsa manniskors
kanslolége, samarbetar i regel val med andra.

7. Intrapersonell, sjalvkannedom. Kan anpassa sitt beteende efter vad situationen kraver.

o o1~

De flesta manniskor har alla dessa intelligenser, men nagon eller nagra &r
dominerande. Det betyder att man har lattare att lara om man far anvanda denna
fallenhet sa ofta som mojligt. Gardner menar att varje barn borde fa stimulans inom
alla dessa sju omraden varje dag. (Winner 1999, s. 35).

Gardner (1994) &r medveten om att intelligenserna inte gar att vetenskapligt sikerstalla. Han

pastar inte heller att listan ar fullstandig utan forsoker endast visa pa ett sa brett urval som
mojligt. (Gardner 1994, s 56).
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Helena Korp, pedagog vid Hogskolan Vast, reflekterar i sin bok Kunskapsbeddémning — hur
vad och varfér 6ver hur elever lar sig, vilken roll skolan ska ha i samhéllet och om det &r
nddvandigt att jamfora elever. Hon refererar dven till B.H. Choppin, filosofie doktor vid
University of Chicago (1990), som beskriver att formaga satter gransen for vad en person kan
prestera samt att en begavning eller intelligens kan likstéllas med begreppet kognitiv férmaga.
Denna formaga varderas framst av psykologer och forskare och sallan av pedagoger i ett
pedagogiskt arbete. (Korp 2003, s 92).

Ellen Winner, psykologiprofessor vid Boston College, beskriver att normalbegavade barn
socialiserats i att arbeta effektivt och uthalligt men de skiljer sig fran de sarbegavade barnen
da de varken lar sig i ett exceptionellt hogt tempo eller ar bradmogna. De kréaver dessutom
stort stod och uppmuntran av vuxna for att na en optimal progression. Winner har ett
psykologiskt perspektiv pa de sarbegavade, och den bendmning hon anvéander pa begavning i
sin bok Begavade barn (1999) &r i huvudsak begreppet sarbegavning. Med detta menar hon
barn med tre personegenskaper:

1. Bradmogenhet. Sarbegavade barn ar bradmogna. De borjar beharska ett omrade samt gor
snabbare framsteg inom detta an normalbegavade barn gor i samma alder, till exempel i
sprak, matematik, konst, musik, sport m.m.

2. Envisas med att ga i sin egen takt. Sarbegavade lar sig fortare och pa ett kvalitativt
annorlunda satt. De lar sig pa egen hand i sin egen takt och konstruerar egna regler och satt
att 16sa problem. Dessa kreativa och annorlunda satt att na svar ar typiskt for en
sarbegavning.

3. En rasande iver att beharska. Dessa barn ar val motiverade i att sjalvstandigt forsta det
omrade de visat intresse och bradmogenhet inom. Fordelen med denna intensiva
motivation med att ta in kunskap ar ett besatt intresse samt féormagan att med latthet lara
sig, vilket leder till stora prestationer.

Hon beskriver dven exceptionellt sarbegavade barn som inom ett omrade kan prestera pa
vuxenniva, de benamner hon som underbarn. (Winner 1999, s 14-15). Hon skriver dven om
hur man ofta har skiljt pa sarbegdvningar inom de akademiska omradena, och inom de
praktiska och estetiska, och dar de i det senare fallet beskrivits som talangfulla. Men det finns
inget belagg for en sadan uppdelning. Winner papekar dessutom att barn med akademisk
sarbegavning ofta underpresterar da de inte blir utmanade. Nar uppgifterna i de senare
arskurserna blir mer fordrande forsamras deras prestationer da de inte tidigare behovt
anstranga sig for att lyckas, eftersom de inte har tillagnat sig nagon god studieteknik. (s 194-
195 & 210).

Roland S. Persson, filosofie doktor och universitetslektor vid hogskolan i Jonkdping,
anvander sig av begreppet sarbegavad i boken Annorlunda land — sarbegavningens psykologi
(1997). Han menar att det inte finns en faststalld definition for de sarskilt begavade.
Begavning ses som ett allmant begrepp och han foresprakar begreppet sérbegdvad da man
talar om de som ar enastaende i sin prestations- och anpassningsférmaga. (Persson 1997, s
44). Han forordar en bred definition pa sarbegavning som éar tillampningsbar i princip inom
alla omraden:

Den é&r sarbegavad som kontinuerligt forvanar bade kunskapsmassigt och
tillampningsmassigt genom sin osedvanliga formaga i ett eller flera beteenden. Ett
beteende i detta sammanhang forstds som en méansklig prestation, aktivitet eller
funktion. ('s 50).
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Persson betonar att om endast vissa barn definieras som begavade sa borde det rimligtvis
ocksa finnas “obegivade” barn. Eftersom alla kan lara utifran sin egen formaga och utvecklas
finns det ingen som ar obegavad. Darfor maste vi anvanda en annan beteckning som beskriver
de exceptionellt begavade barnen. (Persson 1997, s 43). Han beskriver behovet av att blivande
larare skall fa en 6kad kunskap i att kunna identifiera och handleda sarbegavade elever.

Persson ger aven uttryck for en risk om de sarbegavade inte uppmarksammas utan far klara
sig sjalva utan nagon pedagogisk vagledning. Risken ar att de blir uttrakade vilket inte gynnar
nagon progression i larandet. (s 286). Han poangterar att det ar mojligt for pedagoger att
synliggdra och tillgodose de begavades behov for att kunna uppmuntra deras laroprocess. (s
282-283).

Gunilla O. Wahlstrom, lagstadielarare samt utbildad vid S:t Lucasstiftelsen, ger exempel pa
ett verktyg for att identifiera de sarbegavades behov i sin bok Begavade barn i skolan —
duglighetens dilemma? (1995). Hon aterger dar Benjamin Blooms, tidigare professor i
pedagogisk psykologi vid University of Chicago, klassificering av gemensamma drag hos
talanger oavsett begavningsomrade:

« Villighet att gora en stor arbetsinsats (6vning, tid, anstrangning) for att bli sa duktiga
som de onskar.

« Tavlingsinriktad pa sitt omrade och fast besluten att gora sitt basta till vilket pris
som helst.

e En formaga att snabbt lara sig nya tekniker, idéer eller processer inom sitt omrade.
(Wahlstrém 1995, s 29).

Wahlstrom (1995) tar ett pedagogiskt perspektiv och fokuserar i huvudsak pa hur man
identifierar och handleder sarbegavade elever inom skolvasendet. Hon anvander sig av
begreppet begdvad. | den engelska litteraturen jamstaller man ofta begavning med hog
intelligenskvot, 1Q, vilket hon finner ovasentligt eftersom begavning innefattar sa mycket
mer, och inte alltid gar att mata. Begavningen kan dven visa sig inom sport, estetiska amnen,
mod, affarssinne, samarbete, konfliktlosning, empati, nyfikenhet, humor med mera eftersom
hon i detta begrepp lagger innebdrden skérpt, intelligent, talangfull och kunnig. Hon namner
aven specialbegavning som begavning inom ett visst omrade. Dartill poangterar Wahlstrém
att elever som standigt far arbeta med enahanda och repeterande uppgifter séllan tillagnar sig
goda studievanor. De riskerar att bli uttrakade, omotiverade samt att deras uthallighet inte
tranas och utmanas. (Wahlstrém 1995, s 41-42). Hon belyser &ven det sociala samspelet i
larande dar den sociala traningen &r av stor vikt, for att alla elever skall utvecklas optimalt. (s
9 & 12). Gemensamt for Persson (1997), Winner (1999) och Wahlstrom (1995) ar att de alla
beskrivit en risk da de sarbegavade ej uppmarksammas och utmanas i skolan.

Persson (1997) och Winner (1999) definierar de normalbegavade som barn som lar efter sin
egen formaga, men utan ett exceptionellt hogt tempo. Persson (1997) definierar sarbegavad
som exceptionellt begavad, medan Winner (1999) preciserar de sarbegavade som bradmogna,
Iar i sin egen takt och har en rasande iver att behdrska. Wahlstrom (1995) preciserar inte de
sarbegavade utan omnamner dem som begavade, daremot namner hon specialbegavning da
hon refererar till barn med som har en sarskild begavning inom ett visst omrade.

| studien kommer fortlopande begreppet begavning anvéandas, samt sarbegavning da
exceptionellt begavade barn beskrivs. Persson anser att begavning ar ett allmant begrepp,
medan sarbegavning poéngterar en hogre niva av begavning som visar sig hos elever som latt
anpassar sig samt ar hogpresterande. (Persson 1997, s. 44).
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4.2.3 Olika syn pa undervisning for begavade elever

Persson (1997) beskriver att begreppet elitism inom skolan i Sverige har kommit att tolkas
som o0nskat for det demokratiska samhallet och politiskt inkorrekt, samt skulle kunna tolkas
som att vilja gynna de sarskilt begavade pa bekostnad av de elever som &r i behov av sarskilt
stod. Han redogor for att elitism manga ganger kommit att uppfattas som ett maktbegrepp som
befaster social klassindelning, oréttvisa och fortryck. Han beskriver dven att elitism ofta
kommit att betraktats som oldmpligt inom skolan och att det har funnits en radsla for att
sadana extra resurser skulle tas fran de som har svarigheter med att uppna malen for godkant,
trots att de sarbegdvade ocksa har behov av sarskilt stod for att stimuleras i sin
kunskapsutveckling. (Persson 1997, s 17). Vidare beskriver Persson (1997) att specialklasser
for sarbegavade pa grundskoleniva ar relativt ovanligt i Sverige idag, medan mojligheten till
specialisering nar eleverna nar gymnasiet ar storre. Intressant nog riktar sig dessa
specialiseringar i stort sett bara till ungdomar med estetisk eller praktisk begavning, sa som
idrott, musik och bild. (Persson 1997, s 287).

Winner (1999) beskriver olika metoder for hur man pa basta satt kan stimulera de
sarbegdvade. En accelererad undervisning innebér att den sarbegavade eleven flyttas upp en
eller flera arskurser for att utvecklas och utmanas tillsammans med aldre elever. (Winner
1999, s 206-207). Persson (1997) beskriver denna form av accelererande undervisning som
arskurseliminering. (Persson 1997, s 285). Winner (1999) beskriver for- och nackdelar med
en sadan undervisning. Fordelarna ar att eleven placeras med andra elever pa sin egen
intellektuella niva, vilket kan ge ett gott utbyte for eleven som da kan utvecklas utifran sin
egen formaga. De begransas da inte av svagare jamnariga elever utan utmanas att na en god
progression i sitt larande. Motstandare till accelererad undervisning/arskurseliminering havdar
istallet att sarbegavade elever behover utbytet av jamnariga for att socialt tranas att fungera
enskilt och i grupp. Andra nackdelar kan vara att eleverna far for stora krav pa sig da foraldrar
och skola kan uppfattas alltfor drivande samt att larandet inte bygger pa lust. (Winner 1999, s
206-207).

Ett annat satt att gruppera elever ar efter formaga vilket Winner (1999) valjer att kalla en
berikad undervisning. Det innebéar att de sarbegdvade undervisas i séarskilda grupper for att
kunna utmanas av likasinnade. Vid en sadan gruppering undviker man en jamforelse mellan
de elever som &r sarbegavade och de som inte &r det. Skillnaden mellan en accelererad och en
berikad undervisning ar att de sarbegavade eleverna i en accelererad undervisning undervisas
tillsammans med é&ldre, normalbegavade elever och att de i den berikade undervisningen
placeras i klasser tillsammans med andra sarbegavade elever. Utan berikad undervisning
planeras undervisningen ofta efter de normal-/svagpresterande vilket kan innebéra att de
sarbegavade inte utvecklas optimalt. De som ar mot en berikad undervisning menar att en
sadan gruppering kan leda till att 6vriga elever kanner sig obegavade da de exkluderas fran de
sarbegavade, samt att de sdrbegavade sjalva skall kunna utmana sig utifran sitt eget intresse
och begavning, vilket skulle gora den berikade undervisningen éverflodig. (Winner 1999, s
205-206). Persson (1997) invander mot att elever utmanar sig sjalva i sitt larande. Han
beskriver att sarbegavade elever som undervisas utan sarskilda pedagogiska atgarder sallan
utmanar sig sjalva utan ofta drabbas av dalig motivation och leda. (Persson 1997, s 286).

Persson (1997) redogor aven for amnesacceleration dar det inte kravs nagon sérskild
pedagogik utan endast en fordjupning i amneskunskapen under ett hogre tempo. Det ar
formodligen den vanligaste metoden som larare brukar anvanda da de upptacker elever som
néstan alltid I6st sina uppgifter fore sina klasskamrater, samt har ett stort begar efter fler
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uppgifter och utmaningar. En risk med ett sadant forhallningssatt ar att pedagogen inte har ett
genomténkt syfte eller ser elevens behov med den accelererande uppgiften utan endast ser till
att eleven &r sysselsatt. Persson hdvdar att de accelererande uppgifterna kraver lika mycket
pedagogiskt férarbete som andra uppgifter som riktas till évriga elever. (Persson 1997, s 284).

Wahlstrom (1995), i likhet med Persson (1997), menar att det ar pedagogens ansvar att finna
former for att kunna individualisera undervisningen for att halla motivationen uppe hos
eleverna. Hon skriver att sarbegavade elever kan bli uttrakade och mista motivationen att ldra
mer om de standigt utsatts for ensidiga och for enkla uppgifter. Dessutom frdmjas inga goda
studievanor med detta arbetssatt. Om eleverna aldrig upplever konkurrens och utmaning i de
uppgifter som presenteras kan det leda till att de far svart att handskas med misslyckanden och
fa daligt sjalvfortroende. (Wahlstrom 1995, s 40-42). Wahlstrom betonar dven att alla
manniskor har grundlaggande behov, sa som att kanna grupptillhdrighet, trygghet och att bli
respekterad. Dessa behov bor uppfyllas for att varje individ skall kunna fungera enskilt saval
som i grupp. (s 98).

Grundtanken med de individuella utvecklingsplanerna (IUP) &r att fortlopande ge elever
omddmen i deras kunskapsutveckling samt vilka insatser eleven behover for att na en optimal
progression i sitt larande. Skolverket har publicerat ett utvarderande och uppfdljande
dokument om hur IUP anvénts fran det att de lagstadgades. Dér star det bland annat att:

En grundtanke bakom IUP &r att den skall vara betydelsefull fér alla elever. Nér vi
fragat om detta, visar det sig att lararna i forsta hand har lagt ner arbete pa att hitta
I6sningar for de elever som inte fullt ut klarar uppstéallda mal. Man saknar pa de flesta
hall strategier for att hitta bra insatser och utmaningar for duktiga eller sarbegavade
elever. Dessa elever och deras foraldrar menar att de alltfor ofta bara far hora att det
gar bra och att det bara &r att fortsatta i samma stil som forut. De saknar de utmaningar
som skulle kunna utformas utifran malen att strava mot i laroplan och kursplaner.
(Skolverket.se: Hur anvands individuella utvecklingsplaner? En studie efter inférandet
av nya bestammelser. 2008-11-26.).

Skolverkets uppdrag ar att utveckla och stodja skolans verksamhet. | en av Skolverkets
publikationer — Att beddma eller doma (Skolverket 2002) — har de tagit hjalp av ett antal
experter for att visa pa fragestallningar kring bedémning och betyg. En av artiklarna i
publikationen, | behov av sarskilt stod — och &nda godkand, har skrivits av Ingemar
Emanuelsson, professor emeritus i specialpedagogik vid Goéteborgs universitet, dar han
diskuterar betygssystemet med fokus pa de elever som &r i behov av sérskilt stod. | artikeln
ifrdgasatter han aven kort att enbart de elever som anses vara i risk for att inte bli godkéanda
ska ha sérskilda program utformade utifran sina egna forutsattningar, och undrar om inte det
borde galla alla elever? Dessa program skulle i sa fall vara olika utformade for olika elever.
(Skolverket 2002, s 33). Han skriver dven att:

I en skola (obligatorisk) for alla &r det vésentligt att alla far optimal stimulans till
fortsatt larande, och att det larande som kommer till stand ocksa varderas och
premieras utifran gallande forutsattningar och nedlagt arbete. (s 38).

Wahlstrom (1995) redogor for olika exempel pa att mota elevers larande i klassrummet.
Konvergent pedagogik bygger pa att uppgifter och fragor stalls ensidigt sa att det endast kan
besvaras med ett ratt svar. Ett sadant arbetssatt gor endast de medelpresterande eleverna
rattvisa da de klarar av uppgiften pa den tid lararen har avsatt for den. De elever som arbetar
langsamt har oftast svart att hinna slutféra uppgifter vilket kan leda till negativt
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sjalvfortroende och dalig motivation. De elever som ar hogpresterande I6ser snart uppgiften
och halls sysselsatt med liknande uppgifter utan att fa en extra utmaning. Pa det viset skapar
lararen en undervisning med resultat som latt kan méatas och betygséttas. (Wahlstrom 1995, s
69-70). Detsamma beskrivs aven i Perssons bok (1997), dar han tolkat den amerikanske
psykologen J. P. Guilfords beskrivning av ett konvergent tankande som ett statiskt
rutintdnkande som foljer befintliga problemldsningsmodeller. (Persson 1997, s 66).

Divergent pedagogik bygger istéllet pa att uppgifter och fragor ar 6ppna samt kan besvaras pa
en mangd olika satt. Det ar ett undersokande arbetssatt och fragan blir ett tema dar eleverna
kan arbeta utifran och fordjupa sitt larande inom eget intresseomrade, vilket varieras och
anpassas beroende pa elevens egen mognad, kompetens och tidigare erfarenhet. Genom att
stalla 6ppna fragor sa utmanas elever och pedagoger att soka nya losningar genom fantasi,
kreativitet och logiskt tdnkande. (Wahlstrém 1995, s 70-73). Persson (1997) har dven tolkat
Guilfords satt att se pa divergent tankande vilket beskrivs som ett kreativt tankande som
innefattar nya idéer, associationer och nya végar att I6sa problem. Det divergenta tdnkandet
ror sig i nya banor. (Persson 1997, s 66).

Benjamin Bloom, tidigare professor i pedagogisk psykologi vid University of Chicago, har
beskrivit en successiv fordjupning i inlarning vilken Wahlstrom (1995) har redogjort for.
Fordjupningen innebéar att alla elever kan arbeta utifran sin egen niva inom samma tema.
Blooms taxonomi grupperar inlarning i olika nivaer och dess forhallande till varandra. Dessa
beskriver Wahlstrom som:

e Kunskap — att upprepa, harma och lara utantill

* Forstaelse — att anvanda nya ord utifran sin egen forforstaelse

e Tillampning — att finna I6sningar med hjalp av redan kénd kunskap, samt att kunna

generalisera

e Analys — att ga fran helhet till del och fran del till helhet

e Sammansattning — att anvénda k&nd kunskap for att finna ny kunskap

« Utvardering — att se och bedoma sitt eget larande utifran angivna kursmal

(Wahlstrom 1995, s 74-75).

Korp (2003) redogor for att Blooms taxonomi inte har varit helt oemotsagd da kritiken bland
annat har varit att flera av nivaerna ar svara att skilja fran varandra. Kritikerna menar aven att
bedémningen utifran denna taxonomi endast gors utifran prestationen och inte omfattar
elevens tidnkande och samspel med andra, vilket &r ett typiskt behaviouristiskt synsatt pa
larande. (Korp 2003, s 87). Inom Lpo94 redogér man for aspekter pa larande och kunskap
som de fyra F:en: Fakta, Fardighet, Forstielse och Fortrogenhet som samspelar med och
forutsatter varandra. (Skolverket 2006, s 6).

e Fakta — inhdmtad information

e Fardighet — teori omsatt i praktik

» Forstaelse — att kunna tolka fakta, se sasmmanhang och betydelser och dra egna slutsatser

e FOrtrogenhet — att ha gjort kunskapen till sin egen och kunna applicera den inom andra

omraden.
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| Lpo94 under rubriken Lararen skall kan man l&sa att det ar lararens uppgift att genomfora
och organisera arbetet sa att eleven:

- successivt far fler och storre sjalvstandiga uppgifter och ett 6kat eget ansvar,
- far mojligheter till amnesfordjupning, 6verblick och sammanhang och
- far mojlighet att arbeta &amnesovergripande. (Skolverket 2006, s 12).

Genom att arbeta amnesovergripande aktiveras samspelet till de fyra F:en och eleven far

mojlighet att fordjupa amneskunskaper utifran sina intresseomraden med ett eget ansvar, men
under pedagogens 6versyn och handledning.
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5. Resultat

Studiens resultat kommer att delas in i fyra delar som bygger pa fragestallningarna. Varje del
kommer att belysa likheter och skillnader i artiklarna som kan ligga till grund for att kunna
finna svar pa fragorna samt en sammanstallning av vilka eventuella samband som aterfinns.
Alla fragestallningar besvaras inte i samtliga artiklar eftersom undersékningsmaterialet &r
artiklar i dagspress och pedagogiska magasin. De artiklar som inte belyser fragestallningen
kommer att uteslutas under uppstéliningen men ndmns eventuellt i sammanfattningen under
respektive underrubrik.

5.1 Den begavade eleven — vem &r det?

Artiklarna visar pa olika benamningar for de begavade eleverna. Har foljer en redovisning av
hur de skildras i de olika artiklarna.

Artikel 1 beskriver att Gverbegavade elever har en intelligenskvot pa mer an 130.

Artikel 2 ser dem som elever med fallenhet inom visst/vissa &mnen samt arbetar i en snabbare
takt.

Artikel 3 menar att de ar elever som ar starka inom nagot amne.

Artikel 4 beskriver dem som barn som har l&tt att lara i skolan, tar egna initiativ och ar
motiverade.

Artikel 5 fokuserar pa exceptionella begdvningar som har talanger inom vissa omraden, samt
att dessa elever blev utpekade av ldraren for att de var ’for snabba”.

Artikel 6 anser att begavade elever ar duktiga, hogpresterande samt arbetar i ett snabbt tempo.

Artikel 7 benamner begavade elever som hogpresterande med hog motivation samt ett hogre
inlarningstempo an normalbegavade.

Artikel 8 skildrar dem som starkt motiverade och stimulerade av svara utmaningar. De &r
aktiva, envisa, sjalvstandiga, uthalliga och nyfikna i sitt larande.

5.1.1 Sammanfattning

Vid en granskning av vilka elever som beskrivs som begavade i artiklarna blir det tydligt att
det inte finns ett entydigt sétt att se pa begavning. Fyra grupper kan utlasas som beskriver de
begavade eleverna pa olika sétt. En grupp beskriver elever som har en fallenhet for ett
specifikt &mne, en annan grupp beskriver hur man identifierar dessa elever sasom elever med
hog prestationsformaga och snabbhet. En tredje grupp ger en mer abstrakt beskrivning pa
begavade elevers egenskaper och férmagor. En fjarde grupp ser till en hog intelligenskvot
som gar att mata och sakerstélla.
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| flertalet av artiklarna patalas att en viss talang eller fallenhet inom ett eller fler specifika
amnen ar det som betecknar de begavade eleverna. | Artikel 5 skildras de som exceptionellt
begavade talanger och i Artikel 3 som starka inom ett omrade.

Den andra gruppen som utmarker sig i artiklarna beskriver inte de begavade utan snarare hur
de identifieras utifran sina strategier att ta sig an uppgifter. De beskrivs i Artiklarna 4, 6 och 7
som bade hogpresterande och snabba att utfora sina uppgifter. "Dessa barn uppvisar hogre
prestationsformaga, hogre motivation och hdgre inlirningstempo in sina kamrater.” (Artikel
7). Snabbheten poéngteras daven i Artikel 2 och 5.

Den tredje gruppen betonar snarare personliga egenskaper som driver eleven att utfora
uppgifter vilket framst beskrivs i Artikel 4 och 8 i termer som latt att lara, initiativrik, aktiv,
envis, sjilvstandig, uthéllig och finner ndje i utmaningar. ”De har flyt i skolan. De glommer
tid och rum, de uppslukas av sina uppgifter.” (Artikel 4).

Den fjarde gruppen utgdrs endast av Artikel 1 som anger hdg intelligenskvot som det som
betecknar de begavade eleverna.

5.2 Olika slags begavning

Denna fragestéllning vill visa pa hur debatten skildrar akademisk begavning kontra talang,
samt om och hur det skildras i samband med spetsutbildningar och elitklasser. | Artikel 3, 5
och 7 diskuteras inte nagonting som har med denna fragestallning att géra och har darfor
uteslutits i uppstéallningen nedan.

Artikel 1 beskriver att motstandet till specialklasser inom akademiska utbildningar har
minskat sedan det har tillkommit specialklasser for elever med sarskild begavning inom
omraden som idrott, konst och musik.

Artikel 2 beskriver en risk om man inte valjer att satsa pa spetsutbildningar for de begavade
eleverna pa gymnasieskolor i Goteborgsomradet da man kan mista konkurrensfordelar
gentemot de skolor som kommer att starta elitklasser/spetsutbildningar. Artikeln belyser att
aven elever med akademisk begdvning borde fa tillgang till sarskild utbildning likvéal som det
idag finns spetsutbildningar/elitklasser for idrottare och estetiskt begavade elever.

Artikel 4 tar upp att det idag ar sjalvklart for musik- eller idrottstalanger att fa tillgang till
utbildningar och sarskilt stod for att utveckla sin formaga, men att det ar tabu att anse att
teoretiska begavningar ska gynnas pa samma stt.

Artikel 6 diskuterar att gruppering efter teoretisk begavning inte &r accepterat pa samma satt
som inom idrotten. Ibrahim Baylan (s), fore detta skolminister, havdar att ingenting talar for
att ett skolsystem med elitklasser skulle kunna ge en béttre kunskapsutveckling &n en
sammanhallen skola. Jan Bjorklund (fp), skolminister, tror daremot mer pa en
individualiserad &n en sammanhallen skola.

Artikel 8 ifragasatter varfor inte akademiska begavningar har mojlighet att specialisera sig
likval som de med idrotts- eller musiktalanger.
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5.2.1 Sammanfattning

Har urskiljs tva grupper. Den forsta gruppen ifragasatter varfor det finns en skillnad mellan sa
kallad talang och akademisk begavning nar det géller spetsutbildningar och elitklasser. Den
andra gruppen diskuterar vilka eventuella konsekvenser det kan bli av att satsa pad sadana
séarskilda utbildningar.

Den forsta gruppen aterfinns i Artikel 1, 2, 4, 6 och 8 dar alla beskriver att det idag &r
accepterat med sarskild utbildning for elever med begavning inom idrott eller estetiska
amnen, men att det finns ett motstand till specialklasser riktat mot akademiskt begavade
elever. ”Precis som vi redan idag genomfOr spetsutbildningar for idrottare eller estetiskt
begavade elever pa flera gymnasier i Géteborg, borde vi gora det for elever med fallenhet for
matematik, teknik och naturvetenskap.” (Artikel 2). Aven Erik Aludden, ordforande i Mensa
Sverige, poangterar att den finns en radsla for spetsutbildningar for akademiska begavningar:
”Man hor aldrig nagon sédga ’den dar fotbollsklubben tar bara de basta spelarna till A-laget,
det dr vil oetiskt’ /---/ men varfor inte fysik-, psykologi-, historiegymna-sier [sic!] eller
profilklasser for dem som har latt for det mesta.” (Artikel 8).

Den andra gruppen representeras av Artikel 2 och 6. | Artikel 6 redogdrs for politiska
motsattningar. Baylan (s) menar att anpassning av undervisningen i en grupp ar att foredra
framfor ett elittdnkande, medan Bjorklund (fp) snarare forordar profilklasser for att tillgodose
de studiebegavades behov. | Artikel 2 & Odenljung (fp) positiv till elitklasser i
Goteborgsomradet dd hon annars ar radd att ga miste om de begavade eleverna i konkurrensen
med skolor som startar spetsutbildningar utanfor omradet.

5.3 Begavning som problem for individ och samhalle

Artikel 2 och 6 beskriver inte begavning som ett problem varken for individ eller for samhalle
och har darfor uteslutits i uppstallningen nedan.

Artikel 1 tar upp att Overbegdvade elever tappar lusten att lara och kan fa
koncentrationssvarigheter da de blir omotiverade av en for 1ag inlarningstakt. De lar sig inte
heller nagon studieteknik eftersom de inte utmanats i de tidigare aldrarna. Artikeln tar dven
upp vikten av att de tranas i att kommunicera och samarbeta med andra sa att de inte blir
isolerade for att de upplevs annorlunda av andra barn.

Artikel 3 patalar att begavade elever kan bli svaga om de inte far stod i skolan. Om de inte
uppmarksammas och stimuleras kan de tappa intresset och sluta anstrénga sig.

Artikel 4 identifierar begavade barn i tre olika kategorier. 1. Idealtypen — som ar motiverad
och har latt att lara och flyt i skolarbetet. 2. Egocentrikern — som &r utatagerande och
sjalvupptagen. 3. Outsidern/Enstoringen — som é&r inatvand, otillganglig och isolerad fran
kamratgruppen. | de tva sistnamnda grupperna uppstar ofta problem som bristande
studieteknik och daliga arbetsvanor eftersom de tidigare inte har behévt anstranga sig. De som
i tidiga ar haft latt att lara far svart att koncentrera sig och prestationerna minskar da kraven
Okar.
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Artikel 5 beskriver en studie dir 92 % av deltagarna upplevde grundskolan som “ett helvete”
for att de var passiva och uttrakade eftersom de inte fick nagon stimulans under skoltiden.
Problemet visar sig dven senare i livet for individen da de trots sin begavning har svart att lasa
vidare eftersom de inte har tillagnat sig nagon studieteknik. Artikeln menar dven att ur ett
samhallsperspektiv forlorar hela samhéllet pa att inte ta tillvara elevers begavning vilket gor
att kunskapsnivan i landet sjunker.

Artikel 7 menar att de begavade eleverna maste stimuleras och utmanas for att utveckla goda
studievanor och studietekniker, sa att de inte tappar lusten att lara nar kraven okar.

Artikel 8 patalar att begavade elever ofta har svart att I6sa uppgifter som inte engagerar vilket
ofta leder till att de stor andra och far svart att koncentrera sig. Artikeln belyser att detta kan
missuppfattas och felaktigt leder till att elever diagnosticeras som elever med Aspergers
syndrom eller ADHD nar det egentligen beror pa understimulerad intelligens. Artikeln tar
aven upp att samhallet riskerar ett resurssloseri om vi inte tar till vara sarskilt begavade elever
i samhallet.

5.3.1 Sammanfattning

Vid granskning av artiklarna kan man uppfatta olika typer av problem som kan urskiljas och
sammanfattas i fyra grupper. Tre grupper beskriver problematiken for den enskilde individen,
medan den fjarde tar upp problematiken i samhallet.

Den forsta gruppen blir synlig i samtliga artiklar. De tar upp begdvning som ett problem for
individen och beskriver att elever som inte uppmarksammas och stimuleras kan fa svarigheter
i skolarbetet. Artikel 1, 4 och 8 beskriver att elever som inte méter ndgon utmaning eller
studerar i en for 1&g inlarningstakt far svart att koncentrera sig. Artikel 8 beskriver dven risk i
att begavade elever felaktigt kan diagnostiseras nér de uppvisar ett avvikande beteende vilket
egentligen beror pa understimulans. Artikel 1, 3, 5 och 7 skildrar hur elever kan bli passiva,
uttrakade och omotiverade om de inte stimuleras vilket kan leda till att de mister lusten att
lara. ”Skolans brist 1 att hantera sérbegdvade elever blir en tragedi for barnet /.../ Néar barnet
hélls tillbaka himmas det i sin naturliga utveckling. ” (Artikel 5). T Artikel 3 bendmns att
begavade elever blir svaga om de inte far nagot stod i skolan.

En annan grupp menar att elever som i tidiga ar haft latt att lara saknar strategier att tillagna
sig kunskap eftersom de inte funnit en fungerande studievana eller studieteknik, vilket ndmns
i Artikel 1, 4, 5 och 7. ”Nar kraven okar dr de oforberedda pa att behdva plugga. Den
upptackten kommer som en chock. Barnen far svart att koncentrera sig och skolprestationerna
faller dramatiskt.” (Artikel 4).

Den tredje gruppen ses endast i tva artiklar, Artikel 1 och 4, och belyser att den enskilda
individen kan bli isolerad om de ej kan identifiera sig med jimnariga kamrater. - Manga av
dessa elever har blivit bortstotta av sina jamnariga till f6ljd av sina annorlunda beteenden. /---/
Den bristande kommunikationsformagan ar det storsta problemet hos de Gverbegavade
problembarnen”. (Artikel 1). Artikeln belyser &ven vikten av att eleverna far trénas i
samarbete med andra elever.
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En fjarde grupp ses i Artikel 5 och 8 vilka patalar att det ar ett resurssloseri for samhallet om
inte de sarskilt begavade tas tillvara. Artikel 5 preciserar att kunskapsnivan i samhallet
sjunker om inte elevers begdvning tas tillvara. ”- Sen ar det forstas illa att Sverige forlorar
sjalva kunskapen. Intelligensen inom Sverige sjunker inte, men vil kunskapsnivan.”. (Artikel
5).

5.4 Undervisningslosningar

Med var fjarde och sista fragestédllning vill vi undersoka vilka undervisningslosningar
debattartiklarna skildrar for hur man béast skall ta tillvara begavade barn for basta majliga
progression i larandet.

Artikel 1 tror pa specialklasser som det basta alternativet for dverbegavade elever dar de
utmanas och stimuleras, och dér stor vikt laggs vid traning i socialt samspel.

Artikel 2 forordar spetsutbildningar/elitklasser for gymnasieskolor i Goteborgsregionen.
Elever med fallenhet skulle i specialklasser fa arbeta i en snabbare takt och fa utmaningar som
ar anpassade efter den enskilda eleven.

Artikel 3 poangterar att genom att larare uppmarksammar de begavade eleverna och aktivt
arbetar med individuella utvecklingsplaner sa finns det stérre méjligheter att undervisningen
blir anpassad efter varje elev.

Artikel 4 betonar att de begavade barnen &r i behov av sarskilt stdd och utmaningar for att
utvecklas.

Artikel 5 foresprakar specialanpassad gruppundervisning i skolan for de begavade barnen.
Artikeln beskriver ocksa att man kan lata barnen hoppa over en arsklass, vilket de inte
forordar da eleverna behover kamrater i sin egen alder.

Artikel 6 handlar om nivagrupperingens for- och nackdelar och dar fordelarna vager 6ver for
de begavade barnen och nackdelarna framst beskrivs ur de svagare elevernas perspektiv.
Fordelarna &ar bland andra mer anpassad undervisning och stimulerande utmaningar.
Nackdelarna ar att lararna har laga krav pa den langsamma gruppen, samt att eleverna mister
stimulansen som de starka eleverna ger. lbrahim Baylan (s) tar avstand fran nivagruppering
och ser hellre att undervisningen anpassas for alla, med fordjupade uppgifter for de begavade
eleverna. Jan Bjorklund (fp) anser att de studiebegavades behov inte tillgodoses inom skolan.
Han forordar profilklasser dit elever med hog studieformaga och hogt studietempo kan soka

sig.
Artikel 7 stiller den utmanande frigan: ”Hur kan arbetet organiseras pa skolan sa att dven de
begévade barnen far mota utmaningar och stimuleras i sitt fortsatta 1arande”. Artikeln svarar

inte pa fragan men anser att det ar en fraga som man pa skolorna bor ta upp och diskutera.

Artikel 8 tror inte pa aldersindelning utan foresprakar indelning efter begavning.
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5.4.1 Sammanfattning

| debattartiklarna blir tva perspektiv synliga. Ett som forordar sarskild undervisning enligt
nivagruppering eller elitklasser, och ett som istallet ser till hur de kan gynnas i klassrummet
och inom skolans ramar.

Artikel 1, 2, 5, 6 och 8 foresprakar alla gruppering efter begavningsniva framfor
aldersindelade klasser.

Att pastd att de har barnen beho-ver anpassa sig till den storre grup-pen
“normalbegavade” dr lika tokigt som att sédga att den stora gruppen ska anpassa sig till
de sérbegavade eller att i konsekvensens namn alla ska vanta pa den som behéver mest
tid. De anpassningar, som dr prak-tiskt genomforbara, medfor alltid en risk for att
nagon hammas. (Artikel 8).

Artikel 2 menar dessutom att man genom att starta elitklasser inte bara gynnar den enskilda
individen utan hela skolsystemet. Artikel 6 tar upp bade for- och nackdelar med
nivagrupperad undervisning, fordelarna ar att de begavade eleverna far stimulerande
utmaningar med en anpassad undervisning och nackdelarna &r att svaga elever mister de
stimulerande utmaningarna de far tillsammans med de starka eleverna, samt att det finns en
risk att lararna stéller for laga krav pa den langsamma gruppen.

| Artikel 3, 4 och 6 framhalls istallet att undervisningen bor anpassas for alla elever. | Artikel
3 tas individuella utvecklingsplaner (IUP) upp som ett medel for att individualisera
undervisningen. | Artikel 4 beskrivs de som barn i behov av sérskilt stod, och i Artikel 6
menar Baylan (s) att undervisningen bor anpassas med fordjupade uppgifter for alla elever. |
Artikel 7 ges inga forslag pa hur undervisningen bast kan anpassas for de begavade eleverna,
men belyser att man pa skolor bér fora en diskussion om hur undervisningen skall organiseras
sd att dven de begavade barnen stimuleras i sitt fortsatta larande.
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6. Diskussion

Vart syfte med studien har varit att lyfta fram hur innebdrden av begreppet “begévade barn”
beskrivs i ett farre antal debattartiklar ur dagspress och pedagogiska magasin. Syftet ar &ven
att fokusera pa vilka konsekvenser debattorerna anser att det kan fa for enskilda elever och
samhéllet om de inte upptécks och identifieras. Vi har dessutom undersokt de ldsningar
debattorerna i artiklarna lyfter fram som kan bidra till att barn motiveras och stimuleras for att
na en fortsatt progression i sitt larande.

Vi har forsokt att genom vara fragestallningar belysa de olika standpunkter som finns i
debatten. Under Centrala resultat kommer vi att diskutera det som har kommit fram i
debatten under var resultatdel och jamfora det med litteraturen. Vidare kommer vi aven att
namna Studiens betydelse for vart framtida yrke som larare och for lararutbildningen i stort,
och slutligen vill vi ge exempel pa Vidare forskning for begavade barns situation i skolan.

6.1 Centrala resultat

Alla barn ar olika. Vilket innebér att inte heller alla barn som har latt att lara ar lika, pa samma
satt som att inte alla barn i behov av sérskilt stod ar det. Darfor &r det viktigt att se till
individen och inte endast till gruppen. Har sag vi som blivande pedagoger ett problem som vi
ville belysa med var studie. | En skola for alla bor alla uppmérksammas och stimuleras utifran
sin egen niva, bade de elever som &r i behov av sarskilt stod och de som med latthet nar de
uppsatta malen. Det borde vara en sjalvklar rattighet att varje elev far den hjalp och det stod
som den behover for att utvecklas optimalt i skolan. Vart intryck ar dock att de elever som
anses begavade eller talangfulla ibland forbises, vilket kan bero pa att de inte synliggjorts som
elever med ett sérskilt behov.

Nér vi inledningsvis borjade undersoka vilka begrepp debattérerna anvander for att beskriva
begdvade barn blev det tydligt for oss att det inte finns ett entydigt begrepp. De olika
debattorerna anvander sig av ord som Gverbegdvad, talang, fallenhet och stark, samt av
begrepp som beskriver hur elever uppméarksammas genom sin snabbhet eller genom
personliga egenskaper som driver dem framat. Aven da vi undersokte den lexikala betydelsen
visade det sig att det finns flera ord som beskriver sarskilt begavade elevers formaga eller
fallenhet. Inom litteraturen anvéands ord som begavad, talang och sérbegdvad for att beskriva
de elever som ar kapabla till enastaende prestationer inom visst eller vissa omraden. Orden
begavad eller siarbegavad anvands mestadels for att beskriva de elever som ar hogpresterande
inom de akademiska omradena, medan ordet talang ofta beskriver de elever som har en
fallenhet for musik, konst eller sport. Vi kan dock inte finna nagot stod i litteraturen for att
skilja pa olika begrepp for olika slags begavningar.

Vi anser att det ar viktigt att begrepp inom begavning blir belysta for att kunna synliggéra de
elever som anses vara begavade, eftersom det annars forsvarar mojligheterna att bade
identifiera och finna undervisningslosningar for dem. Detta blir tydligt for oss nér vi jamfor
med begrepp som anvands inom specialpedagogik. Det &r forst nar jag som pedagog kan ange
vem som har ett sérskilt behov och hur detta behov yttrar sig som jag har mojlighet att soka
och finna pedagogiska ldsningar. Inom specialpedagogiken d&r dessa begrepp redan
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forankrade. Nar vi talar om barn i behov av sarskilt stod har fa inom pedagogisk verksamhet
svarigheter att definiera vilka barn det handlar om. Tolkningar av begrepp styrs av asikter och
ideologier och ingen kan ses som mer ratt &n nagon annan. Vi anser att det ar viktigt att
debatten lyfts for att 6ka forstaelsen aven for den grupp elever som har latt att lara, for att de
skall kunna bli identifierade och erhalla en gynnsam progression i sitt larande. Begreppet i sig
innebar inte att de uppmarksammas. Borde inte resurserna istallet laggas pa att pedagogerna
far verktyg i att stimulera alla elever, dven de som anses begdvade? Om pedagogerna far den
mojligheten innebar det kanske att ett begrepp blir onddigt, eftersom de redan far den
stimulans de behover i klassrummet. Om det saknas pedagogiska verktyg innebér det kanske
att ett begrepp behdvs for att synliggéra dem och géra samhallet medvetet om att resurser ar
nddvandiga.

Vi kan inte finna ett begrepp som ger en klar definition 6ver vilka elever som beskrivs som
begavade, utan snarare en mangd ord som beskriver barn med begavning som till exempel
barn med fallenhet eller talang. For att beskriva de sarskilt begdvade anvands darfor
personliga egenskaper som snabbhet, eget driv och hogpresterande. Med andra ord maste
varje enskild pedagog sjalv vardera om begavade elever egentligen finns och i sa fall
identifiera de elever de moter utifran sin egen erfarenhet och kunskap om vad en begavad elev
ar.

| artiklarna kunde vi utlasa tre kategorier av problem som kunde uppkomma for den begavade
individen om de inte blev uppmarksammade. Flera av debattérerna beskriver en risk i att om
undervisningen bedrivs i ett lagt inlarningstempo, eller om begavade elever inte méter
utmaningar utifran sin formaga, kan det leda till att de far svart att koncentrera sig eller blir
utatagerande. Vi anser att det ar ett pedagogiskt dilemma som i forlangningen visar sig som
ett problem for en enskild elev. Genom att stimulera och utmana dessa elever sa att de inte
tappar lusten att lara menar vi att bade elever och den pedagogiska verksamheten gynnas.

| den andra kategorin lyfter debattérerna fram att manga begavade barn inte tillagnat sig
nagon studieteknik eller studievana. Eftersom de under de forsta aren i skolan inte har lart sig
hur man tillagnar sig kunskap, har de ingen strategi for hur de ska gora nar kraven 6kar. Det
kan vara en konsekvens av att det inte finns en klar definition av vilka de begavade eleverna
ar och hur de identifieras samt vilka behov av stdd de kan téankas behdva for att na en optimal
progression. Persson (1997) och Wahlstrom (1995) héavdar att det finns en risk i att pedagoger
planerar sin undervisning utifran klassen som grupp och inte tar hansyn till de olika nivaerna
enskilda elever i klassen befinner sig pd. De pedagoger som méter elever som i de tidiga
skolaren har latt att lara maste vara uppmarksamma pa att dven dessa elever maste méta en
utmaning i sin kunskapsinhdmtning, sa att de inte mister motivation eller studieteknik. Vi
anser att det ar vart att lagga ner en stor moda pa samtliga elever, sa att de motiveras och far
strategier att tillagna sig en god studieteknik. Varje tillgodosedd elev som utmanas att tillagna
sig sa stor kunskap som majligt bor ses som en vinst for bade individ och samhalle.

Den tredje kategorin av problem som enligt flera artiklar kan uppkomma for eleven &r att
sarskilt begavade elever kan upplevas annorlunda av de jamnariga klasskamraterna, vilket kan
leda till att de isolerar sig fran gruppen. Begavade elever kan ha svart att kanna att de far
nagot utbyte av sina jamnariga, eftersom de klarar uppgifterna sjalva utan hjéalp fran andra.
Artikel 1 tar upp att pedagogen maste ha ett pedagogiskt forhallningssatt som tranar de
avvikande eleverna sa att de fungerar i grupp, for att deras sociala kompetens skall utvecklas.
Debattorerna i artiklarna samt forfattarna till den litteratur som vi har last poéngterar alla det
ansvar pedagogen har att synliggéra och pedagogiskt anpassa undervisningen sa att aven
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begavade elever blir motiverade att lara. Dessutom skall elevers sociala kompetens stimuleras
sa att elever lar tillsammans. Enligt Lpo94 ar en av skolans viktigaste uppgifter att fostra
eleverna till goda samhéllsmedborgare, bade for deras egen skull och for samhallet i stort. En
brist pa traning i social kompetens kan gora det svarare for elever att i framtiden arbeta och
fungera i samhallet. En social kompetens varderas efter férmagan att kunna arbeta
tillsammans med andra manniskor, samt formagan att se och forstd sammanhang, sociala
koder och kontexter. Litteraturen beskriver en risk i att begavade elever som inte tranas i att
arbeta och stimuleras med andra kan komma att isolera sig fran sina klasskamrater, vilket kan
medfdra stora problem for framtiden i bland annat yrkesliv och socialt umgéange. Darfor anser
vi att det ar pedagogens uppgift att hjélpa elever att upptidcka att man lar i sociala
sammanhang, och att man kan dra nytta av varandras olikheter for att tillagna sig kunskap.

Artikel 5 och 8 beskriver inte enbart att den enskilda individen blir negativt paverkad om den
inte uppméarksammas, utan beskrivs &ven som ett resurssloseri for det svenska samhallet om
inte de studiemotiverades begavningar tas tillvara. Det &r intressant att upptacka att en
liknande diskussion redan fordes i mitten pa 1800-talet da skolan fortfarande var segregerad
och alla som var studiemotiverade inte hade mgjlighet att tillagna sig hogre utbildning. Det
var det som kom att kallas begavningsreserven, da dven arbetarklassens barn fick maojlighet
att soka in till laroverket. Begavningsreserven betecknade mellanskillnaden mellan andelen
kapabla studenter och de som faktiskt laste vidare. | Sverige idag, cirka 150 ar senare, fors en
liknande debatt om huruvida vi tar vara pa studiemotiverade begavningar i skolan, som den
som fordes kring den outnyttjade reserven av studiemotiverade elever i bérjan av 1900-talet.
Har vi inte lart av tidigare erfarenheter?

| Lpo94 beskrivs under En likvardig utbildning att pedagogen skall anpassa sin undervisning
sd att hansyn tas till varje elevs forutsattningar och behov. En skola for alla ska sta for nagot
gott och bidra till likvardig utbildning for alla elever, men har ofta kommit att tolkas som att
individualisering &r nagot omajligt och negativt. Det framstélls som en svarighet att bade
individualisera undervisningen for att samtliga elever ska fa en utmaning i sitt larande och att
ha en sammanhallen skola dar alla elever kan arbeta och lara tillsammans, oavsett styrkor och
svagheter. Det borde vara en pedagogisk utmaning att motivera och stimulera alla elever sa att
elevernas progression utmanas utifran deras egna forutsattningar. Lpo94 beskriver att alla
elever skall inkluderas i en sammanhallen skola dar de skall utmanas att arbeta och lara
tillsammans, oavsett styrkor och svagheter. Det kan darfor uppfattas som tabu att framhéva att
det finns begavade elever, som lar sig fort och kan tillagna sig mer kunskap i nagot &mne &n
andra elever. Under var lararutbildning har det ofta talats om vikten av att se till, samt dra
nytta av elevers olikheter i undervisningen for att na en gynnsam progression for samtliga
elever. Det kan dock upplevas som en utopi att varje elevs olika forutsattningar ska tas tillvara
utan att nagon nagonsin preciseras eller utskiljs fran gruppen. For att kunna tala om En skola
for alla anser vi att det ar viktigt att samtliga elever tidigt tranas att forsta att alla ar bra pa
olika saker och att vi kan ta hjalp av varandra med det vi sjalva inte kan eller forstar. Vilket i
hogsta grad borde innebéra att vi inte ska hamma nagon i dess larande och utveckling, utan
stotta och utmana eleven att utvecklas utifran sin egen férmaga.

Bade artiklarna och litteraturen beskriver risker med att de sarskilt begavade eleverna inte
tillvaratas. Vi menar att det finns en risk i att man i lararutbildningen inte visar pa
undervisningsmetoder for att synliggora och ta tillvara &ven de elever som har I4tt att lara.
Kan det vara sa att begavade elever forblir osynliga eftersom vi inte har ett enhetligt begrepp
som definierar dem? Som en f6ljd av att dessa elever inte ar definierade sa synliggors de inte
heller i teorier eller vetenskapliga forhallningssatt vilka skulle kunna ligga till grund och vara
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ett stod i det pedagogiska arbetet. | den basta av véarldar skulle alla elever uppméarksammas
efter sina behov i En skola for alla. For att detta skulle kunna mojliggtras anser vi att det &ar
nodvandigt att pedagoger kan identifiera de elever som anses begdvade. Genom att de blir
synliggjorda finns det storre mojligheter att skapa teorier och vetenskapliga forhallningssatt
som kan ligga till grund for pedagogiska undervisningslésningar. Den enskilda pedagogen
skulle da ha majligheter att finna stod och pedagogiska verktyg i dessa teorier istallet for att
vara utelamnad till att sjalv behova finna hallbara I6sningar nar dilemman uppstar.

Debattérerna till artiklarna beskriver motsattningen i begreppen akademisk begavning och
talang i samband med elitklasser och spetsutbildningar. Det blir tydligt for oss att det ar
vanligt att man skiljer pa begrepp och termer for teoretiska och estetiska begavningar. |
litteraturgenomgangen av denna studie beskriver Winner att man ofta skiljt pa begavning
inom praktiska och estetiska dmnen, vilket ofta kommit att kallas for talang istallet for
begavning. Hon poangterar dock att det inte finns nagra beldgg for en sadan uppdelning.
Dessutom beskriver Wahlstrém hur begavning kan vara sa mycket mer an en hog
intelligenskvot, vilket enklast méts inom teoretiska d&mnen. Hon menar att en person med
begavning ar skarpt, intelligent, talangfull och kunnig. Det borde innebéra att en elev med
matematik som begavningsomrade kan tolkas som en matematiskt talangfull elev, vilket
skulle medféra att begreppet talang inte langre endast &r applicerbart pd begavningar inom
estetiska och idrottsliga @mnen. Begreppen begavning och talang kan genom Wahlstroms
beskrivning syfta till begavningar av alla slag, inte enbart inom teoretiska eller estetiska
amnen, utan aven till personliga egenskaper, sasom personer med sociala och empatiska
anlag. Med detta synsétt anser vi att det finns en obefogad radsla for elittdnkande. Varfor
skulle gruppindelning med inriktning pa att skapa gynnsamma forhallanden for optimal
progression for elever med akademisk begavning vara ett stérre problem &n att starta sadana
for idrottsintresserade elever? Trots detta kan vi pa en mangd orter i Sverige idag finna ett
stort motstand till spetsutbildningar inom akademiska omraden &ven om spetsutbildningar
inom idrottsliga och estetiska omraden sedan lange &r accepterade. Ett starkt argument i
debatten mot akademiskt inriktade utbildningar &r att det skulle inneb&ra att skapa en
plantskola for eliten och att elitism &r nagot som bor undvikas, men trots detta hors det séllan
klagomal mot att skapa elitlag inom sport eller musik.

| litteraturen beskrivs att begavade barn behover uppmuntran och utmaning, debatten
beskriver detsamma, men att det rader delade meningar om och hur det gérs samt hur det bor
utforas. Litteraturen tar upp argument for och emot olika sétt att undervisa begavade elever.
Framforallt ar tva grupper framtradande. En grupp foresprakar sarskild undervisning eller
elitskolor, medan en annan h&vdar att undervisningen kan individualiseras for sarskilt
begavade elever inom ramen for skolans organisation och ekonomiska forutsattningar, vilket
kan utformas pd flera olika satt. Aven debattartiklarna understryker samma
undervisningslosningar som litteraturen. De som foresprakar En skola for alla, med klasser
uppdelade efter alder, tar bland annat upp de individuella utvecklingsplanerna som ett medel
for att underlatta en mer anpassad undervisning for samtliga elever. Vi menar att de
mojligheter larare har att individanpassa undervisningen for varje elev beror pa hur den
enskilda pedagogen tolkar styrdokument, vilken manniskosyn de har, och vilka pedagogiska
teorier och didaktik de har till grund for sin undervisning. Det beror &ven mycket pa hur stor
kunskap pedagogen har om hur man pa béasta séatt tillgodoser alla i klassrummet, samt hur stor
kraft och ork lararen har. Vi upplever dock att den enskilda pedagogen ofta soker efter
pedagogiska losningar i den stund de moter elever som arbetar fort och kréaver fler uppgifter.
Losningen blir da ofta en extra uppgift som endast repeterar det eleven redan gjort. Det kan
tankas att det da inte finns nagot genomtankt syfte med den extra uppgiften, forutom att halla
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eleven sysselsatt. Borde inte pedagoger vara battre rustade att moéta elevers olikheter? Vi ar
dock Overtygade om att trots att det krdvs en stor arbetsinsats i att uppmérksamma och
motivera elever i deras fortsatta larande sa vinner bade elever och pedagoger i langden pa att
varije elev ses utifran sin egen formaga.

Wahlstrom (1995) redogor for hur en divergent pedagogik kan gynna alla elever i en klass.
Det var forsta gangen under var studietid som vi hort talas om begreppet divergent pedagogik
och vi sdg manga fordelar och mojligheter med ett sadant arbetssatt. Denna pedagogik ar ett
tematiskt arbetssatt dar alla elever kan arbeta inom samma kunskapsomrade, men pa sin egen
niva och utifran sin egen formaga. Arbetssattet ar varken sarskilt anpassat efter elever i behov
av sarskilt stod eller elever som har latt att lara, utan kan varieras sa att det kan anpassas for
alla elever i alla aldrar efter barnets mognad. De fordelar vi kan se med en divergent
pedagogik &r bland annat att eleverna far en social traning som sker integrerat i
undervisningen. | det tematiska arbetet kan eleverna genom samarbete ta hjalp av varandras
olikheter i sitt larande. Med detta arbetssatt kan pedagogen stimulera elevers olika behov av
extra stdd och motivera de elever som har latt att lara genom att ge dem uppgifter dar de drar
nytta av varandras styrkor for att foérdjupa sin kunskap. De nackdelar som eventuellt kan
uppkomma med ett sadant arbetssatt ar om elever inte utmanas att fordjupa sina kunskaper,
utan nojer sig med att utféra uppgifterna pa enklast mojliga sétt och da arbetar pa en lagre
niva an vad de egentligen &r kapabla till. Att arbeta med en divergent pedagogik stéller krav
pa att pedagogen ser elevernas kompetens och utmanar dem att sjdlva ta ansvar for sin
kunskapsinhdmtning. Vi anser att om skolor och pedagoger hade haft tillrackliga resurser for
att aktivt kunna arbeta for att stimulera och motivera samtliga elever i skolan sa hade kanske
en kategorisering av elever varit éverflodig.

Bade i litteraturen och i de flesta artiklarna talas det om att begdvade elever som inte far
nagon utmaning i undervisningen tappar sitt forsprang for att de inte har lyckats att tillagnat
sig goda studietekniker. Under skoltiden har inte pedagogen lyckats stimulera dem att lara
mer efter sin egen forforstaelse och erfarenhet, vilket leder till att de senare inte vet “hur man
lar sig” och kan darfor halka efter vilket kan leda till att de tappar sjalvfortroendet och lusten
att lara. Vi anser att det ar viktigt att lyfta fram hur elever kan fa problem i de senare skolaren
om de inte tidigt tas tillvara och far utmaningar samt tillagnar sig strategier for hur man lar. Vi
menar att det ar ett stort skal till att aktivt arbeta fOr att motivera dem att lara mer redan de
forsta aren i skolan. Varfor vanta tills eventuellt problem uppstar for den enskilda eleven?
Genom att elevers behov tas pa allvar och tillgodoses redan fran barjan blir begavningen inget
hinder eller problem utan istéllet en resurs.

6.2 Studiens betydelse for vart framtida yrke som larare

Genom hela var lararutbildning har skolan idag beskrivits som En skola for alla. En skola dar
elever och pedagoger lar tillsammans och utmanas utifran sina egna forutsattningar. Att kunna
uppmarksamma, utmana, motivera och stétta alla elever i En skola for alla &r ett stort ansvar
som faller pa pedagogen. Har vi tillracklig kunskap for att vara rustade att klara detta
uppdrag? Vi har uppmarksammats pa att begreppet begavning kan definieras pa olika satt,
vilket kan gora det svart att hitta undervisningslosningar som passar alla. Genom studien har
vi dock fatt en inblick i problematiken kring att definiera de elever som har latt att lara for att
ha en mojlighet att stimulera och utmana dem.
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6.3 Vidare forskning

Det hade varit intressant att i en framtida studie fordjupa sig i en mer ingaende studie som kan
oka kunskapen kring barn med begavning. Denna forskning skulle kunna undersoka om det
finns ett behov av att definiera de barn som har latt att lara och om de skulle gynnas av
sarskilda undervisningslésningar. Det hade dven varit givande att observera och/eller intervjua
pedagoger och/eller elever i framtida akademiskt teoretiska elitklasser och spetsutbildningar
genom en pedagogisk och didaktisk analys.
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