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Sammanfattning

Titel: Geografin — en tillgang eller ett hinder for utbildning for hallbar utveckling? - En
studie om hur hogstadielérare inkluderar och implementerar hallbar utveckling i sin

undervisning

Klimatforandringar, fattigdom, krig och epidemier &r alla konsekvenser av den moderna
manniskans levnadssitt. | vagen for en hallbar framtid star idag komplexa utmaningar som
inbegriper saval ekologiska som ekonomiska och sociala faktorer. Med forhoppningen att fa
bukt pa och hamma manniskans sjalvforvallade problem har varldssamfundet riktat sin

uppmarksamhet mot begreppet hallbar utveckling.

Utbildning for hallbar utveckling beskrivs vara en forutsattning for att sakerstalla att bade
dagens- och kommande generationers behov tillfredsstélls. Den hér studien syftar till att fylla
en kunskapslucka om hur geografiska skillnader inom ett land kan paverka vad
hogstadielarare inkluderar i begreppet och hur utbildning for hallbar utveckling
implementeras i undervisning. Syftet uppnas genom en mixad metod, dar en kvantitativ
enkatstudie lagger grunden for en kvalitativ intervjuanalys. Studien ger en inblick i
begreppets komplexitet och hur synen pa hallbarhet har forandrats i takt med att samhallet
utvecklats. Darutdver framhavs forhallandet mellan stad och land och betydelsen av att
koppla utbildning till livserfarenheter. Av resultatet framgar att fysiska tillgangar,
socioekonomiska skillnader och politisk styrning ar geografiska faktorer som i hég
utstrackning paverkar vad som inkluderas i utbildningen for hallbar utveckling och hur det
implementeras. Vidare férs resonemang kring hur utbildning for hallbar utveckling paverkas
av att en stor del av ansvaret laggs pa den enskilda lararen att tolka hur begreppet bor
implementeras och att ett personligt intresse &r av betydelse for att utveckla sin kompentens

inom omradet.

Nyckelord: Uthildning for hallbar utveckling, ESD, hogstadielarare, stad och land,

geografiska skillnader



Abstrakt

Title: Geography - an asset or an obstacle for Education for Sustainable Development? - A
study on how secondary school teachers include and implement sustainable development in

their teaching.

Climate change, poverty, war and epidemics are all consequences of modern human
behaviour. Today, complex problems involving ecological, economic and social factors stand
in the way of a sustainable future. In the hope of overcoming man's self-inflicted problems,

the world has turned its attention to the concept of sustainable development.

Education for sustainable development is described as a prerequisite for ensuring that the
needs of both current and future generations are met. This study aims to fill a knowledge gap
on how geographical differences within a country can affect what secondary school teachers
include in the concept and how education for sustainable development is implemented in
teaching. The aim is achieved through a mixed method, where a quantitative questionnaire
study lays the foundation for a qualitative interview analysis. The study provides an insight
into the complexity of the concept and how views on sustainability have changed as society
has evolved. It also emphasises the relationship between urban and rural areas and the
importance of linking education to life experiences. The results show that physical assets,
socio-economic differences and political governance are geographical factors that greatly
influence what is included in education for sustainable development and how it is
implemented. Furthermore, there is a discussion about how education for sustainable
development is affected by the fact that a large part of the responsibility is placed on the
individual teacher to interpret how the concept should be implemented and that a personal

interest is of importance in developing one's competence in the area.

Keywords: Education for Sustainable Development, ESD, secondary school teachers, urban

and rural, geographical differences



Forord

Den har studien ar en kandidatuppsats skriven vid Goteborgs universitet under varterminen
2023 inom geografi med en kulturgeografisk inriktning. Uppsatsen avslutar vara tre ar pa
universitetet och grundar sig i de fardigheter som geografiprogrammet har gett oss. Stundtals
har arbetsprocessen for denna uppsats kants lika omfattande och komplex som det begrepp
den undersoker - hallbar utveckling. Trots det har det varit en oerhort larorik period dar vi fatt

vidgat vara vyer om vad utbildning for hallbar utveckling innebar och hur det kan uppnas.

Forst och framst vill vi rikta ett varmt tack till de hogstadielarare som tagit sig tid att delta i
var enkatstudie och/eller intervjusamtal. Det har varit en ynnest att fa ta del av era
erfarenheter och tankar kring utbildning for hallbar utveckling och utan er hade den héar

uppsatsen troligtvis inte blivit mer &n ett vitt pappersark.

Vi vill ocksa tacka var handledare, docent Jonas Lindberg for att du varit ett stabilt bollplank
under hela arbetsprocessen och kommit med glada hejarop nar skrivandet kénts tungt och
overvaldigande. Tack for att du bidragit med intressanta infallsvinklar och kommit med

konstruktiv kritisk som motiverat oss till att ro uppsatsen i hamn.

Sanne Tofte & Lina Pélsson
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1. Introduktion

Vérlden star infor omfattande utmaningar vad galler att styra den och dess invanare mot en
hallbar framtid. Okade klimatforandringar paverkar allt fler manniskor vérlden 6ver, ndgot
som resulterat i att det globala varldssamfundet under de senaste decennierna riktat sin
uppmarksamhet mot begreppet hallbar utveckling. Enligt den vedertagna Brundtlands-
definitionen beskrivs hallbar utveckling som en utveckling i vilken dagens behov mots utan
att framtida generationers behov dventyras (Drolet, 2015). En allmé&n acceptans har infunnit
sig i att varldens forsamrade situation till stor del har orsakats av den moderna manniskan
sjalv. Att skada planeten i illvilja ligger dock inte i mé&nniskans natur, det ar snarare
produkten av miljarder manniskors levnadssatt som far konsekvenser pa jorden (Pauw,
Gericke, Olsson & Berglund, 2015). En hallbar utveckling ar mojlig att uppnd, men det maste
ske en fordndring i manniskors mentalitet och agerande for att det ska bli till verklighet
(Schultz, 2011). En beteendeforandring till forman for en hallbar utveckling forutsatter en
helhetssyn, dar alla bidrar genom att infora atgarder inom olika omraden och samhallsnivaer.
Pauw, et al. (2015) argumenterar for att det ar av betydelse att fordjupa sig i just individers
mentala egenskaper for att uppna en hallbar varld, framforallt studerandet av unga méanniskor,
de som ska utgéra morgondagens befolkning och ledare. Férenta nationernas organisation for
utbildning, vetenskap och kultur (UNESCO) framhaver likval vikten av att fokusera pa den
yngre generationen for att tackla saval klimatforandringar som miljodegradering, bristfalliga

resurser och att stotta de méanskliga rattigheterna.

Education for sustainable development (ESD), eller utbildning for hallbar utveckling, betonas
som ett tillvagagangsatt for att tillhandahalla den yngre populationen adekvat kunskap for att
kunna arbeta mot en mer resilient varld. Vad manniskor l&r sig och hur de omsétter det i
handling &r avgorande for att kunna styra varlden mot en hallbar framtid. Syftet med ESD ar
darmed att integrera grunder, varderingar och tillampningar av hallbar utveckling i skolan
och genomsyra samtliga aspekter av undervisningen. Begreppet inbegriper savél ekologiska,
som sociala och ekonomiska dimensioner och har kritiserats for att vara tvetydligt och
komplext. Vid narmare studie av begreppets bestandsdelar synliggors de motstridigheter som

uppmarksammats i tidigare forskning:

Hur ska man kunna bevara nagot samtidigt som man ska utveckla nagot? Hallbar
utveckling (eng. ‘sustainable development’) for samman tva motsagelsefulla ord, a
ena sidan ‘sustain’ (bevara) och & andra sida ‘develop’ (utveckla), vilket leder till
olika tolkningar av begreppet (Borg, 2011, s. 13).



Citatet ovan ger en forklaring till varfor debatten om hallbar utveckling i hog utstrackning ar
praglad av begreppsforvirring. Att implementera ESD i skolan bedéms vara en svar uppgift
eftersom begreppets standiga omvandling ger paféljder pa vad som inkluderas i hallbar
utveckling. Samtidigt kan forstaelsen av ESD skilja sig at saval inom ett land som mellan
olika lander (Cars & West, 2015). Tidigare forskning om ESD har ofta sin utgangspunkt i
pedagogiken och det finns saledes en mangfald av studier som undersoker hur lararens
amnesdisciplin paverkar vad som inkluderas i hallbar utveckling samt hur implementeringen
av ESD skiljer sig at mellan olika lander (Ferguson, Roofe & Cook, 2021; Fredriksson et al.,
2020; Uitto & Saloranta, 2017). Det saknas dock studier om hur geografiska skillnader inom
ett land kan paverka forstaelsen och utformningen av ESD. Da livserfarenheter visat sig ha
stor betydelse for hur ménniskor upplever olika rum och platser ar det troligt att d&ven synen
pa hallbar utveckling formas av tidigare erfarenheter (Elwood, 2004). Larare och elevers
forutsattningar att skaffa sig kunskap om hallbarhet och agera darefter kan saledes paverkas
av platser de kan relatera till. Genom att anta ett geografiskt perspektiv dar skolans placering

i stad och land lyfts fram amnar den har studien fylla denna kunskapslucka.
1.1 Syfte

Studien syftar till att undersoka geografins inverkan pa utbildning for hallbar utveckling
genom att studera hur hogstadielarare forstar begreppet hallbar utveckling, hur de omsatter

det i utbildning samt hur ESD skiljer sig at i stad och land.

1.2 Fragestallningar

- Vad inkluderar hogstadielarare i begreppet hallbar utveckling?

- Hur implementerar hogstadielarare hallbar utveckling i sin undervisning?
- Pa vilka satt paverkar geografiska skillnader hur ESD bedrivs i skolan?

For att besvara fragestallningarna grundar sig studien pa en mixad metod, dar en kvantitativ
enkatstudie integrerats med kvalitativa samtalsintervjuer. Enké&tstudien, som omfattat
hogstadieskolor inom Véstra Gotaland, har syftat till att skapa en évergripande bild av
hogstadielérares tolkning och inkludering av ESD i olika geografiska miljoer. Darefter har
semistrukturerade samtalsintervjuer anvands som komplement for att fordjupa insikterna fran

enkatstudien.



1.3 Avgransningar

Hallbar utveckling ska genomsyra alla delar av skolverksamheten, fran férskolan upp till
universitetsniva (SOU 2004:104). Var studie har begransats till att enbart omfatta
yrkesverksamma larare som undervisar i arskurserna 7-9. Avgransningen stodjs av att de
elevgrupper hogstadieldrare undervisar har utvecklat formagor av kognitivt tankande och
reflektion vilket mojliggor fordjupning i ESD. Vidare bedéms larare i ak 7-9 ge en mer
homogen utbildning av hallbar utveckling, till skillnad fran gymnasielérare dar val av
inriktning majligen paverkar hur ESD inkorporeras. | urvalsprocessen har det gjorts ett
medvetet val att inte fokusera pa skolor som marknadsfor sig for att ha hallbarhetsprofiler,
sasom miljocertifieringar eller gron flagg. De skolor som ingatt i urvalet har istallet haft
placering i Véstra Gétalands l1an som enda gemensamma ndmnare. Att urvalet avgransats till
att enbart berdra hogstadieskolor inom Vastra Gotaland motiveras med att lanet anses rymma
olika typer av geografiska kontexter. Det boér dock poangteras att studiens storlek och urval
enbart tillatit jamforelser mellan stad och land. Huruvida det gar att se skillnader i forstaelse
och implementering av ESD mellan olika stdder och landsbygder, eller mellan andra

geografiska omraden sasom storstader och fororter framgar darmed inte av studien.



2. Kunskapsoversikt och centrala begrepp

Kunskapsoversikten amnar ge en bakgrund till begreppet Hallbar utveckling och dess
framvaxt (2.1) med fokus pa dess komplexitet och dimensioner (2.1.1). Kapitlet berér hur
begreppet anvinds inom utbildningsvérlden som ‘Education for sustainable development’
(2.2) samt hur det tillampats i en svensk kontext (2.2.1). Aven larares roll som férmedlare av
hallbar utveckling betonas (2.2.2). Avsnittet avslutas med lyfta exempel pa hur utbildning
kan paverkas av geografiska kontexter (2.3) samt hur forhallandet mellan stad och landsbygd
ser ut (2.3.1).

2.1 Hallbar utveckling — ett foranderligt begrepp

Tidslinjen for begreppet ‘hallbar utveckling’ inleddes 1961 i samband med grundandet av
World Wildlife Fund of Nature (WWF), pa svenska Varldsnaturfonden. Organisationen var
en av de forsta att ta ett steg mot att hantera och reparera de globala problem som den
moderna manniskan genererat. Malet var att belysa de fordarv pa vaxter, djur och miljo som
intraffade under industrialiseringen efter andra varldskriget (WWF, u.a.). FN:s forsta stora
miljomote intrdffade 1 Stockholm 1972 under namnet “UN Conference on the Human
Environment”, ett mote som for forsta gangen forenade nationer internationellt for ett
gemensamt samtal kring den globala miljon och utvecklingen. Ett stort fokus Iag hér pa den
ekologiska dimensionen av begreppet, att manniskan maste varna och skydda den naturliga
miljon. Det drojde dock fram till 1980-talet innan hallbar utveckling definierades i en FN-
rapport och darmed uppmarksammades i storre utstrackning av allménheten. Detta i koppling
till Brundtlandrapporten 1987, dar definitionen for hallbar utveckling ansags som ett fenomen
som skall betraktas som; en utveckling som moter dagens behov utan att dventyra framtida
generationers formaga att méta sina egna behov. Brundtlandsdefinitionen har sedan sin
uppkomst agerat som en vagledning for hur en stor mangd naturvetenskaplig, ekonomisk och
samhéllsvetenskaplig litteratur definierat inneborden av ‘hallbarhet’ och pa vilket sétt det kan
varderas objektivt i olika sammanhang (Drolet, 2015). Tack vare Brundtlandrapporten
framholls att jordens miljoproblem bér hanteras i relation till saval sociala som ekonomiska
dimensioner av begreppet (Pauw, et al., 2015). Brundtlandrapporten blev séaledes en viktig
milstolpe for vérldens hallbara utveckling och har satt begreppet i centrum for efterfoljande

internationella miljémaoten.



2.1.1 Dimensioner och Spanningar

UNESCO:s rapport om ‘Education for sustainable development’, beskriver héllbar utveckling
som ett paraplybegrepp som kan ses utifran tre dimensioner; social, ekonomisk och ekologisk
(UNESCO, 2013). Den sociala dimensionen av hallbar utveckling syftar till individers
utveckling dar uppfyllelsen av social gemenskap, jamlikhet och vélfard &r centralt. Den
ekonomiska dimensionen syftar till en utveckling av den ekonomiska infrastrukturen, dar
okad ekonomisk standard uppnas genom effektiv hantering av bade naturresurser och humana
resurser. Den ekologiska dimensionen av hallbar utveckling anspelar pa omtanken for den
icke-manskliga vérlden samt nyttjandet av naturen och de naturliga ekosystem den utgdrs av.
Genom att forsta hallbar utveckling utifran dessa tre dimensioner framgar det att begreppet i
alla avseenden handlar om férdelning, exempelvis mellan rika och fattiga och dver
generationer (Sandell et al., 2005). Att fa de tre dimensionerna av hallbar utveckling att vara i
jamvikt med varandra och férenas till en helhet &r enligt Ohman och Ohman (2012) dock en
av dagens svaraste uppgifter, da det staller krav pa att den moderna méanniskan skiftar saval
sitt varderande som sitt tanke- och handlingséatt. Forfattarna belyser att det finns positiva
sidorna av att starka de tre dimensionerna, men ocksa att det gar att se dimensionerna som
integrerade med varandra, dar de belyser den inverkan som dimensionerna kan astadkomma

for och pa varandra.

Debatten om hallbar utveckling &r styrd av begreppsforvirring och i litteraturen patraffas
otaliga forsok att definiera och tygla begreppet (Knutsson, 2011, s. 21-22). Beskrivningar av
hallbar utveckling som vagt och omtvistat aterkommer i saval internationell som nationell
forskning (se exempelvis Bengtsson & Ostman, 2013; Bjorneloo, 2004; Bursjod, 2014;
Dobson, 1996; Ferguson et al., 2021; Knutsson, 2011; Sandell et al., 2005; Walshe, 2013).
Exempelvis ifragasatter Dobson (1996) stabiliteten i innebdrden av hallbar utveckling genom
att urskilja fler an 300 befintliga definitioner av begreppet och Bengtsson och Ostman (2013)
staller sig fragan hur ett begrepp som upprepade ganger kritiserats for sin tvetydighet kan

bidra till homogenisering och harmonisering av utbildningssystemen.

En del forskare havdar att det finns inneboende motségelser i begreppet (Bonnet, 2002;
Corney & Reid, 2007; Knutsson, 2011). Enligt Bonnet (2002) ar begreppets breda spridning
bade en styrka och svaghet. Han menar, liksom Borg (2011), att en del av problematiken
grundar sig i forsoket att kombinera de likvardigt eftertraktade malen utveckling och

bevarande. Nar olika aktorers intressen star i konflikt med varandra om vad exakt det & som



skall bevaras inom ramen for hallbar utveckling, pa vilken niva och 6ver vilka rumsliga och
tidsmassiga skalor hamnar idéen om hallbar utveckling som nagot alla kan ansluta sig till i
kldm (Bonnet, 2002, s. 11). | Knutsson (2011, s. 211-212, 234) synliggors ett spanningsfalt
mellan olika ideologiska och sociala krafter i vilket en balans mellan de tre motstridiga malen
masskonsumtion, global rattvisa och miljomassig hallbarhet efterstravas. Likande diskussion
fors i Corney och Reid (2007) dar spanningar i samband med hallbar utveckling betonas
genom att stalla motsatsord mot varandra, sasom nuvarande kontra framtida generationer,
rika kontra fattiga och globalt kontra lokalt. Samtidigt gar det att argumentera for att
begreppets mangsidighet ar en forutsattning for att hallbar utveckling ska kunna anpassas till
ett lokalt sammanhang dér olika behov lyfts fram som betydelsefulla (Bursjod, 2014, s. 15).
Att debatten utmarker sig pa detta vis tros ha flera underliggande orsaker. Utéver att
begreppsstrider forekommer for att varna olika intressen kan det aven bero pa allt hallbar
utveckling saknar en stark akademisk tradition samt att kunskapsinnehallet & omfattande och
komplext (Knutsson, 2011, s. 21-22).

2.2 Education for sustainable development (ESD)

Syftet med ESD ér att integrera grundldggande kunskaper, uppfattningar och handlande kring
hallbar utveckling i samtliga av skolans &mnen. ESD uppméarksammades av de Forenta
nationerna (FN) under “Decenniet for utbildning av hallbar utveckling” mellan dren 2005—
2014. Under denna tioarsperiod stalldes krav pa att samtliga av FN:s medlemslander skulle
forstarka ESD inom all grundskoleutbildning (UNESCO, 2013). Under de dryga tre
decennier som termen ‘Utbildning for hallbar utveckling’ har existerat har dess innebord och
utformning bade utvecklats och omformats i takt med att samhallet forandrats. I sin bok
“Education for sustainable development: nature, school and democracy” beskriver Sandell et
al. (2005, s. 60) ansvaret for hallbar utveckling som nagot som beror allt och alla. Ett
dilemma som uppstar nar nagot blir varldomfattande &r att manniskan garna skjuter ver
skyldigheten att agera hallbart till nagon annan, vilket riskerar att paverka individens
ansvarskénsla negativt. Ett satt att vdnda denna trend beddms vara genom kunskap. ESD
fyller saledes en viktig funktion for att 6ka engagemanget att agera hallbart savél lokalt som
globalt (Sandell et al., 2005, s. 60).

Samtidigt finns det forskare som menar att det gar att problematisera ESD. | Uitto och
Saloranta (2017) betonas exempelvis betydelsen av att samtliga dimensioner inkluderas i
ESD, nagot de menar saknats historiskt da det finns en tradition av att framst framhava det
ekologiska perspektivet. Ohman och Ohman diskuterar (2012) i vilken omfattning
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tolkningsfriheten av begreppet kan komma att paverka vad som inkluderas i ESD och inte.
Vidare papekar Jickling och Wals (2008) att ESD riskerar bli ett instrument for att driva pa
globaliseringen. De syftar framst pa det inflytande som neoliberalismen har pa dagens vérld,
dar undervisningen regleras av marknaden och formas av standardiserade kvalitetsmatningar,
men ocksa hur Overstatliga organisationer (UNESCO) far allt storre makt att paverka
utformningen av den globala utbildningspolicyn och darmed &ven ESD. Liknande
resonemang fors av Knutsson (2011, s. 202) som hadvdar att globaliseringen bidragit till att
forhallandet mellan olika innehallsaspekter av hallbar utveckling blivit allt mer komplext, da
fragor som tidigare avskarmats fran varandra nu ska forenas i ett helhetsperspektiv. Eftersom
innehallet i laroplanen paverkas av politiska- och ideologiska maktférhallanden argumenterar
Knutsson for att det finns flera olika sétt att tolka hur ESD bor implementeras i laroplanen
(Knutsson, 2011, s. 11-12).

2.2.1 ESD i en svensk kontext

ESD inforlivades i den svenska lararutbildningen under 1990-talet genom naturstudier i lekar,
lektionsplaner och skolmaterial (Cars & West, 2014). Dock tyder en l1ang och stark tradition
av naturrelation pa att ESD har varit narvarande i landet langt tidigare (Breiting &
Wickenberg, 2010). Angreppssatten for att implementera ESD har dock varierat mellan olika
tidsepoker. Det blir synligt i avhandlingen “Curriculum in the Era of Global Development”
fran 2011 i vilken Knutsson kartlagger hur synen pa hallbar utveckling och dess plats i
undervisningen forandrats i Sverige mellan ar 1945-2008. Resultatet visar att ESD i Sverige
utvidgats avsevart samt att forhallandena mellan begreppets dimensioner blivit alltmer
komplexa. Under en 60 ars period har ESD gatt fran att praglas av avkolonisering och
utvecklingssamarbete dar undervisning framst fokuserats pa jamforelse mellan Sverige och
utvecklingslander, till att idag ses mer utifran ett helhetsperspektiv med balans mellan

ekonomiska, sociala, ekologiska och politiska dimensioner. (Knutsson, 2011, s. 164, 202)

Idag ses Sverige som ett foregangsland da ESD framgangsrikt etablerats i den formella
utbildningen genom att inkludera arbete for hallbar utveckling i nationella styrdokument som
skollagen, laroplaner och kursplaner (Cars & West, 2014). | den senaste laroplanen fran 2022
framhalls att: “undervisningen ska belysa hur samhéllets funktioner och vart sétt att leva och
arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling” (Skolverket, 2022, s. 8). Att bidra till en
social, ekonomisk och ekologisk hallbar utveckling &r ett gemensamt uppdrag for landets
forskolor, skolor och vuxenutbildningar (Skolverket, 2004, s. 8). Trots att Sverige anses ha
kommit langt i sitt hallbarhetsarbete inom skolvarlden kvarstar betydande utmaningar. |
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rapporten “Schools’ work on education for sustainable development” uttrycker
Skolinspektionen (2019) att det kravs mer arbete for att garantera att alla elever far tillgang
till ESD. Pa 27 av 30 undersokta skolor anses arbetet med hallbar utveckling kunna forstarkas
ytterligare. Rapporten framhaver att ett stort antal skolor i Sverige arbetar aktivt med hallbar
utveckling utifran olika komponenter som stods av styrdokument. Daremot betonas en
franvaro av ett heltackande arbete som stravar efter att styra och koppla samman de olika
komponenterna till en helhetsbild av hallbar utveckling (Skolinspektionen, 2019).

2.2.2 Larare som formedlare av hallbar utveckling

Da hallbar utveckling ger upphov till fragor som i sin natur &r ytterst komplexa och
flerdimensionella finns det en utbredd oro bland l&rare att ta sig an ESD (Fergusson et al.,
2021; Knutsson, 2011, s. 11-12). Det har synliggdrs bland annat i Bursjods (2014, s. 99-100)
studie som visar att larare upplever det som utmanande och dvervéldigande att undervisa om
hallbarhet pa grund av begreppets omfattning. Till foljd av en diffus begreppsdefinition kan
lararnas uppdrag att utbilda for hallbar utveckling vidare tolkas pa en méngd olika sétt och
det &r saledes troligt att larare formedlar mycket olika meningserbjudande till eleverna
(Bursjo0, 2014, s. 15; Knutsson, 2011, s. 12-13). Denna problematik framhavs ytterligare i
en svensk studie av Gustafsson, Engstrém och Svenson (2015) med fokus pa larares syn pa
hallbar utveckling i gymnasieskolan. De fann namligen att det inte gar att garantera att elever
far en likvardig utbildning i hallbar utveckling eftersom undervisningen baseras pa lararnas
egna definition och val av innehall (Gustafsson et al., 2015). Generellt grundar sig
utmaningen i att larare behéver ha forstaelse for de olika aspekterna av hallbarhet och

samtidigt kanna sig bekvama att inkludera hallbarhetsfragor i sin kunskapsformedling.

Dérutover visar tidigare forskning att en betydande del av den kunskap amneslarare besitter
om hallbar utveckling utgar fran det kompetensomrade som de undervisar- och &r behériga i.
Det finns saledes skillnader i hur larare fran olika discipliner tolkar och anvéander begreppet i
sin undervisning (Borg, 2011; Summers & Child, 2007; Sund & Gericke, 2020). Bland annat
vittnar Borg (2011, s. 32) i en omfattande kvantitativ studie av gymnasielérare att
amnestradition och disciplinbundna skillnader paverkar hur larare forstar hallbar utveckling,
vilka barriarer de upplever samt hur de tillampar hallbar utveckling i klassrummet. En
iakttagelse som gors ar att naturvetenskapliga larare inriktar sig pa fakta, medan

samhallsvetenskapliga larare fokuserar pa att utveckla elevernas formagor. Likande upptacker



gors i Sund och Gericke (2020) vars studie syftar till att forsta hur larare inom

naturvetenskap, samhéllsvetenskap och sprak kan samarbeta &mnesoverskridande med ESD.

Den 6vergripande bilden &r att larare, i varierad utstrdckning, & medvetna om betydelsen av
de olika dimensionera, men saknar en holistisk uppfattning av begreppet (Borg et al., 2014).
Det kan medfora att elevernas mojligheter att se hallbarhet ur ett helhetsperspektiv begransas.
Precis det belyser Walshe (2013) i en longitudinell studie dar en klass med 1415 ariga
geografistudenter fran Storbritannien fick fora dagboksanteckningar 6ver deras forstaelse av-
och attityd till hallbar utveckling under ett ars tid. Med hjélp av dagboksanteckningarna sag
Walshe att eleverna fick en mer nyanserad bild av hallbar utveckling under arets gang. Dock
observerades en markant obalans mellan hur ofta begreppets tre dimensioner benamndes.
Réaknat hur ofta ett perspektiv forekom i anteckningarna var det ekologiska perspektivet
overlagset pa 61%, mot det sociala perspektivet pa 26% och det ekonomiska pa 13%.
Resultatet vacker fragor om i vilken utstrackning elever uppmuntras att engagera sig i
komplexiteten av hallbar utveckling om de enbart stalls infor ett endimensionellt synsatt. | en
studie av Summers och Childs (2007) uppmarksammades att lararstudenter hade god
forstaelse for att hallbar utveckling inrymmer olika dimensioner, men att de saknade
kompentens att inkludera individens ansvar. Utbildning &r centralt i stravan efter att skapa
medborgare som bidrar till att planeten och samhallet utvecklas hallbart. Da individuellt och
lokalt engagemang ar en forutsattning for att fora hallbarhetsarbetet framat pa ett nationellt-
och globalt plan blir det problematiskt om elever gar miste om kunskap kring personligt

ansvar och delaktighet.

2.3 Utbildningens geografi

Inom kulturgeografin har ‘utbildningsgeografi’ linge varit ett uppméarksammat
forskningsomrade som syftat till att belysa geografins paverkan vid studier om skolan,
skolgangen och utbildningen plats i samhéllet. I tidig forskning inom omradet betonas
betydelsen av sociala och rumsliga ojamlikheter och hur dessa paverkar tillgangen till- och
kvaliteten pa utbildning (Waters, 2012). Till foljd av globala politiska, ekonomiska och
sociala forandringar har utbildningsgeografier fatt ett stort uppsving under de senaste tva
decennierna och traditionen har kommit att bli ett livligt och méangsidigt forskningsfalt. Idag
finns ett brett utbud av studier som undersoker allt fran rumsvetenskap och kartlaggning av
tillgang till skolor till hur identiteter och processer utspelar sig i utbildningsutrymmen med
hjalp av centrala begrepp som rum, plats och skala. Trenden bedéms vara ett resultat av
politiska prioriteringar i de globala malen for hallbar utveckling dar mal 4 syftar till att
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‘sdkerstdlla en inkluderande och réttvis utbildning av hog kvalitet och framja livslangt
larande for alla’. Samtidigt har utbildning blivit vital for den nationella konkurrenskraften
och darmed fatt storre uppmarksamhet i den politiska dagordningen i det globala nord. (Kraftl
etal., 2022)

Da faktorer som historiska pedagogiska variationer, nationella agendor och kulturella
skillnader paverkar synen pa vad hallbar utveckling &r och hur det kan uppnas finns intresse
av att kartlagga skillnader och likheter mellan hur olika l&nder valt att implementera ESD
(Cars & West, 2015). Tva exempel pa studier som undersokt ESD i relation till hur
utbildningens geografier paverkas av politiska strukturer ar Fredriksson et al. (2020) och
Breiting och Wickenberg (2010). Fredriksson et al., (2020) visar i en jamférande studie
mellan Japan och Sverige att skolsystemets uppbyggnad &ar av betydelse for hur ESD skiljer
sig at geografiskt. | ett centraliserat skolsystem som det japanska far skolorna stod av centrala
initiativ vid genomférandet av ESD medan det i Sverige, som styrs av ett decentraliserat
system, finns storre mojligheter att hitta egna satt att genomfora utbildning for hallbar
utveckling (Fredriksson et al., 2020). Liknande slutsatser gors av Breiting och Wickenberg
(2010) som jamfort ESD i Sverige och Danmark. Deras studie visar att larares méjligheter att
fortbilda sig inom hallbarhetsfragor skiljer sig markant beroende pa hur systemen for
fortbildning organiserats. | Danmark finns en sarskild institution for fortbildning av larare pa
nationell niva med kollektiva kunskaps- och resursbaser i utbildning for hallbar utveckling. |
Sverige sker fortbildning av utbildning fér hallbar utveckling daremot pa regional niva med
finansiering av de lokala skolorna eller kommunerna (Breiting & Wickenberg, 2010).
Knutsson (2011, s. 195) menar att decentraliseringen av det svenska skolsystemet resulterat i
okade klyftor mellan landets skoldistrikt da det bade mojliggor och begransar utbildning for
hallbar utveckling. For skolor inom resurstata distrikt har decentraliseringen inneburit storre
handlingsutrymme att profilera ESD och utveckla den, vilket star i kontrast till skolor i

distrikt med resursbrist, dér forutsattningarna att genomféra ESD forsamrats.
2.3.1 Forhallandet mellan stad och landsbygd

| den hér studien &r det framforallt geografiska skillnader inom ett land som star i fokus.
Darfor &r det relevant att belysa regionala- och lokala kontexter och hur de kan skilja sig
mellan stad och land. UNESCO (2021) uttrycker att det &r i manniskans dagliga liv, i det
lokala samhallet, som de betydelsefulla férandringarna och atgarderna for en hallbar

utveckling sker. De betonar darfor vikten av att uppmuntra samarbete mellan
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utbildningsinstitutioner och samhallet i syfte att senaste kannedomen och tillvagagangssatten
for hallbar utveckling nyttjas sa att det gynnar den lokala kontexten (UNESOCO, 2021). Det
har lange funnits ett intresse for stad och land, hur de kénnetecknas och hur de forhaller sig
till varandra. Sverige bestar av flera olika geografier och i en rapport av Tillvaxtverket (2020)
uttrycks ett behov av att nyansera och bredda beréattelser om stader och landsbygder utifran
forstaelsen om att alla platser ar olika. Av tidigare forskning framgar det att det inte enbart
gar att se variationer i forutséattningar mellan stad och landsbygd, utan dven mellan olika
typer av stader och landsbygder. Samtidigt finns en felaktig bild av att begreppen skulle vara
homogena (Tillvaxtverket, 2020, s. 24, 40). Enligt Bjorling och Fredriksson (2018) praglas
den regionala utvecklingen i Sverige av 6kade skillnader i utbildning, inkomst,
arbetsmarknad och valféardsservice. Darutover har ett linjart resursflode mellan stad och
landsbygd medfort 6kad miljé- och klimatpaverkan. Det har skapat en obalans mellan stad
och landsbygd som i flera avseenden hammat mojligheterna att uppna hallbar utveckling
(Bjorling & Fredriksson, 2018). Kunskapen om att stader och landsbygder uppvisar stor
variation av bade sociala, ekonomiska och miljomassiga forutsattningar ar darmed viktig i
arbetet mot en hallbar regional utveckling (Tillvaxtverket, 2020, s. 103). | en studie av
Elwood (2004) beskrivs hur elevers formaga att kritisk granska hur ojamlikhet och oréttvisa
framtrader pa olika platser forbattras om utbildning kopplas samman med erfarenheter fran
den ‘verkliga virlden’. Detta eftersom elevers identiteter och livserfarenheter paverkar hur de
upplever och konstruerar olika rum och platser. Aven om Elwood enbart tittar pa
erfarenhetslara utifran ett stadsperspektiv antyder resultatet att larare och elevers
livserfarenheter dven paverkar hur de ser pa hallbar utveckling och ESD i relation till

geografiska faktorer.

2.4 Sammanfattning

Av kunskapsdversikten framgar det att begreppet hallbar utveckling ar komplext i sin natur
med inneboende motsattningar som paverkar vem som inbegriper vad i begreppet och i vilka
sammanhang det appliceras. Tidigare forskning om utbildning for hallbar utveckling tar ofta
ett pedagogiskt och didaktiskt fokus i ansprak (se exempelvis Borg, 2011; Borg et al., 2014;
Bursj6o, 2014; Knutsson, 2011; Sund & Gericke 2020). | dessa studier betonas
problematiken kring att se begreppet ur ett helhetsperspektiv, dar det menas att begreppet
byggs upp av flera dimensioner och borde ses mer utefter dess komplexitet. Forhallandet
mellan stad och landsbygd paverkas av vilka forutsattningar och utmaningar som finns i det

platsunika. Platsens betydelse for ESD kommer studeras utifran forstaelsen att det finns olika
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samhallstyper med geografiska skillnader, faktorer som kan paverka utformningen av
utbildning for hallbar utveckling. Precis som att det foresprakas att utbildningen for hallbar
utveckling tillampas till den specifika &mnesdisciplinen som lararen undervisar i, borde

undervisningen av begreppet ocksa kunna anpassas efter den geografiska kontext som det lars
uti.
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3. Metod

| foljande avsnitt presenteras studiens tillvagagangssatt, baserat pa saval teoretiska som
empiriska moment. Inledningsvis redogdrs forskningsdesignen for studien (3.1), foljt av
uppgifter kring population och urval (3.2). Vidare redovisas metodval samt utférande och
analys under rubrikerna enkatundersokning (3.3), semistrukturerade intervjuer (3.4) och
databearbetning och analys (3.5). Avsnittet avslutas med en metodreflektion (3.6) som

involverar etiska aspekter samt studiens validitet och reliabilitet.
3.1 Forskningsdesign

Det &r vanligt att forskare haller sig till en datainsamlingsmetod, som att enbart anvanda sig
av enkater eller samtalsintervjuer. Det kan emellertid vara fordelaktigt att forena flertalet
insamlingsmetoder (Esaiasson et al., 2017, s. 240), vilket ar fallet for denna studie. “Mixed
Methods research” avser forskning dér bade kvantitativa och kvalitativa komponenter
integreras i syfte att besvara studiens fragestéllningar. Det ar betoningen av att kvantitativa
och kvalitativa element integreras som karaktariserar och skiljer den mixade metoden fran
kombinerad metod, dar kvantitativa och kvalitativa metoder anvénds tillsammans, men utan
att kopplas samman. Styrkan med att anvanda en mixad metod ar att den ger utrymme att
bekrafta, utveckla och bredda studiens resultat. For att uppna en mixad metod kan
datainsamling ske simultant (samtidigt), eller sekventiellt (efter varandra). (Halcomb, 2019)
Den hér studien baseras pa ett sekventiellt tillvagagangssatt, dar en kvantitativ
enkatundersokning lagt grunden for utformandet av mer djupgaende kvalitativa

samtalsintervjuer.
3.2 Population och urval

Da studien syftar till att framhava hogstadieldrares forstaelse av hallbar utveckling och fa en
uppfattning om hur ESD implementeras i olika geografiska sammanhang, anvéandes ett
malstyrt urval dar rektorer i samtliga av regionens hogstadium kontaktades via mail. Kriteriet
for studiens population har innefattat en position som yrkesverksam hogstadielarare, savil
behdrig som obehdrig, med en énskad spridning pa larare mellan olika &mnesdiscipliner och
geografiska omraden. Undersokningen har utforts i 48 av Vastra Gotaland lans kommuner for

att astadkomma ett resultat som speglar en 6vergripande bild av lanet.

Ett malstyrt urval, ocksa kallat strategiskt urval, &r en kvalitativ urvalsmetod som enligt

Bryman (2011) syftar till att strategiskt utse personer och platser som ska inga i studien, da de
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anses vara av betydelse for de fragestallningar som formulerats. Resultatet av studien gar
darmed inte att generalisera till en hel population da urvalet inte ar ett sannolikhetsurval.
Snébollseffekten &r en variant av ett malstyrt urval som innebar att forskaren sétts i
forbindelse med nya kontakter genom hénvisning fran de forsta personer som uppsokts
(Bryman, 2011). Snébollseffekten har anvénts i studien genom att kontakt forst har skapats
med skolornas rektorer, som sedan har hanvisat vidare till sina l&rare. Darefter har ett
sjalvselektionsurval tagit plats, da samtliga larare sjalva fatt vélja om de vill delta i enkaten
och/eller om de &r intresserade av att medverka i en samtalsintervju. Sjélvselektionsurval ar
vanligt forekommande vid enkatundersokningar, ndgot som béade har for- och nackdelar.
Enligt Esaiasson et al. (2017, s. 190) kan det a ena sidan kan vara svart att dra generella
slutsatser kring en population som sjélva fatt vélja om de ska delta eller ej. Samtidigt kan det
a andra sidan ses som ett fordelaktigt och slagkraftigt tillvagagangssatt om malsattningen ar
att starka teorier eller testa hypoteser om orsak och konsekvens. Ytterligare kontakt med nya
larare har skapats efter samtalsintervjuer, da snobollseffekten har fortgatt genom att larare har
hanvisat till sina kollegor samt angett kontaktuppgifter till dessa. Det har da varit mojligt att

genomfora vidare intervjuer med fler respondenter.

Vidare genomfordes ett obundet slumpmaéssigt urval av den totala méngden skolor (164
stycken) som strategiskt kontaktats inledningsvis, da cirka 10 procent (16 skolor) kontaktades
pa nytt via telefon. Detta eftersom vi inte fatt in s& manga svar som vi hoppats pa genom den
forsta urvalsmetoden. Ett obundet slumpmassigt urval syftar till att utse den mangd enheter
som ska ingd i urvalet genom att lgga alla enheter ‘i en hatt’ och sedan dra det forbestimda
antal som ska inga i studien (Esaiasson et al., 2017, 5.176). Genom att numrera samtliga
skolor och sedan lata datorprogrammet “slumpgenerator.nu” utnamna 10 procent av totalen,
genomfordes ett obundet slumpmassigt urval av vilka skolor som skulle kontaktas en gang
till. Samtalet gick till rektorerna och syftade framst till att skapa ytterligare snébollseffekt till
medverkan i samtalsintervjuer. Darutdver blev samtalet en tredje paminnelse om att dela

enkaten till skolans larare.

Med hjalp av urvalen besvarades enkéten av totalt 30 hdgstadielérare, varav 3 stycken aven
medverkade i samtalsintervjuer. Ytterligare en respondent deltog i en samtalsintervju genom
snobollseffekten. Darmed medverkade totalt 4 hogstadieldrare i samtalsintervjuer. Studiens
respondenter presenteras separat i tabell 1 (enkatrespondenter) och tabell 2

(intervjurespondenter).
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Tabell 1. Respondenter baserat pa data insamlat frn enkatundersokningen. Redovisat i antal (N) och procent
(%).
Table 1. Respondents based on data collected from the survey. Presented in number (N) and percentage (%).

Enkatfraga 1, 2, 3,4, 5,6 N %
Kdn 30 100
- Kvinna - 16 - 53
- Man - 13 - 43
- Annat -0 -0
- Villinte ange -1 - 3
Alder (&r) 30 100
- 20-29 -1 - 3
- 30-39 - 3 - 10
- 4049 - 12 - 40
- 50-59 - 1 - 37
- 60+ - 3 - 10
Antal yrkesverksamma ar inom lararyrket 30 100
- 5areller mindre - 3 - 10
- 6-10 - 5 - 17
- 11-19 -9 - 30
- 20-29 - 12 - 40
- 30-39 -1 - 3
- 40+ -0 - 0
Undervisningsamnen 44 100
- Samhallsorienterade amnen - 10 - 23
- Naturorienterande amnen - 7 - 16
- Matematik - 7 - 16
- Sprak - 1 - 25
- Hem- och konsumentkunskap - 2 - 5
- Estetiska dmnen - 4 -9
- Slojd -1 - 2
- ldrott - 2 - 5
Behorighet att undervisa i 49 100
- Samhallsorienterade amnen - 12 - 245
- Naturorienterande &mnen - 7 - 143
- Matematik - 7 - 143
- Sprak - 1 - 224
- Hem- och konsumentkunskap -1 - 2
- Estetiska dmnen - 4 - 82
- Slojd - 2 - 41
- ldrott - 3 - 61
- Jag ar inte formellt behdrig - 2 - 41
Skolans geografiska placering 30 100
- Storstad (Omraden med minst 200 000 manniskor i -1 - 3
centralorten) - 5 - 17
- FOrort (Tatort som varken &r stadsmiljé eller landsbygd, men
som avgransar till en storre stadsregion) .17 - 57
- Tatort (Tatbebyggd ort med fler &n 200 invanare. Till tatorter
raknas dven omradet inom 5 minuters bilresa fran titorten) .7 . 93
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- Landsbygd (Omréden som ligger 5-45 minuters bilresa fran
tatorter med mer &n 3 000 invanare) -0 -0

- Glesbygd (Stora sammanhéngande omréden med gles
bebyggelse och langa avstand till sysselsattning och service)

Som tabell 1 visar var kénsfordelningen mellan enkétens respondenter relativt jamn med 53
procent kvinnor och 43 procent man. Det fanns en Gverrepresentation av larare i aldrarna 40—
59 ar. Dock var alla aldersgrupper representerade. Med en viss Gverrepresentation av larare i
de hogre aldersgrupperna var det forvantat att majoriteten av respondenterna delgav att de
varit yrkesverksamma i mellan 11-29 ar. | enkaten deltog respondenter fran alla
undervisningsamnen. Hogst andel angav att de undervisade i sprak (25 procent) eller
samhaéllsorienterade &mnen (23 procent). Darefter féljde naturorienterande &mnen och
matematik med 16 procent vardera. Alla utom 2 respondenter angav att de hade behorighet
att undervisa i de &mnen som de angett att de gjorde. For att undersoka geografisk spridning
fick enkatens respondenter ange inom vilket geografiskt omrade deras arbetsplats lag. Med
hjalp av definitioner hamtade fran statistiska centralbyran formulerades de fem kategorierna,
storstad, forort, tatort, landsbygd och glesbygd. Sett till var respondenternas arbetsplatser var
lokaliserade aterfanns en 6verrepresentation av hogstadielarare som arbetade pa skolor i
tatorter (57 procent). Darefter foljde skolor pa landsbygden (23 procent) och i fororter (17

procent). Enbart en respondent angav storstad.

Tabell 2. Tabellen ger en dverblick 6ver de respondenter som deltog i samtalsintervju.

Table 2. The table provides an overview of the respondents who participated in interviews.

Nr | Skola Undervisningsamne Ar som yrkesverksam | Kén
1 Landshygd Ma/NO 30-39 ar Man
2 Tatort Ma/NO 11-19 ar Man
3 Landshygd Sprak 11-19 ar Kvinna
4 Landsbygd SO 6-10 ar Kvinna

Av tabell 2 framgar att konsfordelningen mellan intervjurespondenterna var jamn och att
antal ar som yrkesverksam larare varierade mellan 6-39 ar. Urvalet gav inblick i hur
utbildning for hallbar utveckling kan genomforas inom féljande undervisningsamnen,
matematik (Ma), naturvetenskapliga @mnen (NO), sprak och samhallsvetenskapliga &mnen
(SO). Utifran en geografisk aspekt visar urvalet en 6verrepresentation av skolor belagna pa

landsbygden.
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3.3 Enkatundersokning

Enkatundersokningar grundar sig i att respondenterna pa egen hand fyller i enkéaten skriftligt,
for att sedan lamna tillbaka den till forskaren (Esaiasson et al., 2017, s. 240). FOr att ge svar
pa studiens fragestallningar skapades en digital enkéatundersokning i Googles webbverktyg
Formular. Enkaten skickades ut till 164 hogstadieskolor och riktades till larare som
undervisar i arkurserna 7-9. Enkaten skickades ut den 3 april 2023 och var éppen till och
med 3 maj 2023.

Enkaten inleddes med en kort beskrivning av studiens syfte samt en presentation av enkétens
upplagg. Vidare understroks att deltagandet var frivilligt och anonymt. Fragorna fordelades i
fyra tematiska avsnitt och bestod av saval kvantitativ- som kvalitativ utformning. Detta for att
inhdmta en saval 6vergripande som fordjupad inblick i respondenternas forstaelse av hallbar
utveckling och ESD (se bilaga 1). De kvantitativa fragorna var slutna och férsedda med skala
for att underlatta for respondenten, dar avsikten var att erhalla information om grundlaggande
faktorer som kan paverka larares uppfattning och utlarning av begreppet hallbar utveckling.
Forhoppningen var att dven de graderade fragorna skulle skapa tematiska monster utifran
responsen. De kvantitativa fragorna kombinerades med 6ppna kvalitativa fragor for att
djupare kunna studera respondenternas personliga resonemang och erfarenhet av begreppet.
Samtliga fragor var obligatoriska for att sakerstalla att fragestallningarna besvarades. |
enkatens sista avsnitt fick respondenterna mojlighet att lamna sin mailadress vid intresse av

att medverka i en intervju.
3.4 Semistrukturerade samtalsintervjuer

| syfte att skapa en god bild av hur ESD anvands av hogstadieldrare och appliceras i olika
geografiska kontexter var det efterstravansvart att folja upp enkatstudien med mer
djupgaende fragor. Metodvalet foll saledes pa semistrukturerade samtalsintervjuer som, enligt
Esaiasson et al., (2017, s. 237, 260-262) med fordel anvands for att fordjupa forstaelsen for
hur manniskor tdnker och resonerar kring amnen eller begrepp som &r komplicerade i sin
natur. Infor samtalsintervjuerna arbetades en intervjuguide fram (se bilaga 2) efter teman med
anknytning till studiens fragestallningar i enlighet med Esaiasson et al., (2017, s. 74)
rekommendation. Likt i enkatstudien utformades intervjufragorna efter fyra teman med fokus
pa lararyrket och skolan, begreppet hallbar utveckling, ESD och geografiska faktorer.
Samtalsintervjuerna var semistrukturerade vilket innebar att intervjuguiden anvéndes som en

mall for att sakerstélla att studiens forskningsfragor tacktes in, samtidigt som det fanns
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utrymme att folja upp med foljdfragor i syfte att fanga de riktningar som utvecklades under

samtalets gang. Semistrukturen har saledes bidragit till viss variation mellan intervjuerna.

3.4.1 Genomfdrande

Totalt medverkade 4 hogstadielérare i semistrukturerade samtalsintervjuer. Intervjuerna
varade mellan 35-60 minuter och genomfdrdes via Zoom. Innan intervjuerna genomfoérdes
blev respondenterna informerade om studiens syfte och de fick ge sitt godkannande till sin
medverkan och ljudinspelning. Intervjuguiden skickades ut ett par dagar innan intervjun for
att ge intervjupersonen tid att fundera och forbereda sig, i forhoppning om att fa mer
valutvecklade och genomténkta svar. Intervjuerna genomfordes sedan pa videolank i en lugn
och tyst miljo. FoOr att skapa en trygg atmosfar inleddes varje intervjutillfalle med en kort
presentation av studiens forfattare, syftet med undersékningen och intervjuns upplagg.
Frivilligt deltagande och konfidentialitet betonades aterigen. Respondenterna fick sedan
tillfalle att stalla eventuella fragor. Studiens tva forfattare medverkade vid samtliga
intervjutillfallen, men hade olika roller. Den ena forfattaren tog en ledande roll och stallde
fragor medan den andra forde anteckningar och observerande samt foljde upp med fragor om
intressanta tankar eller otydligheter i slutet av intervjun. Efterat transkriberades respektive

intervju.
3.5 Databearbetning och analys

Svaren fran saval enkatstudien som samtalsintervjuerna analyserades tematiskt i syfte att
identifiera betydelsefulla komponenter i materialet (Willig, 2013, s. 57-58). Malsattningen
med tematisk analys ar att urskilja aterkommande monster och finna betydelse i kvalitativa
data (Braun & Clarke, 2006). Analysmetoden karaktariseras som ett tillvagagangssatt att soka
efter teman som anses vasentliga vid redogorelse av det fenomen som studeras (Willing,
2013). Enligt Willing (2013) lampar sig tematisk analys framforallt pa studier som amnar
undersoka fragor rérande individers uppfattning om sarskilda sociala fenomen. En tematisk
analys ansags saledes vara aktuell for foljande studies fragestallningar, som efterlyser att
finna potentiella monster i hur hogstadielarare uppfattar begreppet hallbar utveckling och hur

de relaterar till ESD i olika geografiska kontexter.

Tillvagagangsattet for rapportens tematiska analys har foljt de sex faser som Brauns och
Clarkes (2006) hanvisar till vid en tematisk analys. Analysfasen pabdrjades under
transkriberingen dar olika monster i underlaget fran intervjuerna synliggjordes. Nar

transkriberingarna féardigstallts blev det forsta steget i arbetsprocessen att bekanta sig med det
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insamlade materialet genom att l4sa igenom transkriberingarna och enkétsvaren upprepade
ganger. Efterhand som materialet blev alltmer familjart pabdrjandes en tematisk induktiv
kodning av saval samtalsintervjuerna som de 6ppna fragorna fran enkaten. Kodningen
bedéms som induktiv da det inhdamtade materialet for studien inte granskades utifran nagon
forutbestdmd teoretisk ansats som enbart soker efter vissa aspekter av materialet. Snarare
soker studien efter allt som kan vara av betydelse for samtliga fragestallningar. I den tredje
fasen grupperades samtliga koder med likheter in under potentiella teman. Darefter
granskades de teman som tagits fram for att sékerstélla att de fungerade i forhallande till
kodningen genom en tematisk tankekarta. | processens slutskede forfinades detaljerna i varje
tema och den dvergripande beréattelse som analysen syftat till att ge formades genom att
temanas definitioner fortydligades och namngavs. | den sista fasen presenterades de teman

som upprattats i studiens resultatdel.
3.6 Metodreflektion

Mixad metod, liksom alla metoder, har svagheter som bor adresseras. En av de framsta
svagheterna ar att metoden ar tidskravande och staller storre krav pa resurser vid
datainsamling, hantering och analys da insamling av tva olika typer av data resulterar i storre
dataméngder. Vid sekventiella projekt bor det saledes finnas tillrackligt med tid till att avsluta
insamling och analys av den forsta datamangden innan en ny metod tillampas (Halcomb &
Andrew, 2009; Halcomb, 2019). Da undersokningen varit begransad saval tidsmassigt- som
resursmassigt har de tvad metoderna 6verlappats vilket kan ha medfort att samband eller fragor
kan ha férsummats vid utformningen av en intervjuguide. | den hér studien anses det dock
varit gynnsamt att integrera tva metoder da de svagheter som belysts i den ena metoden
balanserats upp med den andra metodens styrkor och tvartom. Dessutom anses en mixad
metod ha gynnat svarsfrekvensen da kontaktnatet utokats av att enkatstudiens respondenter

spridit studien till sina kollegor vilket resulterat i fler enkétsvar och ytterligare en intervju.

Vidare har valet av att tillampa ett malstyrt/strategiskt urval paverkat studiens utfall. Bryman
(2011) betonar att det &r en urvalsmetod som leder till att resultatet inte kan generaliseras till
en hel population av den orsaken att det inte &r ett sannolikhetsurval. Esaiasson et al. (2017,
s.159) instdmmer i att resultatet inte &r utmérkande for den totala populationen, men att det
anda kan vara mojligt att saga nagot om generella drag kopplat till narbelagna fall i
populationen. Da det har gatt att uppna en jamn spridning pa de larare som inkluderas i

studien, utifran olika paverkande faktorer som kon, alder, &mnesdisciplin, geografisk

19



placering etc. forvantas studien kunna ge en dkad kvalitativ forstaelse for hur geografiska
skillnader speglar vad larare inkluderar i begreppet och hur det implementeras i utbildning.
Darutdver beddms studien kunna anvéndas som underlag for kommande studier som

efterstravar- och lyckas fa ett storre urval.

Det gar att reflektera 6ver hur metodvalet paverkat studiens utfall, dar enkatstudien legat till
grund for en mer kvalitativ analys genom samtalsintervjuer. Vid genomgang av de svar som
angetts i enkaten framgick att det i vissa fragor fanns utrymme for missforstand da en del
respondenter valde att ange ett fragetecken som svar. Vid anvandandet av ickeverbal
insamling av data, som enkaétstudien var, finns det alltid en risk for att respondenten inte
forstar syftet med fragestallningen som efterfragas vilket leder till inkorrekta svar. |
majoriteten av fallen visade respondenterna dock att de forstod fragorna genom att ange
valutvecklade och nyanserade svar. Ddrmed beddms de svar som enkatstudien genererat vara

tillrackliga for att besvara fragestallningarna.

Vad géller intervjumetoder ar det enligt Esaiasson et al. (2017, s. 277) viktigt att reflektera
over hur resultatet kan ha paverkats av intervjusituationen. Intervjuerna genomfordes pa
distans med motivet att respondenterna var utspridda éver Vastra Gotalands lan samt att flera
uttryckte stor arbetsborda och darmed begréansad tid och méjlighet att medverka. Precis som
Opdenakker (2006) uttrycker finns det paverkande komponenter som potentiellt faller bort
vid ett digitalt samtal. Bland annat da sociala faktorer som rost och kroppssprak ar svarare att
uppfatta hos saval intervjurespondenten som intervjupersonen nar intervjun inte sker fysiskt,
nagot som kan vara bade en fordel och en nackdel. De sociala ledtradarna kan medféra en
paverkan som leder saval intervjuaren som intervjupersonen i en odnskad riktning, men det
finns ocksa en risk for att vissa sociala faktorer missas och att denna brist paverkar det
slutgiltiga resultatet (Opdenakker, 2006). Att anvanda sig av samtalsintervjuer som en metod
ar slagkraftigt i den bemarkelsen att den har mojlighet att fordjupa forskarens forstaelse for
hur respondenterna resonerar, men det ar ocksa ett verktyg som kan skapa tvivel kring
studiens reliabilitet. Det &r viktigt att fora ett resonemang kring vilka personer det & som
genom ett sjalvselektivt urval valt att besvara enkaten och/eller medverka i en
samtalsintervju. Aven om det inte funnits ett motiv att vanda sig till skolor eller larare som
har ett uttalat engagemang for ESD och hallbarhetsfragor ar det troligt att deltagandet kan ha

paverkats av respondentens eget intresse for damnet.
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Vid bearbetning av empiriskt material genomfors alltid ett val i vad som réknas in och vad
som ska uteldmnas. Gallande bearbetningsstadiet av studiens material och val av inkluderat
material, gjordes ett aktivt val i att inkludera det som béast kunde ge svar pa studiens
fragestallningar. Bengtsson (1999, 2005) starker valet att utga utifran fragestallningar nar det
kommer till bearbetning av empiriskt material, da han havdar att studiens forskningsfraga
agerar som en logisk selektionsprincip och har formaga att bedéma vad som ar vésentligt i
forhallande till studien. Materialinsamling och bearbetning har saledes utgatt fran att besvara

uppsatsens fragestallningar.

Den relativt 1aga svarsfrekvensen, 30 stycken enkatsvar och 4 stycken samtalsintervjuer, ar
troligtvis resultatet av att den empiriska datainsamlingen genomfordes under varterminen och
sammanfoll med en stressig period for respondenterna, dar saval pasklov som nationella
proven dgde rum. Sammantraffandet har sannolikt haft inverkan pa den laga antalet svar. De
svar som inhamtats anses dock vara tillrackligt givande for att uppna studiens syfte da svaren
inkluderade saval skilda geografiska omraden som diverse amnesdiscipliner och

aldersgrupper pa respondenterna.
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4. Resultat

| resultatet presenteras de teman som framtagits vid bearbetning och analys av det insamlade
materialet i tre 6vergripande omraden, de foljer samma struktur som studiens
fragestallningar. Resultatet ar saledes uppdelat i 6verrubrikerna: Hallbar Utveckling — ur ett
lararperspektiv (4.1), Hogstadielarares implementering av ESD (4.2) och Geografins
inflytande pa ESD (4.3).

4.1 Hallbar utveckling — ur ett lararperspektiv

4.1.1 Begreppets betydelse

| sdval enkaten som intervjuerna fick respondenterna besvara fragor kopplat till sin kunskap
och relation till begreppet hallbar utveckling, samt hur de forhaller sig till begreppets tre

dimensioner.

| en av de inledande enkatfragorna fick respondenterna med egna ord svara pa vad hallbar
utveckling betyder for dem. En rod trad som strackte sig genom samtliga svar forde fram
begreppet i relation till resurshantering, konsumtion och framtidstankande. Majoriteten av
enkatens respondenter var 6verens om att det krdvs medvetenhet och ansvarstagande for att
uppna hallbara samhéllen och darmed méjliggora ett bra liv for kommande generationer.
Enkatrespondenternas syn pa hallbar utveckling var forenliga med intervjupersonernas, nagot

som framgar av de likartade forklaringarna av begreppet i foljande citat.

For mig innebar begreppet att manniskan ingar i planetens system som en som
brukar men inte forbrukar. Det vill sdga att vi anvander inte mer &n det som
behovs och pa ett satt som gor att det &r en resurs som aterbildas (Int. 1. Man, 63
ar, NO/Ma-larare, landshygd).

Att man ska spara pa jordens resurser sa att det blir rattvist pa jorden. Att de ska
racka till framtida generationer och att utvecklingen tar hansyn till samspelet i
ekosystem, sa de inte rubbas (Enkatsvar 3. Kvinna, 50-59 ar, NO/Ma-larare,
tatort).

Aven om viss variation i begreppets nyansering och definition gick att avlasa mellan samtliga
respondenter var ett dterkommande tema att begreppet kunde ses utifran flera dimensioner. |
saval enkaten som samtalsintervjuerna betonades den sociala, ekonomiska och miljomassiga
dimensionen av hallbar utveckling. Tabell 3 nedan visar att 77 procent av lararna i enkéten
ansag att det ar relevant att stalla de tre dimensionerna i relation till varandra, foljt av 20
procent som enbart ansag att dimensionerna paverkade varandra till viss del. Vidare fick

respondenterna i enkaten svara pa om de ansag att ndgon av de tre dimensionerna &r viktigare
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att lyfta fram &n de 6vriga. Majoriteten (58 procent) ansag att alla tre dimensioner &r lika
viktiga. 30 procent svarade att den miljomassiga ar av storre vikt och 6 procent betraktade

antingen den sociokulturella eller ekonomiska som mest central.

Tabell 3. Enkatfragor kopplat till de tre dimensionerna (sociokulturell, ekonomisk & miljomassig) av hallbar
utveckling sett fran dess forhallande och paverkan pa varandra. Redovisas i antal (N) och procent (%).
Table 3. Survey questions linked to the three dimensions (socio-cultural, economic & environmental) of
sustainable development seen from its relationship and impact on each other. Presented in number (N) and

percentage (%).

Enkatfraga 16, 17 N %

Anser du att det ar relevant att stélla de tre 30 100

dimensionerna (social, ekonomisk & miljomassig) i

relation till varandra, det vill sdga, hur de paverkar

varandra?
- Ja - 23 - 77
- Till viss del - 6 - 20
- Nej, de ar separata och paverkar inte varandra -0 -0
- Vetinte -1 -3

Anser du att nagon av de tre dimensionerna ar 30 100

viktigare att lyfta fram an de andra?
- Den sociokulturella dimensionen - 2 - 6
- Den ekonomiska dimensionen - 2 - 6
- Den miljoméssiga dimensionen - 10 - 30
- Allatre dimensioner &r lika viktiga - 19 - 58
- Vetinte - 0 - 0

Komplexiteten bakom begreppets definition och dimensioner gick delvis att urskilja genom
enkatsvaren, men en fordjupad forstaelse uppnaddes forst efter att samtalsintervjuerna
genomforts. Citaten nedan illustrerar begreppets komplexitet genom att visa olika synsétt pa
hur samspelet mellan dimensionerna kan forstas. Intervjuperson 4 argumenterar aven for

behovet av att involvera fler perspektiv i resonemanget.

Det finns egentligen bara en dimension. De andra far maka sig. De kommer in i
det hela. [...] Tar man hand om ekologin sa far de andra maka pa sig. Och den
sociala, om du ser pa det med ett teknologiskt perspektiv. Sa kommer den sociala
vara en av vinnarna (Int. 1. Man, 63 ar, NO/Ma-larare, landsbygd).

[...]jag skulle nog séga att de forenas snarare och angriper liksom omradet utifran
en helhet. Jag tanker lite som en blomma kan man sdga. Att om man ténker sig
héllbar utveckling i mitten och sa definierar man begreppet, vad betyder det? [...]
Jag skulle saga att det historiska perspektivet ar viktigt att fa med har, for att det
pa nagot satt synliggér manniskans benagenhet att utéva makt (Int. 4, Kvinna, 41
ar, SO-larare, landsbygd).
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Ytterligare en indikation pa begreppets komplexitet aterfanns i att flera respondenter (bade
fran enkaten och intervjuerna) uttryckte att de upplevde viss osakerhet kring begreppet. En
del kopplade sin osékerhet till begreppets spannvidd, andra papekade att de kande sig mer
bekvama att undervisa om vissa delar av begreppets dimensioner och samhéllsperspektiv an
andra. Det ansags darfor relevant att fa skapa en 6verblick dver hogstadieldrares kunskap av

begreppets tre dimensioner samt hur de tillampar begreppet pa olika samhéllsnivaer.
4.1.2 Hallbar utveckling sett utifran olika samhallsnivaer och dimensioner

For att fanga respondenternas upplevda kunskap fick lararna i bade enkatstudien och
samtalsintervjuerna uppskatta sin kannedom om hallbar utveckling sett utifran olika
samhallsnivaer och dimensioner. | figur 1 och 2 nedan presenteras hur enkatstudiens
respondenter uppskattat sina kunskaper. Figur 1 visar lararnas subjektiva formaga att lara ut
om hallbar utveckling utifran de olika perspektiven, global-, nationell-, lokal- och individuell
niva. Resultatet tyder pa att merparten upplever sin kunskapsbekvamlighet kring de olika
samhallsnivaerna som antingen bekvam eller mycket bekvam. Den niva som flest skattade att
de var bekvama att undervisa i var den individuella samhallsnivan, dar 43,3 procent svarade

att det k&nde sig bekvéma eller mycket bekvama.

Figur 1. Visar lararnas subjektiva kunskap kring de olika samhallsnivéerna av hallbar utveckling i relation till
utlarningsbekvamlighet. Redovisas i andel procent mellan skalorna mycket obekvam till mycket bekvam.

Figur 1. Shows the teachers' subjective knowledge about the different social levels of sustainable development in
relation to learning convenience. Reported as a percentage between the scales very uncomfortable to very

comfortable.

Jag kénner att jag besitter tillrdckligt med kunskap for att ge mina elever férutsattningen att forsta hallbar
utveckling utifrén faljande samhallsnivaer

W Mycket obekvdm M Obekvédm W Neutral M Bekvdm B Mycket bekvim

Global niva
Nationell niva
Lokal niva

Individuell niva

Vid flera tillfallen under intervjuerna gavs exempel som antydde att respondenterna
applicerade begreppet pa olika samhéllsnivaer. Aven om det inte alltid uttalades att det

handlade om att se begreppet fran olika perspektiv, diskuterades allt fran komposthantering
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till varldsekonomin och epatraktorer. Det blev darmed tydligt att lararna konstant reflekterade
kring hur arbete mot hallbar utveckling kan bedrivas pa olika samhéllsnivaer. Det framgick
vidare att respondenterna ville ge eleverna kunskap att kunna reflektera kritiskt kring hur

olika maktutdvare paverkar hallbar utveckling och hur de sjélva kan agera for att paverka.

[...] hur kan du paverka pa individniva? Vad kan kommunen géra? Vad kan
regionen gora? Vad kan Sverige gora? Vad kan vérlden gora? Sa de erbjuds ju
anda olika nivaer att analysera liksom problemet pa (Int. 4, Kvinna, 41 ar, SO-
larare, landsbygd).

Vidare undersoktes lararnas uppfattningar om sin kunskap kring de tre dimensionerna,
sociokulturell, ekonomisk och miljomassig, i fornallande till sin bekvamlighet att lara ut och
inkludera dem undervisning. Figur 2 visar att den miljomaéssiga dimensionen &r den
dimension som flest anser sig ha kunskap och férmaga att inkludera i sin undervisning.
Sammanslaget var det 83,3 procent som upplevde sin undervisningsbekvamlighet som
bekvam och mycket bekvam gallande den miljoméassiga dimensionen, nagot som sjonk nagot
vid den sociokulturella (66,6 procent) och ytterligare géllande den ekonomiska dimensionen

(57 procent).

Figur 2. Visar lararnas subjektiva kunskap kring de olika dimensionerna (sociokulturell, ekonomisk och
miljomassig) av hallbar utveckling i relation till utlarningsbekvamlighet. Redovisas i andel procent mellan
skalorna mycket obekvam till mycket bekvam.

Figur 2. Shows the teachers' subjective knowledge of the different dimensions (socio-cultural, economic and
environmental) of sustainable development in relation to learning comfort. Presented as a percentage between

the scales very uncomfortable to very comfortable.

Hallbar utveckling &r ett begrepp som kan ses utifrdn 3 dimensioner: social/kulturell-, ekonomisk- och
miljomassig. | vilken utstréackning kdnner du dig bekvdm i att undervisa inom respektive dimension?

W Mycket obekvim B Obekvdm M MNeutral  ® Bekvdm B Mycket bekvim

Social/ Kulturell

Ekonomisk

Miljsmassig 3,3%' “ o 43,3% 40%

Sett utifran respondenternas skildringar i definitionen av hallbar utveckling och dess
tillhorande dimensioner, framkom aven skiljaktigheter kring bekvamligheten av

dimensionernas utlarning hos de olika respondenterna, utifran respondenternas aldrar.
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[...] det inte var ett begrepp pé den tiden. Jag &r ju rétt mycket édldre &n vad ni &r
och har jobbat ett antal ar. Alltsa varlden sag extremt annorlunda ut nar jag
utbildade mig till larare. [...] Det var extremt mycket mindre folk under den tiden
som jag jobbat som ldrare i det narmaste forhuvudtaget. Det gor ju ocksa att
begreppet var mindre aktuellt (Int. 1. Man, 63 ar, NO/Ma-larare, landsbygd).

Du vet, jag ar fodd 1969, och ar alltsd 54 idag. Mig veterligen sa skulle jag vilja
sdga att jag inte ens, tror inte ens att jag hade stott pa begreppet nar jag var i typ er
alder liksom. [...] Det ir klart att det forekom sadana saker &ven nar jag var ung
och miljon. Men inte alls. Det har ju kommit pa senare ar (Int. 3. Kvinna, 54 ar,
spraklarare, landsbygd).

Tog examen 2013 [...] S& jag har last ganska mycket kdnner jag. [...] Men jag vill
minnas att en av pedagogikkurserna, om det inte var den andra jag l&ste, som
handlade mycket om det har med hallbar utveckling och laroplanens inledande
kapitel, men ocksa kursplanerna da tog vi oss igenom da nar det galler
samhallskunskapen framforallt. Da jobbade vi en del med kulturgeografi och
regioner och EU:s arbete kring det och sa vidare. Sa man kom ganska nara det
utifran ett samhallsperspektiv och da tittade vi pa det utifran de har olika
dimensionerna: Social, ekonomisk, individ, geologisk, historiskt perspektiv
liksom. Ja men jag har fatt en del grundlaggande kunskaper i alla fall (Int. 4.
Kvinna, 41 ar, SO-larare, landsbygd).

For att undersoka varfor lararnas kunskaper sag sa pass olika ut, riktades ytterligare fokus pa
var ifran deras kunskap inhdmtats samt vilka medel de anvant for att utokat sina kunskaper

efter sin utbildning.

4.1.3 Kunskapskallor

Flera av intervjupersonerna uttryckte att de inte fatt nagon fortbildning inom amnet, men att
de sokt information utifran ett personligt intresse. Medel som medier, tidningar,
dokumentationer och personlig interaktion, ndmndes som verktyg for att 6ka sin kunskap
kring &mnet i helhet. Samtliga respondenter uttryckte en énskan om vidare utbildning
eftersom det fanns en entusiasm och vilja att 6ka sina kunskaper ytterligare kring hallbar

utveckling. Intervjurespondent 3 och 2 beskriver det sahar:

Sa jag har inte fatt det [kunskap] fran nagon annanstans an att jag ar intresserad.
Det ar inte mycket for att titta pa dokumentarer men jag kan val fastna om jag ska
titta pa nagon film sa tittar jag hellre pa dokumentarer som intresserar mig (Int. 3.
Kvinna, 54 ar, spraklarare, landsbygd).

Om jag skulle ga pa nagon féreldasning och nagon skulle beratta mer sa kanske jag
skulle fa lite idéer och tankar pa hur jag kunde fa med mer saker. Eller kanske fa
med saker pa ett annat sétt. Sa, det ar vél det. Det skulle vara kul att lyssna pa
nagon som kan (Int. 2. Man, 57 ar, NO/Ma-larare, tétort).

| en av intervjuerna uttrycktes att ett stort ansvar ligger pa lararen sjélv att ta ansvar for sin

kunskap och utvecklingen av den efter eget intresse.
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[...] men inte i den utstrackning som man kanske skulle vilja. Men samtidigt sa
avilar sa mycket lararen i sitt hantverk att kompetensforsorja, utveckla sig sjalv
och kompetensforsorja verksamheten utifran sina &mnen sa. sd mycket handlar om
att man ar ocksa intresserad av det (Int. 4. Kvinna, 41 ar, SO-larare, landshygd).

Vidare uttrycktes ocksa en 6dmjukhet for att man som larare inte kan allt om allt, utan att
skolan ocksa dr en plats for lararna att hamta ny information kring &mnen dar de inte besitter

tillrdcklig med kunskap, en process i samarbete med eleverna.
4.2 Hogstadielarares implementering av ESD

4.2.1 Skolans organisation och styrning

| enkatens andra delavsnitt fick respondenterna ta stallning till ett antal pastdende kopplade
till hur utbildning for hallbar utveckling implementeras pa den skola de sjalva undervisar pa.
Avsnittet syftade till att ge en 6verblick 6ver i vilken utstrackning ESD synliggors i den egna
verksamheten genom skolans organisation och styrning. Av tabell 4 nedan framgar det att 50
procent av hogstadielararna ansag att det pagar ett aktivt arbete med att ge eleverna kunskap
om hallbar utveckling, medan drygt 27 procent ansag att det till viss del arbetades med att
oka elevernas forstaelse for hallbar utveckling. 16,7 procent tyckte att skolans
hallbarhetsarbete varken var bra eller daligt och 6,7 procent svarade att deras skolor inte
arbetade med ESD. Pa pastaendet om det finns en stravan efter att gora den egna
verksamheten hallbar svarade 13,3 procent stammer helt och 26,7 procent stammer delvis.
Flest respondenter (36,7 procent) svarade att det stamde varken bra eller daligt. 13,3 procent

svarade att det inte stamde och 10 procent att det inte stdmde alls.

Vidare fick respondenterna ta stallning till om de ansag att larare pa deras arbetsplats fatt
tillrackligt med fortbildning i fragor som ror hallbar utveckling. Pa det pastaendet var det
ingen av respondenterna som tyckte att det stimde helt. Lika manga, 26,7 procent svarade att
det stamde delvis eller att det stimde varken bra eller daligt. 20 procent svarade att det inte
stdmde och 16,7 procent att det inte stimde alls. Resterande (10 procent) svarade att de inte

visste om lararna fatt tillrackligt med fortbildning inom amnet eller gj.

Tabell 4. Enkatfragor kopplade till hur ESD implementeras i skolan, baserat p& hur den egna verksamheten ser
ut. Redovisat i antal (N) och procent (%).

Table 4. Survey questions related to how ESD is implemented in schools, based on the nature of their own
organisation. Presented in number (N) and percentage (%).

Enkatfragor 8, 9, 11 N %
Pa min skola arbetar vi aktivt med att eleverna ska fa
kunskap om hallbar utveckling 30 100
- Stdmmer helt - 15 - 50
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- Stammer delvis - 8 - 26,7
- Stammer varken bra eller daligt - 5 - 16,7
- Stammer inte - 2 - 6,7
- Stdmmer inte alls -0 - 0
- Vetinte - 0 -0
Pa min skola arbetar vi aktivt med att géra var egen
verksamhet hallbar 30 100
- Stdmmer helt - 4 - 133
- Stammer delvis - 8 - 26,7
- Stammer varken bra eller daligt - 11 - 36,7
- Stammer inte - 4 - 13,3
- Stammer inte alls - 3 - 10
- Vetinte - 0 -0
Lararna pa min skola har fatt tillracklig fortbildning i
fragor som ror hallbar utveckling 30 100
- Stdmmer helt -0 -0
- Stammer delvis - 8 - 26,7
- Stammer varken bra eller daligt - 8 - 26,7
- Stdmmer inte - 6 - 20
- Stammer inte alls - 5 - 16,7
- Vetinte - 3 - 10

For att fordjupa forstaelsen for hur skolans organisation och styrning kan paverka i vilken

man, och pa vilka satt hogstadielarare implementerar hallbar utveckling i sin undervisning

fick de larare som deltog i intervjuer mojlighet att forklara hur deras skolor organiseras.

Fokus hamnade bland annat pa ledarskap, samarbete och utvecklingsmajligheter.

Flera intervjurespondenter papekade att skolans organisering och ledning bade kan vara en

drivkraft och ett hinder for hur ESD framhavs i skolan. Engagemang och stottning fran

politiker och rektorer ansags vara en avgoérande drivkraft, liksom mojlighet till

gransoverskridande samarbete och kompetensutveckling.

Genom att bara organisera oss, lyfta fragan. Det maste komma fran rektor som
pedagogisk ledare. [...] Om inte chefen stottar det hér, dd kommer det ingen vart.
Dar maste det borja (Int. 3. Kvinna, 54 ar, spraklarare, landsbygd).

Mer samarbete, definitivt. Och det tror jag eleverna skulle tycka ocksa. For da ser
man en tydligare koppling, att man ser att det hanger ihop. For det ar problemet
manga ganger pa andra satt ocksa. Pratar vi biologi, kemi eller fysik, de hanger ju
ihop, vi laser ju samma saker i vissa &mnen. Fast for eleverna sa ar det som nya
saker, fast det dr det ju inte. Det &r ju samma kolhydrater i biologin som i kemi,
det ar inte andra bara for att vi byter &mne, men det kan eleverna fa for sig. Och
samma sak &r det ju i hemkunskapen, det &r samma kolhydrater dar ocksa. Men
det har de ibland svart att se (Int. 2. Man, 57 ar, NO/Ma-larare, tétort).
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Pa de skolor dar ledningen hade andra intressen och inte riktade uppmarksamhet mot ESD
upplevde respondenterna att det var svart som larare att fa mandat for att lyfta och utveckla
sin utbildning for hallbar utveckling. Exempelvis uppmarksammades att tidsbrist till foljd av
stor arbetshorda och ekonomiska atstramningar hammar saval lararens personliga

implementering av hallbar utveckling som skolans gemensamma arbete.

Vi har ju alltsd mycket mindre tid for samarbete. Vi har mer
undervisningsskyldighet. Vi har mer administrativa uppgifter att géra. Sa vi hinner
inte prata sa mycket om det dér utan det ar ett ratt sa stort stressmoment i skolan
idag som gor att man stanger de hdr dorrarna till samarbete trots att man tror att
man gor tvartom nar man laser upp varenda timme (Int. 1. Man, 63 ar, NO/Ma-
larare, landsbygd).

Det forekommer inte sa mycket i de bocker vi har. Manga uppdateras, alltsa man
gor nytryck, men de &r gjorda for ganska lange sedan. Sa dar saknar jag... Nu ar
det sa pass dyrt med laromedel att man inte garna byter. Vi skulle behdva byta och
fa lite modernare, men det anses vara ett hastjobb (Int. 3. Kvinna, 54 ar,
spraklarare, landsbygd).

Sociala konstruktioner och hierarkier inom skolvasendet uppmarksammades ocksa som ett
hinder for utvecklingen av ESD. Det eftersom inpréaglade traditioner ansags gora det svart for
larare att ga emot skolans styrning. Det samma betonades dock aven galla for rektorer som

moter kritik fran larare vid forandringar.

Vildigt snabbt sa &r det folk som tycker och téanker och da ar man radd for att bli
utfryst eller inte omtyckt [...] Det finns mycket sociala faktorer som sétter k&ppar
i hjulet, vilket man inte skulle kunna ténka sig. Jag tror att det finns enorma
utmaningar for att fa det har i rullning. Det finns mycket jag skulle vilja 6nska
(Int. 3. Kvinna, 54 ar, spraklarare, landsbygd).

Liksom i enkatstudien var det aterkommande i samtliga intervjuer att fortbildning saknades.
Att majoriteten upplevde en avsaknad av fortbildning ansags bero pa olika saker. Nagra
menade att brist pd kompetensutveckling var en konsekvens av skolans ledning och

organisation, vilket framgar av foljande citat.

Nej, inte riktad mot hallbar utveckling. Men da har jag alltsa jobbat 18 ar i [en
annan kommun], dar skolans fokus har legat helt pa digitaliseringen som fenomen
och man har sett ett sjalvandamal att larare utbildas i datorkunskap av olika slag.
Och det ar dar man la sina pengar (Int. 1. Man, 63 ar, NO/Ma-larare, landsbygd).

Den har skolan tycker jag kanske ligger lite efter sadar. Den ar inte sa
vélorganiserad [...] vi har inte fatt ndgon utbildning. Jag ser nog att det ligger
langt bort innan den hér skolan... jag ser massa hinder pa vagen (Int. 3. Kvinna, 54
ar, spraklarare, landsbygd).
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En respondent betonade att lararens eget intresse i manga fall styr vad man valjer att fortbilda
sig inom.
Jag skulle nog inte saga att den har varit organiserad for samtliga, utan det har

varit valbart liksom, att man som pedagog har fatt valja sina omraden som man
vill kompetensutvecklas inom (Int. 4. Kvinna, 41 ar, SO-larare, landshygd).

Oavsett mojligheter till fortbildning eller inte ansags skolans organisations och

styrning i hdg utstrackning paverka lararen i sin roll som formedlare av ESD.

4.2.2 Lararen som formedlare av hallbar utveckling

Av savil enkatstudien som samtalsintervjuerna blev det tydligt att lararens personliga
tolkning av begreppet samt synen pa lararyrket och utbildningens betydelse paverkar vad som

undervisas om inom ramarna fér ESD.

| enkéten fick respondenterna ta stallning till om de tyckte att det var relevant att inkludera ett
hallbarhetsperspektiv i sina undervisningsamnen. Av totalt 30 deltagare svarade en klar
majoritet (63 procent) att det stdmde helt och 30 procent att det delvis stdmde. 3 procent
svarade att de ansag att det var relevant att inkludera ett hallbarhetsperspektiv, men inte
utifran alla dimensioner och ytterligare 3 procent var osakra pa om det var relevant eller gj
(tabell 5).

Tabell 5. Enkatsvar pa relevansen att inkludera hallbar utveckling i sina undervisningsamnen. Redovisat i antal
(N) och procent (%).

Table 5. Survey responses on the relevance of including sustainable development in teaching subjects.
Presented in numbers (N) and percentages (%).

Enkétfraga 18 N %

Jag tycker det &r relevant att inkludera ett

hallbarhetsperspektiv i de &mnen jag undervisar i 30 100
- Stdmmer helt - 19 - 63
- Stammer delvis -9 - 30
- Stammer, men inte utifran alla dimensioner -1 - 3
- Stdmmer inte -0 -0
- Vet inte -1 - 3

Respondenterna fick vidare formulera egna tankar om hur utbildning kan anvéndas som
verktyg for att uppna ett hallbart samhalle. En genomgaende trend bland enkatsvaren var att
skolan har en central roll i stravan efter att uppna ett hallbart samhélle och att uppgiften larare
har att formedla kunskap om hallbar utveckling ar viktig, om an komplex. Bland annat
framholls betydelsen av larare som forebilder och behovet av att sétta hallbarhet i ett stérre

sammanhang for att elever ska kunna omfamna @mnet och agera darefter. Enkatsvaren nedan
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ger en god dverblick av skolans och larares betydelse for ESD. Av det forsta citatet gar det
aven att urskilja ett dilemma som féljer med ESD, namligen svarigheten att andra vanor och

beteenden.

Leva som man lar-skolan, vi larare, maste sjalva forega med gott exempel och ha
ordentligt med kunskap. Det har inte alla. Eller vill inte ta till sig. Mycket svart att
andra manniskors vanor... (Enkatsvar 11. Kvinna, 40-49 ar, SO-larare,
landsbygd).

Det ar en unik chans att na alla ungdomar i en sarskild aldersgrupp. Genom att
aterkommande arbeta med alla delar av hallbar utveckling (inte bara atervinna)
kan vi fa vara elever medvetna om sin omvérld deras egen betydelse for att skapa
en hallbar varld (Enkatsvar 5. Kvinna, 40-49 ar, NO/Ma-larare, forort).

Kunskapens makt och l&rarens roll uppmérksammades &ven i intervjuerna. Samtliga
respondenter uttryckte att de kande ett ansvar som larare att tillhandahalla sina elever med
olika dimensioner och infallsvinklar av hur hallbar utveckling kan se ut. Samtidigt vittnade de
om svarigheter med att vara formedlare av ett komplext och flerdimensionellt &mne. En
intressant observation kopplat till detta gjordes under samtalet med intervjuperson 2 som
klargjorde att hallbarhet genomsyrade hens undervisning och var framtradande pa olika satt. |
borjan av intervjun visade det sig vara svart for intervjuperson 2 att exemplifiera hur ESD
blev synligt i undervisningen. Allt eftersom samtalet fortskred vécktes dock flera nya tankar
om vad som inbegrips under begreppet hallbar utveckling och respondenten kom flera ganger
pa sig sjalv gora nya kopplingar till exempel som hen tidigare inte uppfattat ha en hallbar

aspekt. Ett sadant exempel illustreras i citatet nedan.

Vi pratar ju om de hér sakerna fast man kanske inte, som jag har sagt, vet om att
man pratar om just hallbar utveckling med det begreppet [...] men jag tinkte pa
det nu nar vi pratar har, sa hade vi forra aret ett arbete dér vi samlade in olika
spindlar i vattendrag och sen sa skickade vi in dem pa analys for att se hur mycket
kemikalier och lakemedel som spindlarna hade i sig. Och sen sa sammanstallde vi
det och sen s3, ja, det var ju nagot skolprojekt fran Stockholm som vi var med i.
Och det tyckte jag var ju, det handlar ju lite grann om det har ocksa, om hallbar
utveckling. Hur man hanterar lakemedel och hur mycket Idkemedel som kommer
ut och att det inte bryts ner och sa vidare (Int. 2. Man, 57 ar, NO/Ma-larare, tatort).

Andra menade att det fanns en avsaknad av guidning i hallbar utveckling da laroplanen
lamnade utrymme for fria tolkningar fran lararna vilket resulterade i viss forvirring éver hur

man skulle ta sig an amnet. Intervjuperson 4 uttrycker det pa féljande sétt.

Jag hade ibland onskat att det fanns en nationell kunskapsbank dar man liksom
hade gjort det obligatoriskt for eleverna. Lite som nationella prov, fast hallbar

utveckling (Int. 4. Kvinna, 41 ar, SO-larare, landsbygd).
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Av saval enkatstudien som intervjuerna framgick det att hallbar utveckling genomsyrar hela
laroplanen och att det & mojligt att dra kopplingar till hallbar utveckling i alla &mnen. Pa
vilka satt hogstadielarare framhavde hallbar utveckling utifran olika dimensioner varierade
dock nagot mellan olika &mnesdiscipliner. Larare som undervisade i naturvetenskapliga
amnen tenderade att lyfta fram det ekologiska perspektivet, medan larare i
samhallsvetenskapliga @mnen betonade det sociala och ekonomiska perspektivet i storre

utstrackning.

Det handlar ju om miljo tanker jag, aterbildning och sadana saker. Det handlar om
energifragor till exempel (Int. 2. Man, 57 ar, NO/Ma-larare, tatort).

Nér jag laste till larare, eller samhéllskunskapen, eller samhallsvetenskapen som
det heter dar. D& anammar man inte s3 mycket den ekologiska delen. [...] Ibland
kan jag kanna att den ekologiska blir lite som en helt egen del faktiskt. Da blir det
som att de andra, ekonomiska, sociala och historiska gar in i varandra, men den
ekologiska blir sa har, ah men och just det, sa var det det har med 6kenspridning
ocksa (Int. 4. Kvinna, 41 ar, SO-arare, landshygd).

| &mnen som sprak ansags kopplingen till hallbar utveckling vara svag i laroplanen och dven
om det fanns intresse av att inkorporera dmnet &ven i den &mnesdisciplinen saknades

underlag for det i laromedlen.

Det blir inte sa mycket synligt. | Engelskan kan vi ha, det och dar kan vi prata om
det. Dér gar det att gora. Tyska skulle jag vilja sdga att det inte funkar riktigt [...]
Det finns sékert bra laromedel som skulle kunna lyfta fram det hédr, men jag tror
att det behdvs att det finns i laromedel, att man knyter an. De ska ju ldra sig
vardagssprak, sana har saker som ar aktuella &mnen, det har ar verkligen nagot,
men det behovs att det finns i laromedel (Int. 3. Kvinna, 54 ar, spraklarare,
landsbygd).

Ytterligare en intressant observation var att hallbar utveckling uppfattas vara ett amne som
stracker sig langre an att enbart vara ett &mne som eleverna ska examineras i. Att tala om
hallbarhet upplevdes snarare handla om nagot mellanméanskligt och vardagligt. Ddrav ansags

lararens roll som formedlare av hallbarhet vara beroende av ett samspel med eleverna.

4.2.3 Eleverna som mottagare av ESD

Nagot som blev tydligt i intervjuerna, men som inte framkom av enkéten var att lararnas
implementering av hallbar utveckling i hog utstrackning formades efter eleverna. Det
handlade dels om att anpassa undervisningen efter olika elevgruppers forstaelse, behov och
kanslor, men ocksa om vikten av att ge eleverna inflytande i hur ESD ska utformas och vad

som ska inkluderas.
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Pa fragan vad respondenterna tyckte var viktigt att eleverna tar med sig in i framtiden svarade
samtliga larare att forstaelsen av att individen har makt att forandra och paverka ar avgérande
i bildandet av goda samhallsmedborgare. Intervjuperson 1 sammanfattar detta pa ett bra satt i

citatet nedan.

Du maste kunna ta egna beslut som handlar om svara saker och darfér utbildar du
dig. Betyget kan du sedan sldnga i papperskorgen nar du ar inne i gymnasiet. Men
dina kunskaper ar du. Det &r det som &r du. Det &r det som &r den
samhallsmedborgare som kommer att vara en maktfaktor eller inte. Utan
kunskaper kan du aldrig bli det. Inte ens en liten (Int. 1. man, 63 ar, NO/Ma-larare,
landsbygd).

| mangt och mycket handlade det darmed om att skolan ska vara en arena dar elever far
mojlighet att mota nya perspektiv och dar man tar sig an begreppet hallbar utveckling fran
olika vinklar. Att forse eleverna makten att paverka sin egen utbildning ansags vara
fordelaktigt for alla parter eftersom det 6ppnade dérrarna for nya perspektiv och bjod in till
diskussioner dar larare och elever lar av varandra och vaxer tillsammans i forstaelsen av
hallbarhet. Intervjuperson 4 menade att elevperspektivet var gynnsamt eftersom det bidrog till
att stérka relationen till eleverna.

Jag brukar styra min undervisning valdigt mycket utifran elevernas perspektiv.

Jag ar ganska man om det har elevdemokratiska inflytandet faktiskt. For jag tror
att det gynnar det relationella (Int. 4. Kvinna, 41 ar, SO-larare, landsbygd).

Och intervjuperson 1 uttryckte att komplexiteten i fragor om hallbar utveckling vacker nya
tankar hos eleverna och skapar intresse for att lara sig mer. | citatet nedan beskrivs betydelsen
av att gora tid for samtal med eleverna eftersom det bidrar till att starka deras
sjalvfortroenden samtidigt som nya aspekter lyfts fram.

Varfor kan vi inte dricka vatten langre som hunden gér? Da sa jag att jag tar det

for nasta lektion. Tack! Da fick det komma och handla om detta. Da blir det en

fraga som kommer fran en kille som inte ar sa super-skol-intresserad. Men han

kom pa den har grejen och ville veta. Da véaxer han ocksa i att han far sétta temat

for den har lektionen och sa fick man diskutera det fram och tillbaka, och da blir

det ju ocksa, med nodvandighet andra aspekter (Int. 1. man, 63 ar, NO/Ma-larare,
landsbygd).

Flera respondenter uppmarksammade att implementeringen av ESD i viss man skraddarsys
efter elevgruppen. For att skapa goda forutsattningar att na ut med budskap om hallbarhet
ansags det nodvandigt att forsoka se &amnet genom elevernas égon genom att anpassa
undervisningen efter olika behov och intressen. Intervjuperson 2 framhévde olika

kunskapsnivaer som en sadan typ av anpassning.
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Det beror ju pa att man har lite olika kunskapsnivaer och forstaelse for det. For
ibland far man vara n6jd med det lilla om man sager sa. Det har tycker jag &r
viktigt att man har med sig eller tanker pa och sa far man slappa det andra, det &r
inte lika viktigt (Int. 2. Man, 57 ar, NO/Ma-larare, tétort).

Medan intervjuperson 4 talade om anpassning i former av att skapa debatt utan att

skuldbelagga eller ratta enskilda elevers asikter eller synstt.

Jag ar aldrig privat, men jag ar personlig och lite flexibel i elevgruppen jag moter.
Jag kanske stéller en fraga, hur manga hér inne kéllsorterar? [...] da kanske négra
racker upp handen och sager att vi kéllsorterar maten men vi struntar i kartongerna
kanske nagon sager. Medan nagon annan bah ah, nej men vi, tekniken slanger vi
pa atervinningen i alla fall. Och da kanske vi pratar om atervinning och sadar. Vad
ar det och hur ofta ska man gora det? Och sadar. Sa att, jag forsoker att inte
skuldbelagga, skambeldgga, det ar jag véldigt noggrann med (Int. 4. Kvinna, 41 ar,
SO-lérare, landsbygd).

Vidare fordes en diskussion kring vérdet av att larare forsoker bemdota olika emotionella
aspekter av att undervisa om ett kansloméssigt laddat amne som hallbar utveckling ar. Flera
respondenter berdttade om att elever ofta uttryckte nedstamdhet och klimatangest. Samtidigt
fanns det en utbredd frustration 6ver den situation om tidigare generationer forsatt dagens och
kommande generationer i. | citatet nedan satter intervjuperson 4 ord pa det som flera

respondenter beskrivit.

Jag skulle vl 6nska att man inte malar fan pa vaggen sa mycket. Sen tror inte jag
att man ska vara naiv och blunda for de problem och utmaningar varlden star for.
Det &r inte det jag sager. Jag sager inte att vi ska skydda vara barn fran sanning
och fakta och vetenskap. Men jag dnskar att man lade stérre vikt vid ldsningar.
Vad eleverna &r utsatta for nu ar, att de ar fédda i en generation dér de préntas in
med information sen smabarnsaldern, de har svart att avgora och salla i positiva
vs. negativa nyheter och information (Int. 4. Kvinna, 41 ar, SO-larare, landsbygd).

For att sammanfatta kan larares forstaelse for hur elever mottar information och kunskap vara
avgorande for hur engagemanget och arbetet med hallbar utveckling fortloper. | lararens roll

ingar aven att sprida hopp och engagemang sa att dagens generation kan fortsatta arbetet mot

en hallbar varld.
4.3 Geografins inflytande pa ESD

4.3.1 Narmiljon som tillgang for ESD

| enkétstudiens sista delavsnitt stalldes fragan om lararna ansag att skolans geografiska
placering hade nagon betydelse for vad som inkluderades i undervisningen av hallbar

utveckling. 43 procent ansag att de inte riktigt visste eller att det inte hade nagon betydelse
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och resterande 57 procent ansag pa att det fanns en betydelse sett utifran flera olika
perspektiv. Bland de som ansag att skolans geografiska placering hade en betydelse for

undervisningen var de flera som kopplade hallbar utveckling till transportsituationen.

Ja. Eftersom manga av ungdomarna ar motorburna har de svart att forsta varfor de
ska ta in nagon hansyn till att tanka hallbart, framst miljomassigt (Enkatsvar 6.
Kvinna, 30-39 ar, estetiska &mnen/SO-larare, tatort).

Vi ér pa landsbygd. Manga elever bor pa gard och har en tydlig relation till
matproduktion och darmed en del EU-regler. Det kommer ofta upp i diskussioner.
Men det finns ocksa ett stort behov av kommunikationer till tatort vilket paverkar
synen pa att vara bilburen verses kollektivtrafik (Enkatsvar 14. Kvinna, 4049 ar,
spraklarare, tatort).

Innan jag flyttade till landsbygd trodde jag man var mer miljomedveten har an i
storstaden dar jag tidigare bott och arbetat under i princip hela mitt
liv/iyrkesverksamma liv. Men, har har jag forstatt att transport ar éverordnat
miljon. Man tar sin bil till arbetet, langa strackor, tar bil extremt korta strackor(!).
Det forekommer absolut samakning men har 6verordnad ekonomisk betydelse
(Enkatsvar 11. Kvinna, 40-49 ar, SO-larare, landsbygd).

En del av respondenterna ansag ocksa att det kunde finnas en skillnad i elevernas perspektiv
beroende pa om skolans geografiska placering befann sig i stad eller pa landsbygd. Vissa

ansag exempelvis att stadsskolor far mer utbildning i &mnet.

Ja, individerna pa skolan har inte samma helhetsperspektiv som pa mer centralt
beldgna skolor; de ser inte langre an sin narmiljo (Enkatsvar 21. Man, 50-59 ar,
sprak/SO-larare, storstad).

Ja. Jag tror att dessa fragor diskuteras mer i storstader (Enkatsvar 16. Man, 40-49
ar, SO-larare, forort).

For att vidareutveckla insikten kring hur skolans fysiska narmiljo kan vara en paverkande
faktor vid ESD, togs &mnet upp igen under intervjusamtalen. Intervjurespondenterna fick
fragan om de ansag att skolans geografiska placering hade nagon betydelse for vad de
inkluderade i sin undervisning kring hallbar utveckling. Tva av respondenterna var

naturkunskapslarare och kopplade direkt fragan till den fysiska narmiljon.

For min del absolut jattemycket. Alla de tre skolorna jag haft har jag kunnat géra
just det har att jag gar ut och tittar pa vader och vind, naturgeografi, manniskans
anvindande av landskapet, [...] Har du mojlighet att lagga en hands-on-
undervisning sa gor det ju att du har ju framfor dig exempel hela tiden sa du kan fa
dem att forsta att har déar vi star nu (Int. 1. Man, 63 ar, NO/Ma-larare, landsbygd).

Ja, det har den ju. Det ar ju enklare att ta sig till saker beroende pa var skolan ar
nagonstans. Det &r klart att du kan ju inte aka buss, det har vi inga méjligheter att
gora. Om man ska géra nagonting sa far det bli gang- eller cykelavstand eller
nagonting sant dar. Sa det gor ju att man kan mycket lattare. Det &r ju avgdrande
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tycker jag. Du kan ju gora studiebeséken som man inte kan géra annars (Int. 2.
Man, 57 ar, NO/Ma-larare, tétort).

Respondent 3 (spraklarare) angav ocksa att hen kopplade sin undervisning till skolans fysiska
narmiljo, men ocksa mycket till den sociokulturella aspekten samt fordelarna for elevernas

forstaelse kring hallbar utveckling som narmiljon bidrog med.

Det tror jag sakert. De ser, liksom det jag har pratat om, héar har vi manga elever,
De har hastgardar. Deras foraldrar foder upp héns, de har kor. You name it. Och
de lever i samklang med naturen, de maste ocksa se forandringarna i temperatur
och sana har saker, sa det ar jag ar helt dvertygad om att det pa ett satt skulle vara
lattare. [...] Jag tainker mig att precis som en elev sa till mig hér i veckan, “solen
skiner” sdger hon till mig, “Det luktar pengar”. Det var nadgot i den stilen. och jag
bara, Jaha, vada da? Och da framgar att pappa har ju gard (Int. 3. Kvinna, 54 ar,
spraklarare, landsbygd).

Respondent 4 (Samhallslarare) utgick i sitt resonemang fran ett bredare rumsligt perspektiv
gallande skolans geografiska placering, da ett samtal fordes kring vad som faktiskt definieras
som elevernas narmiljo i dagens platslésa samhalle. Bland annat stalldes fragan pa vilken
niva man ska lagga kunskapen for att eleverna ska kunna relatera till det som ar aktuellt i sin
vardag.

Ja, det tror jag nog att det gor och att den har. Men det som &r lurigt idag ar ju att

elever inte bara rér sig i det fysiska forumet och rummet som skolan utan de ror

sig liksom internationellt och digitalt. Vilket gor att man maste vidga vyerna och

tanka liksom, vad dr det eleverna, vilken miljo befinner de sig i? For jag kan tdnka

mig att vad man menar har ar den fysiska skolmiljén och hur anvénder man det for

att bedriva hallbar utveckling och undervisning kring det (Int. 4. Kvinna, 41 r,
Samhéllslarare, landsbygd).

Det var tydligt fran samtliga av intervjuerna att respondenter var engagerade och forsokte
koppla sin undervisning om hallbar utveckling till ndromradet, i den utstrackning de upplevde
mojlig. Enkétfraga 13 (tabell 6) 6verensstamde med svaren fran intervjuerna, dar 63 procent
svarade att de brukar hamta inspiration eller anvanda sig av naromradet i sin undervisning om

hallbar utveckling och 37 procent svarade ibland.

Tabell 6. Fraga kring om lararna sjalva brukar hamta inspiration fran eller anvanda sig av exempel fran sin
egna omgivning vid ESD. Redovisat i antal (N) och procent (%).

Table 6. Question on whether teachers themselves usually draw inspiration from or use examples from their
own environment in ESD. Reported in number (N) and percentage (%).

Enkatfraga 13 N %

Brukar du ta inspiration fran eller anvanda dig av 30 100
exempel fran din egna omgivning vid undervisning om
hallbar utveckling?

- Ja - 19 - 63
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- Ibland - 11 - 37
- Negj -0 -0
- Vetinte -0 -0

Under intervjuerna var det tydligt att l&rarna inte alltid drog en parallell till att det faktiskt kan

var ett ‘arbete kopplat till hdllbar utveckling’ som genomfors.

[...] s& skulle det vara att vi bor ju vid Varnen. Hér &r det sa att man héller pa att
mixar runt med vattennivan i Varnen, kopplat till elkraft. [...] jag har vél aldrig
liksom reflekterat ver det. Manga ar har har ocksa ett intresse av att fiska. [...] S&
jag tror absolut att man latt skulle kunna koppla saker och ting i var narhet har.
Det tror jag. Det blir sa patagligt (Int. 3. Kvinna, 54 ar, spraklarare, landsbygd).

Vi var pa lagerskola en gang och sen var det en promenad, tipspromenad. Och sen
pa en station sa fick man godis. Och sen s pa nasta station sa fick man lamna in
godispapperet. Och det var ju ratt kul, for det var ju nagra som inte hade kvar sitt
godispapper [...] Sa de ldrde sig kanske att man sldnger ingenting (Int. 2. Man, 57
ar, NO/Ma-larare, tatort).

Flera av lararna uttryckte att mycket av den undervisning som genomfors pa skolan, vid en
forsta anblick, inte anknyter till hallbar utveckling. Efter att i intervjun ha samtalat om olika
genomforda aktiviteter, insag de att det faktiskt kunde finnas en koppling till begreppet. Det
var tydligt att ett intresse fanns i att koppla undervisningen till elevernas fysiska narmiljo,

men ocksa utifran deras livssammanhang och socioekonomiska situation.
4.3.2 Socioekonomiska skillnader

Ett samtalsdmne som belystes i intervjuerna, men inte i enkéten, var att socioekonomiska
skillnader skulle kunna paverka ESD da elevernas olika bakgrunder, forutsattningar och
familjesituationer beskrevs ha inflytande pa hur skolan och lararna utformade utbildningen
for hallbar utveckling. Under genomforandet av intervjuerna fick lararna sjalva beratta om
deras skola och dess eleverna, varav 3 av de 4 respondenterna sjalva gick in pa den
socioekonomiska situationen och borjade samtala kring dess inverkan pa utbildningen.
Intervjuperson 2, som arbetade pa en skola med elever fran flera olika etniska bakgrunder
beskrev att elever med invandrarbakgrund inte alltid har férmaga att se kopplingar till hur

hallbar utveckling paverkar narliggande miljo.
Det kan gérna bli sa att & man inte uppvaxt i Sverige sa har man ju svart att se...
Du har ju inte nérheten... Du kanske inte &r van med nérheten till naturen. Du

kommer inte ut i naturen sa du ser kanske inte helhetsperspektivet? Sa, som kan
gora det svart. Det maste vara en annan natur i Sverige och du kommer ut till
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naturen pa ett annat satt i Sverige an i andra lander dar vi inte har nagon
allemansratt (Int. 2. Man, 57 ar, NO/Ma-larare, tatort).

Likasa diskuterade intervjuperson 3 den socioekonomiska situationen i naromradet till
skolan, da hen beskrev att orten paverkas av en genomgaende tagbana som I6per genom

samhallet da den bidragit till att platsen blivit en centralort for missbruksproblem.

Sa missbruksproblem &r tyvarr ett ganska utbrett problem har. Och inte bara hos
elever, vi pratar forildrar ocksa. [...] Och sa bor man i ett hem, vilket tyvarr,
oklart jag har inte ens nagon liksom summa, men ganska manga av vara barn
kommer fran hem déar det inte funkar. Och kan man, allts& & man missbrukare,
alkohol, narkotika, du kan inte ta hand om dig sjalv. Du kan inte fa ett hem att
flyta liksom. [...] Det ar kaos. Det gar inte att tinka i termer av att jag ska vara
miljovanlig. Det existerar ju inte ens (Int. 3. Kvinna, 54 ar, spraklarare,
landsbygd).

Trots att en elevgrupp anses som homogen utifran ett socioekonomiskt perspektiv, som
intervjuperson 4 beskrev sina skolbarn, poéngterar hen aven problematiken med att dra
forhastade slutsatser kring att ta forgivet att det automatiskt resulterar i att det ocksa genererar
en homogen kunskapsbank.

For jag tror att &ven om vi har en homogen elevgrupp utifran ett socioekonomiskt

perspektiv, sa behover inte det betyda att den inte &r heterogen nar det galler till
exempel koksbordsnacket hemma (Int. 4. Kvinna, 41 ar, SO-larare, landsbygd).

Citatet ovan visar pa att &ven om det finns en homogenitet bland eleverna socioekonomiska
ursprung, kan det uppkomma andra faktorer som medfor att skillnader i elevernas utbildning
kring hallbar utveckling uppstar. Att skillnader pa individuell niva existerar mellan saval
elever som larare uttrycktes i samtliga intervjuer, men det uttrycktes ocksa skillnader som ett

resultat av andra samhaéllsnivaer.

4.3.3 Decentraliseringens effekter

Intervjurespondenterna fick méjligheten att fundera 6ver om det fanns nagot i sin
undervisning eller i skolans forhallningssétt till ESD som de skulle vilja andra pa eller
utveckla. I tva av svaren uttrycktes en dnskan om tydligare riktlinjer fran politiskt hall, bade
pa ett kommunalt och ett nationellt plan. Av séttet respondenterna resonerade kring
utmaningar kopplat till tolkningsfriheten av ESD framstod decentraliseringen av den svenska

skolan som ytterligare en faktor till att arbetet med ESD kan skilja sig geografiskt.

Intervjuperson 3 beskrev franvaron av ett utarbetat system for hur ESD ska bedrivas och

efterfragade att politiken tydligt guidar landets larare genom att peka med hela handen.
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Jag skulle vilja, precis det vi var inne pa, att med hallbar utveckling och sadar, att
det maste vara ett upparbetat, liksom system for skolan. Jag tror att det har maste
lyftas mer fran politiskt hall. Det ar ju politiskt styrd organisation, och jag brukar
inte saga sa har, snarare tvartom. Politiken hall er borta, for de vet ofta inte vad de
gor... men i det har fallet sa skulle det behdvas, har ska politiken tydligt peka med
hela handen. Och har kommer ju kommunalpolitikerna in i varje kommun (Int. 3.
Kvinna, 54 ar, spraklarare, landsbygd).

Vidare menade intervjuperson 4 att decentraliseringen sannolikt bidragit till att frimja en

skolgdng som inte &r likvardig dver hela landet genom att uttrycka sig sahar:

Jag tror att Sveriges skolungdomar far valdigt olika, jag gissar det, att man kan fa
lite olika kunskaper och fardigheter inom det har amnesomradet beroende lite pa
hur trygg pedagogen ar och hur man mojliggor ett kunskapsforum for eleverna.
Tyvarr tror jag det dr sa i svensk skola idag dverlag. For sa lange det inte finns ett
facit och sa lange laroplanen &r godtycklig med det centrala innehallet och sadar
och hur mycket tid man ska lagga pa vad sa blir inte skolan likvardig (Int. 4.
Kvinna, 41 ar, SO-larare, landsbygd).

Aven om intervjurespondenterna delade en férstéelse for att de, enligt laroplanen, hade en
skyldighet att implementera hallbar utveckling i samtliga av sina undervisningsamnen
upplevde de att det saknades en tydlig struktur for hur utformningen av ESD. For larare som
inte kande sig helt bekvama i att undervisa om hallbarhetsfragor ansags laroplanens
inneboende tolkningsfrihet av amnet kunna resultera i att ESD forbisags och inte
prioriterades. En tydligare struktur 6ver pa vilka satt hallbarhet ska inkluderas samt hur
mycket tid som bor avsattas for amnet beddmdes vara nddvéndigt for att sdkerstélla att ESD
fordelades mer jamnt 6ver hela landet.
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5. Diskussion

I linje med tidigare forskning har studien kunnat faststalla att hallbar utveckling &r ett
komplext begrepp i standig rorelse. I var studie, liksom i Borg (2011) bedéms denna
komplexitet bottna i forsoket att forena de likvardigt eftertraktade malen utveckling och
bevarande. Detta framgar i studien da ett flertal respondenter uttryckt osakerhet kring vad
som inbegrips i begreppet och hur olika dimensioner forhaller sig till varandra. Vid analys av
hur respondenter fran saval enkaten som intervjuerna valt att beskriva begreppet blir det dock
uppenbart att forstaelsen av hallbar utveckling ofta vilar i den definition som anges i
Brundtlandsrapporten. Att en klar majoritet av studiens respondenter anknyter till
Brundtland-kommissionens definition pavisar styrkan i att ha en varldsomfattande definition
att stodja sig mot. Samtidigt papekar Bursjoo (2014, s. 15) att definitionen, trots bred
internationell acceptans, ocksé ar maltavla for konflikt i tolkning och anvéndning. Aven om
definitionen kan hjalpa oss att sétta ord pa ett komplext fenomen, ar en svaghet att den inte
innefattar konkreta forslag pa hur hallbar utveckling kan uppnas. Det gar ocksa att resonera
kring om ett sa omfattande begrepp som hallbar utveckling verkligen gar att koka ner i en

meningskort definition.

Trots att respondenternas beskrivningar av begreppet i stora drag 6verensstaimde med
Brundtland-definitionen blev det i samtalsintervjuerna tydligt att respondenterna satte en
personlig pragel pa begreppet utifran faktorer som alder, amnesdisciplin, skolorganisation
och geografiskt sammanhang. Att definitionerna inte ar identiska med varandra behdver inte
ses som nagot problematiskt. Bjursjood (2014) utrycker att det i slutdndan snarare skapar en
mer heltdckande och individanpassad undervisning. Det framgick dock att det ekologiska
perspektivet i stor utstrackning dominerar forstaelsen av begreppet da enkétstudien visar att
det &r den dimension som flest l&rare kande sig bekvdma i. Detta talar for att
Brundtlandsrapportens forsok att ta ett steg bort fran uppfattningen om att hallbar utveckling
framst bor ses ur ett miljoperspektiv inte varit helt framgangsrik (Pauw, et al., 2015). Att
bade den sociala och ekonomiska dimensionen hamnar i skuggan 6verensstaimmer med
Walshes (2013) resultat som visar att elever har lattare att ta till sig det ekologiska
perspektivet. Enligt Ohman och Ohman (2012) skulle detta kunna vara problematiskt da
mojligheten att bilda en holistisk uppfattning av begreppet begransas om enbart den
ekologiska dimensionen berors. Av studien framgar dock att respondenterna hade god
formaga att inkludera alla tre dimensioner om de bara fick méjlighet att &gna en stund at att

reflektera Gver begreppets omfattning. Det pavisar betydelsen av att bjuda in till samtal om
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begreppet da det inledningsvis kan vara svart for larare att stélla sig utanfor sin egen
amnesdisciplin och reflektera éver de inneboende spanningar som bland annat Bonnet,
(2002); Corney & Reid, (2007) och Knutsson, (2011) uppméarksammar.

Den generella bilden &r att ESD ar valetablerat i det svenska skolsystemet da samtliga
respondenter bekréftade att de inkluderar hallbar utveckling i sin undervisning. Att de flesta
respondenterna upplevde sin kunskapsformaga av begreppet och dess dimensioner som god
eller mycket god skulle kunna kopplas till en svensk tradition av néra relation till naturen
(Breiting & Wickenberg, 2010; Cars & West, 2014). Svenskarnas naturrelation skulle dven
kunna ge en forklaring till att en majoritet uppgav att de var mest bekvama med att undervisa
om ESD utifran en individuell niva, vilket avviker fran Summers och Childs (2007)
uppfattning om att lararstudenter saknar kompetens i att inkludera individens ansvar. Dock
fann studien att implementeringen av begreppet varierade. Denna variation berodde
framforallt pa lararens amnesdisciplin och personliga intresse, men dven elevgruppen och

geografiska forutsattningar beskrevs ha inverkan pa utformningen av ESD.

Vid djupare analys framgick det att larare manga ganger kanner sig ofullstandiga med det
stod de far fran styrdokumenten och nationella riktlinjer. Detta kopplas till att flera
respondenter uttryckt en osakerhet kring att laroplanen lamnar ESD 6ppet for tolkning. Att
ansvaret att tolka begreppet och implementeringen av ESD hamnar pa den enskilda lararen
behdver inte vara en nackdel, men precis som Ferguson, Roofe och Cook (2021) poangterar
riskerar bristfalligt intresse och skilda definitioner att bidra till att elever far otillracklig
kunskapsférmedling. Det ar saledes viktigt att lararna berikas med kompetens som behovs for
att kunskapsformedlingen av hallbar utveckling inte ska behova forlita sig pa att larare har ett
personligt intresse. | saval enkatstudien som samtalsintervjuerna uppmarksammades en brist
pa fortbildning, ett resultat som ar forenligt med den granskning som Skolinspektionen
publicerade 2019. | granskningen framgar att det finns anledning att 6vervaga om det ar
onskvart att konkretisera styrningen av ESD eftersom brist pa kunskap och stod till larare
anses hindra arbetet med hallbar utveckling. Flera av respondenterna uttryckte att det finns
goda maojligheter att skapa ett helhetsperspektiv for eleverna genom amneséverskridande
samarbeten, men att chanserna fér samarbeten begransas av faktorer som tid, ekonomi och
gemensam syn/intresse pa skolan. Ett fortydligande i vilken utstrackning ESD bor tillampas
och pa vilka satt skulle kunna minska pressen pa lararen och saledes forbattra elevernas

forutsattningar att utveckla ett holistiskt hallbarhetstank.
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Med hanvisning till att majoriteten av respondenterna ansag att skolans geografiska placering
har betydelse for vad som inkluderas i utbildning for hallbar utveckling, leds diskussionen in
pa fragan om pa vilka satt geografiska skillnader paverkar hur ESD bedrivs. | studien
identifieras ett flertal geografiska faktorer som kan delas in i féljande tre kategorier: fysiska-,
socioekonomiska- och politiska skillnader. Beroende pa hur dessa faktorer tas i beaktning av
skola och larare kan ESD bade gynnas och missgynnas av geografin. Att geografin kan gynna
ESD blev framforallt tydligt vid insikten av att fysiska skillnader paverkar vad som
implementeras i utbildning for hallbar utveckling. Detta eftersom flera respondenter uttryckte
att de ofta anpassade ESD till den lokala omgivningen och sag skolans geografiska placering
som ett verktyg for att na ut med budskap om hallbar utveckling. Tillsammans har
enkatstudien och samtalsintervjuerna skapat en relativt jamn geografisk spridning i skolornas
placering vilket medfort att det gar att tyda skillnader mellan hur stadsskolor kopplar ESD till
sin narmiljo jamfort med landsbygdsskolor. | stadsbeldgna skolor beskrevs narheten till
studiebesok hos exempelvis reningsverk eller museum och samarbeten med nérliggande
hogskolor och universitet vara viktiga resurser vid implementering av ESD. | skolor pa
landshygden betonades istallet tillgangen till skog, strand, vattendrag och jordbruk som
fordelaktiga. En del respondenter hdvdade att landsbygdsskolor har en férdel gentemot
stadsskolor eftersom de tillgangar som beskrivs ovan for eleverna narmre sitt ursprung.
Andra menade tvartom, att hallbarhet diskuteras mer i stadsskolor och att elever dar har
lattare att se problemet utifran en helhetssyn. Det gar saledes att argumentera for att skolans
geografiska placering ocksa kan ses som ett hinder. Resultatet indikerar dock att larare kan
forbattra sin formaga att konkretisera och synliggora effekter av manniskans levnadssatt
genom att knyta ESD till platser och fenomen som bade de sjalva och eleverna kan relatera
till. Denna iakttagelse dverensstammer med Elwoods (2004) argumentation om att elevers
formaga att kritiskt granska hur ohallbara forhallanden framtrader pa olika platser forbattras
om utbildning och livserfarenheter kopplas samman. Genom att exemplifiera hur manniskans
behov av energi paverkar vattennivan i sjon eleverna badar i, eller hur utslapp av kemikalier
paverkar djurlivet i skogen de ror sig i satts amnet i en kontext som underlattar forstaelsen av
hallbart agerande. Pa sa satt gar det att motarbeta den bild Sandell et al., (2005, s. 60) malar

upp av hallbar utveckling som nagot 6vermaktigt och utom rackhall.

Det ar inte mojligt att uttala sig om ifall stadsskolor eller landsbygdsskolor har storre
engagemang eller ger battre stod for att utveckla sin utbildning om hallbarhet. Daremot gar

det att se skillnader i vad larare inkluderar i &mnet och hur det l&ggs fram till eleverna, vilket
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for oss in pa den socioekonomiska faktorn. I vilken grad elever ar mottagliga for ESD och
hur de ser pa betydelsen av sitt eget bidrag kan namligen kopplas till socioekonomiska
skillnader. Detta eftersom studien antyder att elevers tidigare erfarenheter och vad de far med
sig hemifran paverkar deras syn pa hallbar utveckling, vilket 6verensstammer med Elwood
(2004). Av resultatet framgar att de larare som angav att deras skola lag ett socioekonomiskt
utsatt omrade till viss del upplevde det som ett hinder vid implementering av ESD. Det
grundade sig i att elevgrupper med exempelvis utbredd missbruksproblematik eller
invandrarbakgrund inte fick med sig grundldggande varderingar om betydelsen av att leva
och verka hallbart hemifran. Enligt Bjorling och Fredriksson (2018) ar det en nédvindighet
att forsta och beskriva vem som gynnas respektive missgynnas av olika forandringar i
samhallet for att kunna nd en mer rattvis och langsiktigt hallbar samhallsutveckling. Att
elever med olika bakgrund har olika forutsattningar att bli medvetna samhéllsmedborgare
framhaver vikten av att skolan &r en plats dar kunskaper om hallbarhet och likvérdighet
sprids. Det staller ocksa krav pa att larare formar ESD efter olika elevgruppers nivaer och ser

till att olika perspektiv synliggors.

En forutsattning for att larare ska na upp till de krav som stalls pd implementeringen av
hallbar utveckling ar att skolans organisering och ledning erbjuder st6ttning och
kompetensutveckling. Det ar darfor relevant att reflektera 6ver hur politik kan vara en faktor
till att ESD skiljer sig at geografiskt. Tidigare forskning visar en stark sammankoppling
mellan ESD och politik savéal globalt som nationellt och regionalt (Knutsson, 2011; Sandell et
al., 2005). I likhet med Fredriksson et al. (2020) visar var studie att skolsystemets
uppbyggnad har betydelse for hur vad larare inkluderar i begreppet hallbar utveckling och hur
de implementerar ESD. Av séttet flera respondenter resonerade kring utmaningar kopplat till
tolkningsfriheten av ESD framstod decentraliseringen av den svenska skolan som ytterligare
en faktor till att arbetet med ESD kan skilja sig geografiskt. Enligt Knutsson (2011, s. 195)
kan detta forklaras med att resurser fordelas olika mellan skoldistrikten vilket gor att
forutsattningarna att arbeta med ESD varierar beroende pa var i landet lararen arbetar.

Det blir salunda upp till den enskilda kommunen att medla mellan olika aktorers intressen om
i vilken utstrackning ESD bor implementeras. Resultatet blir, som Bonnet (2002, s. 11)
uttrycker det, att idéen om hallbar utveckling som nagot alla kan ansluta sig till hamnar i
klam. Detta da larare som arbetar i kommuner dar ESD inte prioriteras exempelvis far mindre

stottning att utveckla sin kompetens inom ESD aven om intresset att arbeta med hallbar
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utveckling finns hos den enskilda lararen. Larare har saledes olika forutsattningar att lyckas i
sin undervisning om hallbar utveckling vilket, enligt (Gustafsson et al., 2015) resulterar i att
det inte gar att garantera att elever far likvardig utbildning i amnet. Bilden av att det svenska
skolsystemet bidrar till att ESD blir ojamlik understtds av att flera av studiens respondenter
uttryckte en 6nskan om tydligare riktlinjer pa nationell niva. Aven Breiting och Wickenbergs
(2010) visar i sin studie att decentraliseringen forsvarar mojligheterna att uppratthalla en god
kvalitét pa ESD eftersom det bland annat saknas ett gemensamt fortbildningssystem. Med
hanvisning till Bengtsson och Ostman (2013) gar det dock att stélla sig fragan om ett begrepp
som upprepade ganger kritiserats for att vara tvetydligt och flerdimensionellt egentligen kan

bidra till homogenisering och harmonisering av ett utbildningssystem.

5.1 Vidare forskning

Hallbar utveckling ett standigt aktuellt &mne och till f6ljd av begreppets omfattning finns det
méangder av perspektiv, angreppsvinklar och fenomen att undersoka vidare. Aven om den har
studien antyder att geografiska skillnader har inverkan pa ESD har urvalsmetod och Iag
svarsfrekvens hindrat mojligheterna att generalisera resultatet till hela populationen. For att fa
en mer verklighetstrogen bild av geografins inverkan pa ESD i Sverige skulle det i vidare
forskning vara intressant att genomftéra samma studie i en stérre kontext med fler
respondenter och geografiska omraden. Nagot som uppkommit i studien, men som inte
kunnat foljas upp ar diskussionen om tillgangen till virtuella rum. Studier om hur relevansen i
geografiska skillnader paverkas av att dagens unga lever i en sammanflatad varld med
tillgang till flera digitala kunskapsbanker valkomnas darmed. Vidare har ett flertal
geografiska dimensioner fallit bort da studien avgransats till jamforelser mellan stad och land.
| framtida studier finns darmed utrymme att utveckla forhallandet mellan geografi och ESD
genom att inkludera fler dimensioner. Det kan exempelvis géras genom att undersdka om de

geografiska faktorer som belysts i studien forhaller sig pd samma satt i andra lander.

Da studien i fraga enbart utgar fran ett lararperspektiv hade det slutligen varit givande att
genomfora liknande studier ur ett elevperspektiv. Detta for att underséka om det dven gar se

monster mellan vad elever inkluderar i begreppet utifran olika geografiska kontexter.
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6. Slutsatser

Studien syftar till att undersoka geografins inverkan pa utbildning for hallbar utveckling
genom att studera hur hogstadielarare forstar begreppet hallbar utveckling, hur de omsatter
det i utbildning samt hur ESD skiljer sig at i stad och land. For att uppfylla studiens syfte
formulerades foljande fragestallningar: Vad inkluderar hogstadielérare i begreppet Hallbar
Utveckling? Hur implementerar hogstadielarare Hallbar utveckling i sin undervisning? Pa
vilka satt paverkar geografiska skillnader hur utbildning fér hallbar utveckling bedrivs i

skolan?

Studien visar att hogstadielarares syn pa hallbar utveckling i hég utstrackning bottnar i
Brundtlandsrapportens definition. Samtidigt framgar det att begreppets omfattning ger
utrymme att lagga in egna varderingar och tolkningar i forstaelsen av begreppet. Vad
hogstadielarare inkluderar i begreppet hallbar utveckling varierar darmed nagot utifran
faktorer som alder, amnesdisciplin, skolorganisation och geografiskt sammanhang. Darutover
framgar att lararens formaga att inkludera nya dimensioner och nivaer i begreppet ar
beroende av ett personligt intresse da kompetensutveckling inom omradet i synnerhet laggs

pa den enskilda lararen.

Aven vid implementering av ESD hamnar hogstadielararnas egna intresse i fokus dé det ofta
styr hur utbildning for hallbar utveckling utformas. Vidare tyder studien pa att
implementering av ESD ocksa paverkas av skolans organisation och styrning samt vad
eleverna sjalva efterfragar. Implementeringen skiljer sig saledes mellan olika

amnesdiscipliner, elevgrupper och skolor.

Slutligen pavisar studien att geografiska faktorer som fysiska-, socioekonomiska- och
politiska skillnader kan paverka hur ESD bedrivs i skolan. Detta da lararna i hog grad
forankrar sin undervisning till skolans geografiska kontext genom att relatera ESD till platser

och situationer som eleverna har egna kopplingar till.

Studien ger insikt i att det finns ett brett utbud av studier kring begreppen hallbar utveckling
och ESD. Vart bidrag till forskningsfaltet har varit att fylla en kunskapslucka kring hur den
geografiska kontexten kan paverka ESD och vara en betydelsefull spelare i ekvationen. Trots
att vagen ar lang, ser vi ljust pa att det finns goda majligheter att forskning om ESD leder oss

mot en mer hallbar framtid.

45



7. Referenser

Bengtsson, J. (1999). Med livsvarlden som grund : Bidrag till utvecklandet av en
livsvarldsfenomenologisk ansats i pedagogisk forskning.

Bengtsson, S., & Ostman, L. (2013). Globalisation and education for sustainable
development: Emancipation from context and meaning. Environmental
Education Research, 19(4), 477-498. DOI: 10.1080/13504622.2012.709822

Bjorling, N., & Fredriksson, J. (2018). Relationer mellan stad och land i det regionala
stadslandskapet.
https://www.mistraurbanfutures.org/sites/mistraurbanfutures.org/files/bjorling-
fredriksson-report-2018-1.pdf

Bjorneloo, ., & Goteborgs universitet. Institutionen for pedagogik och didaktik. (2004). Fran
raka svar till komplexa fragor : En studie om premisser for larande for hallbar
utveckling (IPD-rapporter, 2004:09). Goteborg: Univ., Inst. for pedagogik och
didaktik. Hamtad fran GUPEA. http://hdl.handle.net/2077/22994

Bonnett, M. (2002). Education for Sustainability as a Frame of Mind. Environmental
Education Research, 8(1), 9-20. DOI: 10.1080/13504620120109619

Borg, C. (2011). Utbildning for hallbar utveckling ur ett lararperspektiv — Amnesbundna
skillnader i gymnasieskolan (Licentiatuppsats). Hamtad fran http://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:434482/FULLTEXTO1.pdf

Borg, C., Gericke, N., Hoglund, H., & Bergman, E. (2014). Subject- and experience-bound
differences in teachers' conceptual understanding of sustainable development.
Environmental Education Research, 20(4), 526-551. DOI:
https://doi.org/10.1080/13504622.2013.833584

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research
in Psychology, 3(2), 77-101. DOI: 10.1191/1478088706gp0630a

Breiting, S., & Wickenberg, P. (2010). The progressive development of environmental education in
Sweden and Denmark. Environmental Education Research, 16(1), 9-37. DOI:
10.1080/13504620903533221

Bryman, A. (2011). Samhallsvetenskapliga metoder. (2. Uppl.). Malmé: Liber AB.

Bursjoo, 1. (2014). Utbildning for hallbar utveckling fran en lararhorisont : Sammanhang,
kompetenser och samarbete. Goteborg: Goteborgs universitet, Institutionen for
fysik, Naturvetenskapliga fakulteten. Hamtad fran GUPEA.
http://hdl.handle.net/2077/36061

Cars, M., & West, E. (2015). Education for sustainable society: Attainments and good
practices in Sweden during the United Nations Decade for Education for
Sustainable Development (UNDESD). Environment, Development and
Sustainability, 17(1), 1-21. DOI: https://doi.org/10.1007/s10668-014-9537-6

46


https://doi.org/10.1080/13504622.2012.709822
https://www.mistraurbanfutures.org/sites/mistraurbanfutures.org/files/bjorling-fredriksson-report-2018-1.pdf
https://www.mistraurbanfutures.org/sites/mistraurbanfutures.org/files/bjorling-fredriksson-report-2018-1.pdf
http://hdl.handle.net/2077/22994
https://doi.org/10.1080/13504620120109619
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:434482/FULLTEXT01.pdf
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:434482/FULLTEXT01.pdf
https://doi.org/10.1080/13504622.2013.833584
https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://doi.org/10.1080/13504620903533221
http://hdl.handle.net/2077/36061
https://doi.org/10.1007/s10668-014-9537-6

Corney, G., & Reid, A. (2007). Student teachers' learning about subject matter and pedagogy
in education for sustainable development. Environmental Education Research,
13(1), 33-54. DOI: 10.1080/13504620601122632

Dobson, A. (1996). Environment sustainabilities: An analysis and a typology. Environmental
Politics, 5(3), 401-428. DOI: 10.1080/09644019608414280

Drolet, J. (2015) Disasters in Social, Cultural and Political Context. International
encyclopedia of the social & behavioral sciences (2nd ed. Vol. 6) (pp. 478—
484). DOI: https://doi.org/10.1016/B978-0-08-097086-8.28060-4

Elwood, S. (2004). Experiential Learning, Spatial Practice, and Critical Urban Geographies.
Journal of Geography (Houston), 103(2), 55-63. DOI:
https://doi.org/10.1080/00221340408978576

Ferguson, T., Roofe, C., & Cook, L. (2021). Teachers' perspectives on sustainable
development: The implications for education for sustainable development.
Environmental Education Research, 27(9), 1343-1359. DOI:
10.1080/13504622.2021.1921113

Fredriksson, U., Kusanagi, K., Gougoulakis, P., Matsuda, Y., & Kitamura, Y. (2020). A
Comparative Study of Curriculums for Education for Sustainable Development
(ESD) in Sweden and Japan. Sustainability (Basel, Switzerland), 12(3), 1123.
https://doi.org/10.3390/su12031123

Gustafsson, P., Engstrom, S., & Svenson, A. (2015). Teachers’ View of Sustainable
Development in Swedish Upper Secondary School. Procedia - Social and
Behavioral Sciences, 167: 7-14 DOI:
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.12.635

Halcomb, E. (2019). Mixed methods research: The issues beyond combining methods.
Journal of Advanced Nursing, 75(3), 499-501. DOI:
https://doi.org/10.1111/jan.13877

Halcomb, E., & Andrew, S. (2009). Practical considerations for higher degree research
students undertaking mixed methods projects. International Journal of Multiple
Research Approaches, 3(2), 153-162. DOI: https://doi.org/10.5172/mra.3.2.153

Jickling, B., & Wals, A. (2008). Globalization and Environmental Education: Looking
beyond Sustainable Development. Journal of Curriculum Studies, 40(1), 1-21.

Knutsson, B. (2011). Curriculum in the era of global development historical legacies and
contemporary approaches (Gothenburg studies in educational sciences, 315).
Hamtad fran GUPEA.
https://gupea.ub.qu.se/bitstream/handle/2077/27936/qupea_2077 _27936_1.pdf?
sequence=1&isAllowed=y

Kraftl, P., Andrews, W., Beech, S., Ceresa, G., Holloway, S., Johnson, V., & White, C.
(2022). Geographies of education: A journey. Area (London 1969), 54(1), 15-
23.

47


https://doi-org.ezproxy.ub.gu.se/10.1080/13504620601122632
https://doi-org.ezproxy.ub.gu.se/10.1080/09644019608414280
https://doi.org/10.1016/B978-0-08-097086-8.28060-4
https://doi.org/10.1080/00221340408978576
https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1921113
https://doi.org/10.3390/su12031123
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.12.635
https://doi.org/10.1111/jan.13877
https://doi.org/10.5172/mra.3.2.153
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/27936/gupea_2077_27936_1.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/27936/gupea_2077_27936_1.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Sandell, K., Ohman, J., Ostman, L., Billingham, R., & Lindman, M. (2005). Education for
sustainable development : Nature, school and democracy.

Schultz, P. (2011). Conservation Means Behavior. Conservation Biology, 25(6), 1080-1083.
DOI: http://www.jstor.org/stable/41315395

Skolinspektionen (2019) Schools' work on education for sustainable development —
Summary. No: 2019:5616. DOI:
https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-
stat/granskningsrapporter/tkg/2023/1hu/schools-work-on-education-for-
sustainable-development-summary.pdf

Skolverket (2004). Hallbar utveckling i skolan - miljéundervisning och utbildning for hallbar
utveckling i svensk skola.
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654619/155395762
4748/pdf925.pdf

Skolverket. (2022). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022
(Upplaga 1 ed.). https://www.skolverket.se/publikationer?id=9718

Summers, M., & Childs, A. (2007). Student science teachers' conceptions of sustainable
development: An empirical study of three postgraduate training cohorts.
Research in Science & Technological Education, 25(3), 307-327. DOI:
10.1080/02635140701535067

Sund, P., & Gericke, N. (2020). Teaching contributions from secondary school subject areas
to education for sustainable development - a comparative study of science,
social science and language teachers. Environmental Education Research,
26(6), 772-794. DOI: 10.1080/13504622.2020.1754341

Tillvéxtverket (2020). Staden och landsbygder - Forskning, fakta och analys. Pub.nr: 0343.
https://tillvaxtverket.se/download/18.6855bfcf184896002ffba7/1668765848016
/Rapport%20Stader%200ch%20landsbygder%20December%202020.pdf

Uitto, A., & Saloranta, S. (2017). Subject Teachers as Educators for Sustainability: A Survey
Study. Education Sciences, 7(1), 8.

UNESCO (2021) ESD for 2030 toolbox: priority action areas. Tillganglig online:
https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-
development/toolbox/priorities#paa5 (hamtad 2023-05-23)

UNESCO (2013) “Shaping the Education of Tomorrow: 2012 Report on the UN Decade of
Education for Sustainable Development (Report)”. Journal of education for
sustainable development, 7(1), pp. 135-136.

UNESCO (2014). Shaping the Future We Want. In the UN Decade of Education for
Sustainable Development (2005-2014); Final Report; UNESCO: Paris, France,
2014; Tillganglig online: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230302
(hdmtad 2023-04-12)

Utbildning for hallbar utveckling (2004). Att lara for hallbar utveckling. (SOU 2004:104).
Stockholm: XBS Grafisk Service

48


http://www.jstor.org/stable/41315395
https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2023/lhu/schools-work-on-education-for-sustainable-development-summary.pdf
https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2023/lhu/schools-work-on-education-for-sustainable-development-summary.pdf
https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2023/lhu/schools-work-on-education-for-sustainable-development-summary.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654619/1553957624748/pdf925.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654619/1553957624748/pdf925.pdf
https://www.skolverket.se/publikationer?id=9718
https://doi-org.ezproxy.ub.gu.se/10.1080/02635140701535067
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1754341
https://tillvaxtverket.se/download/18.6855bfcf184896002ffba7/1668765848016/Rapport%20Städer%20och%20landsbygder%20December%202020.pdf
https://tillvaxtverket.se/download/18.6855bfcf184896002ffba7/1668765848016/Rapport%20Städer%20och%20landsbygder%20December%202020.pdf
https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-development/toolbox/priorities#paa5
https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-development/toolbox/priorities#paa5
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230302

Walshe, N. (2013). Exploring and developing student understandings of sustainable
development. Curriculum Journal (London, England), 24(2), 224-249.
Tillganglig online: https://bera-journals-onlinelibrary-wiley-
com.ezproxy.ub.gu.se/doi/pdf/10.1080/09585176.2013.781388

Waters, J. (2012). Geographies of International Education: Mobilities and the Reproduction
of Social (Dis)advantage. Geography Compass, 6(3), 123-136.

Willig, C. (2013). Introducing qualitative research in psychology (3.rd ed.).

WWEF (u.d.) [Online] tillganglig via: http://www.wwf.se/omwwf/historik/1122850-ww-fs-h
(H&mtad 2023-05-15)

Ohman, M., & Ohman, J. (2012). Harmoni eller konflikt? en fallstudie av meningsinnehallet i
utbildning for hallbar utveckling. Nordina : Nordic Studies in Science
Education, 8(1), 59.

49


https://bera-journals-onlinelibrary-wiley-com.ezproxy.ub.gu.se/doi/pdf/10.1080/09585176.2013.781388
https://bera-journals-onlinelibrary-wiley-com.ezproxy.ub.gu.se/doi/pdf/10.1080/09585176.2013.781388
http://www.wwf.se/om%02wwf/historik/1122850-ww-fs-h

8. Bilagor

Bilaga 1. Enkatfragor
Fraga 1. Kon

o Kvinna

o Man

o Annat

o Vill inte uppge

Fraga 2. Hur gammal &r du?

o 20-29ar
o 30-39ar
o 40-49ar
o 50-59 ar
o 60+ ar

Fraga 3. Hur manga ar har du varit yrkesverksam inom lararyrket?

5 ar eller mindre
6-10 ar

11-19 ar

20-29 ar

30-39 ar

40+ ar

O O O O O O

Fraga 4. Vilka amnen undervisar du i? (Det ar mojligt att fylla i flera alternativ)

Samhallsorienterade &mnen
Naturorienterande amnen
Matematik

Sprak

Hem- och konsumentkunskap
Estetiska amnen

Slojd

Idrott

0O 0O O O O O O O

Fraga 5. Vilket/vilka amnen ar du behorig att undervisa i? (Det ar majligt att valja flera
alternativ)

Samhallsorienterade amnen
Naturorienterande dmnen
Matematik

Sprak

Hem- och konsumentkunskap
Estetiska amnen

Slojd

Idrott

0O O 0O O O O O O
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o Jag é&r inte formellt behorig

Fraga 6. Nedan foljer ett antal alternativ som kan anvandas for att definiera olika geografiska
omraden i samhéllet. I vilket av féljande omrade ligger skolan du arbetar pa?

o Storstad (Omraden med minst 200 000 méanniskor i centralorten)

o Forort (Tatort som varken ar stadsmiljo eller landsbygd, men som avgransar till en
storre stadsregion)

o Tatort (Tatbebyggd ort med fler &n 200 invanare. Till tatorter réknas aven omradet
inom 5 minuters bilresa fran tatorten)

o Landshygd (Omraden som ligger 5-45 minuters bilresa fran tatorter med mer an 3
000 invanare)

o Glesbygd (Stora sammanh&angande omraden med gles bebyggelse och langa avstand
till sysselsattning och service)

Fraga 7. (Oppen fraga) Vad betyder hallbar utveckling for dig? (Beskriv med dina egna ord)

Fraga 8. Pa min skola arbetar vi aktivt med att eleverna ska fa kunskap om hallbar
utveckling.

o Stammer helt

o Stammer delvis

o Stdmmer varken bra eller daligt
o Stammer inte

o Stammer inte alls

o Vetinte

Fraga 9. Pa min skola arbetar vi aktivt med att gora var egen verksamhet hallbar.

o Stdmmer helt

o Stammer delvis

o Stammer varken bra eller daligt

o Stammer inte

o Stdmmer inte alls

o Vetinte

Fraga 10. P4 min skola framhéavs betydelsen av att koppla hallbar utveckling till lokalt
engagemang genom:

o Studiebesok

o Samarbete med foretag och/eller organisationer i naromradet
o Friluftsdagar

o Praktiska moment (exempelvis plantering, atervinning etc.)
o Skoluppgifter kopplade till den lokala omgivningen

o Vi kopplar inte till lokala engagemang

o Annat

Fraga 11. Lararna pa min skola har fatt tillracklig fortbildning i fragor som ror hallbar
utveckling.

o Stammer helt
o Stammer delvis
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Stammer varken bra eller daligt
Stdmmer inte

Stammer inte alls

Vet inte

o O O O

Fraga 12. Jag kanner att jag besitter tillracklig kunskap for att ge mina elever férutsattningen
att forsta hallbar utveckling utifran féljande samhallsnivaer.

(mycket obekvam - obekvam - neutral - bekvam - mycket bekvéam)

Global niva
Nationell niva
Lokal niva
Individuell niva

o O O O

Fraga 13. Brukar du ta inspiration fran eller anvanda dig av exempel fran din egna
omgivning vid undervisning om hallbar utveckling?

o Ja

o Ibland

o Nej

o Vetinte

Fraga 14. (Oppen fraga) Hur anser du att man kan pé basta sétt anvanda utbildning som ett
verktyg for att uppna ett hallbart samhalle?

Fraga 15. Hallbar utveckling &r ett begrepp som kan ses utifran 3 dimensioner:
social/kulturell-, ekonomisk- och miljomassig. | vilken utstrackning kanner du dig bekvam i
att undervisa inom respektive dimension?

(mycket obekvam - obekvam - neutral - bekvam - mycket bekvéam)

o Social/kulturell

o Ekonomisk

o Miljémassig
Fraga 16. Anser du att det ar relevant att stélla de tre dimensionerna (social, ekonomisk &
miljomassig) i relation till varandra, det vill sdga, hur de paverkar varandra?

o Ja

o Till viss del

o Nej, de r separata och paverkar inte varandra
o Vetinte

Fraga 17. Anser du att ndgon av de tre dimensionerna ar viktigare att lyfta fram an de andra?

o Den sociala/kulturella dimensionen
o Den ekonomiska dimensionen

o Den miljémaéssiga dimensionen

o Allatre dimensioner &r lika viktigare
o Vetinte
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Fraga 18. Jag tycker det ar relevant att inkludera ett hallbarhetsperspektiv inom de amnen jag
undervisar i.

Stdmmer helt

Stammer delvis

Stammer varken bra eller daligt
Stammer inte

Stdmmer inte alls

Vet inte

O O O O O O

Fraga 19. (Oppen fraga) Tror du att din skolans geografiska placering har betydelse for vad
ni (skolans larare) inkluderar i undervisningen av hallbar utveckling? Om JA, pa vilket satt?

Bilaga 2. Intervjuguide
1. Inledande fragor

1. Kan du ge en kort presentation av dig sjélv och din bakgrund som larare?
- Hur lange har du varit yrkesverksam?
- Vilka @mnen undervisar du i?
-Ingick Hallbar Utveckling i din lararutbildning? | vilken utstrackning?

2. Kan du beréatta kort om skolan du jobbar pa?
- | vilket geografiskt omrade ligger skolan (hanvisning till enkat-alternativen)?
- Vilka elever gar pa skolan? Elevernas/foraldrarnas socioekonomiska bakgrund
(Foraldrarnas utbildningsniva), Invandringsbakgrund?
- Varifran kommer eleverna? Kommer de fran narliggande omraden eller mer
utspridda/lang resetid?

3. Vad har du for relation till hallbar utveckling?
- Ar du intresserad av hallbar utveckling?
- Engagerar du dig i fragor kopplade till hallbar utveckling privat? Exemplifieral

2. Hallbar utveckling som begrepp

1. Vad &r din kunskap om hallbar utveckling och vad innebéar begreppet for dig?
- Om du skulle beskriva begreppet for nagon annan, hur skulle du formulera dig da?
- Vilka aspekter av hallbar utveckling inkluderar du vid beskrivning av begreppet?
- Varifran skulle du saga att du fatt denna kunskap?

2. Har du genomgatt nagon form av fortbildning (kompetensutveckling) med koppling till
hallbar utveckling?
- Ar det pga. Eget intresse? Eller obligatoriskt fran skolan?

3. Hur ser du pa relationen mellan de olika dimensionerna (social, ekonomisk och ekologisk)
av begreppet hallbar utveckling?
- Nagon som du anser ar viktigare? Varfor?
- Hanger de ihop? Konkretisera!
- Finns det spanningar / konflikter mellan de olika dimensionerna?
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3. Utbildning fér hallbar utveckling

1. Hur blir hallbar utveckling synligt i din undervisning?
- Ar det i specifika &mnen/samtliga av dina undervisningsamnen?
- Betonas nagon av dimensionerna mer i ditt &amne? Pa vilket satt? Varfor?
- Upplever du att dina egna intressen paverkar vilka aspekter av hallbar utveckling som
betonas eller hur begreppet diskuteras med eleverna?
- Vad anser du ar viktigt for eleverna att ta med sig vad galler hallbar utveckling infor
framtiden? Varfor?

2. Skulle du saga att det finns ett gemensamt arbetssatt att undervisa om Hallbar Utveckling
pa din skola?
- Drivkraft/engagemang
- Hur ser kommunikationen mellan olika arbetslag ut pa din skola gallande ESD?
- Foérekommer diskussioner inom/mellan arbetslagen om hur ni arbetar med HU?
- Jobbar ni amneséverskridande med hallbar utveckling?

3. Vilka typer av kunskaper och fardigheter har varit i fokus i din skolas arbete med eleverna
och varfor har dessa kunskaper och fardigheter varit viktiga att arbeta med?
(specifikt kopplat kring arbetet med hallbar utveckling)

4. Vilken roll tycker du utbildning spelar for att uppna hallbar utveckling?
- Hur ser du pa din roll som informator av begreppet?
- Kéanner du att du har mojlighet att paverka eleverna och deras sétt att leva med din
undervisning? Ge exempel.

5. Kéanner du dig bekvam med att undervisa om hallbar utveckling? Varfor / Varfor inte?
- Finns det nagon del av hallbar utveckling, (ex, social, ekonomisk, ekologisk) som du
kanner dig mindre bekvam att undervisa om?

6. Upplever du att det &r latt eller svart att undervisa om hallbar utveckling?
- Vad ar det som gor att du kénner sa? Utveckla!

7. Vilka utmaningar/drivkrafter finns for att undervisa om hallbar utveckling enligt dig?

8. Finns det nagot i din undervisning om hallbar utveckling som du skulle vilja &ndra pa?
- Om ja, pa vilket satt?

9. Skulle du saga att din undervisning om hallbar utveckling har forandrats under dina ar
som larare?

- Pa vilket satt och varfor?

- Tror du den kommer fortsatta att forandras?

10. Pa vilket satt anser du att utbildning for hallbar utveckling pa din skola skulle kunna
utvecklas? Exemplifieral

4. Geografiska faktorer och skillnader kopplat till skolans lokalisering

1. Har din skolans geografiska placering betydelse for vad du inkluderar i undervisning om
hallbar utveckling?

- Spelar det nagon roll att skolan ligger pa landsbygden/i en stad?

- P& vilka satt spelar det roll? Kan du ge exempel?
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2. Synliggor du olika geografiska perspektiv i din undervisning om hallbar utveckling?
- Exempelvis genom att sétta hallbar utveckling i lokala/globala sammanhang?

3. Finns det nagot specifikt kopplat till skolans lokala situation/omrade som du ser som
anvandbart for eleverna att fa inkluderat i sin undervisning? Exemplifiera!

4. Upplever du att ni pa er skola arbetar med Hallbar utveckling pa ett satt som eleverna
aktivt kan relatera till i sin vardag?

Avslutande fragor

Har du nagot mer du kanner att du vill dela med dig av inom omradena vi pratat om idag?
Har du mojlighet att sétta oss i kontakt med andra larare som skulle kunna vara intresserade
av att medverka i en intervju?
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