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Abstract

Denna studie sétter ljus pa forskolldrares syn och arbete med hoglasning som sprakfradmjande
aktivitet for flersprikiga barn. I takt med att forskolorna blir alltmer méngkulturella med barn
fran olika sprakliga bakgrunder dr det av intresse att studera hur forskolldrare ser och arbetar
med hoglasning for att ge flersprakiga barn en likvéardig mojlighet att ta del av undervisningen
och utveckla sitt spridk péd forskolan. Syftet med studien dr alltsd att genomfdra en
aktionsforskning dér pedagogernas arbete med hoglisning ska utvecklas for att ge flersprikiga
barn forutsittningar att ta del av en likvirdig undervisning. For att uppnéd syftet har fyra
fragestéllningar formulerats. Fragorna som besvaras i denna studie &r Hur ser sex forskolldrare
pd hogldsning som en sprakfrdmjande pedagogisk metod, for flersprdkiga barn? Vilka metoder
och strategier anvinder de sex forskollirare i sitt arbete med hogldsningen som
sprakfrimjande aktivitet for flersprakiga barn? Hur kan pedagogernas arbetsmetoder
utvecklas, for ett gemensamt och enhetligt arbete med hégldsningen, i syfte att erbjuda alla
barn en likvirdig undervisning med lika forutsdttningar? Och Hur kan de flersprakiga
pedagogernas kunskaper nyttjas for att stirka barnens sprdak och vicka intresse och nyfikenhet
for hogldsningsaktiviteten pa forskolan?

For att besvara fragestillningen har intervjuer med sex forskolldrare, loggboksskrivande,
dokumentationer och observationer av flera hoglésningssituationer genomforts. Dessa utgor
empirin 1 denna studie som analyseras med hjélp av tematisk analysmetod och som tolkas med
grund i det sociokulturella perspektivet.

Studiens resultat visar att forskollararna behover ha ett enhetligt forhallningssétt nér de arbetar
med hogliasning for att framja flersprakiga barns sprakutveckling. De behdver skapa sig
kompetens for att bemota och stodja flersprakiga barn och stddja barnen att bygga broar mellan
sitt modersmal och det svenska spraket. Studien visar alltsa att forskolldraren ansvarar for att
skapa ldrorika, stimulerande och inkluderande ldssituationer som bjuder in till samtal och
diskussioner.
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1 Inledning

I takt med vidxande population och immigration har Sverige blivit ett mangkulturellt land dar
flera av Sveriges forskolor har omfamnat barn som talar andra modersmal 4n svenska. En del
av integrationen 1 det svenska samhillet innebir att medborgarna behdver kunna behérska det
svenska spriket. I samband med den 6kande integrationen méter minga forskolor utmaningar
1 sitt kvalitetsarbete. Flera vetenskapliga studier nar tungerat som handledning for pedagoger pa
forskolan, bland annat har forskning inom hdglésning och boksamtal visat sig gynna barns
sprakutveckling, ensprakiga savil som flersprakiga barn. Carlsson (2015) skriver att ldsning ar
en metod som hjdlper barnen att utveckla ett intresse for ldsningsstunderna som 1 sin tur
utvecklar barnets ordforrad, meningsbyggnad och grammatik. Att hoglasning med efterfoljande
boksamtal dr en effektiv metod som frdmjar barns sprékutveckling forekommer ocksa 1
forskolans laroplan:

Barnen ska erbjudas en stimulerande miljo dir de fir forutséttningar att utveckla sitt sprak
genom att lyssna till hoglasning och samtala om litteratur och andra texter (Lpfo 18, 2018, s.8).

Trots ldroplanens uppmaningar anvdnds hoglidsning pa olika sdtt av olika pedagoger och
forskolor vilket gor att barnen inte far en jamlik undervisning med lika forutsdttningar att
utveckla sitt sprdk. Mitt utvecklingsarbete handlar dirfor om att ta reda pé hur forskolldrarna
vid en utvald forskola uppfattar, ser och arbetar med hdgldsningsstunderna for att framja
flersprékiga barns sprakutveckling och hur pedagogerna kan arbeta mer likvérdigt for att alla
barn pé forskolan ska ges en likvéirdig undervisning och samma mojlighet att utveckla sitt sprak.

1.1 Forutsattningar

Hoglasning ar en pedagogisk aktivitet och en undervisningsmetod som forskolldrarna anviander
sig av 1 sin yrkespraktik. Enligt Heimer (2016) fungerar hogldasning som ett introducerande
arbetssétt dir barnen moter lds- och skriftspriket 1 texternas vérld. Bjar och Liberg (2010)
skriver vidare att hogldsning fungerar som en ldnk mellan barnen och deras forstaelse och
sprakforméga eftersom genom hogldsning ges barnen majlighet att forsta sin omvérld, utveckla
sin fantasi och kreativitet savil som forma sina egna identiteter. Carlsson (2015) betonar att
barn med annat modersmal &n svenska har samma forutséttningar att ldra sig det svenska spraket
som barn med svenska som modersmal. For att uppna detta resultat behover forskolan arbeta
medvetet och malinriktat med flersprakiga barns sprakutveckling (Carlsson, 2015).

Vid den forskola dér detta utvecklingsarbete kommer att genomforas finns det flera pedagoger
som behirskar de flerspréakiga barnens modersmal sasom arabiska, syrianska, spanska och
assyriska. Dessutom har varje avdelning pé forskolan tillgang till ménga varierande bocker som
alltid ar tillgdngliga for barnen. Forskolan anvénder sig dven av digitala verktyg sasom
Polyglutt och erbjuder ocksa fordldrarna att ta del av applikationen hemma, helt kostnadsfritt.

Utmaningen som pedagogerna vid den aktuella forskolan méter, dr att arbeta med hoglasning
som sprakfrdmjande aktivitet, sérskilt arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling. Pa
forskolan finns det idag brist pa legitimerade/utbildade forskolldrare. Detta innebér att pa vissa
avdelningar finns det bara 2-3 langtidsvikarier och en forskolldrare som ldgger ca 2-3
timmar/vecka till att planera och vigleda dessa vikarier. Med detta sagt far barnen idag olika
undervisning pd de olika avdelningarna. Detta stiller darfor storre krav pd en likvérdig
undervisning pa forskolan dir alla barn erbjuds samma forutsittningar till sprakutveckling
oavsett vilken avdelning de gér pd och vilka pedagoger som arbetar. Dérfor vill jag hir arbeta



med att fortydliga och utveckla arbetet med hoglasning som en sprakfrdmjande aktivitet for
flersprakiga barn sa att alla pedagoger pa forskolan arbetar pd samma sétt och darmed erbjuder
alla barn lika forutsattningar till ldrande.

1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med detta utvecklingsarbete ar att, med aktionsforskning som metod, utveckla
pedagogernas arbete med hoglésningsaktiviteter med sérskilt fokus pé flersprékiga barn. En
forhoppning ér att studien ska bidra till att skapa forutsattningar for att alla barn i forskolan ska
ges en likvdrdig undervisning och utbildning1.2.1 Fragestéllningar

Foljande fragestillningar kommer att bearbetas och besvaras for att syftet ska uppnés:

1. Hur ser sex forskolldrare pa hogliasning som en sprikfrdmjande pedagogisk metod, for
flersprékiga barn?

2. Vilka metoder och strategier anvénder de sex forskolldrare i sitt arbete med hoglédsningen
som sprakfrdmjande aktivitet for flersprakiga barn?

3. Hur kan pedagogernas arbetsmetoder utvecklas, for ett gemensamt och enhetligt arbete med
hogldsningen, i syfte att erbjuda alla barn en likvdrdig undervisning med lika
forutsittningar?

4. Hur kan de flersprakiga pedagogernas kunskaper nyttjas for att stiarka barnens sprak och
vicka intresse och nyfikenhet for hoglasningsaktiviteten pa forskolan?

1.3 Begreppsdefinitioner

I detta avsnitt redovisas de begreppsdefinitioner som anvénds i studien.

1.3.1 Sprakutveckling

Enligt Pramling Samuelsson (2015) utgor sprakutveckling en dynamisk och stindigt pagdende
process dér ett eller flera sprak utvecklas parallellt. Sprdk och kommunikation inkluderar
verbala sdvil som icke-verbala former av kommunikation. Dessa kan vara bade direkta och
indirekta sdsom anvédndning av kroppssprak, gester, minspel, rorelser, sinnesintryck, minnen
och tankar. Med andra ord ar sprakutveckling en dynamisk process som innebér att olika
uttrycksformer samverkar for att underlitta meningsfull kommunikation.

1.3.2 Laspraktiker

Laspraktik dr en pedagogisk strategi som ger barn mojlighet att utforska ldsning och skapa
mening genom att anvénda sagor och bilder. En central del av denna metod é&r att barnen far
chansen att aterberéitta sagorna med sina egna ord. Genom att interagera med texter och bilder
pa detta satt far barnen mojlighet att utveckla sina lasfardigheter samtidigt som de far utrymme
att anvénda sin fantasi och kreativitet. Strategin syftar till att frdmja forstdelse och engagemang
for ldsning hos barnen, samtidigt som den ger dem mojlighet att uttrycka sig pé ett personligt
sétt (Norden, 2019).

1.3.3 Hoglasning

Hoglésning dr en pedagogisk metod som synliggdr spraket dér barn, vuxna och text mots for
att bjuda in till samtal, diskussioner och upplevelser. Under hdogldsningsstunderna tar
forskolldraren hinsyn till barnens intressen vid val av texter och bocker som sedan ldses hogt



for barnen under en gemensam ldssituation. Genom hdglésning ges barnen mgjlighet att
exponeras for nya ord i olika sammanhang och pa sé sitt utveckla sitt sprak samtidigt som de
introduceras till textvirldarna och far uppleva beréttelsernas dventyr, glddje, spanning och far
allmén kunskap. Som ett komplement till hogldsningen anvinds bilder for att stimulera samtal
kring innehallet i bockerna, vilket bidrar till att fordjupa barnens forstaelse och engagemang for
det som ldses. Denna metod, som beskrivs av Pramling Samuelsson (2015), frimjar bade
sprakutveckling och lasforstaelse hos barnen genom en interaktiv och berikande ldsmiljo.
Heimer (2016) pépekar att hogldsning bidrar till barns sociala och emotionella utveckling.

1.3.4 Flersprakighet

Begreppet flersprdkighet definieras av Kultti (2012) som barns forméga att utveckla, behérska
och kommunicera pé flera sprak. Sigurd och Hdkansson (2007) bendmner att flersprakighet ar
positivt i barns sprakutveckling dé det anses vara en forutséttning for effektivt kommunicerande
med maéanniskor frdn olika bakgrunder. Sigurd och Hakansson (2007) bendmner vidare
begreppet kodvdixling 1 samband med flersprakighet som innebér att man, omedvetet, vaxlar
mellan spraken. Kodvixling ger barnen mojlighet att uttrycka sig med hjélp det sprak som hen
behérskar och véxlar mellan spraken for att hitta motsvarande ord pa det andra spréaket for att
gora sig forstadd av andra.

2 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras relevanta tidigare studier inom denna studies intresseomriden;
hogldsning, sprékutveckling och flersprékighet. Nedan presenteras flera studier varv en av de
ar internationell och tre redovisas utforligt. Resterade studier redovisas hidr som grund for
vidareutveckling i kommande examensarbete.

2.1 Flersprakighet pa forskolan

I en avhandling av Kultti (2012) undersoks forskolans arbete med att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling genom att delaktiggdra barnen i olika aktiviteter. Avhandlingen &r baserad pa
en kvalitativ och kvantitativ undersokning med beskrivningar frdn 38 forskolor dir barns och
pedagogers agerande observeras samtidigt som enkéter ifylls av bdde fordldrar och
forskolldrare. Forskningen grundar sig ett sociokulturellt perspektiv Forskningens resultat
bearbetas och tolkas utifrin ett sociokulturellt perspektiv. Kulttis (2012) resultat visar att nér
barn med annat modersmaél 4dn svenska deltar i olika spriakframjande aktiviteter utvecklar de ett
rikare sprdk da de vixlar mellan sina sprak for att sétta ord pa sina tankar, erfarenheter och
asikter. Kultti (2012) betonar darfor vikten av att forskolldraren ger barnen goda forutséttningar
for kommunikation dé barnens sprak utvecklas genom kommunikationen. Vidare visade Kulttis
(2012) studie att flersprdkiga barn har goda mdjligheter att utveckla bdda sitt modersmaél och
det svenska spraket eftersom barnen vixlar mellan spréken och anvénder sig av bdda/alla sina
sprak i sin kommunikation 1 olika sammanhang. Hogldsning dr en aktivitet som Kultti (2012)
insdg, genom observationer, dr en sprakframjande aktivitet eftersom flersprakiga barn far fler
tillfallen for att kommunicera och delta i olika konversationer och samtalsdmnen.

Ett ytterligare resultat som Kultti (2012) kom fram till var utformningen av en ldrorik och
stimulerande larmiljo pé forskolan med genomténkt material och arbete med barn i mindre
grupper. Enligt Kultti (2012) ska bockerna synliggoras och vara tillgéngliga for barnen, det ska
finnas en variation av bocker och gérna dven manga bdcker samt att rummet som &r avsedd for



lasning ska innehalla soffa, madrasser, kuddar och liknande for att ge en kénsla av lugn och
avkoppling. Detta ska alltsa utgéra en viktig del av vilplanerad 1drmiljo som lockar till
hoglésning. Sist men inte minst har Kultti (2012) har d&ven kommit fram till att samarbete med
barnens hem é&r ett viktigt underlag for att 6ka pedagogernas forstaelse for barnens erfarenheter
och moéten med skriftspraket utanfor forskolan.

I en studie utford av Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) har pedagogers forhéllningssétt
till barns olika modersmal undersokts. Forskarna genomforde en kvalitativ forskning dir de
videofilmade olika vardagliga situationer pa forskolan som de sedan anvinde som diskussions-
och reflektionsmaterial tillsammans med bade forskolldrare och barnskotare. Resultaten visade
att pedagogerna hade en positiv instillning till flersprikiga barn, var intresserade av barnens
kulturer och ldrde gérna sig ord pd barnens modersmél for att kunna bemoéta barnen och
stimulera barnens sprakutveckling. Dessutom visade resultatet att pedagogerna tog hjilp av
andra pedagoger som kan barnets modersmal for att kommunicera med barnet men ocksé att de
anvénde sig av digitala verktyg som stdd 1 sitt arbete med flersprékiga barns sprakutveckling.
Studien visade att pedagogerna hade utvecklat strategier och idéer for att skapa ett medvetet
arbetssétt som stimulerade alla barns olika sprak i1 forskolemiljon. Denna instillning och
arbetsmetodik bidrar till att frimja en inkluderande och méngkulturell milj6 dar alla barns sprak
och kulturer respekteras och uppmuntras.

Svensson (2012) har i sin studie kommit fram till att en del forskolldrare saknar tillricklig
kompetens och erfarenhet av arbete med flersprakiga barn vilket innebér att malet om att alla
barn ska ges det stod de behover for att utveckla sitt/sina sprék inte uppnés. Déarfor behover
forskolldrarna ha kunskap i hur flersprakiga barn utvecklar sitt sprdk och ta hinsyn till att
flersprékiga barn utvecklar spraket langsammare &n ensprikiga barn péd de stimuleras pa flera
sprak samtidigt (Svensson, 2012).

2.2 Forskollararens roll

Flera studier har kommit fram till att barns sprakutveckling kan framjas om barns intresse for
bocker och boksamtal frédmjas fran tidig alder. Enligt Cheng m.fl. (2015) utvecklar barn vanor
fran tidig dlder som &r svara att &ndra pa. Darfor dr det en del av forskolldrares ansvar att se till
att nagra av barnens vanor blir att 14sa bocker och delta i boksamtal med andra. Cheng m.fl.
(2015) belyser vikten av gott samarbete med hemmet da barns intresse for bocker kan véckas
och vixas om forskolldraren och fordldrarna arbetar mot gemensamma mal. Detta utgor ett
underlag for forskolan som da kan ta reda pa vad det enskilda barnet &r intresserad av och vilka
behov hen har for att sedan vélja de bocker som faller barnet i smaken och fortsitta ldsa om
saddant som intresserar barnen. Med andra ord behdver barnen ledas 1 litteraturens virld av en
vuxen som visar vigen och ger barnen goda forutsattningar for mote med skriftspraket.

I studie av Alatalo och Westlund (2021) har forskarna undersokt fem svenska forskolldrares
uppfattningar om hoglasningens roll i barns tidiga sprék- och lasutveckling. Forskarna anvénder
sig av kvalitativ forskningsansats for att ta reda pa forskolldrarnas asikter om hoglasningens
effekt pa barns sprakkunskaper och tidiga lasforméga.

Resultaten fran Alatalo och Westlunds (2021) studie visar att hoglasningen paverkas dels av
forskolldrarnas personliga och praktiska erfarenheter, dels av andra yttre faktorer. Personliga
och praktiska kunskaper innefattar forskolldrarnas forméga att planera och genomftra
meningsfulla hdglasningsaktiviteter med tydliga mél samt deras formaga att engagera barnen i
boksamtal efter hoglasningen. Yttre faktorer innefattar barngruppens storlek, tillgangen till



bocker och den fysiska miljon dir hoglasningen dger rum. Alatalo och Westlund (2021)
podngterar att en kompetent och vélutbildad forskolldrare har formagan att skapa larorika
hoglésningsupplevelser genom att vélja mindre grupper, forbereda relevanta fragor och ha klara
mal for lasaktiviteten. Dessa insikter belyser vikten av forskolldrares roll 1 att frdmja barns
tidiga sprék- och lasutveckling genom hogliasning, och understryker behovet av bade personliga
och yttre faktorer for att optimera lirandeupplevelsen for barnen.

I en doktorsavhandling av Skans (2011) undersoks flersprakighet och didaktiken i praktiken pa
en forskola. Studiens syfte var att analysera och undersoka forskolldrarnas arbete och de
didaktiska strategierna som forskolan forhaller sig till i sitt méte med de flersprakiga barnen pa
forskolan. Studien ar en kvalitativ studie ddr Skans genomfort bade observationer och intervjuer
med pedagoger och rektor i en forskola. Bland annat observerades interaktionen mellan
pedagoger och flersprakiga barn under samling, fri lek, omsorgssituationer och planerade
aktiviteter. Resultatet av Skans (2011) studie visade att bland annat att férskolpedagoger som
kan tala barnets modersmal kunde ge barnet stdd i att fa mojlighet att ta del av situationer och
instruktioner men ocksa Oversitta orden mellan svenska och barnets modersmél. P4 sa sitt
menar Skans (2011) att flersprakiga forskolpedagoger anvindande av sina andra sprak i sitt
arbete med flersprékiga barn ses som ett verktyg som stodjer barnets ldrande i de bada spraken.

Skans (2011) kom dven fram till att anvdandning av beréttelser och sagobdcker som del av arbete
med flersprakiga barn frimjar barnens sprakutveckling eftersom de fungerar som stod for barn
att bekanta sig med det svenska spraket. Barnen kunde gora kopplingar mellan bild och begrepp
och pa sa sitt utveckla ett rikare ordforrad. Skans (2011) uppmirksammade forskolldrarnas
forhallningssétt 1 kommunikation med flersprakiga barn och kom fram till att de anvénder sig
mer av icke-verbala uttryck for att skapa mening och hjélpa barnet att forstad. Med icke-verbal
uttryck menas kroppssprak, ansiktsmimik och 6gonkontakt savil som teckenstdd och bildstod.

Ett ytterligare intressant resultat som Skans (2011) kom fram till &r att hogldsning som sker i
mindre grupper dr fordelaktig da barnens delaktighet och inflytande synliggors i ett socialt
sammanhang. Skans (2011) anser vidare att utformningen av larmiljon pé forskolan &r en viktig
aspekt som forskolldrarna ansvarar for och som bidrar till frimjande av flersprakiga barns
sprakutveckling. Bland annat ska barnen ha tillgang till ménga bdcker bada i hemmet och
forskolan. Syftet ar att barnen ska f4 valmgjligheter och att forskolldraren ska vélja en bok
utifrdn barnens intressen for att béttre kunna motivera barnen till samtal. Skans (2011) menar
alltsa att ndr forskolldraren valjer “’rétt bok™ kan hen locka barnen med och vécka deras intresse
for hoglasning.

Ett samarbete med hemmet &r en ytterligare aspekt som forskolldraren ska beakta nar hen
arbetar med hoglésning for att frimja flersprékiga barns sprakutveckling. Skans (2011) menar
att fordldrasamverkan ger forskolldrarna mojlighet att ta del av barnens tidigare mote och
erfarenheter av lis- och skriftspréket. Dessa kan komma att fungera som underlag for planering
av lasstunden. Det kan handla om att anpassa ldshastigheten och val av bocker. Dessutom kan
forskolldrarna uppmuntra forédldrarna att ldsa hemma tillsammans med barnen. Foréldrarna ska
kunna ldsa bocker pa svenska och/eller pd barnets modersmal for att ge barnen ett mer utvecklat
ordforrad.

2.3 Litteracitet, hoglasning och boksamtal

Bjorklund (2008) har studerat barns litteracitet pa forskolan och kommit fram till att barn pa
forskolan erdvrar litteraciteten ur en social, historisk och kulturell kontext. Bjorklund (2008)



definierar begreppet litteracitet som barns mote med lds- och skriftspraket i den fysiska och
sociala forskolemiljon. I sin studie har Bjorklund (2008) utgatt frdn en etnografisk
forskningsmetod dédr hon genomforde observationer i forskningsgruppens miljo. I sin studie
kom Bjorklund (2008) fram till att barn moéter litteracitet i tidig dlder och att barns ensamldrande
gér ut pa att barnet sjdlv plockar fram en bok och bldddrar genom den, latsas ldsa ur den och
uttrycka sig kring text och bilder. Ett resultat har visat att ndr pedagoger ldser samma bok med
samma barn flera gdnger skapas goda forutsittningar for barns sprakutveckling eftersom barnen
utvecklar och uttrycker sina tankar om bokens innehall under efterfoljande boksamtal.

Sprakvetarna Meyer och Wardrop (1994) har genomfort en kvalitativ studie om hoglédsningens
inverkan pa barns sprakutveckling som de presenterar i sin avhandling. Som resultat kom
forskarna fram till att hogldsningen som pedagogiskt redskap har en betydande roll for barns
motivation att engagera sig med litterdra verk. De betonade dven vikten av att ha ett tydligt
syfte med hoglésningen. Daremot papekar forskarna att endast hoglasning inte &r tillrdcklig for
att utveckla barnens sprak och kunskap utan att interaktion mellan barn och vuxna kring ett last
innehall ar det som leder till sprék- och kunskapsutvecklingen. Med andra ord konstaterade
forskarna att det dr genom att interagera med barnen, genom diskussioner och aktiviteter
kopplade till hogldsningen, som den verkliga inldrningen och sprakutvecklingen mojliggors.
Enligt Meyer och Wardrop handlar ett aktivt deltagande om att barnen far se och kidnna pa
bocker, exponeras for texter, introduceras till nya och svara ord samt fa hjilp med att forsta
dessa. Genom denna interaktion lir sig barnen bdde nya ord och hur de anvinds i1 olika
sammanhang, vilket frimjar deras sprakliga kompetens och forstaelse for skriftspraket.

Hadjioannu och Loizou (2011) genomfdérde en kvalitativ forskning déir de, genom
observationer, undersokte hur forskolldrare anvénder sig av hoglédsning som arbetsmetod som
fraimjar barns sprakutveckling. I sin studie identifierade forskarna en strategi som de hidvdar
framjar barnens sprakutveckling. Strategin gar ut pd att forskolldraren dels stéller fragor utifran
en last text/bild och later barnen fundera kring innehallet, dels verbalt samtala om innehéllet.
Detta ger barnen mojlighet att reflektera 6ver det l4sta innehallet och sedan sétta ord pa sina
tankar, kidnslor och asikter for att samtala och diskutera innehallet. P4 sa sitt ger hdgldsningen
barnen mgjlighet att skapa sig fOrstdelse for innehéllet sdvdl som att utveckla sitt sprak
(Hadjioannus & Loizous 2011).

Christenson (2016) genomforde en kvalitativ studie dir hon, genom observationer och
intervjuer, undersokte hogliasningssituationer pa forskolan. Forskaren kom fram till att
hoglésning utgdr en hel situation och bestar diarfor av mycket mer én att bara ldsa hogt, det
handlar om att samtala och interagera med andra. I sitt resultat kom Christenson (2016) fram
till att forskolldrare som planerar hoglidsningsstunden med ett tydligt syfte kan léttare fora
givande boksamtal och diskussioner med barnen kring det lasta innehéllet. Christenson (2016)
kom &ven fram till att under hoglasningen kan forskolldraren stotta barnens utveckling av 1és-
och skriftformaga genom att skapa goda forutséttningar for kommunikation.

3 Teoretisk referensram

I denna studie har jag valt att utgd frdn Vygotskjis sociokulturella perspektiv pa larande som
grund for studien.

Det sociokulturella perspektivet ligger fokus pa samspel och interaktion emellan ménniskor
och menar att genom dessa samspel ges ménniskan forutséttningar for att utveckla sina olika
formagor och inte minst sitt sprak. Dessa samspel skapar en ldnk mellan individen och sin



omgivning och pa sé sitt skapar minniskan sig forstaelse for sin omvérld samtidigt som hen
gor sig forstadd for andra (Siljo, 2000).

Proximal utvecklingszon ér ett centralt begrepp inom den sociokulturella teorin. Sdljo (2000)
refererar till Vygotskji som betonar att den viktigaste utvecklingen sker under barnens tidiga ar
dédrigenom belyses begreppet proximal utvecklingszon. Proximal utvecklingszon innebér att en
mindre erfaren person fér stod av en mer erfaren person for att klara av nagot, for att sedan pa
egen hand klara av samma sak i andra sammanhang. Pa sé& sitt fungerar den proximala
utvecklingszonen som en link mellan det barnet kan i dagsldget och mellan det barnet kan
komma att ldra sig om hen fér stdd frdn en mer erfaren person som &ldre barn och vuxna som
forskollérare.

Enligt Williams (2006) ses de éldre barnen eller mer kompetenta barnen som en tillgdng {for
yngre barns utveckling da de dldre barnen fungerar som stod for de yngre barns utveckling.
Detta forutsdtter att dessa barn deltar i gemensamma sociala och kommunikativa méten dér
formedling av kunskap kan dga rum. Bjar och Liberg (2010) belyser kommunikationsformerna
och menar att kommunikationen kan vara bade verbal och icke-verbal. Med icke-verbal anses
kommunikation med hjilp av kroppssprak, skriftsprdk, Ogonkontakt, ansiktsmimik och
grimaser. Icke-verbal kommunikation &r minst lika viktig att uppmérksamma, lyfta upp och
bemdta som verbal kommunikation. Forskolldraren ska darfor vara uppmérksam pa barnens
alla uttryck och stédja barnens kunskap-, tanke-, och sprakutveckling. Genom att finga upp det
barnen ger uttryck for kan forskolldraren stodja barnen att sitta ord pa sina tankar, kénslor och
upplevelser med hjdlp av olika sprékliga redskap ges barnen mdjlighet att uttrycka, formedla
och kommunicera med andra i sin omgivning (Bjar och Liberg, 2010).

Eftersom detta arbete riktar sig mot forskolebarn &r det relevant att ta med den proximala
utvecklingszonen for att skapa forstaelse for hur de yngre barnen tar sig an kunskap och sprak
1 sin interaktion med andra, mer erfarna, kamrater och vuxna.

Mediering ir ett ytterligare begrepp som ar betydelsefullt for barns sprakutvecklande utifran
det sociokulturella perspektivet. Med mediering avses det samspel som sker mellan ménniskor
och kulturella redskap. Det vill sdga den process nir kunskap dverfors via redskap i form av
sprakliga och fysiska redskap som ménniskan anvéinder sig av for att littare bemota omgivning

1 sina handlingar och kommunikationer. Mediering beskriver alltsd den process nar ndgon
formedlar eller tar till sig och dvertar dessa redskap; samspelet och samverkan mellan manniskan

och redskapen. Spraket dr ett exempel pé ett medierande redskap men dven annat som bjuder in
till kommunikation sdsom bocker och leksaker (Séljo, 2000). Till skillnad fran ensprakiga barn
har flersprakiga barn flera sociala redskap de kan anvénda sig av for att uttrycka sina tankar,
kénslor, erfarenheter och asikter (Vygotskji, 1995). Dirmed menar Vygotskji (1995) att
flersprakiga barn har storre formaga att utveckla ett kognitivt tinkande jamfort med ensprakiga
barn eftersom de har storre ordforrdd och mojligheter att uttrycka sig med andra ord.

Mediering anses vara ett relevant begrepp att ta med sig i denna studie eftersom den beskriver
processen som barnet genomgar nér hen samspelar och samverkar med andra kring en bok for
att ta till sig an sprakliga kunskaper.

Intersubjektivitet ar ett ytterligare begrepp som féorekommer i det sociokulturella perspektivet.
Begreppet belyser spraket som ett kulturellt redskap som ger manniskan mdjlighet att tolka och
forsta det kulturella och sociala livet hen deltar i. Intersubjektivitet innebdr att genom
interaktion och delat intresse uppratthalls kommunikation och man kan ta del av gemensamma
aktiviteter som bjuder in till samtal och meningsfullhet (Smidt, 2010).



Aven begreppet intersubjektivitet ir relevant for studien eftersom barnen deltar i en gemenskap
under sociala ssmmanhang med kommunikation och interaktion.

4 Metod

Hér presenteras hur studien planerades att genomférdes och hur insamling av det empiriska
materialet gick till.

4.1 Process

Ronnerman (2010) beskriver processen i aktionsforskning som en spiral av aktiviteter som gar
ut pa att “planera — agera — observera — reflektera” (Ronnerman 2010). Processen for
genomforande av detta utvecklingsarbete har dérfor bestétt av flera steg som bestaende av bland
annat loggboksanteckningar, observationer, analys och reflektioner. De insamlade empiriska
materialen ska, enligt (Ronnerman 2022) sammanfattas och presenteras 1 form av
dokumentation, en mindre rapport. Ronnerman (2022) skriver att rapporten kan struktureras
genom att folja tankelinjen ”forutsittningar — process — resultat — reflektion”. Processen innebér
att det sker kontinuerliga reflektioner, vilket innebér att jag och pedagogerna vid den utvalda
forskolan,  kollegialt, har reflekterar kring de resultat som redovisas i1
rapporten/dokumentationen, jag har skapat oss forstaelse for den egna praktiken, diskuterat
forbattringar och vi har stéllt oss nya fragor for att fortsitta utveckla verksamheten.

P& forskolan som denna studie har genomfGrts vid, fanns det sex avdelningar. P& varje
avdelning fanns det en forskolldrare och tva barnskotare och 14-21 barn dér flera barn var
flersprékiga. For att fa en inblick 1 hur forskolan som verksamhet arbetade med hoglésning och
flersprékighet har jag besokt alla avdelningar och gjort flera observationer pd de sex
avdelningarna. Jag har dessutom intervjuat alla sex forskolldrare for att ta del av deras tankar
och arbetsmetoder kring hoglasning for flersprakiga barn. Utdver detta har jag planerat for och
genomfort kollegiala samtal dér pedagogerna frén de sex avdelningarna fitt, tillsammans,
mojlighet att reflektera kring det insamlade datamaterialet sdsom bilder och
observationsanteckningar. Ronnerman (2022) betonar vikten av att tid och plats organiseras for
gemensam reflektion dver observationerna samt att pedagogerna ska fa ta del av den data som
presenteras innan reflektionsmétet for att hinna forbereda sig infor reflektionen. P4 forskolan 1
studien fanns det tvd utvecklingsdagar/termin som kunde anvdndas just for liknande
utvecklingsarbeten. Under utvecklingsdagarna vid den aktuella forskolan ges alla pedagoger
mojlighet att under en hel arbetsdag reflektera och diskutera ver den egna praktiken for att
forbéttra det egna sdvil som det kollegiala arbetet for att hoja verksamhetens kvalitet. Dessutom
delade jag loggboken, observationer och dokumentationsrapporten med pedagogerna sa att de
hann forbereda sig infér motet. Ronnerman (2010) skriver att 1 sédana moten ska pedagogerna
utmana varandras tdnkande for att stirka den professionella utvecklingen.

4.2 Aktion/intervention

Aktionsforskning ér en forskningsmetod som ldgger fokus pa reflektioner, handledningssamtal,
observationer och dokumentationer av den egna praktiken for att pa sa sétt forbattra och
utveckla den egna verksamheten (Ronnerman, 2010). Syftet med en aktionsforskningsstudie &r
dels att skapa bésta mojliga forutséttningar for barnens lirande och utveckling, dels utveckla
verksamhetens kvalitet. Ronnerman (2010) betonar vidare att utvecklingen sker i samband med
den kollektiva reflektionen och diskussioner dir utmanande fragor stélls och diskuteras. Den



metod som jag valde att prova i mitt utvecklingsarbete ar praktisk aktionsforskning och kritisk
aktionsforskning.

Den praktiska aktionsforskningen gar ut pé att jag som genomfor studien soker kunskap genom
att kollektivt reflektera och samtala med andra pedagoger for att skapa forstaelse for det som
hinder, 1 forskolepraktiken. P4 sé sitt kan teorier testas i praktiken och genom samtal och
reflektioner utveckla verksamheten (Ronnerman, 2022). Detta anser jag ar viktigt for att dels fa
forstaelse for pedagogernas uppfattning av hoglasningsaktiviteten och hur de arbetar med
hoglasning, dels ldra oss av varandra, dels for att ta vara pa den kompetens som pedagogerna
har for att driva utvecklingsarbetet framét.

En kritisk aktionsforskning involverar den praktiska aktionsforskningen men som utdver samtal
och reflektioner handlar om att hantera strukturer i samhéllet sdsom att jamlikhet ska uppnas
for alla barn. Eftersom just likvardig undervisning och jamlikhet dr en central del av detta
utvecklingsarbete dr denna aktionsforskning relevant att utga ifrdn (R6nnerman, 2022). Pa sa
sétt kan fragor om hur vi kan arbeta enhetligt, réttvist och likvérdigt pa forskolan tas upp och
kritiskt diskuteras i arbetslaget for att kunna uppna de fordandringar som behdvs for att skapa en
likvardig forskoleverksamhet.

4.3 Metodverktyg

Ronnerman (2010) beskriver olika verktyg som man kan anvénda sig av for att systematiskt
folja processen i en aktionsforskning. De verktygen som jag valde att anvdnda mig av i detta
utvecklingsarbete ar loggbokssrivande, observationer och dokumentation. Syftet med
loggboken var ha tillgdng till mina egna nedtecknade tankar och funderingar som jag skrev ner
pa papper i samband med en héndelse ur praktiken. Med tillgang till dessa anteckningar fick
jag mojlighet att individuellt och kollegialt reflektera kring innehéllet i loggboken (RGnnerman,
2010).

Jag anvinde mig dven av observationer dir jag gjorde planerade besok pa olika avdelningar for
att skaffa mig fOrstdelse for pedagogernas arbete med hogldsning med flersprakiga barn.
Besoken spelades in och sparades i mobilen for vidare analys och dokumentation som
arbetslaget tillsammans kunde ta del av och som utgjorde underlag for reflektioner. Pa sa sétt
kunde kunskap om praktiken forstas och diskuteras for att besvara fragor om hur jag forholl oss
till hoglasningsaktiviteten och hur jag kunde forbéttra ett kollegialt, tydligt och enhetligt arbete
for att ge en likvérdig undervisning for alla barn.

4.4 Urval och avgransning

De urvalen och avgransningarna som gjordes i denna studie grundar sig i studiens syfte, mél
och omfattning. Bryman (2018) skriver att urvalet i kvalitativa unders6kningar dr mélstyrda dér
individer som véljs ut ska uppfylla vissa kriterier. I denna studie valdes endast legitimerade
forskolldrare pd en mangkulturell forskola eftersom syftet av studien ér just att undersoka hur
hoglésning frédmjar flersprakiga barns sprakutveckling. Valet av forskolan grundar sig pa
tillginglighet och att jag, sedan tidigare, har kontakt med rektorn som givit mig tillatelse att
genomfora min studie pa forskolan.

En avgrinsning som jag valde att gora var att inte inkludera flera forskolor. Detta pa grund av
tidsbrist och att jag genomfor studien ensam. Hade jag haft mdjlighet att genomfora studien
med en kamrat eller fitt lingre tid skulle jag ha inkluderat minst tre forskolor for att fa en
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overgripande inblick i likheter och skillnader kring forskolldrarnas arbetar med hoglésning pé
olika forskolor.

Jag har, under urvalet, utgatt fran bekvimlighetsprincipen som gar ut pd att man véljer de
analysenheter som passar mig utan att behova bekymra mig for begransade resurser som tiden
(Bryman, 2018). Jag valde dirfor en forskola som bade ligger ndra mig och som jag visste att
de ville delta i studien. Pa sé sétt sparade jag bade resetid fran- och till forskolan samt tid pa att
ringa runt och fraga forskolor och forskolldrare om de ville delta i min studie.

Jag har dven utgatt frin relevanskriterier som innebér att respondenterna véljs utifrdn deras
erfarenheter (Bryman, 2018). Respondenterna som valdes har arbetat olika linge som
legitimerade forskolldrare, detta var ett medvetet val for att jag ska fa en kunna samla empiriskt
underlag som besvarar studien fragestillning och uppnér studiens syfte. Syftet med att vélja
nyexaminerade forskolldrare och forskolldrare med ménga arserfarenhet ar for att fi en
helhetsbild kring forskolldrarnas arbete med hénsyn tagen till traditionella och nyanserade
synsatten.

4.5 Etiska 6vervaganden

Jag har f0ljt Vetenskapsradet (2002) etiska krav for att ge informanterna och mig sjélv som
genomfor denna studie tryggt skydd. I denna studie har jag tagit hansyn till foljande krav:

1. Informationskravet — information om undersdkningen ska delges fore intervjun och
observationerna. Kontakt skedde mellan mig och beroérda parter (rektor och
respondenter) via samtal och mejl dir jag berédttade om mig sjélv och studien jag vill
genomfora och frdgade om de kunde ténka sig delta i studien innan intervjuer och
observationer dgde rum.

2. Samtyckekravet — informanterna och foréldrar till deltagande barn ska medge sitt
deltagandesamtycke till bade intervjun och ljudinspelningen innan intervjun och
observation. Fordldrarna till barn kontaktades via samtal (vid limning/hdmtning) dér de
fick forst forfragan om intresset for barnen att delta 1 studien och efter ett godkénd
muntligt svar fick de ett samtyckebrev (se bilaga 1) som de sedan skrev under och
lamnade in fore observationerna. Pa samma sétt fick forskolldrarna som deltog i studien
skriva under ett samtyckebrev. I samtyckebrevet framgick bland annat studiens syfte,
mina kontaktuppgifter, och respektive rittigheter och skyldigheter.

3. Konfidentialkravet — alla deltagande forblir anonyma i studien. I samtyckebrevet
informerades alla parter, bade barn, fordldrar och forskolldrare att deras identiteter
forblir dolda och att ingen information i denna studie kan leda fram till ndgon av
deltagarna. Verken forskola, omrade eller riktiga namn kommer att anvéndas.
Forskolldrare och barn kommer att representeras med fiktiva namn for att bevara deras
anonymitet.

4. Nyttjandekravet — deltagarna delges information om hur det insamlade materialet ska
anvéndas. [ samtyckebrevet framkommer det hur det insamlade materialet ska anvéndas
och att det kommer att raderas efter genomford studie. Hér ges de bland annat
information om att de kan, niar som helst under studiens gang, vélja att avbryta sitt
deltagande och didrmed radera allt material de bidragit med.
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4.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Validitet innebér att skribenten har samlar in tillrdckligt med data 1 studien for att besvara
fragestillningen och uppné studiens syfte och pd sid vis undersoka det som ar avsett att
undersokas (Larsen, 2009). Jag anser att jag har uppnétt validitet 1 studien eftersom all empiri
som samlats besvarar studiens syfte och fragestéllningar.

Reliabilitet sétter ljus pa studiens genomforbarhet. For att studien ska vara reliabelt ska den
genomforas pa ett tillforlitligt sdtt dar empirin behandlas vl av forskaren och att svaren &r
erfarenhetsbaserade s att deltagarna inte tolkar eller gissar sig fram till svar pd intervjufrdgorna
(Kavle & Brinkman, 2009). I den hér studien har jag anvédnt mig av kvalitativ forskningsmetod
med observationer och intervjuer som ar helt baserade pa respondenternas egna perspektiv och
erfarenheter av hoglisning. Aven observationerna genomfordes utan ytliga storningsmoment
utan handlade om hdglisningssituationer med fokus péd arbetet med och kring hégldsningen.
Det dr vért att ndmna att studiens resultat inte kan generaliseras pa alla forskolor och att samma
frdgor inte kan besvaras exakt likadant eftersom det dr just de sex fOrskolldrarnas egna
erfarenheter och perspektiv som synliggdrs och analyseras i denna studie. Mot denna bakgrund
anser jag studien uppnétt hog reliabilitet eftersom respondenterna fick delge sin uppfattning av
sin yrkesroll, sitt arbete och sina erfarenheter utifran sina egna perspektiv och jag lyckats
besvara fragestdllningarna.

4.7 Analysmetod

Till studiens analysmetod har jag valt att anvdnda mig av en tematisk analysmetod som innebar
att den insamlade empirin delas 1 olika teman efter att de granskas, tolkas och analyseras (Braun
& Clarke, 2006). Fordelen med en tematisk analysmetod, enligt Braun och Clarke (2006), ar
flexibiliteten som innebdr att man gor pa sitt sitt som ar relevant for ens studie vilket i sin tur
utgér en mojlighet for oerfarna forskare som genomfor kvalitativ forskning. Bland fragorna
som man ska stélla sig hir ar: hur manga teman man ska ha? och Hur stor del av studien ska
utgora ett tema? Dessa fragor besvaras endast av skribenten sjédlv och vad skribenten anser ar
rimlig for sin studie. Jag har darfor valt att dela studien i olika teman som jag presenterar nedan
under kapitel 5. Resultat och analys.

Efter att ha samlat in data och transkriberat det har jag last och granskat det nagra ganger och
bdrjat se monster. Den insamlade empirin kodades med hjélp av olika fairgmarkorer, varje farg
representerade ett tema. Efter att ha granskat den fargkodade empirin skapade jag olika teman
och placerade empirin med lika koder under samma tema. P& sa sitt arbetade jag med olika
teman som hjdlpte mig att analysera empirin och med hjdlp av empirin besvara studiens
fragestéllningar.

5 Resultat och analys

I detta kapitel redovisas resultatet som tolkas, analyseras och ges mening till i enlighet med
studiens teoretiska referensram. Kapitlet delas 1 tre delar som motsvarar de tre
fragestéllningarna i studien. Till varje del redovisas resultat frén intervjuer, observationer och
dokumentationer gjorda under datainsamlingsfasen. Till att borja med redovisas de sex
deltagande forskollédrare i en tabell nedan med fiktiva namn som anvénds for att kunna referera
till dem. I tabellen tas hdnsyn till forskolldrarnas lder och yrkeserfarenhet.
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Namn Alder Yrkeslivserfarenhet | Barngrupp (alder)
Jenny 53 ar 28 ar 1-2 ar
Jessica 32 ar 7 ar 1-2 ar
Felicia 28 ar 5ar 2-3ar
Frida 41 ar 13 ar 2-3 ar
Melissa 23 ar 1ar 4-5 ar
Tiberia 48 ar 21ar 4-5 ar

Tabell 1: lista over deltagande respondenter

5.1 Hdglasning — en sprakframjande aktivitet

5.1.1 5.1.1 Forskollararnas syn pa hoglasning och flersprakighet

Samtliga forskolldrare dr Gverens om att hdglasning dr en sprakfrdmjande aktivitet som gynnar
ensprakiga savil som flersprakiga barn pa forskolan.

Jag tycker att flersprakiga barn moéter en del sprikliga utmaningar som vi pa forskolan behover
uppmirksamma och arbeta med. Jag tycker dirfor att hoglasning &r viktig for barnen eftersom de
far mojlighet att forsta textens struktur, grammatiken, uttal, meningsbyggnad och berittelsens
uppbyggnad och fa intresse for bocker, (Jessica).

Jessica sdger att hogldsning dr viktig” och tilldgger att genom hoglésning ges barnen mojlighet
att utveckla sina sprakliga formagor sisom uttal, grammatik och meningsbyggnad. Aven Jenny
papekade under intervjun att ”hoglasning 1ar barn om allt, vi ldser ju om allt”. Forskolldrarna
anvinder sig av hogldsning for att utveckla barnens kunskaper inom flera omrdden och inte
enbart sprakutveckling. Under en observation hos Frida ldste de en bok om vatten, pa
avdelningen arbetar med vatten som projekt.

Det star om hoglasning i laroplanen sé ja, vi ldser mycket och vi laser om allt mojligt men oftast gor
vi kopplingar mellan det 14sta innehallet och det projekt vi jobbar med. D4 lar sig barnen om dmnet
vi undervisar om samtidigt som de lér sig nya begrepp och far samtala och diskutera sina egenskaper
och tidigare erfarenheter, (Frida).

Att lasa om allt mojligt och med koppling till ett projekt enligt Frida tolkas som att hoglasning
ar en flexibel aktivitet som gir att anpassas och goras om efter barnens intressen och de
langsiktiga projekten som forskolan arbetar med. P4 sa viss behdver inte projekt kontra intresse
utesluta varandra. Frida sdger ocksa att hoglasning lir barn om dmnen, det vill sdga fakta om
olika saker, sasom vattendjur som Frida laste om. Tolkat ur det sociokulturella perspektivet lar
minniskan sig om sin omgivning och fr forstaelse for sin omvérld genom att delta i sociala
och sammanhang dér sprak och kommunikation ar nyckeln till det sociala samspelet.

/.../ flersprakiga barn behdver annan typ av stottning jamfort med barn som pratar svenska. Jag har
jobbat linge med barnen och jag har under mina &r sett en stor skillnad. Det beror nog pa att
flersprakiga barn pratar annat sprék s& fort de lamnar forskolan medan de andra fortsdtter prata
svenska dven hemma. Sa det 4r inte alls konstigt att det skiljer sig och darfor behover de stimulans
pa annat sétt egentligen i alla aktiviteter inte bara hogldsning, (Tiberia)

Tiberia gor har ett vildigt viktigt antagande om flersprakiga barns sprakutveckling. Hon
refererar till sin langa erfarenhet av arbete med barn och menar att flersprakiga barn behdver
stimuleras och stodjas pé ett annorlunda sitt jamfort med ensprikiga barn eftersom de moter
det svenska spraket bara péd forskolan. Detta tolkas som att flersprikiga barns enda méte med
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det svenska spréket sker pa forskolan, vilket gor att de sociala sammanhangen pa forskolan &r
extra viktiga for flersprakiga barn eftersom det dr hir som de far mojlighet att hora och tala
svenska. Detta tolkas ur det sociokulturella perspektivets intersubjektivitet om att manniskan
far mojlighet att tolka och forsta sin omvarld och det sociala livet genom att interagera med
andra under gemensamma, kommunikativa méten (Smidt, 2010).

Eftersom barn som pratar annat modersmal dn svenska exponeras for mindre svenska &n barn som
pratar svenska hemma behover de fi hora mer svenska hemma. Dérfér brukar jag uppmuntra
fordldrarna att ldsa for sina barn pa svenska. De far tillgéng till Polyglutt appen och dé kan de ldasa
samma bok pé svenska som pa barnets sprak. Sa det brukar jag uppmuntra forédldrarna till, (Tiberia).

Jag skickar ibland hemlidxor med barnen, jag sdger till barnen att ldsa en bok med mamma eller
pappa och beritta for de andra barnen om vad de har lést nista dag. Det tycker bade barnen och
foréldrarna ar roligt och jag tycker ha sett en positiv utveckling sérskilt hos de barn som har annat
modersmal, (Melissa).

Det Tiberia och Melissa lyfter upp hér &r att forskolan behdver samarbeta med hemmet for att
stodja flersprakiga barn att anamma det svenska spréket genom att bli mer “exponerade” for
spréket &ven hemma. Dock sidger Tiberia att hon uppmuntrar fordldrarna att lasa samma bok pa
svenska sdvil som pd barnets modersmal. Detta tyder dels pd att férskolan behdver ha ett nara
samarbete med hemmet for att pa bista sitt stodja flersprakiga barns sprakutveckling genom
hoglasning, dels pa att barnen behdver sé stimulans i bada svenska och sitt modersmaél.

5.1.2 Att behalla barnens intresse

Hur hoglasningen genomfors och vilka resultat det ger varierar mycket fran avdelning till annan
och en avgorande faktor hér ar barnens alder och tidigare mdten och erfarenheter av litteratur
och hoglisning.

Jag har jobbat linge med barn och har under mina &r last ménga bocker. Jag tycker sjdlvklart att
smabarn ska fa tidig introduktion till bocker och hdgldsning darfor ldser vi vildigt mycket for barnen
pa avdelningen. Men vi tvingar ingen att vara med, dem &r s sma och tappar létt intresse annars,
(Jenny).

Inne hos Jessica har foljande observerats:

”Titta vad jag har hir” sdger Jessica och haller upp Knacka pd boken for 5 barn fran avdelningen.
Barnen ir tysta, inga reaktioner pa boken. Jessica Oppnar forsta sidan, ldser upp och visar bild och
frdgar ”vad ser ni hir?”. ”"Hus”, séger ett barn. Ja precis, ett hus, med bla dorr” séger Jessica och
laser texten ur boken. Strax innan Jessica bldddrade till nésta sida borjar ett barn rora sig bort fran
lashornan. Jessica ropar pa barnet och ber hen komma tillbaka. Han kommer tillbaka, sétter sig i ca
tva minuter for att sedan borja rora sig bort igen.

Jenny, likt de andra forskolldrarna dr 6verens om att hoglasning ar viktigt och utgor ett effektivt
pedagogiskt verktyg som frdmjar barnens sprak. Det Jenny tar upp i citatet ovan ar dels vikten
av att introducera bocker till barnen redan i tidig alder, dels att man som pedagog behover ta
hénsyn till barnens intresse under hoglasningsstunder. Vidare betonar Jenny att smabarn 1att
kan tappa intresset under hoglasningsaktiviteten och det har dven uppmérksammats under
observationen med smabarnsgruppen inne hos Jessica dér ett barn, tidigt, borjar tappa intresset
och ror sig ifran ldshornan for att gora annat trots att hen blir tillsagd att komma tillbaka. Bjar
och Liberg (2010) betonar att icke-verbal kommunikation ocksa &r en kommunikationsform,
att barnet drar sig undan kan tydas som att barnet ar ointresserat av aktiviteten. Att smabarn latt
kan tappa intresset dr inte nytt, dock behover forskolldraren ha ett utvecklat forhallningssétt

13



under hogldsningsstunden som gor att hen lyckas halla barnet intresserat under hela lasstunden.
Relaterat till begreppet mediering fungerar spraket, bocker och andra verktyg som ett redskap
som bjuder in till kommunikation (S&lj6, 2000). Forskollararen behdver héir géra medvetna val
av bocker nér hen ska ldsa for de yngre barnen. Hiar kan man vélja bocker med mindre text och
fler bilder for att kunna fortsitta finga deras uppmérksamhet och intresse under hela
hoglasningsstunden. Jessica har valt en bok som bestér av lite text och manga bilder men dnda
har hon inte kunnat bevara alla barnens uppmérksamhet. Med detta sagt behdver forskolldrarna
dven vilja bocker utifrdn barnens intressen. Det giller hir att ta reda pa vad barnen i
barngruppen ir intresserade av och vilja bocker utifran det. P4 sa sétt kan man eventuellt lyckas
fanga barnens intresse under hogldsningsstunden och ge dem forutsittningarna for att utveckla
ett rikare sprak.

Ett annat sitt att finga och bibehélla barns intresse under hela ldsstunden med boksamtal ar att
forbereda sig infor ldsstunden.

Ja visst! Att forbereda sig dr viktigt i vart yrke, speciellt ndr man ska l4sa faktiskt. Det dr &nnu
viktigare att planera nir man ska l4sa for barn med sprakliga svarigheter eller flersprakiga barn som
behover extra stottning. [ min planering brukar jag ta fram ett syfte och flera fragor som jag tar med
mig till aktiviteten. Dessa fragor stiller jag nir jag ser att barnen bdrjat tappa intresse for att fa de
tillbaka och ocksé aktivera de i samtalet, (Frida).

Det Frida tar upp hir &r att planering &r viktig for att flersprakiga barn ska kunna ta sig an
undervisningen pa bista mdjliga sitt eftersom barnen engageras genom att ha en forberedd
forskollarare. En forberedd forskolldrare dr, som Frida bendmner, en larare som forbereder
tydligt syfte, mal och fragor att stélla till barnen for att behalla barnens intresse under hela
lasaktiviteten och engagera de under boksamtal.

5.2 Forskollarares strategier i samband med hoglasning

5.2.1 Att ta stod av flersprakiga pedagoger

Flersprakiga forskolldrare ses utgéra en resurs pa forskolan och i samband med
hogldsningsaktiviteter, sdrskilt om de talar samma sprak som barnets modersmal.

Jag pratar arabiska, syrianska, engelska och svenska. Jag brukar faktiskt utnyttja mina sprak nér jag
jobbar med barnen, sérskild nér vi har hoglasningen for dé kan jag 6versétta manga ord till barnens
modersmaél. Bara pa min avdelning finns det tre barn som har arabiska som modersmél och fem barn
som pratar syrianska hemma, (Melissa).

”Kan négon berétta vad ni ser pa bilden har?” Fraga Jessica barnen och pekar med fingret pa bilden
i boken. "Dog” svarar ett barn. ”Det stimmer, det hér dr en hund. P4 engelska sédger man dog” svarar
Jessica.

Béda Melissa och Jessica anvénder sig av sina andra sprak och modersmal for att mojliggdra
en smidigare kommunikation med barnen. De anvinder sig av spraken for att bygga broar
mellan barnets modersmal och det svenska spraket genom att bendmna olika begrepp pa barnets
modersméil och det svenska spréket. Det hir ger barnet mojlighet att utveckla bada/alla sina
sprék parallellt. Sett utifran den proximala utvecklingszonen lér sig barnet genom att samspela
med andra mer erfarna méanniskor, i detta fall med forskollararna som besitter kunskaper i flera
sprék (Séljo, 2000). Det hér i sin tur ger barnen fortroendet till egen formaga och att vaga sdga
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ord pé sitt modersmél om hen vet att det finns en vuxen pé forskolan som stdttar barnet om hen
inte kan nagot begrepp pa svenska.

Jag dr fran Spanien sé spanska dr mitt modersméal och hir pa avdelningen finns det ett tvillingpar
som ocksa dr fran Spanien och har spanska som modersmal. Jag tycker att det gor det s& mycket
enklare for mig att forstd de och stotta de genom att Gversétta ord men ocksd nér de ska forklara
nagot till mig sa kan de sidga det pa spanska istéllet for att bara vara tysta och halla sig for sig sjélva,
(Frida).

Det Frida sager tyder pa att flersprakiga barn kan bada ta emot hjilp och hjilpa forskolldraren
att forstd och gora sig forstddda under hogliasningssituationer med hjélp av en vuxen som talar
barnets modersmél. Med andra ord kan barnet finna tillhorighet, tillit och trygghet hos den
pedagogen som forstar barnets andra sprak eftersom barnet kan gora sig forstddd med de orden
hen redan kan. P4 sé sitt kan forskollararen stotta barnet genom att hjélpa barnet 6versitta olika
ord och begrepp fran sitt modersmal till svenskan och vice versa. Flersprakiga forskolldrare
utgdr har alltsa en resurs som framjar flersprakiga barns sprakutveckling i samband med
hoglésningsaktiviteten.

5.2.2 Att ge stottning pa individniva

Melissa, Tiberia, Jessica och Frida dr overens om att barn kommer till férskolan med olika
forutsittningar och behov och flersprikiga barn kan behdva stottning pa individniva. Jenny och
Felicia dr menar ddaremot att hogldsning ér en sprakfrimjande aktivitet for alla barn och ger lika
mycket stottning till ensprékiga barn som flersprakiga barn.

Alla barn ar ju olika vet du, de befinner sig pa helt olika sprdknivaer sa jag tycker det ar viktigt att
mota barnen som individer i den nivan barnet befinner sig pa och det kan man bést gora genom att
skapa bra och trygg relation till barnen, (Melissa).

Melissas arbete med hoglasning med flersprakiga barn tyder pa att hoglésning blir givande {orst
efter att det enskilda barnets behov och intressen identifierats och att goda och trygga relationer
mellan forskolldraren och barnen skapatsDetta uppfattas som att nir forskolldraren lyckas
etablera en god och trygg relation till barnet kan hen synliggdra barnets behov, intressen och
forutsittningar for larande, dessa ligger sedan till grund for forskolldrares val av bok och sitt
arbete att stddja barnen pa en individniva. Sett ur begreppet intersubjektivitet 4r samspelet
mellan pedagog och barn viésentlig for det enskilda barnets sprakutveckling (Smidt, 2010).
Melissa bendmner ocksé relationer som viktig del for att fa inblick i det enskilda barnets
intressen, behov och forutsittningar som sedan anvdnds vid planering av
hoglasningsaktiviteten. Tolkat ur det sociokulturella perspektivet dr kommunikation en
avgorande faktor for barnets individuella ldrprocess (Williams, 2006).

Barn i alla aldrar behover hjilp och stottning pé individnivé i samband med hdgldsningen.
Genom att forskolldraren ger barnen stottning pa individnivd ges barnen dven mojlighet att
utveckla sitt sprak, ordforrad och sjalvfortroendet till egen formaga.

”Det hér ar Pino, byggare Pino. Vad ska Pino bygga idag” fragar Felicia barnen nér hon ldser till de
fran boken Byggare Pino. Ett barn sdger ”den” och pekar pa huset pa den andra bilden i boken.
”Hus?” fragar Felicia. "Hus” séger barnet och nickar.

Observationen frdn Felicias avdelning visar hur Felicia hjélper ett barn att sitta ord pa en bild 1
samband med hogldsningen. De yngre barnen och barn med annat modersmal dn svenska
behover stottning for att de ska fa en likvirdig mdjlighet att ta del av undervisningen. Fran
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observationerna har de yngre barnen och barn med andra modersmaél visat tendenser pa att de
behdver mer stdd 1 att sdtta ord pa sina tankar jamfort med de dldre barnen och barn med svenska
som modersmal. Att fa stottning av en mer erfaren person ger barnen de forutsittningarna som
behovs for att utveckla sprékliga formagor och fardigheter i enlighet med det sociokulturella
perspektivet (Séljé 2000).

Det ar ingen jitteskillnad pa barn med annat modersmal &dn svenska och barn med svenska som
modersmél, alla behdver hjalp utifran deras individuella behov. Det géller att ta reda pa behovet hos
varje barn for att ge stottning pa individnivad och séhir kan man faktiskt frimja barnets sprak,
(Felicia).

Det som Felicia tar upp i citatet ovan kan tolkas pa olika sitt. Dels kan det hon sédger tolkas som
hennes formaga att synliggdra barnens individuella behov och erbjuda individuellt stod under
hoglasningsaktiviteten utifran barnens behov, dels kan det tolkas som hennes oférméga att
arbeta med flersprikiga barns sprakutveckling i samband med hogldsning. Sett utifrdn den
forsta tolkningen sa tyder Felicias svar pa att hogldsningen blir till en larorik aktivitet forst efter
att forskolldraren identifierar det enskilda barnets behov, intressen och forutsittningar att lara
sig och utveckla sina sprikliga formégor. Sett utifrdn begreppet intersubjektivitet kan
pedagogen som &r vilinsatt i barnets intressen och behov upprétthélla kommunikationen sé att
hen och barnet kan ta del av aktiviteten och bjuda in barnet till meningsfulla samtal (Smidt,
2010).

Jag tycker alla barn tjdnar pa att bli ldsta for inte bara flersprakiga barn, ensprakiga barn tjdnar pa
det minst lika mycket. Jag ser helt drligt ingen skillnad pé& barnens andra sprak nir vi har hoglasning
utan jag stottar och hjélper alla lika mycket skulle jag sdga, (Jenny).

Det Jenny tar upp 1 citatet hir ovan ar vildigt intressant att lyfta upp tycker jag eftersom hon
dels bendmner hon att alla barn ska fa samma stottning oavsett deras sprakliga bakgrund, dels
att hon inte ser skillnaden mellan ensprakiga och flersprakiga barn nir hon arbetar med
hoglésning. Detta tyder pa att hon forsoker tillimpa ett inkluderande arbetssitt for att erbjuda
alla barn en likvérdig undervisning dér alla inkluderas. Ett inkluderande arbetssétt forutsitter
att alla barn ska ges en likvérdig undervisning. Detta tolkas som att varje barn ska fa mojlighet
att ta del av undervisningen utifrdn sina individuella behov och forutsittningar eftersom olika
barn behover olika mycket hjdlp under hogldsningen. Forskolldraren kan hjélpa barnen att sitta
ord pa sina tankar 1 samband med diskussionerna, hjilpa barn att 6versétta ord mellan sprdken
och erbjuda mojlighet att samspela i mindre grupper och med barn som ligger néra varandra i
utvecklingen. Enligt den proximala utvecklingszonen lar och utvecklas barn niar de samspelar
med andra, mer kompetenta personer i sociala sammanhang, likt hdgldsningen (Siljo, 2000).
Med detta sagt behover flersprakiga barn annan typ av stottning av forskolldraren for att fa en
likvirdig mdjlighet att ta del av en likvirdig undervisning som ensprakiga barn.

5.3 Gemensamma strategier for arbete med hoglasning

5.3.1 Att dela barn i mindre grupper

Samtliga forskolldrare ser och arbetar med hoglasning pé ndgorlunda annorlunda sétt, det finns
1 dagsldget inte enhetliga strategier som alla forskolldrare arbetar mot tillsammans. Efter
genomforda observationer, intervjuer och reflektioner noterades att forskolldrare genomfor
hoglasningsaktiviteten pa olika sétt. Att dela barn 1 mindre grupper dr en sadan strategi som
synliggors hir. Samtliga forskolldrare arbetar pa ett ungefar likartat sitt nér det géller att ldsa
for barn. Samtliga forskolldrare delar barn i mindre eller storre grupper beroende pa syftet med
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aktiviteten dér och da. Dock lédser forskolldrare for dldre barnen mer i helgrupper jamfort med
forskolldrare som undervisar yngre forskolebarnen.

Det &r faktiskt lite olika hur stora grupperna blir. Det beror helt pé varfor vi ldser for barnen. Ibland
laser jag for en mindre grupp med kanske 4-5 barn och ibland lédser vi for hela barngruppen. /.../
det kan vara s att vi ska virva ned mellan aktiviteter och dé l4ser vi for hela barngruppen, (Melissa).

Det som tas upp i citatet ovan tyder pd att Melissa som forskolldrare arbetar medvetet med
hogldsning som en pedagogisk aktivitet med barnen eftersom hon bendmner att hdgldsningen
planeras och genomfors utifrdn ett syfte. Beroende pa hoglasningssyftet sker ldsstunden
antingen i helgrupp med alla barn eller i mindre barngrupper. Melissa bendmner att hon
anvinder sig av hoglasning i helgrupp nar de ska vérva ned mellan aktiviteterna. Detta tyder pa
att hoglasningsaktiviteten hjilper barnen att rikta sitt fokus mot en sak, boken. Boken blir
hiarmed ett sprakligt redskap som bade fingar barnens fokus men ocksa ger barnen den frid de
behover for att minska spring i bena och lyssna pa en ldst bok. Melissa undervisar ocksa de
storre barnen pé forskolan, det &r de barn som inte sover under vila, hogldsningen fungerar
dérfor som en metod som forskolldraren anvander sig av for att hjilpa barnen att slappna av och
fa vila mellan aktiviteter.

Ja, ibland laser vi for alla barn pa avdelningen men inte sé ofta. Det &r svarare att ldsa i helgrupp nér
barnen dr sa sma sa vi laser mer i mindre grupper. De distraheras ju av varandra, (Jenny).

Hogldsning, enligt Jenny i citatet ddrovan, tyder dels pd att Jenny som fOrskolldrare ser
hoglasning som en givande och ldrorik aktivitet, dels pa att hdglasning for de yngre barnen sker
bidst 1 mindre barngrupper jamfort med hogldsning for de dldre forskolebarnen. Jenny ndmner
att barnen 1 en helgrupp distraheras av varandra under hoglésningen, detta kan vara for att sa
smad barn dr intresserade av nyfikna pd sin omgivning och kan ldtt distraheras av varandra eller
ljud och rérelse omkring sig. Att dela barnen i mindre grupper under hogldasningen &r en
pedagogisk strategi som forskolldrarna anvander sig av for att ge barnen mojlighet att ta del av
undervisningen pa bésta mgjliga sétt och med minst distraktion som mojligt.

/.../ndr det kommer till barn som har spraksvarigheter som nyanlidnda eller barn som inte utvecklat
sitt sprak som andra jdmnariga pa avdelningen sa brukar jag dela de i grupper med varandra sé att
de ska véga prata for annars tar de mer verbala barnen 6ver hela samtalet och det blir svart att ta
tillbaka ordet fran de, (Frida).

Det Frida ndmner i citatet ovan tyder pa en del utmaningar i arbete med flersprikiga barn pa
forskolan. En av utmaningarna ar att skapa mindre barngrupper dir barnen i gruppen ska ligga
pd ungefdr samma sprakliga niva for att kommunikationen ska mojliggdras. En annan utmaning
ar att flersprakiga barn, som i detta fall &ven refereras till som barn med spréksvérigheter, inte
végar ta initiativ och prata i storre grupper eller 1 grupper med mer verbala barn. Det Frida tar
upp hér dr att barngrupperna behover planeras vil for att dels ge barnen mojlighet att ta del av
boksamtalet, dels hjélpa barnen utveckla starkare fortroende till egen formaga for att vaga prata
och delta 1 kommunikationen.

”Lina, kommer du ihdg varfor Kalle har pé sig kjolen?” Felicia fragar Lina efter att ha ldst en bok
for barnen. Lina nickar. ”Okej, kan du sdga vad du kommer ihag?” fragar Felicia. Lina svarar "nej”
och flyttar blicken fran Felicia till en kompis bredvid. Jaha, tror du att Isabella kan svara pa varfor
Kalle ville ha pé sig kjolen?” fragar Felicia, Lina nickar och Isabella tar over och svarar.

Under observationen noterades det att de fyra barn som deltog pa aktiviteten befann sig pa olika
sprakliga nivéer, dock alla fyra &r flersprakiga barn. Isabella var mer verbal och kunde besvara
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Felicias fraga hindersfritt medan Lina var mest tyst, hon undvek Felicia genom att titta bort och
titta pa kompisen bredvid (Isabella) som sedan tog 6ver och besvarade fragan. Det dr mycket
som hander hér i den lilla situationen. Dels bekréftas hir det som Frida tagit upp om att de mer
verbala barnen léttare tar dver konversationen och att de mindre verbala barnen lattare kommer
1 klam och dirfor inte far samma mdjlighet att ta del av undervisningen. Dels sa var Felicia hér
bra pa att notera Linas icke-verbala signaler. Lina bdde nickade och tittade bort nér fragan
stdlldes till henne, enligt Felicia s& mirkte hon att Lina kénde sig obekvdm och riktade darfor
bort fragan frdn Lina till Isabella istédllet. Enligt Bjar och Liberg (2010) ansvarar forskolldraren
pa att uppmirksamma barnens verbala sévil som icke-verbala uttryck under kommunikationen.
Under intervjun uppgav Felicia att hon kénde pa Linas nervositet under hela boksamtalet och
kommer dérfor att planera om gruppen sé att Lina far antingen vara sjilv med Felicia eller i par
med en annan nér de har sin nista hogléasningsaktivitet.

Lina &r inte alltid tystlaten, men jag mérker hur hon drar sig undan nér hon &r med vénner som
Isabella eftersom de kan formulera sig béttre. Nér Lina &r sjélv sa brukar hon berétta det hon kidnner
bade med kroppen och med ord. Lina dr duktig pa att visa med kroppen och 6gonen vad hon kinner
i stunden och jag tror att jag &r bra pa att forstd henne, (Felicia).

Felicias kommentar till situationen fran hogldsningsstunden tolkas som att forskolldraren
ansvarar for att bdda notera och fanga upp barnens uttryck och att agera pd de sdsom Felicia
valde att géra genom att erbjuda Lina mdjlighet att delta pa hogldsningsaktivitet sjalv med
Felicia for att stétta Lina 1 hennes sprikutveckling savdl som att bygga upp Linas
sjalvfortroende att vaga prata infor andra. Detta gér dven thop med Vygotskjis sociokulturella
perspektiv om att barn lér sig av att samspela med en mer kompetent och erfaren person som 1
detta fall &r Felicia som tar ledningen och stdttar Lina i att vaga prata och uttrycka sig mer
verbalt.

5.3.2 Att anpassa miljon

Att anpassa miljon och skapa en stimulerande och utmanande 1drmiljo som erbjuder ldslust och
mote med bdocker och ldsandet dr en ytterligare gemensam strategi som samtliga forskollérare
arbetar med 1 samband med hoglédsningsaktiviteten.

Ja men sdklart &r miljon nagot som jag tar hinsyn till ndr jag planerar och genomfor
hoglasningsaktiviteten. Det beror egentligen pad syftet med ldsningen, men oftast planeras
lasstunden i ldshornan som 4r lite mer avgrinsad fran ovriga delar pé avdelningen for att kunna
fa ldsa i lugn och ro ostdrt av omgivningen. Vi har dven gjort ldshérnan mysig med kuddar,
svagare rumsbelysning och manga bocker och bilder (Tiberia).

Jag skulle vil sdga att all lasning sker i 14shdrnan oavsett om det &r vila mellan aktiviteter och
en central aktivitet for barnen eftersom det ar lugnast och mysigast. P4 ldshornan har vi stéllt
fram bokhyllor med massa bocker som barnen kan komma at och plocka fram och bladdra
igenom nér de vill. De far ocksa komma fram till oss med olika bocker som vi ldser d& spontant
for barnen om vi har mojlighet, (Frida).

Fridas och Tiberias uppfattning av 1ashornan stimmer till stor del. Bada forskolldrarna anvander
sig av ldshdrnan nér de ska ldsa for barnen och i ldshornan har bada forskolldrarna stéllt fram
bocker 1 bokhyllor 1 barnens ldngdnivd sé att barnen kan plocka fram bockerna och sjilva
blidddra 1 bockerna eller ga med de till en pedagog och fa boken list hogt. Frida menar att ndr
barnen vistas i ldshornan skapas en lugnare atmosfar som riktar barnens fokus mot liararen och
boken som ldses. Likt Frida och Tiberia har samtliga forskolldrare bada sagt och visat sina
lasrum. Alla hade bokhyllor med méanga olika bocker 1, pa barnens ldngdniva. Detta tolkas som
att ett vélplanerat ldsrum bjuder in barnen till bocker och ldsandet. Det Frida tar upp om att
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barnen kan sjélva plocka fram bocker de vill ha ldsta hogt tyder pa att laga bokhyllor faktiskt
lockar barnen till bockerna och dkar barnens vilja att hora till olika sagor. En stor variation och
mingd av bocker tolkas som en fordel hér eftersom barnen kan vilja bocker utifran eget intresse
och inte bara det som ldraren véljer att 1dsa. Pa si sétt vicks barnens intresse for 1ds- och
skriftspraket samtidigt som de utvecklar sin ldslust. Detta gér i linje med Williams (2006) som
menar att genom att anpassa larmiljon efter aktivitet och barnets behov kan forskollararen stodja
barnets ldrande pa bésta sitt.

”kom nu, sitt hir och du sitt hér. Jag ska ldsa den hér boken for er” séger ett barn till sina tva
andra kompisar pa avdelningen. ”Det hir dr Lo pa bilden och Lo ska gé spela fotboll med
vénner” sdger barnet och bldddrar till nista sida. Titta hir tappar Lo sin strumpa” fortsétter
hon. ”Los viska dr trasig!” séger ett annat barn.

Det som framkommer 1 observationen hér dr ett samspel mellan tre barn pa Melissas avdelning.
Barnen gick till lashornan, valde tillsammans en bok och satte sig i en ring for att latsas ldsa.
Enligt Melissa har barnen fétt hora beréttelsen ndgra ganger forut, barnen ar alltsa bekanta med
innehallet i boken. Det ena barnen bldddrar i boken och latsas ldsa for sina kompisar. Hon
anvinder sig av bilderna och det hon kommer ihag fran hdogldsningen med Melissa.
Observationen gér hand 1 hand med det Tiberia och Frida uppgav under intervjun, och det &r att
ndr bockerna gors tillgéngliga for barnen kommer barnen att sjélva ta initiativet att bldddra
igenom och latsas ldsa ur bockerna. Att barnen sedan har mdjlighet att sjidlva plocka fram
bockerna och bldddra igenom de tolkar jag det som att barnen far mgjlighet att bekanta sig med
skriftspraket. De far se bilder, symboler och bokstéver och utifrn det vélja en eller flera bocker
att fa hoglista av sin forskolldrare.

For flersprakiga barn har vi valt att 1igga bocker pé barnens sprék dven om barnen inte kan lasa.
Vi har hér bocker pd arabiska, spanska och engelska. Nér vi ldser ur bockerna anvéinder vi
Google translate, (Tiberia).

Att ge flersprékiga barn mojlighet att ta del av olika bocker pa sina sprék &r ett sétt att bygga
barridrer mellan det flersprakiga barnets sprdk. Barnet ges hér lika stor mojlighet att bekanta
sig med bokstéver och symboler dven pa sitt modersméal och genom att anvénda sig av stéd som
Google translate kan barnet hora en 6verséttning av boken frén sitt sprak till det svenska spréket.
Pa sa sitt kan barnet skapa broar mellan sina sprék och kénna sig tryggare i att anvédnda sig av
bada sina sprak samtidigt som hen utvecklar sina formagor parallellt 1 bdda spraken.

5.3.3 Att anvanda bilder

En strategi som framjar flersprikiga barns sprakutveckling i samband med hoglasningen ér att
tdnka pd hur man ldser for barnen och att faktiskt anvénda sig av olika redskap som mojliggor
diskussioner och samtal kring det ldsta innehdllet, som exempelvis bilder.

”Vet ni vad det hér dr for djur?” Fragar Jenny och pekar pa en gris nér hon léser ur A/la fdr dka med.
Ett barn svarar med "noff noff” och imiterar grisljuden. ”Ja haha precis sa later en gris. Titta hér,
det hér ar en gris som ligger lite ledsen. Vad tror ni grisen vill géra?” Fragar Jenny igen. “stor bil”
svarar ett barn. ”Juste, grisen vill dka lastbilen med flickan och tomten” svarar Jenny.

Fran observationen tolkas det som att hogldsning ar sa mycket mer &n att bara lasa hogt for en
grupp med barn. Det handlar om att samspela, kommunicera, diskutera och samtala 4ven med
de yngsta barnen. P4 Jennys avdelningen gar forskolans yngre barn, det hindrar inte Jenny fran
att anvénda sig av hela ord och gora de sé tydliga som mojligt. Jenny fangar dels upp barnets
icke-verbala ljudimiteringen for att sedan sétta ord pa djuret barnet refererade till. hon siger
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”gris”. Sedan sétter hon ord pa grisens kdnslor som det syns i bilden, hon sdger att grisen ar
”ledsen” och fragar sedan varfor barnen tror att grisen ar ledsen. Nar det andra barnet svarar
med "bil” fortsitter Jenny med att ritta barnet pa ett indirekt sitt och sdga “lastbil” som ar det
rtta begreppet for fordonet. Hér har barnen fatt mojlighet att lara sig nya begrepp som lastbil,
gris och ledsen i samband med boksamtal kring det lista innehéllet och bilderna i boken. Tolkat
ur mediering fungerar dessa bilder och bdcker som redskap som lockar till lirande och
spréakutveckling eftersom barnen far hora pa nya begrepp och associera dessa med bilderna
(Séljo, 2000). Pa sa sitt kan barnen ta till sig nya begrepp som de sedan kan anvénda sig av
senare och i andra sammanhang.

Jag brukar upprepa sagorna ofta for barnen, sérskilt de yngre barnen. Och nér jag laser for barn med
spraksvarigheter eller som dnnu inte utvecklat sitt sprak som sina kamrater sa brukar jag se till att
ldsa langsamt och variera, ldshastighet, rytm och ton for att se till att de hdnger med. Tillexempel
lagger jag betoningen péd kénslor som ledsen eller glad genom att visa med ansiktsmimik och
tonldge, (Tiberia).

Tiberia tar upp flera viktiga faktorer som hon gor néir hon laser hogt for flersprakiga barn. Bland
annat bendmner hon att hon upprepar sagorna for barnen for att stodja deras sprakutveckling.
Detta tolkas som att nér forskolldrarna upprepar sagorna blir barnen mer vana vid innehaller
och eventuellt 1ir sig de nya begreppen eftersom de upprepas géng pa gang. Sett ur Hdkansson
(2003) ges flersprakiga barn mojlighet att utveckla sitt sprak genom att f4 hora samma begrepp
och ord manga génger om och om igen. Med detta sagt innebér det att kvantitet &r minst lika
viktig som kvalitet néir det géller hoglésning for flersprékiga barn. Dessutom bendmner Tiberia
att hon ténker pa lasrytm och ton nér hon ldser for barnen samt att hon anvinder sig av icke-
verbal kommunikation sdsom ansiktsmimik. Att anpassa ldshastigheten for barnen tolkas som
en strategi som hjélper flersprakiga barn att uppfatta ord, begrepp och meningar och skapa sig
forstaelse for dessa. P4 samma sitt tolkas forskolldrarens anvdndande av de icke-verbala
uttrycken. Med andra ord &r icke-verbala uttryck, bilder och ldshastighet viktiga faktorer som
ger flersprékiga barn mgjlighet att bekanta sig med olika ord, ta till sig orden for att sd
smaningom anvdnda sig av dessa 1 andra sammanhang. Tolkat utifran proximala
utvecklingszonen lyfts barnet till sin ndrmsta utvecklingszon nir hen samspelar med andra mer
kompetenta personer eftersom i1 detta samspel far barnet stod 1 att utféra nagot med hjélp av den
mer kompetenta for att sedan kunna bli mer sjélvstandig (Sdljo, 2000). Nir barnen far hora pa
olika ord och begrepp flera ganger ges de stdd att ldra sig begreppen och forsta dess innebord
vilket i sin tur ger barnen forutséttningen att anvinda sig av dessa begrepp i andra sammanhang.
P4 sa sitt uppstar sprakutvecklingen hos det flersprakiga barnet med hjélp av hoglasning.
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6 Diskussion och slutsats

I detta kapitel kommer resultaten fran foregaende kapitel att diskuteras i forhallande till tidigare
forskning inom omradet under avsnitt 6./. diskussion av resultat. Sedan kommer avsnitt 6.2
slutsats dar slutsatsen redogdrs som foljd av diskussionen. Kapitlet avslutas med avsnitt 6.3
Forslag till vidareforskning.

6.1 Metoddiskussion

Den hir studien har utforts med hdg precision och omsorg och gir i enlighet med det
Johannessen et al. (2020) beskriver 1 metodkapitlet. Metoden som genomfordes savédl som
analysen och tolkningarna beskrivs tydligt och transparent under foreliggande studies metod-
och resultatkapitlen. Med detta sagt anser jag att studien grundar sig 1 accepterad och beprovad
metodologi. Jag har sékerstéllt korrekt citering och uppfyllt de forskningsetiska kraven, vilket
enligt min tolkning innebdr att studien har genomfort pa ett korrekt och etiskt sétt.

Operationaliseringen dr detaljerat beskriven 1 metodkapitlet, trots detta kan andra forskare som
foljer samma metodologi f& varierande eller nigorlunda andra resultat pd grund av
informanternas olika perspektiv och erfarenheter (Johannessen et al. 2020). Detta for att
undersokningen bygger pd en kvalitativ forskningsmetod som &r baserad pd intervjuer och
belyser informanternas egna perspektiv och erfarenheter. Dock genomfordes dven
observationer som for datainsamlingen vilket 1 sin tur tilldit en djupare och mer omfattande
forstdelse av dmnet. Varje metod har sina egna styrkor och svagheter som tillsammans
kompletterade varandra och bidrog till en mer holistisk bild av forskningsfrdgorna. Genom att
kombinera observationer och intervjuer kunde svagheterna i respektive metod delvis
kompenseras. Observationerna gav en baslinje av naturligt beteende som kunde valideras och
fordjupas genom intervjuer. Samtidigt tilldt intervjuerna att forstd bakomliggande orsaker till
observerade beteenden, ndgot som enbart observationer inte kunde erbjuda. Sammantaget har
anviandningen av bade observationer och intervjuer i detta examensarbete bidragit till en mer
robust och mangsidig forstéelse av forskningsfragorna. Den metodologiska mangfalden har gett
mojlighet att fanga bade bredd och djup i data, vilket stirker studiens slutsatser. Jag anser
didrmed att undersokningen har hog reliabilitet eftersom forskningsfrdgorna har besvarats
tydligt och noggrant. Aven studiens palitlighet och trovirdighet 4r hog eftersom kombinationen
av observationerna och intervjuerna stirker varandra och ger en helhetsuppfattning om hur
verksamheten opereras genom att verifiera forskolldrarnas beskrivningar och uppfattningar om
eget arbete 1 forhllande till hur de faktiskt arbetar med barnen.

Sist men inte minst hdvdar jag att undersdkningen uppfyller sanning- och rimlighetskriterierna,
dé resultaten dr forvintade och utan nagra storre dverraskningar. Klarheten i resultaten och
deras koppling till det teoretiska perspektivet uppfyller koherenskriteriet. Valet av litteratur och
teoretiskt perspektiv ér relevant for studiens syfte eftersom det behandlar det pedagogiska
arbetet med fokus pa barns larande och interaktion med barnen. Enligt Johannessen et al. (2020)
innebdr validitet att forskaren kan etablera nya anvéindbara forklaringar. Studiens resultat och
slutsatser dr dirmed anvéndbara for annan relevant forskning.

6.2 Diskussion av resultat

Fran analysen av resultatet ovan konstateras det att forskolldrarna ser pa flersprikiga barn pa
olika sétt. Resultatet i denna studie visar att majoriteten av forskolldrare 1 denna studie menar
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att flersprakiga barn behover mer stottning pa individnivd medan andra forskolldrare menar att
alla barn ska ges lika forutséttningar att ta del av hogldsningen pa samma sitt. De menar att
aktiviteten i sig ger alla barn, oavsett spraklig bakgrund, forutséttningar att utveckla sitt sprak,
alltsa att hogldsning inte behover anpassas for de flersprakiga barnen. Enligt Svenssons (2012)
utvecklar flersprékiga barn sitt sprak langsammare &n enspréakiga barn eftersom de stimuleras
pa flera sprak samtidigt. Svensson (2012) betonar ocksa att vissa forskolldrare saknar tillrdcklig
erfarenhet av arbete med flersprakiga barn och dirav bristande kompetens i att inkludera
flersprakiga barnen i undervisningen. Detta 1 sin tur resulterar i1 att alla barn inte far en
inkluderande och likvirdig utbildning. Svensson (2012) menar alltsa att forskolldrarna ska ha
ett medvetet forhdllningssatt nér de arbetar med flersprakiga barn for att kunna erbjuda barnen
de stdd och forutsittningar som barnen behdver for att fa utveckla alla sina spréak.

Aven Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) papekar att forskolldrares forhallningssitt till
flersprékighet dr viktig i sitt arbete med flersprakiga barn. Forskarna menar att positivt instdllda
forskolldrare pd barns flersprakighet utvecklar ett medvetet arbetssitt som stimulerar, utmanar
och frimjar barnens sprakutveckling. P4 sa sétt blir utbildningen pa forskolan mer inkluderande
dar alla sprék och kulturer synliggors, respekteras och uppmuntras (Fredriksson & Lindgren
Eneflo, 2019). Med detta sagt dr forskolldrare som anser att alla barn ska bemdtas pd samma
sétt under hoglasningen saknar tillrdcklig kunskap av arbete med flersprékiga barn. Det innebér
ocksé att en inkluderande, jaimlik och likvardig utbildning pa forskolan gér ut pé att erbjuda det
enskilda barnet individuellt stod utifran barnets enskilda behov och forutsittningar.

Resultatet fran denna studie visar att forskolldrarnas medvetna arbete med hoglasning framjar
barnens sprakutveckling. Nar forskolldrarna ldser hogt for barnen moter barnen lds- och
skriftspraket genom bdckerna. I samband med hdglésning far barnen ta del av nya ord och
begrepp, uttal, meningsbyggnad och textens struktur. Detta resultat géller for bade flersprakiga
barn som ensprakiga barn, eftersom alla barn som deltar under hoglésningen far ta del av bocker
och far mojlighet att mota lds- och skriftspraket. samt utveckla forstaelse for den ldsta texten.
Pa sd sitt skapar de sig forstaelse for spréket olika dimensioner savél som for sin omvirld. Detta
gar 1 linje med Skans (2011) som skriver att hdglasning fridmjar barns sprakutveckling hos
flersprékiga barn savdl som ensprakiga barn. Resultatet visade dock att flersprakiga barn
behdver annan typ av stottning och stimuli under héglasningen eftersom de utvecklar sina sprak
pa ett annorlunda satt (Svensson, 2012).

Ett ytterligare resultat som framkommer i1 denna studie dr forskolldrarnas samarbete med
fordldrarna for att pa basta sdtt framja flersprdkiga barns sprakutveckling pd forskolan.
Majoriteten av forskolldrare dr dverens om att flersprakiga barn behover stottning 1 att utveckla
sina sprak och framforallt i svenskan samt att barn med annat modersmal &n svenska mest
sannolikt inte talar svenska hemma. Dérfor ansdg de att ett samarbete med hemmet kring
hoglésning okar flersprakiga barns mojlighet att utveckla sitt/sina sprak. Detta resultat gar i
linje med Cheng m.fl. (2015), Skans (2011) och Kultti (2012) som alla menar att en god
fordldrasamverkan mellan hemmet och forskolan kring bocker och hoglasning dkar barnens
intresse for bocker. Barnen far pa si sitt mota lds- och skriftspraket pd svenska och sitt
modersmal dven i hemmet samtidigt som forskolldraren kan ta del av det enskilda barnets
behov, forutséttningar och intressen av fordldrarna. Dessa samtal ger forskolldraren de underlag
som behovs for att kunna planera och genomfora intressanta och larorika hoglasningsaktiviteter
for barnen (Kultti, 2012).

Hogldsning dr s mycket mer én att bara ldsa hogt ur en bok for barnen, visar foreliggande
studies resultat. Hoglasning dr en omfattande och komplex social aktivitet med kommunikativa

ataganden. Resultatet visar att boksamtal &r en naturlig del av ldsaktiviteten som inbjuder barn
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till gemensamma samtal och diskussioner kring ett last innehall. Forskolldraren for dialoger
med barnen infor, under och efter att ha l4st hogt. I dessa samtal synliggors barnets forstaelse,
larandeforutséttningar och behov. Detta dverensstimmer med Hadjioannu och Loizou (2011)
resultat om att boksamtal med barn dar forskolldraren stiller frdgor om en ldst bok ger barnen
mojlighet att fundera kring innehéllet och forsoka sétta ord pa sina tankar och kénslor som hen
sedan ska forsoka formedla till andra genom kommunikationen. Barnet behdver alltsa anvanda
sig av spraket i sin kommunikation i sociala sammanhang for att besvara fragor och delta 1
samtal och diskussioner kring boken. Pa sa sitt utgér hogldsningsaktiviteten en mojlighet for
barnen att utveckla spraket d4 de behdver anvéinda sig av det i sin kommunikation. Likt
Hadjioannu och Loizou (2011) betonar Christenson (2016) att hdglasning omfattar samtal och
interaktion med andra dir spréaket blir verktyget for att forstd sin omvérld och gora sig forstadd.
Dérigenom skapar hogldsning goda.

Dessutom visar studiens resultat att forskolldrarna ser pa hogldsning som en viktig, pedagogisk
aktivitet som frimjar barnens sprakutveckling. Forskolldrarna anvénder sig av hogldasning bade
som en huvudaktivitet men ocksé som en aktivitet mellan aktiviteter — for vila. Med grund 1
denna studie har resultat alltsé visat att syftet med hoglasningen varierar fran ett tillfdlle till ett
annat och dr beroende av ldsningens mal. Det kan handla om allt fran att erbjuda barnen vila
mellan aktiviteterna till att ge de kunskaper och specifika &mnen sdsom teknik och natur.
Oavsett syfte har resultatet visat att hoglasning dr en metod som forskolldraren tror starkt pa
och oavsett vad syftet och mélet med hoglasningen dr, ger hoglisningen barnen mgjlighet att
mota lds- och skriftspréket och utveckla sitt ordforrdd. Detta stimmer dverens med Meyer och
Wardrop (1994) som menar att ndr barn aktivt deltar vid hoglasningsaktiviteter exponeras de
for texter och introduceras till nya och svéra ord och att hogldsning hjélper de att behirska dessa
ord. Dock menar Christenson (2016) att forskolldrare ansvarar for att planera
hoglésningsstunden med ett tydligt syfte for att aktiviteten ska vara givande och for att barnen
ska 4 mojlighet att utveckla sina sprak. Mot denna bakgrund racker det alltsa inte att bara ldsa
for barnen for att barnen ska ta till sig kunskap och utveckla sina formagor, forskolldraren
behdver ha ett tydligt syfte med aktiviteten for att larande ska dga rum.

Christenson (2016), likt Meyer och Wardrop (1992), papekar att hoglasning inte handlar om att
enbart lyssna pé en ldst text utan att forskolldraren behdver planera och forbereda ldsstunden
for att kunna fora givande samtal och diskussioner med barnen kring det liista innehallet. Aven
Alatalo och Westlund (2021) betonar vikten av att forskolldrarens personliga formaga att
planera och genomfora meningsfulla hoglasningsaktiviteter dr viktig for barns sprakutveckling.
Resultatet frdn denna studie visar att vissa forskolldrare planerar ldsaktiviteten noga och
forbereder sig genom att forbereda fragor till barnen for att vicka barns intresse och engagera
de 1 boksamtal och diskussioner. Dock visar resultatet att forskolldrarna inte arbetar med
hoglésning pa en likarbatat sétt vad géller planering och forberedelser. Resultatet i denna studie
visade istillet att vissa forskolldrare dr mer oppna for spontana lasstunder pa barnens begér
medan andra planerar aktiviteten med tydliga syften och fragor som de tar med sig till
boksamtal.

Resultatet fran intervjuerna och observationerna visade att samtliga forskolldrare utgar i stort
sett fran barnens intressen nir de viljer bocker att 1dsa hogt for barnen. Detta har betonats och
tagits upp av alla respondenter ménga ganger. Att vilja bocker utifrdn barnens intresse gér hand
1 hand med bade Cheng m.fl. (2015) och Skans (2011) som bada menar att férskolldraren ska
vélja bocker som faller barnen i smaken for att dels vicka och bevara barnens intresse under
hela lasaktiviteten, dels for att engagera och motivera barnen till samtal. For att veta vad barnen
ar intresserade av och gdra “ritt” val av bocker ar det harmed betydelsefullt att skapa goda och
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trygga relationer till barnet. P4 sé sitt kan forskolldraren synliggora barnets intressen och vilja
bocker som béada bjuder in och motiverar barnet att engagera sig i ldsstunderna.

Arbete med hoglasning med flersprékiga barn paverkas av flera faktorer och inte minst barnens
alder. Resultatet i denna studie visar att de yngre barnen tappar koncentration och intresse
snabbare én de dldre barnen under hogliasningen, det dr darfor viktig att finga barnens intresse
under hela aktiviteten. Cheng m.fl. (2015) betonar att barn ska méta 1ds- och skriftspraket fran
tidig alder for att f4 goda fOrutséttningar att utveckla sitt intresse for bocker och boksamtal.
Barnen skapar sig vanor som védxer med barnen, att mota bocker 1 hoglasningssituationer ér ett
sdtt for forskolldrarna att hjélpa barnen att fa vana for bocker och ldsande (Cheng m.fl., 2015).

I studien framkommer barns bristande sjilvfortroende nér det géller att anvianda spraket for att
verbalt kommunicera med och framfor andra. Boksamtal, som en del av ldsaktiviteten kan
stirka barnens sjalvfortroende och ge de mod att anvinda sitt sprak for att kommunicera med
andra. En strategi som samtliga forskolldrare anvénder sig av nér de planerar och genomfor
hoglasningsaktivitet med flersprakiga barn dr darfor att dela barnen 1 mindre grupper. Genom
att dela barn i mindre grupper ges de mojlighet att ta del av det lista innehéllet med bada texter
och bild, att lyssna pd andras erfarenheter och perspektiv och att vaga uttrycka sina egna
erfarenheter, tankar och &sikter. P4 sa vis inkluderas, synliggors och bekréftas flersprakiga barn
1 verksamheten. De flesta forskolldrare gor medvetna val nédr de skapar grupper. Bland annat
tar forskolldrarna hinsyn till barnens sprakliga niva sa att barn som ligger néra varandra far
vara i samma grupp for att stotta varandras utveckling. Aven detta gér i linje med bada Skans
(2011) och Kultti (2012) som bada menar att nir hoglasning sker i mindre grupper ges barnen
inflytande och delaktighet 1 det sociala samspelet.

En ytterligare strategi som forskolldrarna anvinder sig av nér de arbetar med hogldsning &r att
skapa ldrorika, stimulerande och utmanande lirmiljoer. Samtliga forskollarare bendmner att de
har ndgon form av en ldshorna som ir avsedd for hogldsning. I ldshornan finns det manga
bocker 1 stor variation och att bockerna finns pa en bokhylla pa barnens ldngd sa att barnen kan
latt komma &t bockerna och bldddra igenom de. Dessutom ténker forskolldrarna pé
mysighetsfaktorn nir de planerar lasrummet, de dekorerar utrymmet med kuddar, filtar och
svagare belysning for att skapa lugn och harmoni infér och under ldsstunden. Att skapa en vil
genomtiankt larmiljo som stimulerar och bjuder in barn till texternas virld &r en strategi som
dven Kultti (2012) och Skans (2011) ldgger tonvikten pa. I Bjorklunds (2008) studie kan
tillgdng till ménga och varierade bocker pa barnens lingdniva leda till att barnen sjilva tar fram
och blidddrar i bocker. Dédrigenom uppstar ett méte mellan barnens och skriftspraket pé barnets
villkor. Detta i sin tur resulterar i att barnens intresse och engagemang for bocker och
hoglésning véxer och pa sd vis ges de mojlighet att ta sig an spréket.

P4 forskolan som denna studie genomfordes pa, finns det flera forskolldrare som talar eller har
annat modersmal dn svenska. I denna studie visar resultatet att flersprakiga forskolldrare
anvénder sig av sina sprak 1 sitt arbete med flersprakiga barn. Genom att védxla mellan sprdken
ges barnen mojlighet att skapa sig forstaelse for begreppens innebord pd bada spraken. Pa sé
sétt hjdlper flersprakiga forskolldrare barnen att bygga broar mellan sina sprék. Detta gar i linje
med Kultti (2012) som betonar att flersprakiga barn utvecklar rikare sprék nir de far mojlighet
att vixla mellan sina sprék for att formulera och kommunicera sina tankar och erfarenheter.
Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) har i sin studie kommit fram till att flersprakiga
forskolldrare bidrar till barns sprakutveckling genom att mdjliggdra kommunikationen med de
barn som talar samma sprak som forskolliraren. Aven Skans (2011) betonar vikten av att
anvénda sig av forskolldrare som talar samma sprak som barnets modersmal for att ge barnet
stdd 1 kommunikationen och hjélpa barnet att oversitta ord mellan svenskan och barnets
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modersmal. Mot denna bakgrund anses flersprékiga forskolldrare vara medhjilpare till barnens
sprakutveckling i samband med ldssituationen dir ord och begrepp behdver oversittas mellan
spréken.

Dérutover visar studiens resultat att kommunikation under hoglésning kan ske verbal savél som
icke-verbal och att forskolldraren behover uppmirksamma barnens alla uttryck for att kunna
erbjuda barnet ritt stod under hoglédsningsaktiviteten. Detta gar ihop med Skans (2011) som
menar att forskolldraren ska vara uppmérksam pa barnens verbala och icke-verbala
kommunikation for att hjdlpa barnet att skapa mening och forsta det ldsta innehéllet.

Sist men inte minst visar studiens resultat att forskolldrarna anvénder sig av strategier sasom
bilder, anpassning av ldshastighet och icke-verbala uttryck nir de ldaser hogt for flersprakiga
barnen. Genom att anpassa ldshastigheten ges barnen mojlighet att uppfatta orden, ta sig an nya
ord och bekanta sig med orden. Att anvinda sig av bilder i hogldsning ger barnen
forutséttningen att bilda inre uppfattningar av sagan och koppla det till de nya orden och
begreppen som barnen far hora i samband med hoglasningen. Detta resultat gar i samma
riktning som Skans (2011) resultat som visat att barn kan gora kopplingar mellan bild och
begrepp som ger barnen goda forutséttningar att utveckla ett rikare ordforrad.

6.3 Slutsats

Denna studie visar att forskolldrarens roll infor, under och efter hogldsningsaktivitet dr central
och viktig aspekt for barns sprakutveckling, sérskild for flersprakiga barns sprakutveckling.
Forskolldraren dr den som ansvarar for att planera aktiviteten med tydliga syften och mal och
forbereda material som bjuder in till samtal och diskussioner. P4 sé sitt kan forskolldraren
kontinuerligt finga barnens intresse for bocker och hogldsningsaktiviteten och stodja deras
larande.

I sitt arbete med hogldsning behdver forskolldraren anvédnda sig av olika for att framja
flersprékiga barns sprakutveckling. Bland annat ska forskolldraren forstd flersprakiga barns
utmaningar och att de faktiskt behdver annan typ av stottning under hoglédsningen jaimfort med
ensprakiga barn eftersom de stimuleras av flera sprdk samtidigt. Forskolldraren kan anvénda
sig av olika verktyg som gor det mojligt for barnet att vixla mellan sina sprak. det kan vara en
flersprékig kollega eller en digital dversittningsapplikation. Forskolldraren ska dven planera
larorika mdten mellan barnet och lds- och skriftspréket genom att skapa inbjudande och
stimulerande ldrmiljoer vicker barnets intresse for lasaktiviteten.

Att involvera hemmet for att ge barnet mojlighet att utdva ldsandet i bada/alla sina sprak ar en
ytterligare strategi som forskolldraren kan anvénda sig av for att frimja barnets sprakutveckling
samtidigt som hen far underlag som stodjer forskolldraren att planera eventuella lasaktiviteter
med barnet. Eftersom flersprakiga barn ligger pa en annan spraklig niva jamfort med jamnariga
ensprakiga barn ar det klokt att forskolldrare planerar barngrupperna fore lasstunden. Tanken
ar att barnen som ligger néra varandra ska vara i samma grupp for att hjdlpa varandra upp till
sin ndrmsta utvecklingszon.

Sammanfattningsvis 4r hoglisning en komplex aktivitet som gynnar alla barns
sprakutveckling med betoning pa flersprakiga barnens sprakutveckling. Forskolldrares syn pa
flersprakighet och hogldsning och hens forhallningssitt till dessa dr avgorande for barnens
sprakutveckling. En kompetent och medveten forskolldrare skapar inkluderande lasaktiviteter
som stddjer flersprakiga barns sprakutveckling.
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6.4 Forslag pa vidarestudier

Denna studie gér att vidareutveckla pa manga olika sitt, bland annat kan man undersdka hur
flersprékighet synliggors pa forskolan och hur forskolldrare inkluderar flersprakiga barn i sina
aktiviteter fOr att skapa likvirdig undervisning for alla.
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8 Bilagor
8.1 Bilaga 1: Samtyckebrev till vardnadshavare

Till virdnadshavare

Jag ar forskollararstudent vid Goteborgs universitet. Som en del av utbildningen genomfor jag
ett examensarbete inom vilket jag genomfor ett utvecklingsarbete. Jag vill med detta brev be
er som vardnadshavare om tilldtelse att ert barn deltar i observationer i samband med
datainsamling.

Information om studien/utvecklingsarbetet

Syftet med detta utvecklingsarbete &r att dels arbeta fram en likvérdig, enhetlig ”mall” for
arbete med hoglasningsaktiviteter fOr att alla barn pa forskolan ska ges en likvirdig utbildning
med sirskilt fokus pé flersprékiga barn, dels att medvetandegdra pedagogerna om
hoglasningens fordelar men dven att utveckla hoglasningsstunderna genom att
kompetensutveckla pedagogerna for att erbjuda alla barn lika forutséttningar till utveckling.

Forfragan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfrdgas du om du godkénner att ditt barn deltar 1
studien. Medverka i studien innebér att delta vid olika hoglasningstillfallen om ca 15-20
minuter dar barnet far lyssna till en bok som ldses hogt av en forskolldrare och delta i samtal
och diskussioner kring det lista innehéllet. Medverkan i studien innebér att barnet filmas med
hjilp av en mobilkamera tillsammans med andra barn i barngruppen.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebir att de forskolor/
forskoleklasser, barn, eller pedagoger som finns med i1 undersokningen inte kommer ndmnas
vid namn eller pa annat sitt kunna vara mdjliga att identifiera i undersokningen. Vilken stad
eller vilken stadsdel som undersékningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter

Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter.

Inspelning av rorlig bild sker med forskolans ipad eller liknande verktyg, och lamnar inte
forskolans lokaler.

Frivillighet

Deltagande i studien ar frivilligt och bygger pa att barnets vardnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Alla deltagare har ocksa ritt att avbryta sin medverkan 1 studien nér som de dnskar
utan att ange sirskilda skil for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas studenten, se
kontaktuppgifter nedan. Viljer du att inte lata ditt barn delta i studien, eller att avbryta
medverkan, s& kommer detta inte fi ndgra konsekvenser och inte paverka eller inkrikta pa ditt
barns sedvanliga tillvaro pa forskolan.
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Har ni ytterligare frdgor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende telefonnummer:
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