GOTEBORGS UNIVERSITET

MOTIVERA ELEVERNA

En kvalitativ studie om sju ldrares tankar kring arbetssitt inom matematiken 1
Montessori och traditionell skola

Jeanette Ryrbo
Paola Torberntson D”Arienzo

Examensarbete inom allmént
utbildningsomrade, LAU 350, 10 p

Handledare: Staffan Stukat

Rapportnummer: VT07-2611-151



Forord

Vi har bada tva gemensamt utarbetat vart examensarbete i lika stor utstrackning, dér vi har
gjort en gemensam utformning, aktivt samlat in litteratur och analyserat material for att uppna
resultat i var studie.

Under initialskedet av arbetet forberedde vi oss genom att formulera fragor till intervjuerna.
Direfter borjade vi ldasa och soka lamplig information inom de &mnen som vi valt att arbeta
med. Eftersom studien till stor del omfattar Montessori, som ursprungligen ar fran Italien, sa
tog vi tillféllet i akt och reste till Italien, Rom narmare bestdmt, dir vi studerade matematiken
inom montessoripedagogiken ndrmre. I Italien intervjuade vi ldrare och observerade hur deras
inldarningsmiljo ser ut.

Vi var bada pa plats vid alla tillfdllen, valde bland materialet tillsammans och kom fram till
gemensamma beslut. Vid sammanstillandet av resultatet och diskussionen triffades vi for det
mesta hemma hos varandra och nér slutet av arbetet narmade sig traffades vi allt mer ofta for
att ga igenom alla delar av arbetet noggrant.

Det har varit bade larorikt och givande att utforma och genomféra arbetet. Sérskilt intressant
var det att fa besoka Italien dar vi fick ta del av hur arbetet med Maria Montessoris pedagogik
fortloper internationellt och nationellt. Det har varit en stor process for oss bada da vi har
utarbetat, bearbetat och slutligen analyserat resultatet och intervjuerna. Forskares, forfattares
och ldrares expertis har tillsammans med véra egna uppfattningar givit oss en god kdnnedom
kring savil svensk som italiensk Montessori, matematik och den traditionella skolan. Detta
har varit bade utvecklande och intressant.

Arbetet riktar sig till ldrare inom didaktik och pedagogik och ska kunna ge upphov till att
andra tar del av och anvinder sig av det for vidare forskning och studier. Vart syfte &r inte att
ge ett klart och tydligt svar utan pa ett oppet och diskuterande sitt presentera resultatet. Vi
tycker att man skall kunna halla en 6ppen diskussion om utveckling och samarbete vid liv och
forhoppningsvis presentera ett material som ldrare kan utnyttja i sin undervisning. Vi dnskar
lyfta vikten av reflektion, motivation och utvirdering i skolan.
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Syfte

Studiens syfte var att fordjupa oss i och ta reda pa om det finns skillnader i elevers motivation till lirande
beroende pa vilket arbetssitt man anvinder sig av i skolan. Vidare ville vi klargora vad montessoripedagogiken
star for och om det dr det nagon skillnad gentemot den svenska traditionella undervisningen med att fa elever att
bli mer motiverade i amnet matematik. Undersokningen avsag att besvara syftet utifran tva fragestillningar: Hur
kan ldarare utmana, utveckla och motivera elever i dmnet matematik inom den traditionella skolan och inom
Montessoripedagogiken? Finns det skillnad i elevers motivation till ldrande beroende pa arbetssétt?

Metod

I var metod har vi anvént oss av litteraturstudier, for att fa den teoretiska bakgrunden till de olika begreppen och
se vad forskarna siger om savil Montessoripedagogiken och om den traditionella skolan. Vi har ocksa varit pa
studiebesok i Italien och besokt Montessoris hogkvarter i Rom dér vi dven besokt en skola och tagit del av den
italienska skolkulturen inom Montessori. Dessutom har vi anvint oss av sju olika intervjustudier med ldrare
inom den traditionella skolan och Montessoriskolan i savil Sverige som Italien. Intervjustudierna gav oss hjilp
pa vigen genom att ge oss information som vi inte var medvetna eller hade riknat med, men de bidrog dven till
lite dndrad riktning pa vart arbete genom att vi fick omvirdera syftet med arbetet.

Resultat

Det var svart att i var studie kunna utldsa om lédrarens elev- och kunskapssyn paverkar elevers motivation till
ldrande. Vi tror nog snarare att det dr mer beroende pa hur ldrarens forhallningssitt och utnyttjande av material
och arbetsmetod dr. Var studie och arbete antyder att ett vil organiserat arbete hos ldrarna och hos ldrarlaget som
ar malrelaterat, logiskt och kreativt skapar lust och intresse hos eleverna. Vidare leder detta till att savil lirare
och elever blir motiverade och vill arbeta vidare och utvecklas. Vi har dven, genom undersokningar, funnit att
nyutbildade ldrare mer star for ett sadant arbetssitt 4n vad de dldre ldrarna gor. Vi dnskar se mer motiverade
elever genom att ha formagan att kunna vixla mellan arbetssitt, speciellt inom matematik. Det dr nagot som vi
tar med oss in i var blivande roll som ldrare.
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Inledning

Skolan har i mer dn ett sekel varit en institution dér alla barn och ungdomar skall léra sig for
att vidare kunna klara sig i livet. Detta betraktas ofta som sjdlvklart. Information férmedlas till
eleverna genom ldraren och detta skall senare ge en grund for livet. Sitten att se pa kunskap
och ldrande i praktik och teori har dock varierat och gor sa dn idag. Vi har uppmérksammat att
differensen mellan skolor, elever och olika ldrosétt dr stor i Sverige. Orsakerna dr sdkerligen
manga men en av anledningarna kan vara att man pa manga skolor inte foljer utvecklingen av
nya pedagogiska verktyg och hjdlpmedel. Under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU),
som vi bada har tillbringat pa en svensk traditionell skola, har vi observerat att manga elever
inom den traditionella skolan har svart att na sina mal i &mnet matematik. Enligt Angelina
Lillard, som &r en amerikansk forskare vid universitetet i Virginia i USA, dr inte fallet
detsamma inom montessoripedagogiken, och fragan som vi sjdlva har stillt oss dr vad detta
kan bero pa? (Montessoritidningen 1, 2007). Var personliga bakgrund till valt &mne ar att vi
sjdlva dr involverade inom savil matematiken som inom montessoripedagogiken. Dels pa
grund av att en av oss har gatt Montessori fran forskolan upp till sista aret i grundskolan och
dels for att en av oss har genomgatt Montessoriutbildningen (SMI = Svenska Montessori
Institutet).

Det utokade utbudet av olika pedagogiker breder ut sig i skolvérlden. En av dem, den
italienska pedagogiken Montessori, far en allt mer framskridande roll och betydelse i
skolvirlden. Vi valde att aka till Italien for att studera hur de arbetar med Montessori och
matematik. Vi var intresserade att se om var bild av Montessori mojligen forindrades efter var
resa, positivt eller negativt. Dock bor vi kanske ndmna att vi innan avresa till Italien haft
kontakt med Montessoriinstitutet i Rom och bestdmt tid for besok och intervjuer. Vad vi inte
kande till var att de skolor vi tankt besoka hade lov mestadels av tiden som vi var dér sa vi
fick endast tillfille att under en dag besoka en skola. Vi uppskattade att fa vara dir och se hur
de arbetade. Detta gav oss information och startade en stor tankeverksamhet kring deras
arbete och filosofi kring barn.

Laroplanen [Lpo 94] séger att alla elever har ritt att utvecklas utifran sin egen formaga, vilket
vi tolkar som att alla elever maste synas och fa stod pa vigen om man mirker att de inte har
tillrackligt med kunskap for att ga vidare i &mnet. De undervisningsformer som enligt oss bor
framhévas &r de som skiljer sig fran det ordindra och som ger elever mer utrymme for fantasi
och skapande. Var uppfattning &r att eleverna inom den traditionella skolan i vissa fall
berovas detta. De verkar tycka skolan dr trakig och bockerna ar slentrian, men likvél efterfoljs
undervisningen som den alltid har gjort. D#rfor 6nskar vi forska i hur man gar tillviga for att
Oka elevers motivation till larande utifran arbetssitt inom Montessori och traditionell skola.
Varfor anser vi att detta &r ett viktigt &mne att diskutera? Var teori att arbeta mer med sina
sinnen i undervisningen bidrar till ett mer lustfyllt sétt att arbeta for savél larare som elever,
dessutom framgar i forskning pa omradet att arbetssittet gynnar den djupinriktade
inldrningen. Och visst finns det dem som ir kritiska mot detta sitt att ldra, det har vi
uppmirksammat.

Klas Roth (1995, s. 60) ndmner i sin c-uppsats “montessoripedagogiken — en kritisk analys”,
om kritik som riktats mot montessoripedagogiken, att den dr ensidigt inriktad pa intellektuell
utveckling samt att den inte frimjar kritiskt tinkande. Aven ménga lirare anser att det ses som
olampligt da arbetssittet kanske uppfattas som ostrukturerat och rorigt for eleverna. For visst



kan det vara annorlunda mot vad elever och ldrare dr vana vid, men var uppfattning dr att
dessa faktorer inte behover ha med arbetssittet att gora utan att det kanske snarare ror sig om
att som ldrare behova forhalla sig pa ett annat sitt till elever och materiel. Bengt-Erik
Andersson, (2005), professor i utvecklingspsykologi och pedagogik har gjort en undersokning
med 1200 elever om hur de upplevde sin skolsituation, dir han skriver: ”Om vi tvingar elever
att vistas i skolan i minst 12 ars tid sa dr det minsta eleverna kan begira av oss att det vi
erbjuder dem skall vara intressant, spinnande och intressevickande och rakt inte motsatsen”
(Ekman & Jansson, 2005 s. 1). Detta citat tycker vi symboliserar Montessoris tankar kring
larande, dir ldrarna i en noggrant forberedd miljo formar sitt arbete efter barnens individuella
forutsittningar for att arbetet skall vara spannande och intressant. Grundidén for Montessoris
tankar dr att man maste ha en positiv syn pa barns formaga att utvecklas.

Da vi uppmirksammat stora brister i den svenska traditionella skolan, nér det giller att uppna
malen i matematik, sa riktades vara tankar dels till varfor det dr pa detta sitt, hur man skulle
kunna ga tillvédga for att éndra den negativa trenden och dels om man skulle kunna ta lirdom
av andra pedagogiker for att utvecklas? Nagra fragor vi stéllde oss var om problemet &r
generellt i alla skolor idag, oberoende pedagogik, eller om det ligger i den enskilda skolan och
vad det i sa fall dr som gor elever sa omotiverade till att 1dra? Ligger problemet hos eleverna
sjdlva, miljon de vistas i, samhillet eller mojligen arbetssittet? Anledningarna kan vara
manga och asikterna stora. Da vi bada ir intresserade av den Italienska pedagogiken
Montessori valde vi att forska djupare i @mnet med fokus pa Montessori, den traditionella
skolan och jamforelse av dessa tva inom dmnet matematik. Vi undersokte om det fanns
skillnader och framf6rallt, om man som ldrare kunde ta lirdom av andra pedagogiker for att
utvecklas, individuellt och med sina elever, i den miljo de befann sig i.

I en tidningsartikel (G6teborgs-Posten, 18 maj, 2007) kan man ldsa om hur relevant
matematiken ir for eleverna i skolorna idag. Ar det verkligen nodvindigt att lira sig procent,
pi, roten ur, primtal och andra obegripligheter? Récker det inte att ldra sig att rikna till 100
och de fyra riknesitten for att klara sig i livet? Manga skolor gor det for komplicerat for sina
elever genom att skynda fram och med otillrickliga liromedel.

Vi 6nskar med denna studie se om det finns skillnader i elevers motivation beroende pa vilket
arbetssdtt man anvdnder sig av i skolorna med fokus pa matematik, Montessori och
traditionell skola. For att 16sa de problem och fragestillningar som uppkommit sa ténker vi i
foljande avsnitt presentera vara litteraturstudier dir vi genom litteratur, andra
forskningsstudier och intervjuer 6nskar komma vidare i vara funderingar. Vi vill inleda var
litteraturgenomgang med att beskriva olika kunskapssyner da detta &r nagot som vi tycker dr
viktigt da det &r ett alternativ till att beskriva barns inldrningssitt teoretiskt och for att forsoka
fa en bild av skillnaderna mellan traditionell undervisning och Montessoripedagogiken.

Sammanfattningsvis vill vi avsluta denna inledning med att vi vidare 6nskar visa kopplingar
mellan tidigare kunskap och ny kunskap genom att utnyttja litteraturen. I kommande
litteraturdel onskar vi finna information som kan styrka vara argument om det vi anser vara
relevant for var studie och vidare forskning.



Litteraturgenomgang kring Montessori, matematik och
traditionell skola

I kommande kapitel 14ggs det ett problemldsande perspektiv pa centrala omraden inom
kunskapssynen 1 skolan och inom skolmatematiken. Vi vill betona att vi fister relativt stor
vikt vid kunskapssynerna. Vi har uppmérksammat att metoderna dr manga och att de generellt
sett inte dr desamma. En nedslaende erfarenhet &r att manga av dem som lanar pa det sitt de
har ldrt sig” inte kan forklara varfor de arbetar som de gor. Vi har alltsa forsokt ta fram en
praxis dir vi nskar visa att alla lirare borde tinka inom samma ramar nér det giller
utveckling.

Kunskapssyn

Beroende pa vilka situationer som rader och beroende pa vilka man umgas med sa ser man
ofta saker olika beroende pa vilka “glaségon” man har pa sig. Det giller savil privatlivet som
yrkeslivet, hur man behandlar sina kollegor och sina elever. Det skapas forstaelse utifran
vilken situation man befinner sig i. Det nimns 1 flera studier till exempel i Dyste, 1996,
Folkesson (2004) med flera sédger att den traditionella skolan kan kopplas till den
behavioristiska kunskapssynen som menar att inldarningen sker i sma steg genom att barnen lir
sig detaljkunskaper. Barn arbetar framst for yttre motiv sa som beloning och bestraffning.
Beloningen kan vara i form av berdm, bra betyg osv. och bestraffning i form av skill och
daliga betyg. Hir betraktas eleven av samhéllet och av manga lédrare, som ett tomt kérl som
fylls med auktoriserad kunskap. Den traditionella ldrarrollen (Traditionell ldrare &r enligt oss
ett diffust begrepp som inte gar att generalisera men som vi i denna studie har valt att
bendmna pa detta sitt) har handlat om att ”ldra ut”. Darfor har det ocksa varit naturligt att
ldraren har haft ett totalansvar for innehall, uppliggning och genomforande av
undervisningen. I detta sammanhang ses kunskapsbegreppet som synonymt med fakta eller
information dér eleven dr kunskapens objekt, inte dess subjekt. Paula Polk Lillard, amerikansk
larare inom Montessori, tar i sin bok; Montessoripedagogiken i var tid (1976) upp betyg och
bestraffningar inom Montessori:

For att inte paverka barnets fria val av verksamhets avstar man inom montessoriskolan fran att
framkalla konstavlade tidvlingsmoment samt beloningar och bestraffningar. Beléningen och
bestraffningen sporrar till onaturliga och patvingade anstringningar, och dirfor kan de omdojligt
tala om en naturlig utveckling hos barnet i samband med dem (s.76).

Till skillnad fran den traditionella skolan, dér prov, beloningar och bestraffningar ar ett
vanligt forekommande fenomen sa arbetar man inom Montessori efter egna behov och pa
olika nivaer dir eleverna inte behdvs utsittas for tester. Den enda eleverna i sa fall “tivlar”
mot dr sig sjdlva. Darfor uppstar aldrig tdvlan om vem som forst skall visa ldraren hur bra
man &r.

Den norske forfattaren Jan-Roar Bjorkvold (2005) argumenterar i sin bok Den musiska
mdnniskan for att ménniskor som lir kreativt och 1 interaktion med andra sker inldrningen 1 en
process dir eleverna tar emot information, tolkar den och liagger till den till det som de vet
sedan tidigare. Ténkandet och faktainldrningen gar sa hand i hand. Vidare argumenterar han
hart for att skolan i hogre grad maste se barn som helheter och att kunskapstillignandet i
skolan i grunden dr beroende av ett pedagogiskt helhetsperspektiv, dér kinslor, sinnestryck
och kroppslighet far sin naturliga plats i samspelet med den kognitiva utvecklingen. Inom den



kognitiva utvecklingen intresserar man sig for hur ménniskor utvecklar sin
verklighetsuppfattning och sitt tdnkande.

Den ryske psykologen och forskaren Lev Vygotskij som studerade och var en av
upphovsmakarna till den sociokulturella kunskapssynen menade att tinkandet formas av
individens sociala aktivitet. Det vill sidga i samspelet med den omgivande verkligheten, och
sarskilt med andra ménniskor. Vidare menade Vygotskij att den individuella konstruktivismen
och kognitivismen forbisag det sociala samspelets betydelse och de sociala faktorernas
betydelse for ldrandet. Medan den franska teoretikern Jean Piaget (1896-1980), som var en
stor forskare inom den kognitiva skolan ansag att utvecklingen foregar inldrningen, hévdar
Vygotskij att de bada processerna ir beroende av varandra. Piaget kritiseras harmed genom att
man anser att det begridnsar barnets naturliga nyfikenhet om viss kunskap ses som alltfor
logisk komplicerad for dem. Man kan inte, enligt Vygotskij, utvecklas utan att ldra sig och
inte heller ldra sig utan att utvecklas (Siljo, 2003).

En minniska lédr sig emellertid olika mycket under olika tidpunkter av sitt liv. Larandet kan
ske bade medvetet och omedvetet. Lirare intresserar sig idag for skillnaden mellan inldirning
och ldrande. Inldrning anses vara en process dér individen noter in kunskap med hjilp av en
mingd olika metoder. Ofta dr individen motiverad till detta for att klara prov som sedan leder
till nagon form av betyg. Manga menar att detta ar ytlig inldrning vilket inte hjélper individen
att inforliva kunskapen sa att den kan anvindas praktiskt i samtal och handling. Léirande ér
didremot den process dir individen knyter kunskapen till tidigare erfarenheter och kan darmed
anvinda kunskapen praktiskt i samtal och handling. For att denna process ska ske sa maste
individen vara motiverad till att arbeta med och forsta materialet i fraga (Herbert, Bjornsson
med flera, 1997) De kunskaper vi ldar och biar med oss genom livet vidgas, utvecklas och
fordndras stiandigt, dels genom att vi anvénder oss av dem och dels genom att vi ldr oss nya
saker (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999). I Grundskolans regelbok 2002/2003 kan man
lasa att:

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sadana kunskaper i matematik som behovs
for att fatta vilgrundade beslut i vardagens manga valsituationer. Utbildningen skall ge en god
grund for studier i andra &mnen, fortsatt utbildning och ett livslangt lirande (Werner, 2002).

I Skolverkets rapport Att bedoma eller doma (2002) skriver man om att det i skolan och inom
all minsklig aktivitet pagar bedomningar av olika slag. Det forekommer i olika former i
privatlivet och inom officiella institutioner som skolan. Bedomningar kan uppfattas bade som
positivt och som negativt. Bedomningar innebir i manga fall en form av kontroll, och kontroll
ar en del av skolans tradition. Bedomningar dr dirmed virdeladdade fenomen som genom den
betydelse och status skolans bedomning har, far konsekvenser inte enbart for elevens
sjalvuppfattning utan dven for hennes eller hans framtid. Hur stor rétt har egentligen en ldrare
att bedoma en elev utifran deras kunskaper inom vissa @mnen? Och hur stor vikt lagger eleven
pa att sjédlva inldrandet skall ske kontra hur stor vikt ldggs pa att se en bra bedomning och en
nojd larare? Inom dessa tva fragor ser vi stora skillnader inom Montessori och den
traditionella skolan.

Pedagogikforskaren Birgitta Kullberg, (2004) har studerat hur det gar till nér en individ lér
sig, vidare forklarar hon att nir en individ skall ldra sig nagot gar informationen forst in i det
ikoniska minnet, dven kallat bildminnet. For att den informationen ska bli till kunskap for
individen maste informationen processas i individens hjirna. Efter det ikoniska minnet gar sa
informationen vidare in i arbetsminnet (korttidsminnet) och denna vig maste informationen
vandra flera ganger for att kunskapen skall kunna internaliseras, inforlivas i langtidsminnet.



Med andra ord maste alltsa kunskapen bearbetas. Kullberg kallar detta da capo-dvningar. Hon
anser att det ar viktigt att dessa ovningar dr varierande, dar man bor se till att eleverna
anvénder sig av sina olika sinnen, kroppens olika sprak och olika kommunikationssystem.
Detta for att det ska bli en kunskap pa djupet och att eleverna skall ta till sig informationen.
Med andra ord dr det bevisat att man lar mer genom att fa arbeta praktiskt.

Sammanfattningsvis kan man av detta urskilja att en blandning av dessa metoder och
kunskapssyner som namnts kan skapa en skola som utgar fran elevernas erfarenheter, fran
deras verkliga liv. Lararens roll blir mer att vara handledare och expert. Detta betyder inte att
lararens roll blir mindre, tvdrtom, den blir storre jamfort med traditionell undervisning.

Vem var Maria Montessori?

Maria Montessori foddes i Italien 1870 och avled 1952. Hon var Italiens forsta kvinnliga
ldkare och under sitt liv utvecklade hon en pedagogik, till skillnad mot 6vriga ldrositt dir
vikten i undervisningen 1ag i att utga fran bockerna, som bidrog till ett mer praktiskt arbete
hos eleverna. Hon var fast besluten om att nagot maste goras for att hjélpa de elever med
sdrskilda behov da detta kom att bli hennes priméra spar inom utvecklingen av Montessori.
Hon ansag att barn med speciella behov behovde speciella skolor for att utvecklas. Hon var
overtygad om att barnens problem var av pedagogisk snarare dn av medicinsk art och att
barnens tillstand kunde forbittras med intellektuell stimulans. En ny pedagogisk filosofi
baserad pa hennes intuitiva observationer av barn bestod av att hon successivt utvecklade
pedagogiska metoder for att hjdlpa barnen och lyckades sa dver forvintan. Grundfilosofin var
betonad pa barns medfodda mojligheter och formagan att utvecklas i en milj6 av frihet och
kirlek. Montessori konstaterade dven att en full utveckling av de psykiska krafterna inte kan
komma till stand utan fysisk aktivitet (Lillard Polk, 1976) Maria Montessori studerade de
bada franska ldkarna Jean Itard (1775-1838) och Eduardo Seguins (1812-1880) arbeten om
vad de kommit fram till om utvecklingsstorning och utvecklade direfter och framstéllde
materiel for barnen (Skjold Wennerstrom, & Broderman Smeds, 1997).

Maria Montessori startade 1907 ett daghem i ett av Roms slumomraden som kom att heta
Casa dei Bambini (barnens hus). Detta daghem var for barn utan sérskilda behov dér hon
skapade en miljo som var anpassad for barnens pedagogiska utveckling. Maria tog dit
materiel som hon utvecklat och anvént i sitt tidigare arbete med de utvecklingsstérda barnen
och upptickte att det dven passade de ’vanliga” barnen lika vil. Marias arbete med barnen
vickte stor uppmirksamhet virlden 6ver och besok fran lidrare i andra ldnder kom for att
besoka hennes verksamhet. Intresset for att sprida Montessoris tankar var stor (Signert, 2000).

Vidare och utforligare information om Maria Montessoris liv och framsteg kan man bland
annat ldsa om i Maria Montessori, anteckningar ur ett liv skriven av Kerstin Signert, 2000.



Skolors arbetssiitt

Matematikundervisningen i Montessoriskolan

Om unga ménniskor skall kunna mota den 6verlevandets utmaning som de stélls infor idag &r
det absolut nodvindigt att deras utbildning leder till att kreativitet, initiativ, oberoende,
sjalvdisciplin och att sjalvfortroende utvecklas i sa hog grad som mojligt Det ar just detta
Montessoripedagogiken koncentrerar sig pa. Montessoriundervisningen bygger pa ett
forhallningssitt som sitter barnet i centrum. Det handlar om barnets behov av sensoriska
(Sensorisk eller sinnestrdnande materiel anvinds for att stodja barnen i deras naturliga)
utveckling. Sinnena — syn, horsel kénsel, smak och lukt &r vara kontaktpunkter med
omgivningen, vara kinselsprot. Med var sinnesformaga perception uppfattar vi och ordnar
alla intryck. Denna formaga som nu 6vas upp med hjélp av sensoriskt materiel. Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997 s. 113) upplevelser och konkret arbete i samband
med inldrningen av taluppfattning och fardighetstraning i matematik. Fran konkret till
abstrakt, sma steg och isolering av svarigheten dr principerna inom metodiken. Nir barnen
med hjélp av sina sinnen far uppleva vart talsystem, da laggs dven grunden for elevernas
forstaelse for omvérlden (Montessoritidningen, 2, 2005).

1994 ars ldroplan for det obligatoriska skolvdsendet [Lpo 94] stimmer vl Gverens med
montessoripedagogiken i Sverige. Liroplanen betonar helhetssynen och ett individualiserat
arbetssitt. ”En viktig uppgift for skolan #r att ge 6verblick och sammanhang. Eleverna ska fa
mojligheter att ta initiativ och ansvar. De skall ges forutsittningar att utveckla sin formaga att
arbeta sjdlvstdandigt och 16sa problem” (Utbildningsdepartementet, 1994, s.7).

Hinsyn skall tas till elevernas olika forutséttningar och behov.

Maria Montessoris grundtanke var att man skulle utga fran barnet oberoende och inte fran
laroplanen. En ldroplan var alltsa inte det optimala for henne. Hon ansag sa att skolans
undervisningsplan alltid kommer vara en hjilp pa vigen i utbildningen men att det inte bor
tvingas pa eleverna i form av nagot omedvetet mal. Ménniskorna maste sjédlva bli medvetna
om syftet med utbildningen och inte genom styrda mal. Hon ansag att det dr fullstidndigt
omdjligt for ldrarna att tillmotesga de krav som stills pa dem genom uppsatta krav och mal.
Man begir i den traditionella skolan att ldrarna skall tillbringa sina dagar med att kontrollera
och dominera barn, barnen skall i klump fosas och dras genom en faststilld ldaroplan. Det har
visat sig att manga ldrare, som inte tidigare arbetat med Montessori, blivit mycket intresserade
av den teknik och material for individuell inldrning som montessoriskolan har att erbjuda
(Lilliard P, 1976).

Maria Montessori menade att det inte fanns nagot program som skiljde férskoletiden mot
skoltiden at utan att det &r eleverna sjdlva som styr utvecklingen medan de lever och
utvecklas, och detta med hjilp av fysiskt (kdnna) och intellektuellt (sinnes) arbete. Hon
pratade om att utbildningen och inlédrningen startade redan fran fodseln. Detta innebar att man
var tvungen att ldra sig mer om barnens utveckling dn att sitta upp mal och riktlinjer.

Ett 6verraskande fenomen i barnens beteende som uppdagades av en ren hindelse var nir
lararen en dag glomde lasa in materialet som hon brukade dela ut till barnen. Nzr hon kom in i
klassrummet fann hon att barnen redan hade valt ut de féremal at sig som de ville ha, och att
de var i full gang med arbetet. Montessori tolkade hindelsen som ett tecken pa att barnen nu
bekréftat och accepterat det materiel som tagits fram och foredrog detta framfor bockerna som
de var vana vid. (Lilliard P, 1976)
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Sammanfattningsvis kinnetecknas montessoripedagogiken pa foljande sitt: (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997, s. 15-16):

e  Barnen skall respekteras och sa dven deras arbete, dvs. den aktivitet som de visar djupt intresse for

e Barnen har en unik formaga till inldrning som skall tas tillvara pa

e Barn ldr med hela kroppen och maste fa utvecklas pa alla plan, bade motoriskt, emotionellt, socialt och
intellektuellt for att kunna bli vil fungerande ménniskor

e Barn lér sig bast genom att vara aktiva. Detta genom att de anvénder sina hdnder och gor egna
erfarenheter, pa sa sitt anvinds flera sinnen och hir dr dven rorelsen av stor betydelse for inldrningen.

e  Barnen skall sjilva fa vilja arbete utifran vilket materiel ldraren presenterar. Nér barnen dgnar sig at det
som de tycker #r intressant blir inldrningen effektiv. De viljer sa dven om de onskar arbeta enskilt eller i
interaktion med andra elever.

e Miljon skall vara vil forberedd och utformad pa sa sitt att barnen kinner sig tillfreds. Genom detta mar
barnen bra, kan utveckla sjdlvfortroende, rora sig fritt, fa ordning, bli stimulerade och far tillgodosett
behovet av kunskap

e  Till skillnad mot en traditionell ldrarroll sd har ldrarna inom Montessori mer en roll som handledare dir
de maste lita pa barnens vilja att ldra.

e Undervisningen genomsyras av fred pa jorden, ddmjukhet for allt liv, omsorg och omtanke om var
miljo.

Maria Montessoris filosofi var att utga fran de forestdllningar vi fatt fran vara tidigare
erfarenheter. Sa skulle dven varje dmne introduceras genom en helhetssyn som skall ge
overblick over amnen och for att sedan belysa detaljerna. Genom det vi upplevt genom vara
sinnen sa bildas det ramateriel som vi bygger var kunskap pa. Spraket ar vart verktyg, nir vi
tanker och lér, nér vi skriver och ldser. Den franska filosofen, fysikern och matematikern
Pascal menade att midnniskans medvetande dr av matematisk av naturen och att kunskap och
framsteg har sitt ursprung i konkreta observationer. Detta uttryck tog Maria Montessori och
kallade den del av medvetandet som bygger pa exakthet ”det matematiska sinnet”
(Montessoritidningen 2, 2005).

Milet for undervisningen inom matematik:
e  Att stimulera det matematiska sinnet
e  Att ge barnen erfarenheter sa att de forstar matematikens funktioner och kan se funktioner i flera
perspektiv
e Att ge barnen siffrornas sprak sa att de kan forsta och tillimpa det
e  Att med konkreta hjdlpmedel, som gradvis blir mer symboliska, leda barnet mot abstraktion och
forstaelse av matematiska begrepp och samband.

Vidare och utforligare information rérande matematikmateriel finns att tillga i ett
examensarbete om Montessori och matematik, skrivet av Lagergren, A och Steen, J (2002).
Mer detaljerad hdnvisning om de olika materielen gar att finna i flertal bocker och arbeten. Ett
av de arbeten som vi tycker beskriver detta valutforligt & Montessori och matematik (c-
uppsats, 10 p, Lagergren & Steen, 2002).

Syftet med matematikundervisningen inom Montessori &dr att man vill frimja anvdndandet av
bada hjarnhalvorna och med det menas att barnen far anvinda sig av sina sinnen, vilket bidrar
till att ge barnen en konkret och sensorisk upplevelse. Det man gor med sina hiander — det
minns man. Allt materiel hjédlper barnen att na koncentration och skapa sjilvstindighet
eftersom de sjdlva kan ta for sig av vad lararen har visat och inte behova lararen som en hjilp
for att komma igang med sitt arbete. Pa sa vis kommer barnen ifran den behavioristiska
tanken dir barnen fylls av kunskap, istillet fyller de sig med den kunskap de anser sig behdva
(kognitivt tinkande). Montessoripedagogiken stiller sig sa till den kognitiva teorin da Maria
Montessori ansag att larandet var en process och inte en produkt. Hon utgick fran helheten for
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att sedan belysa detaljerna. Allt lirande ligger hos det aktiva barnet och det ar viktigt att bada
hjarnhalvorna samarbetar vid all slags inldrning, detta dr sjdlvklart i montessoriskolan (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997).

Av detta sitt att se pa arbete inom matematik leder till att barnet inte blir uttrottat av arbetet
utan okar ddrmed sin styrka. Det vixer genom arbetet och darfor okar sa dven arbetet dess
energi. I den sdrskilda omgivning som iordninggjorts for barnen i vara montessoriskolor
finner man ett uttryck for barnens behov: "Hjilp mig att gora det sjdlv!” Den vuxne maste
hjédlpa barnet, men hjdlpa det pa ett sadant sitt att det kan handla sjélvstandigt och utfora sitt
arbete i matematiken. Eleven vill inte ha en omgivning att behirska och njuta av, utan en
omgivning som hjilper dem att lidra av sina funktioner. Sinnestranande materiel och praktiskt
arbete har indirekt forberett undervisningen i matematik.

Utmaérkande for montessoripedagogiken &r att man kan utféra samma slags rikneoperationer
med olika materiel. Barnen blir sa inte bundna vid ett visst materiel och far ett klarare begrepp
om vad de arbetar med. Materielen blir ocksa mer abstrakta allt eftersom barnen gor framsteg.
Kanske dr det Maria Montessoris matematikmateriel och hennes metoder att anviinda dem
som blivit mest kdnda, erkdnda och monsterbildade for undervisningen (Hansson, 1977).

Matematikundervisningen i den traditionella skolan

I ett kompendium rorande Grundliggande aritmetik (2005), skriver forfattaren Ase Hansson
att det krdvs savil goda grundldggande sprakliga kunskaper som baskunskaper i matematik
for att tillgodogora sig all information som omger oss i dagens samhille. Till baskunskaper i
matematik hor dven den egna tilliten till sin formaga att sjdlv skapa matematik genom logiskt
tinkande och problemlosning i olika sammanhang. Fortsittningsvis tar Ase Hansson upp
nagra av de grundliggande malen inom matematiken i den svenska skolan, vilka lyder att:

Skolan skall i sin undervisning i matematik strdva efter att eleven utvecklar intresse for matematik
samt tilltro till det egna tinkandet och den egna formagan att ldra sig matematik och att anvinda
matematik i olika situationer, ocksa paverka savil organisation och samordning av undervisningen
i olika &mnen som val av arbetssitt. Malen i laroplanen anger undervisningens inriktning och
riktlinjerna anger principerna for hur arbetet skall bedrivas (s. 98).

Vidare talar Hansson om att:

Uppdelningen i &mnen ir ett sitt att organisera utbildningens innehall, men avsikten &r inte att
skapa grinser mellan dem. Samverkan mellan &mnen dr nddvéndig for att mojliggora en allsidig
och meningsfull kunskapsutveckling i enlighet med ldroplanens viardegrund, mal och riktlinjer (s.

98).

En tidigare undersokning, gjord av tva studenter Ekman och Jansson (2005)vid universitet i
Goteborg, jamforde 1 sin c-uppsats tematisk- med traditionell undervisning. I denna studie
beskriver man den traditionella undervisningen pa foljande sétt:

Med traditionell undervisning menar man att timplanen styr hur manga timmar man dgnar at de
olika amnesmoduler som man delar in skoldagen i. Man bygger ofta undervisningen pa en
detaljerad planering 6ver vad man ska lira eleverna och nér man skall gora detta. Utrymmet for
elevernas nyfikenhet och fragestillningar i och med detta ldrositt blir ofta véldigt litet (Ekman &
Jansson, 2005 s. 8).
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De tar dven upp att i den svenska skolans historia har undervisningen betraktats som linjar,
vilket innebir att eleverna lir sig de grundliggande kunskaperna forst genom att lidraren oftast
pa tavlan visar hur man skall ga tillviga, dérefter far barnen rikna sjilvstindigt i sina bocker
och borjar da tinka och reflektera. Denna typ av kunskap &r och var den sorts av undervisning
som svarar upp mot det som behovs for att klara sig som ménniska i industrisamhaéllet.

Pa 1960-talet myntade amerikanen Philip Jackson begreppet ”Den dolda ldroplanen” i vilken
ingick saker som man séllan dr medveten om att elever lir. Bland annat kunde det sta att
eleverna stiandigt fick lédra sig att bli avbrutna i sitt arbete for rast eller att annan lektion skulle
ta vid. De fick ldra sig att tolka ldrarens fragor och svar och avge svar som gjorde ldraren
nojd. De fick snillt ldra sig att vinta pa sin tur, att undertrycka sina egna erfarenheter och lira
sig att det finns dem som dr mer vérda dn andra. Likasa fick man ldra sig att man ar
misslyckad om man inte hdngde med i undervisningen eller missade nagot prov. De som inte
klarade av att exempelvis rdkna matematik eller ldra sig ldsa fick snallt hdvda sig och ga
vidare utan sirskild hjalp om de nu inte klarade av det (Andersson, 2005).

Birgitta Kullberg (2004) skriver om att den svenska skolan under manga ar har och &r dn idag
i manga skolor firgad av den behavioristiska kunskapssynen som menar att kunskapen inte
existerar oberoende av den ldrande. Eleverna idr sa i en process dir de tar emot information,
tolkar den och lagger till den till det de vet sedan tidigare. Vidare ndmns att det mest
betydelsefulla i elevers ldrande inom den traditionella skolan dr ldrarna, dér lararens
forhallningssitt bestimmer elevernas forhallningssitt.

Liraren foreléser, eller leder samtal dér svaren dr givna, som en slags monologisk
enviagskommunikation dir lararen dr den som sitter inne med kunskapen och eleven dr den
som forvintas ta del av den. Kunskapen &r oftast given, oftast i form av en ldrobok och knyter
inte an till elevernas erfarenheter (Dysthe, 1996). I ett flertal undersokningar framkommer det
att larare har olika syn pa hur matematiken kommer in i skolans vardag och verksamhet. Vissa
ldrare fangar matematiken i vardagen medan andra organiserar situationer for ldrande.
Matematikundervisningen i den svenska skolan ir i kris, atminstone om man far tro de
debattartiklar och undersokningar som granskat de svenska elevernas mattekunskaper.
Omoderna undervisningsformer, sa som bocker och enformigt undervisningsmaterial, pekas
ut som en orsak och svenska elever pa efterkilken internationellt &r resultatet. Allt fler elever
visar upp en negativ bild av matematik, firre elever idag dn forr nar sina mal och regeringen
tillsammans med skolverket kimpar for hur man bor ga tillviaga for att fa elever mer
motiverade (Goteborgs-Posten 2 nov, 2005). Dagens matematikutbildning befinner sig
visserligen i kris, men sa dven i ett paradigmskifte, vilket till stor del kan bero pa den 6kade
tillgangen pa datorer. Vi lever i en virld dér tekniken har kommit att betyda allt mer for
minniskor. Igenstans i samhéllet kan vi agera utan att datorer av olika slag &dr inblandade
(Pedersen, 1998). Debatten handlar om hur man 6nskar att den “nya”
matematikundervisningen skall se ut och vad det dr som skiljer den “nya” fran den gamla.
Kan man genom att ta lirdom av andra pedagogiker 6ka motivationen hos eleverna och
genom detta fa dem att prestera béttre? Hur villig dr en traditionell skola med klassisk
kunskapssyn till att ta in kunskap fran andra pedagogiker? Utveckling har skett, men dock
kvarstar det faktum att man dn idag i manga svenska skolsalar vilar tryggt pa behavioristens
grundtankar om ldrande och omotiverade elever forslas ut i samhillet med en negativ syn pa
matematik.
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Misslyckanden 1 matematik skapar en rddsla som kan vara forodande for ldrandet. Denna
radsla leder latt till att eleven undviker “allt som har med dmnet matematik att gora trots att
denna har kognitiva, begavningsmassiga resurser for att klara uppgifterna” (Adler och
Holmgren 128, 2 000) Vidare framhalls att eleverna far en negativ sjdlvbild och ser sig sjidlva
som dumma och annorlunda jamfort med sina kamrater. Skolverkets rapport Lusten att ldira —
med fokus pa matematik drar slutsatsen att en stor andel elever upplever matematiken som
meningslos och svarforstaelig. Deras negativa erfarenheter leder till att de kianner sig
misslyckade och som f6ljd utvecklar de en motvilja till matematik (Skolverket, 2003).

I Lpo 94, under § Mal och riktlinjer star under rubriken kunskaper att:

’Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att
lara skall utgora en grund for undervisningen”. Allt for sdllan hor man det diskuteras huruvida
skolan fungerar som en utvecklingsmiljo for eleverna. Mer ofta hor man hur skolan férmedlar
kunskapen och vilka som ir de “rétta” kunskaperna. Kunskaper och egenskaper namns som
nagot vara elever behover ha med sig ut i livet, men varfor avtar elevernas nyfikenhet och lust
att ldra allt eftersom aren i skolan gar? Andersson hivdar att det borde vara tvirtom, att de
inldarningstillfdllen som erbjuds i skolorna skall vara av sadan karaktir att det borde bli
roligare och roligare att soka ny kunskap och inte tvirtom (Andersson, 2005).

Vidare skriver Kullberg (2004) att “den som kénner lust for att ldra har en inre positiv
drivkraft och kdnner tillit till sin formaga att pa egen hand och tillsammans med andra soka ny
kunskap, som ir betydelsefull bade for individens utveckling och for samhillets behov” (s.
31).

Sammanfattningsvis kan man med detta utldsa att en av de starkaste drivkrafterna for att
utvecklas och ka motivationen i skolarbetet, framforallt inom matematiken som har visat upp
en sadan negativ trend de senaste aren, hos en elev ir lusten till att l4ra.

Utvecklingen inom Montessori nationellt och internationellt

Inte bara i Sverige har Montessoripedagogiken gjort en storartad resa, dven i Europa finns
Montessori representerad i 36 lander. I Sverige var det var redan pa 1920 talet som
montessoripedagogiken tog sina forsta trevande steg 1 svensk skolhistoria. Den forsta
montessoriklassen startade 1920 i Stockholm, f6ljd av ytterligare en 1923. Direfter drojde det
sju ar tills Goteborgs Hogre Samskola introducerade pedagogiken och efterhand har den
vanliga skolan tagit upp flera av Montessoris tankegangar. Men pedagogiken mottes inte
endast av positiv kritik i initialskedet utan sa dven bitvis av hart motstand da man ansag att
montessoripedagogiken krivde for mycket av barnen. Man hdavdade att
montessoripedagogiken var en direkt fara for barnens liv och hilsa eftersom man redan vid
tre- fyra ars alder borjade ldsa och skriva. Utvecklingen gick langsamt framat och en av
orsakerna var den jimforande delen mellan svenska skolan och montessoriskolan, en annan
var bristen pa utbildade pedagoger.

Det var forst efter andra virldskrigen man kom att fa en ny syn pa ldrande, en ny vérld skulle
byggas och 1 denna skulle @ven barnen vara delaktiga och man var mer dppen for nya idéer
och utvecklingar. 1960 bildades Svenska Montessoriférbundet och medvinden borjade mérkas
1 Montessoris segel. (Montessoritidningen 5, 2004)

Montessoriforskolorna var daremot oftast privata eller bedrevs som kooperativ. Det var forst
nér den nya ldroplanen for grundskolan, Lgr 80, kom som hjilpte till att skynda pa intresset
for den Italienska pedagogiken, men fortfarande var bristen pa ldrare stor. 1987 startade man
landets forsta Montessori utbildning (via korrespondens) och vid millennieskiftet var
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efterfragan pa Montessori sa stor att den utan konkurrens blev den storsta och snabbast
vixande bland de alternativa pedagogikerna. Fragan dr da huruvida man kan kalla Montessori
en alternativ pedagogik, da pedagogiken finns att tillga i alla stadier av ett barns liv, allt ifran
smabarnsgrupp till férskola, grundskola och gymnasium. Den anvénds allt mer sa dven i ett
vixande antal kommunala skolor. Och kanske viktigast av allt, sa har montessoripedagogiken
varit en kraftfull inspirationskilla for de tva senaste ldroplanerna Lpo 94 och Lpfo 98. Idag dr
montessoripedagogiken utspridd 6ver hela landet.(Montessoritidningen 5, 2004)

Efter telefonkontakt med Svenska Montessoriforbundet (20 april, 2007) sa finns det idag 550
aktiva och registrerade forskolor och skolor i Sverige, varav ytterligare 200 ej dr registrerade.
Av de 550 aktiva skolorna omfattas 55 av hela grundskoleperioden (arskurs 1-9). Alla
registrerade Montessoriskolor i Europa bestar av utbildade Montessorildrare och detta utgor
grunden for att kunna bedriva en montessoriskola. Miljon och klimatet i skolorna varierar,
beroende pa personal och anstillda. Men vanligtvis skiljer sig inte klassrummen sa mycket at
mot en vanlig skola, de storsta skillnaderna ir att all inredning 4r anpassad till barnens storlek
och att dér finns Montessorimateriel att tillga.

Forsta montessoriforskolan i Italien grundades av Maria Montessori 1907 och till skillnad mot
Sverige bedrivs pedagogiken i Italien in idag efter samma strikta regelhandlingar som Maria
Montessori da lade grunden for. Hon sa sjilv i en biografi (The discovery of the Child) att:
“Times have changed, and science has made great progress, and so has our work; but our
principles have only been confirmed, and along with them our conviction” (Signert, 2000 s.
25). Med detta citat menade hon att tiderna fordndras och att utvecklingen gar framat och sa
har &ven Montessoris arbete, men metoderna dr desamma och dr grundade for att stanna kvar.
Den stora skillnaden som man kan utgora dr dels miljon som ir stelare och inte fullt sa
ombonad och harmonisk som i Sverige. Mycket vikt ldggs sa dven pa de strikta
forhallningssitt som 4n idag lever kvar i Italien. Maria Montessoris satta direktiv efterfoljs
och utvecklingen star i stora drag still.

Pedagogik forskarna Folkesson, med flera (2004) skriver i sin bok Perspektiv pa
skolutveckling, som beror individuellt och kollektivt larande, om att dilemman och
utmaningar 4r nagot som dom menar kidnnetecknar skolutveckling. Vidare siger de att: ”For
att bestdende fordndringar och forbéttringar av pedagogisk praktik ska kunna astadkommas
behover etablerade uppfattningar utmanas” (s. 18). Viktigt dr att man skall se kompetensen
som en dynamisk process, vilket innebér att pedagogen och verksamheten &r 1 stindig
utveckling och att kompetensen bor fornyas kontinuerligt. Lararen och pedagogiken blir
saledes aldrig fardigutbildad. Vidare skriver dom om att det inte &r ovanligt att idéer om
skolforbittring kommer utifran. Lirande och fordndring innebir en risk for (yrkes) identiteten
som man inte alltid dr beredd att ta. ”For att kunna fordndra krivs ocksa medvetenhet om sitt
eget tinkande och agerande” (s. 18).

Den postmoderna tiden kdnnetecknas av snabba foridndringar, dir nya uppgifter stindigt
tillkommer, informationen dr pataglig och ldraren stélls dirmed infor nya uppgifter. Det kan
ocksa rora sig om att utveckla arbetslag, samarbeta med andra yrkesgrupper, delta i
projektverksamhet och mycket mer dartill. Ménga av dessa nya uppgifter far till foljd att gamla
invanda monster ifragasitts, behover diskuteras och eventuellt forindras (s. 45).

Liararutbildningen som bedrivs i Sverige idag virnar om alla elevers lika virde och
att man som ldrare skall och bor se till varje enskild individ och dess utveckling.
Likasa giller utvecklingen inom skolans verksamhet. For att skapa goda
forutsittningar for utveckling sa borde varje skola ha en grupp med ldrare som
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arbetar tillsammans i en utvecklingsgrupp. Utvecklingsgruppen borde ha i uppdrag
att pa lang och kort sikt analysera det behov av utveckling som krévs for att
sikerstidlla en god kvalitet pa skolan och néjda elever. Att detta blir en realitet &r en
av utvecklingsgruppens viktigaste uppgifter. Personalen vid forskolor och skolor har
under flera ar haft kunskap om vikten av att ha en helhetssyn pa barn och ”den roda
tradens” betydelse for att underlitta barns inldrning och allsidiga utveckling. Trots
det har behovet av att hitta arbetsformer for att forbereda barnen for 6vergangar inte
uppmirksammats tillrackligt (Fridaskolan, 2007).

Liararnas kompetens inom Montessori

Under 1900-talet har det sedan utvecklats en rad teorier kring barns utveckling. Bland de mera
kidnda kan nimnas Sigmund Freuds psykoanalytiska teori. Lirare, frimst i de senare
arskurserna, har inte sett fostran och socialisation som ett huvudsakligt uppdrag i sin
verksamhet. Fokus och vikt har lagts pa den kognitiva utvecklingen, som menar att kunskap
ar nagot man konstruerar utifran sina erfarenheter och i ett samspel mellan sinnesintryck och
fornuft. De grundldggande virderingarna har starkt fordndrats under senare tid. Barn idag ar
mycket mer medvetna om vuxenvérlden och det omgivande sambhiillet dn forr, darfor har
lararna en mycket viktig roll.

Maria Montessoris strivan var att forsoka forsta var omvirld for att se helheter och
sammanhang. En 6nskan som Maria Montessori hade var att larare inom Montessori skulle ha
den ritta utbildningen for att barnen skulle bli undervisade pa ritt sitt, sa att de skulle kidnna
sjalvfortroende med vad de gor. Hon talade om att syftet med ldrarens roll skulle vara
tillbakadragen mer handledande, harmonisk, lugn och skall respektera alla elever lika mycket
da alla dr lika vidrda. Meningen ir att ldrare skall kunna vigleda barnet, servera eleven med
materiel och sedan limna dem ensamma i deras koncentration. Pa sa vis hjdlper man barnet
vidare 1 dess olika utvecklingsstadier (Signert, 2000).

Det finns nu ett stort utbud pa Montessoriutbildningar i Sverige, bade privat och inom
Universitet och hogskolor, for att en ldarare som vill arbeta inom Montessori skall vara
godkind maste denne ha genomgatt en sadan utbildning. Och for att en skola ska kunna bli
godkind av Svenska Montessoriforbundet krévs att ldrarna har utbildning inom Montessori.
Utbildningar av Montessorilédrare forekommer i manga ldnder, bland annat i Sverige, England,
Frankrike, Holland, Tyskland, Danmark och Italien.

Kritik som riktas mot Montessori

Kritik har riktats mot Maria Montessoris tankar och idéer redan med start pa 1900-talets
borjan. Genom kritiken hivdade man att Montessoris metod var en pedagogik som var
baserad pa forlegade psykologiska teorier. Mannen som hivdade detta, William Heard
Kilpatrick, var professor vid Columbia Universitetets pedagogiska fakultet och vid den hér
tiden hogt ansedd och inflytelserik i den pedagogiska debatten. Han baserade sina asikter pa
att hennes teorier om frihet, individuellt arbete, praktiska vardagsovningar, (Praktiska
vardagsdvningar kan vara sadant som de ser sina fordldrar gora som tillexempel, duka, laga
mat, damma, att lira sig att kld pa sig. De praktiska vardagsovningarna ér de absolut
viktigaste och mest grundldggande 6vningarna som barnen moter 1 en Montessorimiljo)
sinnestrdning, ldsning, skrivning och matematik allt fér mycket liknade andra teorier som man
hittade hos Rousseau, Pestalozzi och Frobel. Men Kilpatricks kritik fick sta oemotsagd till
1970 da ndste man, David Norbert Campbell pekade pa att innehallet i hennes teorier hade ett
annorlunda perspektiv — dvs. fysiologiskt snarare dn psykologiskt. Han ansag att hennes
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teorier horde hemma inom medicinen snarare dn i pedagogiken. Detta var ju precis det som
Maria ansag var motsatsen.

Det riktades kritik mot att barnen sattes i skolan i for tidig alder, vilket Maria istéllet ansag
var den bésta tiden for inldrning. Det riktades dven kritik mot att det kostade pengar. Metoden
passade helt enkelt inte in i det pedagogiska tankandet som dominerade framst USA vid den
hér tiden. Maria Montessori ansag sjélv att hennes arbete var som att bestiga en trappstege,
och om man da alltid maste klittra ned for stegen for att forklara vad man menade sa kom
man aldrig nagon vart. For sitt forhallningssétt och att inte kunna ta kritik blev hon dven
kritiserad for, dessutom var det manga vuxna som satte sig mot att alltid behova anpassa sig
till barnen, vilket manga pa denna tid och nu, hade och har svart for. Likasa fick psykologin
kritik, da Montessoriundervisningen #r baserad pa empiriska experiment med barn i konkreta
livssituationer, tillskillnad mot den tidens psykologiska forskning som oftast forsiggick i
laboratorium. Dessutom var Montessori ogirna villig att dela med sig av sina innersta teorier
for att ha kontroll 6ver vilka som tog lirdom av hennes filosofi. Aven detta kritiserades av
omgivningen, dven efter hennes dod da alla som utbildades inom Montessori skulle ldras efter
en given manual. Detta skapar riadsla hos utdvarna for att gora fel, snarare &n en frihet.
Signert (2000)

I Sverige kritiserades montessoripedagogiken av Klas Roth (1995) skrev i en c-uppsats med
namnet Montessoripedagogiken — en kritisk analys dédr han sammanfattningsvis hdvdar att
man borde utga fran samhillet, tillskillnad mot Maria Montessori som menar att man skall
utga fran barnet och inte samhillet. Da pedagogiken, enligt Klas, bygger pa ensidiga, nagot
foraldrade och ohallbara premisser sa frimjar den inte det kritiska sinnet. "Barnet skall inte
placeras i ett tomrum, de bor fa tillfille att i pedagogiska sammanhang mota samhillet och
kulturen med en kritisk granskande hallning” (s. 60)

Materielen och 6vningarna inom Montessoriundervisningen ér bade askadliga och konkreta.
De har anvints inom undervisningen sedan de skapades av Maria sjilv for 40 — 60 ar sedan.
Det anvinds fortfarande i den form som de ursprungligen tillkom i. Kritik riktas mot detta
genom pastaenden om att 4ven Montessori maste folja utvecklingen och tiden. Samhéllet och
tekniken forandras oerhort snabbt, det gar inte att ga kvar i samma gamla hjulspar. Montessori
kan och far inte bli kvar i en foraldrad metodik pa grund av att tradition eller ovillighet att
fordndra det som en gang blev utformat av metodens grundare (Signert, 2000).

Litteratursammanfattning
I det hir avsnittet vill vi sammanfatta den litteratur vi ldst och hur detta vidare leder till syftet

att undersoka; Om det finns skillnader i elevers motivation beroende pd vilket arbetssditt man
anviinder sig av i skolorna med fokus pa matematik, Montessori och traditionell skola. Da vi
redan var bekanta med dmnet Montessori och dess pedagogik visste vi vilka bocker som var
relevanta for valet av vart amne. Didremot ville vi inte vara partiska och tog sa dven reda pa
litteratur som forholl sig kritiska mot Montessoripedagogiken. Likasa gillde den traditionella
undervisningen, som vi visste en del om, men inte vad som sades om den i litteraturen. Efter
detta valde vi ett par amnen/rubriker/nyckelord som vi ansag tog upp det som vi tyckte var
relevant forskning for att vidare utveckla vara fragestillningar kring det amne vi valt att
forska inom.

Efter att ha presenterat det litteraturmaterial som vi ansag var bast lampat for var studie har vi
genom detta, fran att varit absolut foresprakare till montessoripedagogiken, till att borja se

17



andra sidor av myntet och forhalla oss vetenskapligt till de amnen vi valt. Vi har tagit del av
information som vi inte tidigare varit medvetna om och detta har paverkat var instillning. Det
som motiverar oss for att ga vidare med var studie &r det faktum att vi efter forskning och
materialansamlande bland annat fatt reda pa att Montessori genom aren har blivit starkt
kritiserat, att man i Italien inom Montessori arbetar pa ett sitt som skiljer sig mot hur vi i
Sverige arbetar och kanske rentav inte dr fullt eniga med och mycket mer dértill. Vidare har
litteraturen fatt oss att se larandet med mer 6ppna 6gon, fatt oss att forsta och syna olika
synsitt inom ldarandet. Vi har under lararutbildningen blivit vil forankrade i olika synsiitt,
vilka ligger till stor grund for vart sitt att se pa denna studie. Likasa har vi pa ett tillforlitligt
satt genom forskare kunnat jimfora Montessori och det traditionella ldrandet inom de olika
synsitten och dven inom dmnet matematik. Detta hoppas vi ska kunna bygga broar mellan
Oarna av vara forvintningar, fragestillningar och tillforlitlighet till studien. Detta for att dven
andra forskare skall kunna ta del av studien och for att kunna forska vidare. Vi vill att fler an
oss skall se vikten av ungas ldrande i dagens skolor och hur viktigt detta dr for deras framtid.
For att fa teori och empiri att forenas sa skall vi i foljande avsnitt presentera vart syfte och
fragestéllningar med studien.
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Syfte och fragestillningar

Studiens syfte dr att fordjupa oss i och ta reda pa om det finns skillnader i elevers motivation
till 1arande beroende pa vilket arbetssétt man anvinder sig av i skolan. Var studie har legat till
grund for att kunna visa upp montessoripedagogiken som ett alternativt arbetssitt att ta
lardom av i den svenska traditionella skolan i vilken vi har uppmérksammat manga brister. Vi
onskar dven att undersoka om det 4r det nagon skillnad mellan den svenska traditionella
undervisningen och montessoripedagogiken inom dmnet matematik.

e Hur utmanar, utvecklar och motiverar ldrare sina elever 1 dmnet matematik inom den
traditionella skolan och inom Montessoripedagogiken?
e Finns det skillnad i elevers motivation till lirande beroende pa ldrarens arbetssitt?

Tillvigagangssiitt

Metodval

Hir presenteras metoderna som har anvints nér det géller undersokningens tillvigagangssiitt,
intervjuteknik samt urval av skolor och ldrare. I syfte att virna om anonymitet anvinds
fingerade namn for de ldarare som vi har intervjuat.

Till skillnad mot den kvantitativa studien sa har vi valt att genomfora var studie med en
kvalitativ undersokning just for att i den kvalitativa metoden star den intervjuades
standpunkter i centrum for forskningen. En begrinsning av studien r att det inte gar att dra
nagra generella slutsatser av svaren. Eftersom vi endast har intervjuat ett fatal lirare. De
slutsatser vi kommer fram till &r de som ror dem vi har varit i kontakt med. Intervjuerna har
varit halvstrukturerade i den form att vi stillt riktade fragor om ldrarnas arbetssitt. Den
huvudsakliga fragan har frimst gillt undervisningsmetoder inom matematiken och hur
pedagogerna anvénder sig av detta i sin undervisning, vilket ocksa kompletteras med
foljfragor (se bilaga 1, 2 och 3).

Intervjufragor

Tanken bakom fragorna uppkom da vi satt och funderade pa vad som skulle tas upp och pa
vilket sitt. Vart omrade kéndes sa stort och ldrarna vi skulle intervjua var verksamma inom
olika omraden. Da intervjuerna med ldrarna utfordes tidigt i studiens skede och da vart syfte
annu inte var formulerat sa blev dven intervjufragorna olika till de olika ldrarna. Nagra fragor
gick att generalisera, men dock inte samtliga. Vi var medvetna om att en begriansning var
nodvindig for att kunna halla oss inom ramarna av vara tankar. Déarfor valde vi att gora olika
fragor till intervjupersonerna for att lararna skulle kunna beskriva mer utforligt inom deras
specifika dmnesomrade och for att detta senare skulle kunna hirledas till vart syfte och var
fragestillning. Vi delade upp fragorna i tre underkategorier som &r; intervjufragor till
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Montessorildrarna, intervjufragor till traditionella ldrare samt intervjufrdgor till
specialpedagogen. (Se bilagor 1, 2 och 3). Ytterligare fragor som dok upp under vigens gang
var hur man som ldrare arbetade for att eleverna skulle fa en grundldggande taluppfattning,
hur anpassningsbart dr Montessori materielen inom matematiken, hur ser en perfekt
matematikundervisning ut, med mera.

Fragorna vi stillde grundades i vad ldrarna/intervjupersonerna hade for utbildning, vad det var
som kinnetecknade deras undervisning och hur de arbetade med matematiken. Fragorna var
Oppna sa att de kunde svara fritt och med egna ord. Varfor vi valde de fragor vi valt var i syfte
att forsoka ta reda pa om det fanns variation i deras uttalanden kring elevers ldrande och om
dessa uttalanden kunde delas in i olika kunskapssyner. Och da vi utférde intervjuerna innan vi
bearbetade litteraturen sa lag dessa fragor och intervjusvar mycket till grund varfor vi valde
just de underrubriker som vi valt inom litteraturen. Vi ville helt enkelt forska vidare pa de
svaren pedagogerna givit oss. Vi hade heller inget direkt och klart syfte, mer @n en preliminér
inriktning, nér vi startade undersdkningarna, utan hoppades att intervjuerna skulle vicka
vidare tankar och funderingar.

Vi valde att gora bandinspelningar av alla intervjuerna med samtliga ldrare sa att samtalen
skulle bli sa naturliga som mojligt. Vi anvinde oss inte av anteckningar vid intervjutillfallet.
Dock r det alltid svart att fa ett helt naturligt och avslappnat samtal med en bandspelare i
bakgrunden, men vi forsdkte trots detta glomma bandspelaren och fokusera oss pa samtalet.
Dessutom slapp vi stiandigt avbryta for att gora anteckningar och istéllet kunde vi koncentrera
oss pa det som sades och vi kunde pa sa sitt f6lja upp synpunkterna. Vi satt vid alla
intervjutillfdllen i ett rum avskiljt fran elever och annan personal som skulle ha kunnat
paverka deras asikter och svar. For att studien skall vara sa replikerbar som mojligt var nésta
steg att vi gemensamt bearbetade vara inspelade intervjuer, lyssnade av dem och f6r hand
skrev av vad de sagt. Ddaremot insag vi att det var svarare 4n vi trodde att exakt formulera om
svaren till en 16pande text da ord inte alltid &r sa létta att omvandla. Det &r svart att fa
innehallet och betydelsen lika verklighetsférankrad som vid intervjutillfillet. Detta kanske vi
skulle ha tinkt pa tidigare, da man istéllet hade kunnat skicka ut enkéter och fatt skriftliga
svar och kanske pa sa sitt fatt mer ldttolkade svar. Dessutom blev ett av banden med ldrarna
bortslarvat vilket bidrog till att vi fick anvéinda oss av vart goda minne. Detta kan ha bidragit
till en viss osédkerhet i studien. Men da vi bada var medverkande vid intervjutillfillet sa
lyckades vi trots detta med hjélp av lite stodanteckningar minnas intervjun vél och redovisa
intervjusvaren.

Urval

Vi har i var studie valt att koncentrera oss pa att se hur ldrare inom Montessori arbetar i amnet
matematik och om de anser sig ha elever som ér tillfredsstillda med
matematikundervisningen i skolan. Aven i vara intervjuer med lirarna inom den traditionella
skolan var detta huvuddmnet. Detta for att inte fa de intervjuade ldrarna att koncentrera sig pa
vart egentliga syfte, som ror motivation, da vi ville bygga studien pa svar som de givit oss
utifran arbetssitt och pa sa sitt hiarleda detta till motivation. Nér vi utformade intervjufragorna
inriktades inte enbart fragorna mot vara fragestéllningar utan syftet var att forst fa en bred bild
av ldrarnas tankar och tillvigagangssitt i sin undervisning. Anledningen till detta var att se om
och hur ldrarna sjdlva kom in pa vara fragestéllningar — utan att bli direkt inledda pa dmnet
“motivation” i fraga. Nista steg i planeringen var att begrinsa oss, runda av och ta fasta pa de
svar som vi tyckte omfattade studiens fortsatta arbete. Pa sa sitt har studiens undersokning
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legat till grund for vara fragestéllningar som i sin tur ligger till grund for syftet med hela
studien. Att arbeta kvalitativt &r, enligt oss, en fordel da, intervjupersonerna blir
utgangspunkten i undersokningen.

Etiska aspekter

Intervjupersonerna/lararna vi intervjuade informerades om syftet med var undersokning, att
anvinda oss av deras svar som en del i var studie. De upplystes dven om att deltagandet dr
frivilligt, att alla uppgifter behandlas med sekretess och att deras svar endast kommer
anvindas for studiens dndamal.

De fem ldrare som valdes ut i Sverige arbetade pa tva olika skolor inom samma kommun dér
vi haft kontakt med ldrarna sedan tidigare. I Italien arbetade pedagogerna pa tva olika
arbetsplatser, den ena pa en skola och den andra pa ett huvudkontor fér Montessori. Vi var
daligt informerade om skolornas sociala bakgrund i Italien och hade dérfor svart att fa oss en
bild av skolorna. I Sverige ddremot har skolorna liknande socioekonomiska faktorer och
eleverna hade 6verlag samma bakgrund. Kontakten med de utvalda pedagogerna togs
muntligen vid besok pa skolan och via e-mail. Samtliga pedagoger valde att delta frivilligt i
intervjuerna.

Litteratursokningen samlade vi fran bibliotek, tidigare forskningsrapporter, fran Internet och
artiklar fran tidningar. Begreppet vi anvinde oss vid sokning pa olika databaser var
“Montessori”’, “matematik”, “motivation” och "utveckling”. Mycket av materialet, i form av
bocker och tidskrifter, hade vi dven sjdlva. All litteratur samlades in for att sa utforligt som

mojligt kunna ge svar pa vara fragestillningar.

Metoderna vi har anvint oss av presenteras och redovisas mer utforligt under rubriken
genomforande.

Genomforande

Da vi som vi namnt tidigare &r involverade i montessoripedagogiken sa maste vi medge att vi
varit lite bekviima och valde att ta kontakt med ldrare som vi kiinde och som arbetade inom
Montessori. Trots att inte ldrarna kénde till syftet med intervjun helt och hallet sa kunde de
ldasa mellan raderna och ana syftet da vi haft kontakt med dem tidigare. Ultimat hade varit om
lararna for oss hade varit helt okdnda personer da intervjun sékerligen hade blivit mer
objektiv. Nu var det lite tidsbrist, infor var Italien resa, sa detta fick bli resultatet. Styrkan med
valet av ldrare var att vi medvetet valde dem som vi visste var kompetenta inom sitt
arbetsomrade och som visste vad de talade om. Vad vi kanske hade forvintat var att de skulle
vara storre foresprakare for Montessori dn vad de var. De kunde ha varit mer partiska for att
visa Montessori som enda ritta metod, men sa var inte fallet. De var professionella, tydliga
och kompetenta. De visade upp savil nackdelar som fordelar. Detta gillde dven
specialpedagogen.

De ldrarna som arbetade inom den traditionella skolan kom vi i kontakt med via vara

praktikplatser da dven hela idén med arbetet uppkom da vi insag elevers bristande motivation
och kunskaper, speciellt inom dmnet matematik. De ldrarna valde vi sa dven att intervjua.
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Fordelen med att prata med dem var att de inte visste syftet med arbetet da vi gjorde
undersokningen i ett sa pass tidigt skede av studien, da vi knappt var medvetna om det sjilva.
De foresprakade ingenting utan var helt objektiva i sina uttalanden om hur de arbetade och om
deras syn pa matematik och liromilj6er. Vi fick ut ungefir det vi hade véntat oss av intervjun.
En svaghet kan ha varit att vi sjdlva var negativt instillda redan vid initialskedet vilket kan ha
bidragit till att hela intervjun kan ha vinklats at det hallet. Positivt var att se hur fokuserade
ldrarna var pa sin arbetsuppgift och att de inte forsokte fa oss dvertygade eller partiska, att
“valet var fritt, bara man sag till att eleverna nadde sina mal”. Detta forhallningssétt bidrog till
att vi fick sympati med dem och sag saker och ting ur en liten annan synvinkel 4n tidigare
efter intervjuerna.

Tillforlitlighet

Enkelt forklarat &r reliabilitet hur stor tillforlitlighet en undersokning har. For att en
undersokning skall ha hdg reliabilitet sa krdvs det att métningen dr stabil och inte utsatt for
slumpmassiga inflytelser (Trost, 2005). Den kvalitativa metoden vi har anvént oss av innebir
en hog tillforlitlighet, reliabilitet, eftersom en undersokning pa djupet inte sa ldtt paverkas av
tillfalligheter eller slumpmassiga forhallanden (Bryman, 2004). Man kan dock aldrig vara
saker pa hur drliga svaren har varit eller hur paverkade ldararna har blivit av var néarvaro vid
intervjutillfdllena. Det dr mojligt att resultatet kan ha paverkats av detta. Vi forsokte trycka pa
att det viktiga i var undersokning var att svara sa drlig som mojligt pa fragorna och inte stilla
sig partisk for att ge oss de svar vi 6nskade hora. Ett visst bortfall var mojligt da ldrarna enligt
var vetskap i nagra av fallen var medvetna om syftet med var studie och kunde pa sa sitt
medvetet svara till sin fordel. Det dnda vi var intresserade av var att fa hora vad de sjilva
tyckte och hur deras upplevelser dr inom det dmne vi berorde. Det finns inga ritt och inga fel.

Validitet

Vi anser att vi dr nojda med de svar vi har fatt och tycker att validiteten i var studie 4r sa bra
den kan vara. Varfor? For att resultaten av intervjuerna anser vi inte ha paverkats av det
faktum att ldrarna i forvig fick se intervjufragorna da dessa var utformade pa sa sitt att syftet
med var undersokning inte avsldjades, inga ledande fragor stilldes. Resultatet bygger bade pa
ldrarnas muntliga beskrivning av sin undervisning och av observationer av oss. Var
uppfattning, efter observationen ir att ldrarna har givit oss trovérdiga svar, diarfor anser vi att
vart material ar tillrackligt trovirdigt och tillforlitligt for att anvindas i resultatet.

Undersokningens syfte var att bidra med information, positiv som negativ, till var studie.
Dock kan vi tilldgga att vi redan i studiens begynnelse utférde vara intervjuer, vilket kan ha
varit till var nackdel. Vi startade helt enkelt i fel ende da vi intervjuade ldrarna innan vi
bearbetade litteraturen, vilket kan ha gjort oss nagot partiska. Detta var nagot som vi var
medvetna om fran borjan, da vi reste till Italien for att gora intervjuer dven dér. Sa redan i
initialskedet av arbetet sa var det viktigt for oss att ha intervjumaterial med oss fran Sverige
till Italien. Och detta var nagot som vi var medvetna om, trots att bristen i att vara partisk
kunde uppkomma. Men vi var noggranna att papeka detta for de berérda ldrarna, i savil
Italien som i Sverige att vi eventuellt kunde aterkomma med f6ljdfragor om vi kinde att det
var nagot vi saknade for att reliabiliteten skulle vara god.
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Vi hade ytterligare f6ljdfragor som vi ansag behova svar pa, dessa funderingar skickade vi via
e-mail i forhoppningen om att fa svar pa. Tyvirr fick vi inte detta, och kunde heller inte ga
vidare med dem utan fick ndja oss med det vi hade och anta att detta var tillrackligt for att
reliabiliteten for var studie skulle vara god.
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Resultat

I resultatdelen borjar vi med att sammanfatta lararnas bakgrund och beskrivning av sin
matematikundervisning i skolan. Bakgrunden till kommande avsnitt ligger till grund 1
litteraturgenomgangen dir vi har bearbetat och tagit del av information som skall kunna
hjélpa oss att komma vidare med vara fragestillningar. Vi onskar att teori och empiri pa bista
sitt forenas for att frigestillningarna och syftet med arbetet skall nis. Aven for att vi skall ha
mojlighet att kunna se hur de arbetar och hur de stiller sig till de olika begreppen som vi har
valt att analysera och for att fa klarhet i hur de pa bista sitt motiverar sina elever i amnet
matematik inom Montessori och den traditionella skolan. Direfter kategoriserar och forklarar
vi, med hjilp av nationalencyklopedin, begreppen Montessori, motivation, matematik och
utveckling. Vi avslutar didrefter med en sammanfattning om hur ldrarna motiverar och
utmanar sina elever inom matematikundervisningen i de olika pedagogikerna.

Lararnas bakgrund

Under denna rubrik onskar vi ge en kort beskrivning av ldrarnas utbildning och inom vilka
skolor de ér verksamma i.

Larare inom den traditionella skolan

Sigrid 58 ar: Folkskolldrarexamen

Beskrivning av sin matematikundervisning: Undervisningsmaterial i form av ldrobocker
dér alla elever foljer ett schema som skall vara klart vid veckans slut. Genomgangar sker vid
nytt kapitel framme vid tavlan och med hela gruppen samlad och vid sirskilda behov. Lixor
delas ut varje onsdag som skall vara klara tills fredagen och har eleverna inte lyckats bli klara
med de uppnadda malen sa har de baklixa att arbeta 6ver helgen.

Katrin 40 ar: Grundskolldrarexamen

Beskrivning av sin matematikundervisning: Hir viljs uppgifter och aktiviteter som
stimulerar till matematisk aktivitet det vill sdga att utveckla en pedagogik som lyfter fram
elevernas talanger. Undervisningsmaterial 1 form av ldrobdcker, dér arbetet sker efter uppsatt
schema i larobdckerna. Alla elever skall ha natt en viss sida vid ett visst tillfdlle. Laxor delas
ut lite mer spontant utefter vart nagonstans eleverna befinner sig.

Montessorilédrare i Sverige
Barbro 41 ar: Grundskolldrarexamen och Montessoriutbildning

Tina 43 ar: Grundskolldrarexamen och Montessoriutbildning
Gemensam beskrivning av matematikundervisningen: Allt materiel dr redan
fardigkonstruerat, vilket ligger till grund for elevernas matematikundervisning. Inga
laromedel i form av ldrobocker anvinds forutom vid problemlosning vilket eleverna ges
enbart 1 ldxa. Konkret och visuellt arbete med kroppen prioriteras.

Montessorilérare i Italien
Elina 52 ar: Grundskolldrarexamen i Italien och Montessoriutbildning i Italien
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Anna 39 ar: Grundskolldrarexamen i Italien och Montessoriutbildning i Italien
Beskrivning av matematikundervisningen: Allt materiel dr redan firdigkonstruerat, vilket
ligger till grund for elevernas matematikundervisning. Inga laromedel i form av ldrobocker
anvinds forutom vid problemldsning vilket eleverna ges enbart i lixa. Konkret och visuellt
arbete med kroppen prioriteras.

Speciallirare

Som vi valt att ha med i var studie for att hon har arbetat bade i traditionell skola och i
montessoriskola.

Elisabeth 67 ar: Folkskolldrare och specialldrare
Beskrivning av matematikundervisningen: Elisabeth bedriver ingen
matematikundervisning, men foresprakar Montessorildrarnas undervisning.

Intervjuer

Under denna rubrik kommer vi att sammanfatta lararnas uttalanden i olika avsnitt, dir vi valt
att kategorisera alla ldrarna separat; de traditionella lirarna Montessorildrarna i Sverige,
specialpedagogen och Montessorildrarna i Italien. Lirarnas uttalanden sammanfattas for sig,
just for att ge en samlad bild av den aktuella undervisningen.

Traditionella lidirarna

Lirarna vi valt att intervjua arbetar inom en traditionell svensk skola. En av ldrarna dr
utbildade pa 2000-talet och en av dem pa 1970 — talet. De sidger att de viarnar mycket om det
varierande ldrandet i skolan. Ingen av ldrarna dr inspirerad av nagon speciell pedagogik, men
den av dem som utbildat sig pa 2000 - talet berittar att hon har lést en del av manga olika
stora pedagoger och tagit till sig lite av varje och gjort en egen modell som hon tycker har
fungerat rétt bra.

Den ldrare som arbetat 1dngst, arbetar mycket med grupparbeten och gruppuppgifter, dir
eleverna tillsammans far diskutera fram 16sningar och dir det dr viktigt att uppgifterna ar
vardags inspirerade. Barnens resultat anser hon vara kvittot pa att hon har sysslat med
nagorlunda ritt saker. Laroboken anvénds for enskilt arbete efter att de har haft gemensamma
genomgangar dér ldraren demonstrerar pa hur det kan se ut. Hon anser att en orsak till att
varfor inte elever tycker det dr roligt med matematik kan vara att undervisningen ir allt for
bunden till en ldrobok, som gor matematiken trakig och enformig. Enligt henne sjélv ér det
trots detta faktum, manga som lagger ner alldeles for mycket energi pa monotona ldarobocker.
Uppfattningen att det &r speciellt matematiken som &r trakig och enformig #r en betydande
orsak till att eleverna forlorar sin lust och motivation, vilket kan leda till svarigheter i
skolarbetet.

Den yngre ldararen anvidnder sig mycket av utomhuspedagogik dér hon blandar matematik,
natur och svenska for att belysa den roda traden genom undervisningen. Hon tror pa variation,
att barn vill gora olika saker. Idén om att man skall se, géra och hora. Hon delar ofta in
klassen i halvklasser under matematiken for att eleverna skall fa mer tid till de teoretiska
delarna och for att pa sa sétt kunna vara mer delaktig och till hjélp for alla elevers behov. Vid
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arbetet i matematikboken far eleverna olika beting att arbeta med och nir bockerna sedan
rittas har hon littare for att mirka vad eleverna behover arbeta mer med. Dessutom papekar
hon att hon arbetar mycket med att fa eleverna att vaga siga till nar dom inte forstar, att inse
att de inte skall kdnna sig dumma om de gor fel. Eleverna i bada klasserna ges stort ansvar att
sjdlva sdga ifran nir de behover stdd och hjélp i matematiken. Det hir, menar bada, kan
kopplas till den inre motivationen som eleverna bor ha som drivkraft for att kunna ga framat i
sitt larande. Det dr saklart svarare att motivera nér det kommer till t.ex. grammatik. Vissa
saker tycker man inte dr sa kul men det maste goras dnda. Det man kan prata med eleverna om
ar att livet inte bara bestar av gladjeamnen, det dr ju mycket notning.

Avslutningsvis podngterar bada ldrarna att alla elever behover sérskilt stod i matematik, inte
endast dem som har svart for det. Alla behGver en utmaning.

Montessorilidrarna i Sverige

De lédrare vi har talat med jobbar bada tva nu som Montessorildrare i en grundskoleklass, men
bada har tidigare dven arbetat inom den traditionella skolan. Varfor de bada valde att
vidareutbilda sig till Montessorildrare var framst for att pedagogiken enligt dem var
”suverdn”, tydlig och dessutom far man bilder och foremal att hianga ihop. Vad de mer tryckte
pa som var viktigt var att man inom Montessori sitter eleverna i centrum, alla elever skall ldra
pa sitt sitt och att man har respekt for varandra, vuxna som elever. En annan viktig detalj,
som de onskade att vi skulle nimna, var den formaga Maria Montessori hade att se till barnet
som individ, hennes enorma respekt infor barnen och hur hon lyckades astadkomma det hon
har gjort med barnen inom deras pedagogiska verksamhet. Detta dr de djupt imponerade av
och respekterar hogt. De forstar om Montessori ibland ses som en “’sekt”, for har man vl
borjat studera pedagogen Maria Montessori och hennes pedagogik, kan man inte sluta
fascineras.

Inom matematiken i Montessori arbetar man konkret, visuellt med kroppen. Man maste se
saker och ting innan man kan forsta dem. Ett exempel de ndmner 4r “kardanaxeln” (=nagot
som sitter pa en bil) men som man dr omedveten om, du maste som person forst se det for att
forsta det. Matematiken finns stdndigt runtomkring oss, det géller bara att plocka fram den
och gora den askadlig for eleverna. Ett exempel dr nar man bakar. Ett dilemma de méter dr
nér eleverna kommer upp i aldrarna och da de kommer i kontakt med problemlésningen. Da
ar inte Montessoripedagogiken riktigt med, tycker de, och man far som ldrare se till att
eleverna far en hemuppgift som motsvarar problemlésningen. (Problemlosning ér en del i
matematikundervisningen som man maste kunna tillgodordkna sig som elev). Vidare har de i
denna skola funnit tva bocker som de arbetar med i skolan, de heter ”Multimatte” och i léixa
“Multimatte problemldsning”. Den forstnimnda dr vildigt lik Montessoripedagogiken 1 sitt
utforande och ett bra komplement till materielen. Den sistnimnda dr liknande den forsta, men
med problemldsning som eleverna far att arbeta med som hemuppgift. De nackdelar som de
kunde ndmna rorande Montessori var att materielen borde effektiviseras och att man inte som
ldrare borde fa gora allt materiel sjdlva, da detta upptar stor del av planeringstiden.

Avslutningsvis ville en av ldrarna sdga att ’vi dr hir for eleverna och vill fa dem att blomma”

Specialpedagogen

Elisabeth arbetar med specialundervisning i en grundskoleklass inom Montessori men har
dven tidigare arbetat inom vanlig skola (traditionell skola). De stora skillnaderna hon upplever
ar att elever tror mer pa sig sjdlva i en Montessoriskola. Man kan i vanlig skola alltid arbeta
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med att inte jamfora sig med varandra men i Montessori ligger alla olika och pa grund av
detta sa jamfor sig inte eleverna med varandra pa samma sitt. Hon upplever mer att elever i
en Montessoriskola dr gladare och viljan att ga till skolan och ldra &r storre. Motivationen
upplevs sa mycket storre i sammanhang inom Montessori.

Nir det géller matematiken sa tror hon mer pa att arbeta med materiel 4n med ldromedel
(bocker) da liromedel, enligt Elisabeth, himmar barnen. Detta har hon sett en stor skillnad pa
inom Montessori och den traditionella skolan.

Elisabeth 6nskade att avsluta sin intervju med att sdga att: ”Alla elever har speciella gavor
som man maste ta fram”

Montessorilidrarna i Italien

Sist, men dock inte minst, var vi och fick intervjua tva Montessorildrare i Rom i Italien. Den
ena av dem arbetade for tillfillet inte som lédrare i en klass, utan arbetade med
Montessoriforbundet (Association Montessori Internationale = AMI) och holl 1 utbildningar
av Montessorildrare i Italien och dven av ldrare som kom fran andra delar av Europa. Den
andra arbetade dock som ldrare i en klass inom Montessori i Italien. I brist pa tid fran dem
bada sa valde de att ge sina intervjuer tillsammans. De bada lade mycket vikt pa att prata om
nagot som kanske inte ndmns i Sverige lika flitigt, och det dr om disciplinen i skolorna. De sa
att disciplinen fran barnens frihet leder barnen ritt. Uppfostran och disciplintraning 4r sa ett
kapitel som véger tungt i Montessoris tankebanor i Italien. De pratar om att det finns bra och
daliga skolor dven i Italien och det berodde till stor del pa ldararen. En orsak till detta kan vara
att lararen inte foljer Maria Montessoris filosofi och tankar som hon borde. Detta dr nagot
som uppritthalles i Italien véldigt noggrant. Skillnaden fran idag och 60 ar tillbaka #r inte
speciellt stor, och enligt dem sa skall den inte vara sa heller.

Vidare rorande matematikundervisningen pratar de om att i forsta stadiet &r alla elever pa
samma niva, de kan arbeta mer med viss materiel om de inte hinner klart medan vissa elever
kan ga vidare och det &r fortfarande accepterat. Dock papekade hon att de inte kan stanna kvar
med ett materiel for evigt utan lararens roll &r att vigleda eleven vidare nér ldararen kinner att
eleven har klarat av det specifika momentet. Att folja intresset dr det viktigaste, alla elever dr
olika och gillar olika saker. Lirarens kvaliteter ar att forsta vad som hinder i klassen och vad
som dr viktigt for barnen och att kunna observera alla elever. Att dven som ldrare ha formagan
arbeta karakteristiskt — att inte gora allt samtidigt och pa en gang. De berittade dven att for
barn med dyslexi d&r Montessoripedagogiken bra da de kan se, rora och hora vilket leder till att
man forhindrar upprepningar som i sin tur kan géra barnen omotiverade och otaliga. Istillet
ldr eleverna bittre och har narmre till koncentration nér de far variera sitt arbetssétt.

De bad oss skriva ett citat som de har tycker symboliserar deras arbetssitt:

’It’s a way of life, not a way of teaching” Med detta menar de att ldrarens roll dr en form av
ledning i livet, inte en form av att bara ldra ut.

En del i intervjun som vi uppmirksammade och tog fasta pa var nir den yngre av de tva
ldrarna borjade fraga oss, nér den lite dldre hade lamnat rummet, om hur undervisningen i
Sverige ser ut och dnskade fa information om milj6 och utveckling. Att hon gjorde detta nir
hennes kollega hade lamnat rummet antydde pa en entusiasm och vilja hos henne som vi inte
sag hos den ildre ldraren. Hon var nyfiken och hade en vilja att fordndra.
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Utveckling av montessoripedagogiken &dr nagot som Italien stiller sig vildigt kritiska
gentemot. Nir vi talade om att blanda olika pedagogiker sa rynkar de vildigt pa pannan. Det
ar inget de foresprakar. I Italien, som namnts tidigare, dr Montessoris filosofi och tankar de
som skall efterstravas, oavsett om de sattes for ca 60 ar sedan. De var stolta 6ver att visa upp
sina klassrum med materiel som prydde bokhyllorna. Klassrummen enligt dem skulle
foresprakligt vara “rena” och inget onddigt skulle finnas dir, forutom materielen, barnen och
lararen. Viggarna skulle vara tomma och om det var nagot som prydde dem var det portritt pa
Maria Montessori.

Sammanfattningsvis kan man av intervjuerna avlésa att alla ldarare arbetar olika och har sitt
synsitt och sina teorier som de arbetar efter. De frimsta skillnaderna ér att Montessorildrarna
har ytterligare en utbildning som ligger till deras fordel da de har dnnu ett synsétt att stodja sig
pa angaende barn som har svart att finna motivation. Lararna inom den traditionella skolan
har arbetat efter samma mall sedan manga ar tillbaks, samtidigt som det finns en 6nskan hos
vissa ldrare att vilja fordndra och utveckla sin undervisning.

Kategorisering av begreppen

Vid intervjuerna med ldrarna och deras uttalanden kring begreppen “matematik”, "utveckling”
“motivation” och "Montessori” har vi funnit vissa uttalanden som vi har valt att ta fasta vid
och som genomsyrar vart arbete. Dessa ord har vi valt att kategorisera enligt
nationalencyklopedin och sammanfatta kort med vad ldrarna anser om dem. Detta dr meningar
som vi uppmirksammade under vara intervjuer och som vi tyckte kunde vara intressanta att ta
del av i samband med kategoriseringen. Ord kan definieras pa manga olika sétt och for att visa
pa sambanden med var studie valde vi att kategorisera dem och forklara dem utifran vart

syfte.

Matematik

En aspekt och generell vetenskap for problemldsning och metodutveckling. Definitionen kan
kommenteras pa foljande sétt. Matematiken dr abstrakt: den har frigjort sig fran det konkreta
ursprunget hos problemen, vilket dr en forutsittning for att den skall kunna vara generell, det
vill sédga tillimpar i en mangfald situationer, men ocksa for att den logiska giltigheten hos
resonemangen skall kunna kartliggas (Nationalencyklopedin, 2007).

”En perfekt matematiklektion &r tillrickligt med tid och att alla barnen forstar” (Barbro,
2007).

Barnen riknade i sin mattebok och vid rittningen mirkte jag ett specifikt fel som manga elever
hade gjort. Det var ett tal som t.ex. 43+7=410. I sadana hér situationer har inte eleverna forstatt
tiotals 6vergangarna ordentligt och da maste man ju sjdlvklart arbeta mer med detta. Méanga ganger
har jag som ldrare stillts infor det faktum att jag har svarigheter att ga vidare med vissa elever i
situationer som dessa, da jag inte alltid har svar pa hur jag skall gora (Katrin, 2007).

Utveckling

Ar ett begrepp inom bland annat filosofi, natur- och samhillsvetenskaper som biologi,
geologi, sociologi och historia och har delvis skiftande betydelser. Medan termen fordndring
ar virdeneutral 1 den meningen att man kan konstatera att en fordndring dgt rum utan att ta
stidllning till om den ér bra eller dalig, forutsitter utveckling i regel ett indamal. Man antar
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ofta att utvecklingen sker fran ett ligre och mer odifferentierat tillstand till ett hogre, bittre
och mer differentierat. Dar med kommer virderingar oppet eller fortdackt in i resonemanget
(Nationalencyklopedin, 2007).

”Jag forstar inte varfor det standigt skall vara en debatt rérande utveckling, det har ju fungerat
i alla ar, sa varfor ska man da @ndra pa saker som dr bra” (Sigrid, 2007).

”Alla barn utvecklas pa sitt egna sitt och inom Montessori #r utvecklingen individuell.
Eleverna hir dr mer sjdlvgaende och det ger dem ett forsprang i livet” (Tina, 2007).

Motivation

En sammanfattande psykologisk term for de processer som sitter i gang, uppritthaller och
riktar beteende. Teorier om motivation forklarar varfor vi 6ver huvudtaget handlar och varfor
vi gor vissa saker snarare dn andra. Det behovs for att vi skall forsta det faktum att organismer
konsekvent strivar mot bestimda mal med hjélp av flexibla beteenden (Nationalencyklopedin,
2007).

”Att ga till skolan och tycka det &r roligt 4r a — 0. Sa far man eleverna att tycka det &r roligt att
ga till skolan sa skapas motivation och lust for att 1dra” (Elisabeth, 2007).

Montessori

Italiensk ldkare och barnpedagog som levde mellan 1870-1952. Italiens forsta kvinnliga med.
dr 1896 (Nationalencyklopedin, 2007).

”Kénner inte sa mycket till henne, vet att hon &r en stor pedagog och har haft en betydande
roll i utvecklingen av sma mobler” (Sigrid, 2007).

”Har man vil borjat studera Maria Montessori sa slutar man aldrig fascineras av henne och
hennes pedagogiska tankar om livet” (Barbro, 2007).

Sammanfattningsvis efter att kategoriserat de olika begreppen sa har vi kommit fram till att
nér man tittar pa skolans svarigheter idag med var tionde elev underkind i basimnena efter
nian kan man stilla sig fragan om inte dessa elever kanske hade klarat sig bittre i en skola dar
fler uttryckssitt och kunskapsformer fatt spelrum. Istillet dr det skolor som arbetar
processinriktat och som prioriterar olika uttrycksformer som bild, musik, drama, poesi m.m.
som uppvisar intressanta resultat. Gemensamt for reformpedagogerna, alltifran Sokrates,
Waldorf, Montessori med flera till dagens lek- och temapedagoger idr enligt Elisabeth, som vi
tankte kunde avsluta detta stycket:

Det &r ett ultimatum att alla pedagogiker forhoppningsvis pa olika sitt podngterar elevens eget
aktiva och kreativa skapande som en oerhort viktig vig till kunskap. Den etiska kunskapen &r lika
viktig som den teoretiska och de bada maste hela tiden ga hand i hand och utvecklas i samspel
(Elisabeth, 2007).

Med detta menar Elisabeth att det &r viktigt att anvidnda sig av savél teori som praktik for att
utvecklas pa bista sitt, bade som ldrare och som elev. Ur intervjuerna kan vi urskilja att allas
synpunkter dr olika, men dnda lika pa manga punkter. For att komma ur den onda cirkeln som
visar upp negativa bilder av matematikresultat sa maste nagot goras. Kanske ta lirdom av
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andra pedagogiker eller arbetssitt? Det ena behover forstas inte utesluta det andra men som
ldaget 4r i manga skolor idag sa kan det bara bli béttre.

Diskussion
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Resultatdiskussion

I det hir avsnittet diskuteras resultatet av undersokningen. Det vi har tinkt belysa i denna
diskussion dr vad vi har kommit fram till genom vara empiriska undersokningar kopplat till de
teoretiska utgangspunkterna. Vi, som alla andra forskare, maste ha en metodkritisk betraktelse
till studien och med detta menar vi att vi inte kommer uttala oss med hundra procents sidkerhet
da detta dr en relativt liten studie i sammanhanget. Var 6nskan ir att fler skall fa upp 6gonen
for vad vi har valt att koncentrera oss pa och forhoppningsvis kunna arbeta vidare med. De
killor vi har varit i kontakt med har givit oss en god insyn hos ldrarlagen och deras vilja till att
ha en positiv attityd till elevers mojligheter att lyckas i matematik och kdnna motivation och
gliddje med sitt arbete. Dock kan vi podngtera att vissa ldrare arbetar mer for att uppna det och
vissa lever kvar i nagon illusion om att "inldrningen sker nog av sig sjilv sa smaningom”. Har
upplevde vi bada tva markanta skillnader inom montessoripedagogiken och den traditionella
skolan. Alla ldrare behover ha positiva forviantningar av alla sina elever. Vi behdver tro pa att
de verkligen kan och vill. For om vi som lédrare inte tror pa dem, hur skall de da kunna tro pa
sig sjdlva?

Nir vi forst fick upp 6gonen for Montessoris inflytande 1 undervisningen, ur ett
lararperspektiv, och paverkan for barns motivation var fraimst nér vi var och gjorde var
slutpraktik under var ldrarutbildning. Bada av oss var vil bekanta med pedagogiken sedan
tidigare men valde medvetet att inte gora var praktik pa en Montessoriskola, just for att ha
mojlighet att dven skildra den svenska traditionella skolans arbetssitt. Och visst har vi
kommit till insikt med mycket, positivt som negativt inom savil den traditionella skolan som
Montessoripedagogiken, som vi inte har reflekterat over tidigare. Ingen kan férneka det
inflytande Maria Montessoris idéer (Signert, 2000) har haft pa dagens uppfattning om barn
och om minniskans utveckling. Hennes budskap maste i sanning ha varit 6vertygande
eftersom det dnda fram till vara dagar kunnat gora sa starkt intryck. Men dock dr manga
ifragasittande till Montessoris idéer (Roth, 1995) kanske beror det pa okunskap eller ovilja att
lamna det ldrarna sjdlva dr trygga med, med andra ord, att prova nya metoder. De rén som
Montessori gjorde pa pedagogikens omrade redan pa borjan av 1900-talet dr fortfarande
vildigt aktuella i dagens samhille. Vart syfte med denna studie var att visa pa alternativa
arbetssitt for att 6ka elevers motivation inom dmnet matematik. Och da vi bada har ett starkt
intresse for Montessoris metod valde vi att jamfora denna med den svenska traditionella
skolans undervisningsmetoder. Vidare skall vi forklara varfor och vad vi har kommit fram till.

Nagot som &r vildigt tydligt ndr man gar pa ldrarprogrammet, atminstone vid Goteborgs
Universitet for tillféllet, dr att man som student fran forsta stund lér sig att tinka inom det
sociokulturella perspektivet. Sa nir inpa att inget annat 4r accepterat. Vi har ldst bocker
skrivna av Ference Marton, Lev Vygotskij med flera som ér stora foresprakare inom det
sociokulturella tankemonstret. Dessa “predikar” att elever skall ldra i samspel med andra.
Gemenskap och det kulturella ses som viktiga byggstenar 1 utvecklingen. Man talar om den
proximala utvecklingszonen vilket forklaras kort med att ens egna erfarenheter gor en
subjektiv och hur man kan lira sig att se sina egna brister och ta lirdom av andra. Sociala
effekter anses som mycket viktiga for barn och ungdomars ldarande och utveckling.
Montessori utgar fran det kognitiva synsittet att se pa larande (Skjold Wennrstrom &
Broderman Smeds, 1997) som kritiseras da man anser att det begrinsar barnets naturliga
nyfikenhet da viss kunskap ses som allt for logiskt komplicerad for eleverna. Vygotskij menar
i motsats till Piaget att barnen bor ges nagot mer logiskt komplicerade uppgifter @n vad de
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hittills har klarat for att de skall kunna ga vidare och utvecklas maximalt. Detta dr vi till viss
del beredda att halla med om da vi anser att man kanske jobbar lite for mycket inom ett visst
amne inom Montessori och att andra amnen blir asidosatta da man endast koncentrerar sig pa
just ett specifikt &mne, som de kanske har svarigheter med eller som intresserar eleverna mest.
Det kan ses som en forlegad metod att arbeta sa hir och Montessori maste, enligt oss, som alla
andra pedagogiker f6lja tiden och utvecklingen framat. Men i kontrast mot de traditionella
skolor vi besokt, diar man fortfarande arbetar behavioristiskt sa kanske Montessori dnda dr
steget fore. Det sociokulturella synsittet dr kanske det ultimata men syns inte, enligt oss, sa
som man kanske hade 6nskat i savil de traditionella skolorna som montessoriskolorna idag.

Det dar mycket man lér och ldser rorande detta sociokulturella synsitt (Marton & Booth, 2000)
men hur ser verkligheten ut? Dessvirre inte alltid som man har hoppats eller som man fatt ldra
sig. De skolor vi har arbetat pa, praktiserat pa och besokt, upplevs av oss framst priglade av
det behavioristiska synsittet och det sociokulturella perspektivet lyckas inte riktigt gora sig
hort. Eleverna i skolorna ses som tomma kérl som skall fyllas med kunskap och den “statiska”
ldraren som enda vigledare. Vad kan orsaken vara till att de gamla synsétten i sa stor
omfattning fortfarande lever kvar? Svaren kan vara manga men en orsak kan vara att den
dldre generation av ldrare fortfarande arbetar kvar, de som har svart att ta till sig av de nya
kunskapssynerna. Kanske dr de frimmande for att prova nagot annat, som en alternativ
pedagogik. Sjdlvklart kan vi inte generalisera alla skolor, detta ror sig frimst om de skolor vi
haft att géra med och som vi kan tala for. Men fortfarande i Sverige idag &r manga skolor
fyllda av skoltrétta och omotiverade elever, frimst inom dmnet matematik som verkar toppa
listorna pa impopulédra amnen i skolan. Kan det bero pa arbetssitten och i sé fall hur kan man
ga vidare for att indra den negativa trenden?

Var studie har legat till grund for att kunna visa upp montessoripedagogiken som ett
alternativt arbetssitt att ta lirdom av i den svenska traditionella skolan i vilken vi ser manga
brister. Allt behover inte fordndras men varfor inte ta in metoder i undervisningen som kan ge
mojlighet for eleverna att utvecklas och kéinna motivation med sitt arbete.

Man lar alltid - av alla och framst som ldrare av sina elever. Precis som vi skrev tidigare i var
studie, att “om man tvingar barn att ga i skolan i minst 12 ars tid sa dr det minsta eleverna kan
begira av oss att det vi erbjuder dem skall vara intressant, spdnnande och intressevickande
och rakt inte motsatsen” (Andersson, 1998). Sjdlvfortroende, sjalvkinsla och motivation ar
grunden for allt 1darande darfor maste alla elever ha ritt att bli uppmirksammade och fa den
hjélp och st6d i sina studier som de behdver. En elev som ar riadd att misslyckas vagar sa
heller inte forsoka och blir vidare otrygg i sitt ldrande (Pramling Samuelsson & Sheridan,
1999).

Skolan har i uppdrag att overfora grundldggande virden och framja elevernas ldrande for att
ddrigenom forbereda dem for att leva och verka i samhdillet [Lpo 94].

Hur skall en lédrare i en klass med 25 elever kunna ta hinsyn till allas behov och
forutsittningar? Det dr ldrarens utmaning. En skola for alla skall ju vara en skola dér alla
olikheter skall tas tillvara pa, ddr det som dr “annorlunda” skall fa vara ”annorlunda”. Inom
Montessori kan vi méirka en mer positiv instdllning till &mnet matematik &n i den traditionella
skolan, namligen att inom Montessori sa lyfter ldrarna fram lusten att ldra pa ett mer markant
sdtt genom att presentera och demonstrera det praktiska arbetet, som ju dr det Montessori
foresprakar och star for. Matematikarbetet far inte vara trakigt och enformigt da man riskerar
att eleverna tappar sin motivation och vidare lust att ldra. Inom den traditionella skolan liggs
inte lika mycket vikt pa detta arbete, eleverna skall ha natt ett visst mal vid en viss tidpunkt -
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sa dr det bara. Och om inte, da dr det tid hos specialldraren och hemuppgifter som sétts in som
atgirder.

Ett exempel som vi uppmérksammat dr nér en av oss vid ett tillfdlle i den traditionella skolan
rittade elevernas matematikbocker. Flertalet elever hade svarigheter med tiotalsovergangar.
Talet de hade att 16sa var 43+7, svaret pa detta tal blev 410. 8 av 16 elever hade denna
problematik. Hur kan det komma sig att det blev sa hiar? Vi anser att det &r brist i
taluppfattningen, eleverna har inte konkret blivit inférstadda med 6vergangarna for att man i
den traditionella skolan undervisar alla elever samtidigt, medan man i Montessori som ldrare
sdtter sig med en mindre grupp elever pa ca 4 stycken och arbetar med detta tills alla &r
inforstadda med problemet. Vidare vicktes ett intresse hos oss da vi sag bristerna och blev
nyfikna pa om problematiken var densamma inom Montessori. Vi gjorde samma 6vning med
16 elever dven hidr inom Montessori och resultatet var hipnadsvickande. Hér hade endast en
elev fel. Manga liarare inom den traditionella skolan gor det l4tt for sig genom att lata
laroboken styra undervisningen for mycket. De ir priglade av idén att alla elever skall ligga
pa samma niva och i samma fas med resterande kamrater i klassen nir det giller matematiken.
Om inte sitts extraresurser till och man sopar sa undan problemet med att eleverna i grund
och botten dr omotiverade och har stora svarigheter. Viktigast dr att de nar sina mal. Nér vi
fragade ldrarna inom den traditionella skolan hur de arbetar for att eleverna skall fa kunskaper
om hur man uppticker tal monster sa hanvisade de till rdknehéftet dir det finns gott om tal
monster.

Enligt oss skulle den svenska traditionella skolan kunna, genom att ta lirdom av andra
pedagogiker, utveckla sitt synsitt pa ldrande och pa sa sitt forhoppningsvis 6ka motivationen
hos eleverna. Vi har 1 arbetet talat mycket om att kreativt arbete gynnar inldrningen. Det dr
just denna bit som vi saknar i den traditionella skolan och som vi ser mycket mer av inom
Montessori pedagogiken.

En annan intressant del som vi uppmérksammat var nir vi var pa besok pa montessoriskolor i
Italien. Hér &r allt som det var for hundra ar sedan. Metoderna dr som de alltid har varit och
synsitten pa elever och lirandemilj6er likasa (Hansson, 1977). De foljer Maria Montessoris
lagar och forordningar efter punkt och pricka och later inte sig paverkas av samhillet som
rader eller av att utvecklingen gar framat. Detta har de sa dven blivit kritiserade for da man i
lander utanfor Italien, som i Sverige, utvecklas med tiden och later sa undervisningen f6lja
med. De ldrare vi intervjuade i Italien sag utvecklingen som ett stort hot nér vi berittade om
hur vi arbetade i Sverige. Enligt dem forstors Montessoris filosofi och grundtanke med hela
1dén som montessoripedagogiken ér skapad kring. Klassrummen ser likadana ut idag som de
gjorde for 20 ar sedan. Endast portritt pa Maria Montessori far pryda vidggarna. De har litt att
ge kritik, men har inget utrymme for att ta kritik. Jimfor man detta med den traditionella
skolan som ofta far ta en hel del kritik sa maste vi papeka att vi sympatiserar med de
traditionella ldrarna for att de inte forsokte fa oss att se negativt pa andra lédrositt, utan de stod
for vad de gjorde utan att kritisera nagon annan metod.

Sa sammanfattningsvis kan man se det som negativt att bade den traditionella skolan och
Montessori i Italien inte utvecklar sin undervisning. Bada lever kvar i ett foraldrat synsitt som
istéllet for att framja utvecklingen for barnen himmar den. Ser man pa Montessoris arbete i
Sverige, dédr den utvecklas och inte alls dr sa strikt som den ir i Italien sa ligger den langt
framfor den traditionella skolan i att fa elever intresserade och motiverade av sitt skolarbete
eftersom Montessori alltid ser till det enskilda barnet och sitter barnet i centrum. Med andra
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ord; Montessori i Italien arbetar fortfarande idag kognitivt medan vi i Sverige efterstrivar det
sociokulturella synsittet att se pa och arbeta med elever inom Montessori i storre omfattning.

Vi hade hoppats pa att vart besok i Italien skulle ge oss mer kott pa benen och att det
framforallt skulle ha bidragit till fler tips och idéer @n vad det gjorde. Till stor del, tror vi, for
att de fortfarande 1ag langt bak i historien nir det kom till utveckling. Da 1ag vi hir i Sverige
langt framfor och har ett modernare sitt att se pa larande.

De samband vi funnit i resultatet dr enbart baserade pa ldararnas uttalanden och darfor kan vi
inte generalisera dem, men vi kan tolka de svar som vi fatt och jaimféra med egna meriter och
teorier. Vi har fatt det bekriftat hur enormt viktigt det ar med ldrare som dr engagerade i sina
elever och som tillsammans med dem utvecklas, allt for att f4 dem motiverade. Eller som
ldrarna i Italien sa: ”Ar man inte intresserad av barn, inte redo att utvecklas tillsammans med
dem eller ser ldraryrket som ett rent jobb sa skall man inte arbeta med barn.” Vi kan forsta att
lararna har mycket att sta i och att det stills stora krav pa dem, men att 1ata barn ga skolan
utan att kidnna sig motiverade eller ens glada, da &r ldraren fel ute. Vi har genom denna studie
och med stod och erfarenheter fran ldrarutbildningen, den verksamhetsforlagda utbildningen,
litteraturstudier, forskningsrapporter och resultat fran vara empiriska undersokningar fatt en
bredare uppfattning om hur man som ldrare kan utmana och motivera sina elever inom @mnet
matematik genom att ta lirdom av andra pedagogiker, i vart fall Montessori. Varfor skall man
bara ha det ena niar man dven kan fa det andra? Vi lédrare &r ett yrkesfolk och alla kollegor,
oberoende pa vilken pedagogik man stodjer sig pa. Allas syfte maste vil dnda vara att se glada
och motiverade elever som lamnar klassrummet och kinner sig ndjda med vad de har fatt lara
sig. Fokus maste ldggas pa undervisningens utformning, inte pa att strikt f6lja det som tidigare
varit. Vidga vyerna och se om nagot kan goras bittre, for om alla elever kan stimuleras och
utmanas med ritt metoder och undervisning tror vi att fler elever kan bli motiverade i sitt
skolarbete och frimst inom matematiken.

Uppnadde vi vart syfte och fragestillningar?

Forst och framst var inte syftet med studien sjdlvklart, i den man att vi inte 6nskar uppna
nagot specifikt med studien, utan vikt har lagts pa tidigare forskning och forskning framat i
tiden, det avseende i huruvida man kan ga vidare och utnyttja var studie till fortsatt forskning.
Det har generellt varit litt att finna litteratur som beror vart dmne men svart att begriansa
informationen som vi tagit del av. Vart syfte och vara fragestillningar har enligt oss besvarats
i den omfattning som vi anser har varit relevant for oss namligen att vi har mérkt hur man
inom montessoripedagogiken anvinder sig av bade sina sinnen och sitt huvud i skolarbetet.
Dessutom har vi uppmirksammat, utifran intervjuer, att det finns skillnader i elevers
motivation till larande beroende pa arbetssitt. Vi har hamnat i ett stadium dér vi anser att det
egentligen inte spelar nagon roll vilken pedagogik man anvénder sig av som ldrare utan att
man ser pa sitt yrke som ldrare med 6ppna 6gon och en vilja att vilja fordndra och utveckla
det som himmar elevernas motivation. Till storsta del beror detta pa ldraren och inte pa
arbetssittet, men da vi har valt att studera Montessori och den traditionella skolan i denna
studie sa har montessoripedagogiken till sin férdel da de anvinder sig av konkret arbete i
skolan som flertalet elever har storre anvdndning av @n andra.

Vid de empiriska intervjustudierna hade vi létt for att finna lampliga ldrare som alla var villiga
att stilla upp vid intervjutillfillet. Nackdelen med detta kan ha varit att vi kinde dem sen
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tidigare och de gav oss information som de visste att vi ville ha. Positivt var att de gav oss en
Oppnare intervju och dnnu mer information da de litade pa vart omdome. Intervjustudierna
gav oss sa ett bra material som 1ag till grund for att uppna och komma vidare med vart syfte
med studien.

Forslag till fortsatt forskning och avslutande ord

Intressant, som vi inte har gjort, dr att dven ta del av elevernas asikter i amnet. Kanske delat ut
enkiter som eleverna sjdlva haft mojlighet att svara pa. Det hade da behovts mer tid och en
mer omfattande studie, vilket inte vi har haft till forfogande. Ett forslag till vidare forskning &r
att ga vidare med att jaimfora olika skolor mer utforligt sa som att till exempel dela ut nagon
form av test till elever i tio olika traditionella skolor samt till tio montessoriskolor och jamfora
dessa olika resultat for att se om det ligger nagon skillnad i resultaten och sa dven ta sig till
elevernas asikter.

Vi dr 6vertygade om att utveckling inom skolans virld ser vildigt olika ut beroende pa vilket
synsitt man har. Vi tror dven att ldrare dr omedvetna om vilken kunskapssyn de besitter och
genom att synliggora detta for ldrarna sa kanske man kan se fordndringar, vilket kan komma
att leda till 6kad motivation hos eleverna. Nagot som vi vill belysa som en viktig standpunkt
ar att standigt ha en aktuell dialog mellan ldrarna pa de olika skolorna sa man pa sa vis kan
utvecklas tillsammans och ta lirdom av varandras for- och nackdelar. Kommunikation dr en
viktig del som man inte bor skjuta under stolen i sammanhang som dessa inom skolan. Det ar
for eleverna vi arbetar och borde vara mana om deras bésta.

Som blivande ldrare kan man sédga att vi har “fostrats” inte bara inom det sociokulturella
synsitten, utan dven i ett holistiskt synsitt pa eleverna. Det innebdr att alla sinnen maste fa
finnas med i inldrnings- och utvecklingsprocesserna. Var erfarenhet, vara empiriska
undersokningar och var forskning séger oss att det finns stora mojligheter att kunna arbeta
med flera pedagogiker, eller helt och hallet byta, for att fa eleverna att bli mer motiverade och
fa upp dgonen for sitt eget ldrande.

Vi anser oss ha fatt 6verlag positiv respons pa vart arbete fran ldrare och andra personer som
vi har kommit i kontakt med under arbetet med var studie. Det mirks sa dven att det finns en
efterfragan pa dels montessoripedagogiken och sittet att utveckla sin verksamhet. Och vad
kan vi vidare dra lirdom av detta? Det har uppmuntrat oss och fatt oss att le lite mer i tuffa
tider som dessa ndr vi har kiint av den positiva kritiken arbetet har fort med sig. Men tid dr
nagot som man inte har for mycket av i livet och om sa hade varit fallet sa hade vi kunnat
skriva vidare ett par ar till da det har uppkommit fragestillningar lings vigen som hade varit
intressant att forska vidare inom. Studien har fatt oss att véxa i var roll som blivande ldrare
och fatt oss att inse behovet av utveckling och det arbete som krévs for att se glada och
motiverade elever i skolorna. Hjélp eleverna att utveckla dem, gor deras arbete kreativt och
spannande med hjélp av olika metoder. Allt for att gynna och 6ka elevernas motivation.

Sjalvklart skall man dela med sig av sitt konstruktiva nytdnkande. Och om nagon gang sa &r
det ju nu man har chans att éndra riktning pa den negativa trenden om skolan nir det géller
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och visa pa alternativa undervisningsformer och nya begreppssprak i kontrast till den
uraldriga, traditionsenliga skolgangen som de flesta av oss har genomgatt.
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Bilagor

Bilaga 1
Intervjufragor (till Montessorilirarna)

1. Vad har du for utbildning?
2. Vad var det som fick dig att fastna for just den hir pedagogiken?

3. Vilka fordelar respektive nackdelar ser du med detta arbetssatt?

Matematikundervisningen

e Beskriv din matematikundervisning i stora drag

Nagra exempel pa foljdfragor:

e Hur man som ldrare arbetar for att eleverna ska fa en grundldggande
taluppfattning?

e Hur anpassningsbara dr Montessorimaterielen inom matematiken?

e Hur ser en perfekt matematikundervisning ut?
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Bilaga 2
Intervjufragor (till traditionella lirare)
1. Vad har du for utbildning?
Matematikundervisningen

e Beskriv din matematikundervisning i stora drag
® Anser du att dina elever i skolan @r motiverade i matematikundervisningen?

Nagra exempel pa foljdfragor:

e Hur man som lérare arbetar for att eleverna ska fa en grundlaggande
taluppfattning?

e Vad anser du om Montessoripedagogiken?

e Hur ser en perfekt matematikundervisning ut?
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Bilaga 3
Intervjufragor (till specialpedagogen)

1. Vad har du for utbildning?

2. Vad ser du for skillnader, i stora drag, mellan en svensk traditionell skola som inte ar
direkt inspirerad av andra pedagogiker och en Montessoriskola?

3. Anvinder du ldiromedel i din undervisning? I sa fall hur och pa vilket sétt? Forklara
kort.

Nagra exempel pa foljdfragor:
e Vilka fordelar respektive nackdelar ser du med Montessoripedagogiken?

e Hur anpassningsbara dar Montessorimaterielen?
e Arbetar du med ldarobocker?
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