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Syfte

Syftet ar att utifran erfarenheterna av min konstnarliga gestaltning och litteraturstudie
undersdka hur eventuella maktrelationer mellan larare och elever kommer till uttryck. Vad
hénder i klassrummet med hansyn till maktrelationer mellan l&rare och elever och hur
begransar/avskarmar skolan som rum handlingar.

Fragestallningar
e Hur formas maktforhallanden mellan larare och elever i skolan?
e Hur formas larare och elevers subjektspositioner i skolan?
e Vilka maktstrukturer finns i klassrummet mellan larare och elever?
e Hur formar klassrummet maktrelationen mellan larare och elever?

Metod

Materialet bestar av ett konstnarligt arbete i form av installation och korta intervjuar i det
offentliga rummet. Denna analys av studien om maktrelationer mellan larare och elever i
skolan, genomfors utifran bildsemiotik, dér jag tolkar verket utifran begreppen ikon, indexal
och symboler. Metoden bestdr aven av diskursanalys och begreppet inramning. Inom
diskursanalysen anvander jag mig av begreppen makt och subjektspositioner, da jag
undersoker vilka maktrelationer det finns mellan larare och elever, samt vilka positioner de
far i konsekvens av dessa. Metoden bestar dven av den Goffmanska dramaturgiska modellen
dar jag anvander begreppet inramning for att forklara rummets betydelse av individers
agerande.

Resultat

Resultatet av studien visar att det finns ett hierarkiskt maktforhallande mellan larare och
elever i skolan. Detta maktférhallande formas utifran olika sociala och institutionella
instrument, sdsom lagar och normer. Konsekvensen av detta forhallande gor att lérare,
respektive elever far bestamda sociala positioner. Lérarnas position ar éverordnad och har en
styrande och kontrollerande roll, medan eleverna &r de som blir styrda och kontrollerade.
Skolan som rum pressar in bade larare och elever i sina forvantade roller. Dessa konsekvenser
av maktforhallande mellan larare och elever dger alltsa rum med stod av skolans fyra vaggar.
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1. Inledning

Héar kommer jag att beskriva ménniskors begransningar i sina handlingar trots att man har
rattigheten att yttra sig fritt.

Jag vill borja med Sveriges yngsta grundlag som beror yttrandefrinet. Aven i
regeringsformens forsta kapitel inom forsta paragrafen star yttrandefrinet i centrum.
Yttrandefrihet definieras som frihet i tal, skrift eller bild, samt att uttrycka tankar, asikter och
kanslor.! Detta péstaende later valdigt bra verbalt men hur ser det ut i verkligheten? Kan man
bara ga ut pa gatorna och uttrycka sig precis hur man vill? Svaret ar forstas NEJ. Det finns
sjalvklart manga hinder som gor att man blir begransad i sin interaktion med andra.
Manniskor ar nastan hela tiden i interaktion med andra, hemma, pa jobbet, pa krogen, i stan
osv. Denna interaktion kan vara direkt eller icke-direkt. Manniskor interagerar genom att
handla eller genom att anvanda sig av det verbala uttrycket mot specifika personer eller
grupper. Aven om manniskor inte agerar eller pratar mot en viss person eller grupp, far de
anda inte saga eller gora allt fritt i det offentliga rummet. Om man t.ex. sdger nagot som kan
definieras som rasistiskt, kan det definieras som brott. Handlingar som inte ar socialt
acceptabla kan man bli bestraffad for, genom att t.ex. nagon annan sager till eller ser snavt pa
hen. Yttrandefrihet innebar alltsa manniskors frihet gentemot det de séager eller tycker om. Det
finns dock andra begransningar som lagar och andra normer som den enskilde 16per risk att
bli bestraffad genom.

Lagar normer och traditionella tankesétt sétter granser for individers handlingar. Granser ar
bra och nodvandiga for att en person inte ska ga till personligt angrepp eller oénskat hamna i
andras integritet. Granser kan ocksa anses vara nagot daligt, t.ex. da man inte kan gora vad
man vill trots att handlingen kanske inte skadar ndgon. Under mitt gestaltningsarbete rakade
jag traffa pa nagon som ville ga helt naken i staden om somrarna. Det &r en handling som jag
inte tror skadar nagon. Hen gor det dock inte eftersom hen inte vagar pga. de sociala
normerna som satter granser for individer. Synen pa granser kan ibland vara kontroversiell.
Vem satter gransen for vem? Ar alla dess granser legitima? Hur lange ska en grins vara
giltig? Hur blir resultatet om man river ner alla granser? Alla dessa fragor ar svara att svara pa
och de sysslesatter manga diskussioner och debatter. Ett exempel pa den kontroversiella
debatten om grénser, paminner mig om de radikala hogerpartiernas respektive
vansterpartiernas stallningstagande kring flyktingfragor som &r precis raka motsatsen till
varandra.

Att satta granser innebar en begransning for manniskor som maste forhalla sig till regler och
ramar. Dessa begransningar skriver bland annat Bourdieu som socialpsykolog beskriver hur
subjektet konstrueras.? Bourdieu har studerat sociala relationer inom olika specifika kontexter.
Bourdieu undersoker sociala relationer, hur de uppstar och vad de innebar. Han forklarar dem
genom sitt antropologiska arbete, dar han utvecklar teorin om hur vardagliga handlingar kan
forstas i relation till sociala ordningar i samhéllet som &r objektiva, dvs. att man agerar pa ett
visst sétt efter sociala ordningar. Han menar att objektivitet i de sociala strukturerna begrénsar
individernas sociala handlingar, vad som t.ex. anses vara passande eller inte. De sociala

! Regeringsformen. Lagen.nu hamtad 3/11-2015
2 Johansson, T., 2001:54



strukturerna formar hur vi t.ex. agerar tillsammans med andra passagerare nar vi befinner oss
pa sparvagnen, hur vi agerar nar vi ror oss i stan osv. Dessa sociala strukturer skapar ett
likformigt system for individernas tdnkande och handlande som i sin tur satter sig i kroppen,
dvs. passagerarna agerar exempelvis pa ett satt som later naturligt. Detta system ar en
inkorporerad historia som vagleder individerna i nuet och de fortsatta handlingarna, vilket
Bourdieu kallar for habitus®. Touraine ar en fransk forskare och menar att den samhalleliga
strukturen formar individen som subjekt. Han kritiserar, i sin bok, kan vi leva tillsammans den
radande samhallsstrukturen och menar att manniskor ska gora sig fria fran sociala strukturer.
Dessa sociala strukturer som t.ex. innehaller samhélleliga normer gor att manniskors
handlingar begransas.* Att drva samhallets vérderingar kan ocksa anses som nagot man kan
anvander sig av. Skolverket menar att medborgarna tar till sig samhéllets demokratiska
vérderingar.

Utbildningen ska férmedla och forankra respekt for de ménskliga réttigheterna och
de grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar pa.®

Det svenska samhallet har, enligt skolverket, demokratiska vérderingar som i sin tur har blivit
en samhallsnorm som medborgarna bor ta till sig. Att uppfostra och konstruera medborgare ar
bland annat skolans framsta uppdrag. Skolan ses som en plats dar medborgarna uppfostras.® |
den hér texten lyfts skolan upp som en viktig plats dar medborgarna formas enligt de normer
som gar parallellt med demokratiska varderingar. Dessa normer och varderingar beskrivs som
ett arbete om, for och genom demokrati.” Normer &r kopplade till makt och grundlaggande
demokratiska varderingar, liksom till elevers rattigheter och majligheter.® Utifrdn skolans
maktforhallanden som ar kopplade till de samhélleliga normerna, reglerna och rattigheterna,
ar jag intresserad att vidare undersoka hur dessa maktforhallanden ser ut i skolan.

1.2. Syfte och fragestallning

Syftet ar att utifran erfarenheterna av min konstnérliga gestaltning och litteraturstudie
undersoka hur eventuella maktrelationer mellan larare och elever kommer till uttryck. Vad
hénder i klassrummet med hansyn till maktrelationer mellan larare och elever och hur
begransar/avskarmar skolan som rum handlingar.

Hur formas maktforhallanden mellan larare och elever i skolan?
Hur formas l&arare och elevers subjektspositioner i skolan?

Vilka maktstrukturer finns i klassrummet mellan larare och elever?
Hur formar klassrummet maktrelationen mellan larare och elever?

8 Carlhed, C., 2011:284

# Touraine, 2003 s.79-83.

5 skolverket. Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 201. (Skolans vardegrund och
uppdrag)

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan/curriculum.htm?tos=GR

& Ekman och Pilo, 2012:19

7 Skolverket, Med fokus p& demokrati, normer och varden (hamtad 8/12-2015)

8 skolverket, 2013:26



2. Tidigare forskning och teori

Under detta avsnitt presenteras tidigare forskning kring individernas konstruktioner i olika
diskurser och maktrelationer. Jag tar har upp tre avhandlingar som ingang till avsnittet
tidigare forskning. Den ena handlar om hur ridskolan konstruerar elevers identitet, den andra
studien handlar om maktrelationer mellan larare och barn och den sista avhandlingen berdr
etiska relationer mellan larare och elever. Darefter beskrivs de teoretiska begreppen som &r
vasentliga for uppsatsen. Det forsta begreppet & makt som handlar bl.a. om maktfunktioner i
det sociala livet. Det andra begreppet &r subjektsposition dar individers position behandlas i
konsekvens av maktrelationer. Det tredje begreppet ar inramning som handlar om plats och
rum, vars begransande av individers handlingar. Det sista begreppet som presenteras har ar
semiotik som anviands som ett analysverktyg pa den konstnarliga gestaltningen.

2.1. Teori

Den teoretiska utgdngspunkten i mitt arbete &r diskursanalys med fokus pa makt,
maktférhallanden och subjektspositioner inom individers sociala samspel i sociala aktiviteter.
Forutom makt och subjektspositionen presenteras begreppet inramning utifran den
Goffmanska dramaturgiska modellen kring ménniskors rolltagande i sitt agerande med andra.

Diskurs och diskursanalys

Diskurs och den diskursanalytiska metoden kommer jag presenterar hér, vilket innebar att
manniskor alltid far en uppfattning av verkligheten genom att satta verkligheten i ett
sammanhang. Detta betyder inte att verkligheten inte finns utan att verkligheten far en
betydelse i specifika diskurser. Vi antar att det blir 6versvamning. Denne héndelse, dvs.
oversvamningen sker oberoende av manniskors tankar och paverkningar. En diskurs som
kommer att uppstd &ar just nar manniskor forsoker sitta denna naturhandelse i ett
sammanhang. Vissa kopplar t.ex. Oversvdmningen till globala konsekvenser och
vixthuseffekten, medan vissa andra kanske kopplar den till Guds vilja osv.® Diskurs &r allts&
ett meningsskapande av verkligheten genom sprak, dvs. nar verkligheten, via spraket, satts in
i ett ssmmanhang skapar den uppfattningar och forstaelser. Philips refererar till Foucault och
menar att diskursen har ett starkt samband med makt. Makten bestdmmer det sociala livet och
har en produktiv funktion. Detta blir tydligt om man tanker pa makthavarna som t.ex. styr och
regerar i ett land dar de sociala, ekonomiska och politiska resultaten i landet blir en
produktion av maktrelationen som finns bland olika aktorer i landet. P4 samma satt finns
alltid en makt som befinner sig i en grupp eller mellan individernas relationer, vilken paverkar
sociala positioner och handlingar. Ett levande och aktuellt exempel pa makt och
maktrelationer mellan olika aktorer ar forhallningsséttet till asyl och flyktingfragan mellan de
olika svenska politiska partierna och andra aktdrer sasom opinionen och andra typer av
organisationer. Jag valt att anvdnda mig av en diskurs for socialkonstruktivism, som beror
fragan om kunskap och sociala handlingar. Med andra ord handlar det socialkontraktionistiska
angreppssattet om hur individer formas utifran kunskap och sociala handlingar som befinner
sig runt omkring o0ss.'® Jag valjer har tva centrala begrepp som beror sociala handlingar.
Dessa begrepp presenteras utforligt nedan, vilka handlar om makt, markférhallanden och
subjektspositioner inom det sociala agerandet.

9 Philip, 2000:15
10 phjlip, 2000:11-13



Makt och subjektsposition

Makt ar ett begrepp som kraver minst tva parter och den innebar att nagon kan och har
majlighet att ta ett beslut for att verkstélla, vilket kan ge aktérerna konsekvenser.!! Foucault,
som ar en filosof och idéhistoriker inom psykologi och sociologi ser ett starkt samband mellan
makt och subjektivitet. Subjektet innebér att individen konstrueras beroende pa maktrelationer
mellan individen och dess omgivning. Manniskor satts hela tiden in i olika positioner, pappa,
man, vén, student osv. Detta definieras enligt Foucault som diskurs, dvs. en héndelse av
verkligheten som satts in i ett sammanhang. De maktbaserade diskursiva situationerna
positionerar individer, detta kallas for en subjektsposition. Det som subjektet gor &r
sammanvavt med makten och diskursens ordningar. Foucault ser inte subjektivitet som nagot
som ar fritt fran sociala institutioner och diskursiva ordningar. Det finns saledes inte nagon
essentiell frihet for subjektet, den existerar genom och i de givna samhalleliga diskurserna.
Foucault ser dven samhéllet som ett Kkollektivt subjekt som skymtar forbi med de
maktforhallanden och skapar diskurser for den enskilde.'? Makten frambringar &ven den
kunskap vi far och véra identiteter och relationer mellan individer.'® Philip refererar till
Foucault och menar att makt &r bunden till diskurser och skapar det subjekt vi ar, det objekt vi
far en uppfattning om (inklusive vi som objekt).1* Manniskor ar beroende av bestamda sociala
ordningar som alltid konstrueras av makt, den kommer alltid att finnas och gar férmodligen
aldrig att fa bort. Makt paverkar och producerar alltsa manniskors identitet, den skapar
maéanniskor som subjekt inom det sociala livet.

Forutom begreppet makt, behandlar denna text, som namnts ovan, individernas position i ett
maktforhallande. Inom diskursteorin ar individens handlingar centrala, déar subjekt far olika
positioner, dvs. subjektspositioner. Inom en diskurs finns det alltid vissa positioner
individerna kan inta. Ett exempel pa det dr nir ett barn ropar "mamma”, dd kommer mamman
att sattas in i en bestamd social position dvs. en position som mamma. Nér individerna gar in
i en bestdmd position av en diskurs, forvéantas individen vissa handlingar, dvs. hur hen ska
gora och agera. Detta ageranden forklarar relationen mellan subjektet och strukturen.® For att
denne position ska uppfyllas maste individen, dvs. mamman ocksa ga med pa det for att
struktureringen ska bli total.!® Vad hidnder om mamman inte agerar som en mamma da?
Svaret pa denna fraga aterstar att se, senare i texten inom klassrumssituationer med larare och
elever som tva olika aktorer. Makt och diskurser resulterar alltsa i olika sociala positioner for
individerna dar individerna forvéntas att agera pa ett visst satt.

Inramning

Inramning &r ett ytterligare begrepp som &r centralt for denna text. Inramning beror
manniskors rolltagande beroende vilka platser hon befinner sig i. Goffman forklarar och
beskriver manniskors handlingar utifran interaktion mellan manniskor, vilket kallas for den
interaktionistiska grenen inom socialpsykologin. Han beskriver manniskors rolltaganden
genom det som kallas for den sociala fasaden. Den sociala fasaden karakteriseras som
inramning, upptradande och manér. | denna text kommer inramningen att vara central och far
fokus genom att beskriva lararnas och elevernas rolltagande i klassrummet. Genom inramning
menar Goffman att rummets rekvisita och det fysiska rummet, bidrar till vilka roller man

11 Nilholm, 2012:108

12 Johansson, T., 2001:52
13 Philip, 2000: 44-45

14 Philip, 2000:20

15 Philip, 2000: 48-51

16 Philip, 2000:51



intar. Inramning handlar om att rekvisitan ar bunden till specifika platser och att manniskor
inte kan framtrada sina roller férran de befinner sig pé platsen.t” Nar en lakare befinner sig pa
sin arbetsplats, dvs. pa sjukhuset representerar hen sitt yrkesutévande. Hen tar pa sig rollen
som lakare. Pa samma satt tar ocksa patienterna pa sig rollen som patienter. Goffman ser
interaktionen mellan manniskor som nagon slags teater dar manniskor befinner sig pa scenen
med andra och spelar olika roller. Det &r intressant att satta Goffmans dramaturgiska modell i
en diskurs dar makten utspelas mellan individerna, vilket frambringar olika sociala positioner
hos de enskilde.

Semiotik

Semiotiken &r ocksa ett begrepp har som anvands for att analysera installationen. For att
kunna forsta installationen och min tanke kring verket, véljer jag semiotiken som redskap,
vilket gor att bildsemiotiken blir ett anvandbar redskap.'® Semiotiken &r en vetenskapsmetod
och en teori som undersoker manniskors kommunikation via tecken. Semiotiken bygger pa att
maéanniskor kan tyda, tolka och skapa meningsbéarande former av visuella uttryck bilder eller
texter. Det som den har texten fokuseras pa ar bildsemiotiken som ett anvandbart redskap for
att forsta installationens budskap och skapa mening kring uttrycket. Utgangspunkten for
semiotiken &r att installationen, som innehaller uttryck och innehall, ska tolkas som tecken.
Eftersom det visuella uttrycket, enligt semiotiken liknar det avbildade, finns det mojligheter
att avldsa bildernas budskap med hjalp av olika redskap. Ett av de semiotiska
analysbegreppen kallas for ikoniskt tecken och blir en representation for ett foremal till det
verkliga objektet. Ett andra analysverktyg for semiotiken ar det indexala tecknet som uppvisar
ett kausalt forhallande till nagot. Det tredje analysverktyget ar symboler som kan vara
konventionella, betydelsen av symbolen utgdrs av en kulturell 6verenskommelse.

2.2. Tidigare forskning

| sin avhandling att utveckla handlingskraft om flickors identitetsskapande processer
utforskar Forsberg (2007) ridskolan och flickornas identitet. Hon tolkar och analyserar hur
flickor skapar mening ur den sociala och kulturella ramen inom ridskolan. Forsberg lagger
fokus pa hur genus konstrueras och far olika sociala positioner genom aktiviteter och atgarder
inom diskurser, avslojade genom sprak, regler och symboler. | ett socialt konstruktivt
perspektiv anvander Forsberg sin teori for att forklara konstruktioner av makt, mening,
materialitet och vilka ideal, normer och véarderingar eleverna har att férhalla sig till. Resultatet
av studien visar att flickornas identitet konstrueras av bland annat den befintliga kulturen som
finns pa ridskolan. Legitimiteten av kulturen formas av olika diskurser, dvs. ansvar och
arbete, och militar disciplin.®

End (2005) skriver i sin avhandling Att vaga flyga: Ett deltagarorienterat projekt om
samtalets potential och forskolepersonals konstruktion av det professionella subjektet, om hur
personalen pé& forskolan konstruerar sig till professionella subjekt.?® Denna avhandling
beskriver hur forskolepersonal skapar sin identitet, utifran individuella saval som kollektiva
erfarenheter. Metoden for att genomfdra avhandlingen ar kvalitativ intervjubaserad forskning.
Forfattaren anvander sig av deltagarorienterad forskning som metod, vilket innebar
strukturerade djupintervjuer, dialogkonferenser och dar en forskningscirkel ingatt.
Avhandlingen beror bland annat maktrelationer mellan larare, barn, foraldrar, skola och

17 Goffman, 1994:29

18 Eriksson och Gothlund (2007:35).
1% Forsberg. (2007).

20 Eng (2005).



samhélle. Forskningens resultat visar att deltagarna i projektet konstrueras utifran sin sociala
bakgrund, vilket inneb&r arbetarklass och ldgre medelklass. Forutom samhéllsklassen
paverkar genus individernas konstruktion. Den sociala strukturen, den radande normen och
auktoriteten inom utbildningssystemet skapar alltsa forskolepersonalens position och identitet.

Hansson (2012) skriver i sin avhandling, Den nodvandiga osékerheten: Elevers perspektiv pa
respekt i relationer i skolan, om relationer mellan elever -larare och elever tillsammans med
sina kamrater. Syftet med avhandlingen &r att fa ytterligare kunskap om relationer i skolan
genom att tillampa etik av elevernas beskrivningar av respekt inom sina relationer med sina
larare. Resultatet visar att respekten beskrivs som ett dmsesidigt fenomen i relationerna.
Studenternas bild av en respektfull relation till larare &r en 6nskan om att bli sedda for vilka
de &r. Studenterna ser pa en respektlds relation som bland annat lararnas oférmaga att lyssna
pé elever och missbruka sin maktposition.?

Ambjornsson undersoker i sin avhandling | en klass for sig Genus, klass och sexualitet bland
gymnasietjejer,?? genusskapandet i en svensk gymnasieskola. Hon undersoker hur dessa tjejer
forhaller sig till forestallningar om hur man ska vara som tjej. Undersokningen visar att det
feminina idealet ar mans forestallningar om kvinnor, det rader ett heterosexuellt perspektiv
kring det feminina idealet. Undersokningen visar tydliga hierarkier och samhallsstrukturer dar
vad som dr normalt och icke normalt definieras. Inom hierarkin far eleverna olika positioner
da exempelvis tre positioner anses vara avvikande och icke-6nskvarda — horan, den lesbiska
och invandraren.?

Dessa ovanstaende tidigare forskningar visar att manniskor &r i interaktion med sin omgivning
hela tiden. Dessa interaktioner forklarar hur individer forhaller sig till specifika situationer,
hur individer konstrueras som manniskor och vilka roller de intar. De mdnster som visas inom
tidigare forskningen ar méanniskors forhallningssatt till institutioner, normer, kulturer och
platser, vilket har ett samband med maktrelationer mellan olika individer som skapas inom
olika diskurser. Med utgangspunkt i makt och olika sociala positioner, som namnts ovan,
inleds nedanstaende teori for att forklara ytterligare sociala handlingar.

| foljande metodavsnitt ger jag en utforlig beskrivning av hur dessa teoretiska begrepp
appliceras pa uppsatsens material.

3. metod

| detta avsnitt presenteras val av metod, etiska forhallningssatt och en diskussion fors om
vilken metod som anvands till uppsatsen. Darefter presenteras, under tillvagagangssatt,
begreppen makt, subjektsposition och inramning. Via dessa teoretiska begrepp forklaras hur
och pa vilket satt konstverket satts in i ett sammanhang dar det inkluderar skolverksamhetens
ramar och regler da den sociala positionen uppstar som en konsekvens av maktforhallanden.
Har presenteras dven processen av gestaltningsarbetet som tar sin borjan i mina personliga
uppfattningar av ramar och begransningar, maktforhallanden och subjektpositioner. Sedan
presenteras en beskrivning av den slutliga produkten som konstverk.

21 Hansson, 2012
22 Ambjérnsson, F., (2008).
2 Ambjérnsson, F., (2008).



3.1. Val av metod och material

Materialet bestar av installationen och korta intervjuer med folk pa offentliga platser. De
intervjuade har fatt frigan om att de ska saga en mening som de inte vagar saga i det
offentliga rummet. Sedan skulle de forklara varfor de inte far saga det de ville uttrycka. Syftet
med fragorna i studien ar att hitta monster kring deras radslor for yttrandefriheten och att se
vilka maktstrukturer som hindrar personerna fran att yttra sig fritt. Denna studie &ar en
kvalitativ undersokning for att forsta och hitta monster i konstverkets och de intervjuades satt
att utrycka sig kring sina begransningar i det offentliga rummet.?* Det som gor att metoden
har blir speciell &r, att férutom intervju, bestar empirin ocksa av ett konstverk som ar ett
resultat av mina funderingar och kognitiva tankar kring begransningar och maktrelationer.
Asberg skiljer har pA metoder, mindre i betydelsen hur man samlar in data, 4n vilken kunskap
man ar ute efter.?> For mitt fall bestar alltsd empirin av bade det konstnarliga arbetet och korta
intervjuer. Utifrin Asbergs syn pd metoden kommer jag att anvdnda mig av ontologi och
epistemologi. Med ontologin vill jag visa min verklighetsuppfattning och min varldsbild kring
installationen dar jag t.ex. ser sambandet mellan ramen och sociala och samhalleliga
begransningar. Ett ytterligare exempel pa hur jag metodologiskt arbetar med installationen, &r
att jag t.ex. kopplar mikrofonen till yttrandefrihet via mikrofonfunktionen, dvs. mikrofonen
som rostforstarkande apparat blir en symbol for yttranden och frihet. Med epistemologi
menas att det ska finnas ndgon grund och giltighet for kunskap. Med andra ord, det som jag
t.ex. har kopplat mellan ramar och samhalleliga begrénsningar, satter jag i en fornuftsgrundad
kunskap for att beskriva maktrelationer mellan larare och elever. Det ar exempelvis fornuftigt
att pasta att skolan ar styrd av skolverket och skolverket styrd av skollagen osv. Uppsatsens
empiri bestar alltsd av en installation som innefattar intervjuer och andra meningsbarande
foremal. Detta verk behandlas genom min varldsbild och mina uppfattningar om
installationen som sedan relateras till kunskap om skolverksamhetens maktrelationer.

3.2. Tillvagagangsséatt och analysprocess
For att genomfdra studien har jag anvant mig av olika verktyg, semiotik, makt,
subjektsposition och inramningar, som kan forklara uppsatsens empiri.

3.2.1. Tillvagagangssatt

Forst gjorde jag en konstndrlig gestaltning och sedan ville jag testa den konstnéarliga
tankegangen i verkligheten. Respondenterna blev intervjuade pa olika platser inom centrala
Goteborg. Ca ett trettiotal personer deltog. De insamlade materialen, dvs. de inspelade
rosterna och bilder av dem, blir en del av den konstnérliga gestaltningen i form av en
bildvisning via projektor och inspelningar som spelas upp. Jag har tagit bort allt prat som inte
ar relevant for uppsatsen, nar respondenten exempelvis pratar om nagot helt annat an det som
ar vasentligt. Bilderna kommer att visas I6pande, nagra sekunder for varje bild. Med bade
bilder och inspelningar upplever jag att gestaltningen blir komplett i kombination med resten
av installationen som jag beskriver utforligt senare i texten. Med hjalp av litteraturen
faststalldes begreppen som rorde syftet for uppsatsen, vilket jag skriver om i féljande avsnitt,
analys process.

2 Trost, Jan., 2010:32
5 Rsherg, R., 2001:270-272



3.2.2. Analys process
Har presenteras tillvagagangssattet om de analystiska begreppen, dvs. semiotik, makt,
subjektsposition och inramning.

Semiotisk analys

Semiotik anvénds i forsta delen av resultat. Tanken med att analysera verket semiotiskt &r att
hitta nagon forklaring till installationen. Semiotiken blir till hjalp for att skapa meningar kring
verket genom t.ex. Ikon, indixal och symboler. For att bekrafta tolkningarna av installationen
anvander jag mig av andra litterdra kéllor, som tidigare forskning, skollagar, styrdokument
mm. Dessa texter ska relateras till gestaltningen. Ett exempel pa det ar ordet ram, da jag
forsoker hitta gemensamma drag hos ramen som ett fysiskt foremal och med symbolisk
innebdrd som samhalleliga normer, regler och lagar. Jag tolkar varje foremal for sig inom
installationen, men ocksa som helhet da en helhetstolkning skapar sammanhang och mening.
Helhetstolkningen kan innebdra att titta narmare pa relationen mellan ramen och
mikrofonsladden. En strategi for att skapa ett meningsbdrande sammanhang Kkring
installationen, har jag gjort genom att ifragasatta installationens olika delar i relation till
varandra dar jag funderat pa hur det kommer sig att t.ex. sladden gar in i ramen och vilka
olika perspektiv det finns kring verket. Verket tolkas saledes bade som helhet och delvis med
hjalp av begreppet semiotik som analysverktyg da tolkningarna gors via anvandning av
litteraturen och min uppfattning kring verkets foremal.

Makt och subjektsposition

Det konstnérliga resultatet satts in i de teoretiska begreppen makt och sobjektposition, dvs.
begransningar ar en konsekvens av ett maktforhallande dar olika aktorer far nagon slags
position av detta forhallande.

Konstverket visar en ram som symboliserar sociala begransningar. Verkets innehdll beror
alltsd den sociala relationen mellan individer och deras omgivning. | resultaten relateras
ramen exempelvis till normer, regler och lagar som i sin tur begrédnsar méanniskors handlingar.
Begransningarna kopplas till frineten, dvs. det man vill gbra utan att vilja bli stoppad pga.
nagot eller ndgon. Nar det galler subjektsposition handlar det om att individer satts in i en
position i konsekvens av ett maktforhallande. Installationen bestar av en ram och en mikrofon
som forklarar ett maktforhallande. Bade ljudfilen och bilderna, som representationer for
subjekt, far en position inom verket som en konsekvens av det forhallandet de har till ramen.
Tolkningen som gjorts semiotiskt satts alltsa in i begreppet maktrelationer mellan ldrare och
elever.

Konstverket sétts i ett teoretiskt sammanhang dér det t.ex. visar relationen mellan makt och
begréansningar med hjalp av litteraturen. Som namnts i processen, finns en dold makt i
interaktion med ménniskor. Man satts hela tiden in i en diskurs dar individen forvantas att
agera och gora pa ett visst sitt. Med hjalp av litteratur, styrdokument, skollag och laroplan
forklaras en maktstruktur som visar relationen mellan l&rare och elever, samt begrénsningar
for bade aktorerna. Makt relateras till relationer mellan individer, vilket i sin tur relateras till
en social position som individerna far, den sd kallade subjektspositionen. | texten ses
subjektsposition som en konsekvens av maktrelationer mellan aktorerna.

Inramning

| konstverket star ramen for inramningen som i sin tur begransar individernas mojligheter.
Ramen symboliserar normer och lagar som ar platsbundna, individerna forhaller sig till.
Empirin for resultatet bestar av citat fran de intervjuade da det mesta, dvs. 28 av 30 personer,

8



ser rummet som avskarmande for deras handlingar i de offentliga platserna. | installationen
kopplas begreppet inramning till de intervjuades uttalanden om platser som rum och
begransningar for deras ageranden. Jag anvander Goffmans begrepp inramning som beskriver
det fysiska rummets begransningar av individers handlingar. Inramningen beskriver bade
framre och bakre regionen som méanniskans tva sidor. Det som star i fokus i uppsatsen ar den
framre regionen, som beskriver manniskors handlande i interaktion med andra, vilket beskrivs
som en rolltagande position, dvs. att subjektet far en social position. De intervjuades
begransningar, tolkas alltsdi med hjalp av Goffmans dramaturgiska modell om specifika
platsers begransningar av manniskors handlande, vilket sétts i skolans fyra vaggar med hjélp
av litteratur.

3.3. Etiska dvervaganden

Jag & medveten om att det finns direktiv inom vetenskapsradet®® om hur jag bér forhalla mig
till de manniskor som bjudits in till konstverket. Ocksa att lata intervjuarnas utsagor horas i
installationen kan bekréfta Overenstimmelser mellan uppsatsens resultat och det som de
intervjuade har sagt. Jag har enligt vetenskapsradet forhallit mig till det s.k.
informationskravet da de intervjuade formedlats att deras deltatagande ar frivilligt och enligt
nyttjandekravet informerat den intervjuade om att den insamlade informationen inte kommer
att anvandas i andra ickevetenskapliga syften. Jag har varit forsiktig med att lamna ut
respondenternas personuppgifter och har fragat de om de vill vara anonyma eller synas.?’ De
flesta har velat vara anonyma och nagra utav de har velat synas. Dessa etiska forhallningssatt
har prioriterats under intervjuerna, vilket har 6kat intervjuarnas frihet och blivit begrdnsande
for mig. Jag upplever att deras frihet ar starkt relaterad till min egen frihet och den ena &r pa
bekostnad av den andra. Denna interaktion visar mig en valdigt tydlig maktrelation inom
sociala handlingar mellan individer.

3.4. Process och beskrivning

| det har avsnittet kommer jag forst att beskriva om min konstndrliga process och
installationen som en fardig produktion. Sedan analyserar jag verket semiotiskt, vilken
utforligt beskrivs metodologiskt och teoretiskt i min analys. Jag tolkar, utifran mig sjalv, varje
sak for sig som formar installationen och analyserar sedan verket som helhet. Dérefter fors en
diskussion kring vilka mojliga sétt kan verket tolkas.

3.4.1. Den konstnarliga processen

Det ké&ndes att ramen som tema var ganska brett. Efter att jag funderat kring ramar och
manniskors begransningar, insag jag att det som ligger narmast manniskors begransningar ar
yttrandefriheten. Dessa tva begrepp sitter som antonym eftersom man i frihet inte alls behover
begrénsa sig, man handlar fritt och precis hur man vill. Grundprincipen for yttrandefrineten ar
att var och en far mojligheten att bli hord. Detta ar en grundlaggande princip for demokrati
som kannetecknar folkets makt over samhallet. P4 de manskliga réattigheternas hemsida
forklaras yttrandefrineten som tillhor asiktsfriheten och de fri-och réttigheterna i en
demokrati. Att kunna uttrycka sin asikt i olika fragor anses vara en viktig forutsattning for att
samhéllet ska fungera pa ett demokratiskt sitt. Asiktsfrineten &r, enligt de minskliga
rattigheterna, obegransad, medan ratten att uttrycka sig fritt ar begransad och ar nagot som var
och en i samhéllet tar ansvar for.?® Tanken med att begrénsa individernas yttrandefrihet ar att
de fria orden inte ska skada andra och inte bli orsaken till en krdnkande handling t.ex.

26 \/etenskapsradet:12
27 \Vetenskapsradet:12 och Widerberg, K, 2001: 141-142
28 Manskliga rattigheterna.se. yttrandefrihet (hamtad: 2/12-2015).
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Frihet &r véldigt viktigt for ménskligheten, medan begrénsningar anses vara negativa och
odemokratiska for ménniskors frihet. Demokratins grundlaggande principer ror sig kring
frineten som dven &r central for ménskliga rattigheter och dess organisationer. Individens
frinet och integritet dr ocksa central inom forskolan och skolans vardegrund.?® Begransningar
anses dock vara oonskade for allménheten. Ménniskors frihet och begransningar blev viktiga
berdringspunkter for textens innehall). Men, hur ska jag genomfora det jag brinner f6r? Vad
ska jag gora med ramen jag har, tankte jag. En ram ser jag i mina hander som ett matt for att
mata nagonting. Till slut gick jag ut med ramen for att utforska fragan om frihet och
begransningar genom att fraga folk och observerade hur de yttrade sig utanfor den fysiska
ramen. Det kandes som jag gett mig in i ett hav dar med manga mdjligheter och
begransningar. Jag gick ut pa gatorna pa stan och borjade stoppa folk och lat dem séga
nagonting som de inte vagade saga i det offentliga rummet. Med hjalp av ramen forsokte jag
iscenséatta personerna och gav all frihet till dem att sdga precis vad de ville. Jag krévde att de
skulle sta precis framfor ramen sa att de skulle fa kanslan av att de befann sig utanfor ramen.
Tanken med iscenséttningen var att skapa en miljo som skulle ge dem en utanfér-ramen-
kénsla, fysiskt och visuellt.

Under mitt utforskande tillsammans med alla dessa personer, hittade jag nagra gemensamma
ndmnare i deras uttryck. Personernas rédsla for att uttrycka sig fritt berérde normer, lagar och
traditioner. Radslan for att utrycka fritt var risken for bestraffning. Man kan bli bestraffad av
myndigheter och staten om uttrycket &r oacceptabelt. Man kan ocksd bli bestraffad av
samhéllet om man bryter mot alla de normer och oskrivna regler som samhaéllet satt upp. I en
bestraffning finns alltid tminstone en bestraffad och en bestraffare. Bestraffning handlar om
att nagon person eller aktor har makt éver nagon annan. Alla de har reglerna ar skapade av
nagon. Denna skapare ar antingen personer eller institutioner som 6vriga individer maste ta
hansyn till och forhalla sig till deras skapade regler. Det ar alltsd makt som ordnar
levnadssattet sa att samhallet fungerar som det gor. Tank om man skulle ta bort all makt som
finns i alla relationer och situationer. Hur skulle varlden och samhéllet se ut da? Det verkar
som att sadana tankar och hypoteser ar otankbara och ogenomférbara. Makten kommer aldrig
att bli borttagen. Makten har en evig existens, den finns for alltid och forsvinner aldrig.
Makten kommer dock att andra skepnad frén en person eller aktor till en annan.°

Eftersom makt fyller sadana viktiga funktioner, blir darfor makt och dess innehall centrala for
syftet och fragestallningen till det har arbetet. For att forsta makten och maktforhallandena i
olika positioner som olika subjekt och individer utsatts for, maste man ha hjalpmedel. Ett
hjdlpmedel inom mitt konstnérliga arbete &r att iscensétta personer i en utanfér-ramen-
situation, for att de ska fd medvetenhet om att de har makten att uttrycka sig fritt.
Installationen blir alltsa en plats dar maktforhallandena utspelar sig i relation till méanniskor,
inte minst i relation mellan larare och elever inom klassrummets fyra véggar och dess
begrénsningar.

3.4.2. Beskrivning av det slutliga verket

| en bestamd plats star en ram som &r tva meter lang och en meter bred. Tva steg framfor
ramen star ett stativ och pa stativet sitter en mikrofon. Mikrofonsladden dras ut genom ramen
till baksidan. P4 mikrofonen hanger en hogtalare dar det hors att olika personer pratar.
Personerna pratar inte alls mycket utan sédger nagra meningar och sedan kommer en annan
rost. Hela inspelningen &r mindre an en minut och ar Iépande. Bakom mikrofonen finns en vit

29 skolverket.se. vardegrund i forskola och skola
3 philip, (2000)
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duk dar bilder projiceras i ett bildspel. Varje bild har tagits vid olika platser och varje bild
visar de intervjuade personerna. Varje person star framfor en ram. | bakgrunden syns en
offentlig plats i staden. Antalet deltagare rér sig om ett 30 tal manniskor. Alla, forutom tva
utav dem, &r anonyma pa bilderna da deras huvud ar bortklippta.
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3.5. Fran den konstnarliga gestaltningen till didaktiska fragestéllningarna

Som tidigare namnts ar viljan for en position utanfér ramen valdigt intressant och viktig for
alla individer. Mitt resultat visar att det finns ett starkt samband mellan begransningar och att
vara fri fran sociala ramar.

Skolan &r en viktig plats med tydliga forhallningssétt for bade larare och elever. Jag funderade
pa hur det skulle kunna se ut pa en skola utan ramar. Den har installationen blir en illusion,
min fantasi om en skola utan ramar dér alla gor precis vad de vill, medan man i verkligheten
ar intresserad av att titta narmare pa maktforhallanden mellan aktorer i situationer dar
individer positioneras. Min installation har redan blivit ett forum for de intervjuade
personerna dar de befinner sig utanfér ramen och far da ett rum utan lagar, normer och regler.
Detta rum som installationen har skapat ar befriad all makt, alla regler och normer, men den
blir ocksa en paminnelse om verkligheten som finns utanfor installationens ram. Det skulle
kanske varit bra om det inte fanns ramar overhuvudtaget. Men nu nar de anda finns,
funderade jag pa hur dessa ramar skulle se ut i skolan. Vilka maktférhallanden finns inom
skolans ramar? Hur formas dessa maktstrukturer i sa fall? Dessa fragor tog jag med mig fran
installationen till skolans varld.

4. analys och resultat

| detta avsnitt tolkas och analyseras uppsatsens material som bestar av det konstnarliga verket
dar intervjuer av individer ar en vasentlig del, samt resultat fran tidigare forskning. Analysen
gors med hjalp av begreppet semiotik i relation till uppsatsens teoretiska begreppsapparat som
utgors av inramning, makt och subjektspositioner
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4.1. Frihet utanfor ramen

Under denne rubrik analyseras konstverket utifran begreppet semiotik. Semiotiken inkluderar
saval produktionen, som anvindandet av tecken,®! liksom att se och tyda tecken. Detta
innebar att installationen som helhet kommer att analyseras men ocksa varje del av
installationen sdsom ramen, mikrofonen och installationens évriga delar kommer att tydas och
tolkas. Med hjélp av litteratur analyseras ljudfilen, bilderna pa de intervjuade och ramen som
tecken och kopplas till sociala normer och regler. Ocksa mikrofonen blir ett tecken for frihet
och yttrande. Dérefter analyseras installationen som helhet och en diskussion kring andra
tolkningsmojligheter redogors. Syftet med mina tolkningar av verket ar att beskriva det
interaktiva forhallandet mellan mig som konstnar/ skapare och installationen. Installationen
blir alltsa ett kommunikationsmedel med ett budskap och ett meningsharande syfte for
betraktare.

Jag borjar med att tolka ramen som tecken. Ordet ram anvéands mycket som sprakligt begrepp.
| det svenska spraket anvands ordet ram idiomiskt vilket kan betyda normer eller
begransningar. | sin avhandling “att utvecklia handlingskraft om flickors identitetsskapande
processer” skriver Lena Forsberg om den sociala och kulturella ramen som uttrycker normer
och regler. 1 sin avhandling anvéander forfattaren ordet ram for att forklara identitetsskapande
inom den sociala och kulturella dimensionen. Aven Goffman anvéander sig av begreppet
frames som pa svenska Oversatts till den sociala fasaden for att beskriva individernas
agerande och handlingar. Nar personer befinner sig pa sin arbetsplats, t.ex. andras hens roll
och handlingar. Om man Oversatter begreppet frames ordagrant, betyder ordet ram pa
svenska. Utifran dessa exempel ovan bekréftas en stark relation mellan ramen som en fysisk
artefakt med samhalleliga normer, lagar och begransningar.

Mikrofonen &r en apparat som man anvander for att sjunga, halla tal eller i andra syften att
gora sig hord. Mikrofonen blir alltsd en indexal for rostforstarkning.? Huvudfunktionen for
en mikrofon ar alltsa att forstarka det man vill sdga, dvs. att bli hord. Pa de manskliga
rattigheternas hemsida under rubriken yttrandefrihet, visas en bild pd en mikrofon.*® Man kan
fraga sig varfor just en bild pa en mikrofon star pa denna hemsida nar texten handlar om
yttrandefrihet. Inom massmedia &r det sjalvklart att bilder beskriver textens innehall. Texten
avspeglas i bilden. Bilden pa mikrofonen pa de manskliga rattigheternas hemsida, blir en
symbol for rostforstarkning, att bli hord®*. Mikrofonen beréttar alltsd om textens inneh&ll som
handlar om yttrandefrihet och demokrati.

| min installation blir bade ljudfilen och bildspelet en representation for de manniskor som har
blivit en del av installationen. Bilderna &r en ikon av dessa ménniskor och ljudfilen &r ikon av
deras roster. Bilderna och ljudfilen fyller viktiga funktioner i installationen dar de visar hur
personerna uttrycker sig utanfér ramen. Det ar de som verkstéller hela idén av det jag kallar
for utanfor-ramen-position.

Som helhet ser jag installationen som nagot som behandlar normer, lagar och regler i samspel
med maénniskor. Ett tydligt samband synliggdrs mellan manniskors frihet och yttranden med
ramar som star foér normer och regler. For mig ar verket ett dikotomt tankande dar den ena
positionen utesluter den andra fullstandigt. Inom installationen finns alltsa tva positioner som
har en dikotom relation till varandra, vilket handlar om friheten och ramen. Med detta menas

31 Eriksson och Gothlund (2007:34).
32 Eriksson och Gothlund (2007:38)
33 Manskliga rattigheter.se. De ménskliga rattigheterna. (hamtad 11/12-2015)
34 Eriksson och Gothlund (2007:38)
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att en fullstandig frihet forkroppsligas genom en fullstandig befrielse fran ramen, medan ett
fullstandigt befinnande inom ramen utesluter friheten helt och hallet.

Detta perspektiv ar subjektivt da jag tolkar och analyserar installationen utifran mig sjalv. Den
subjektiva tolkningen av verket, innebar att det kan finnas andra satt att se pa installationen.
En kritik som kan uppsta &r att mikrofonen inte behéver komma ut fran ramen, utan att det ar
sladden som gar in i ramen for att kunna fa en fungerande rostforstarkning. Det ar ett
perspektiv som jag ka&nner ligger hos den enskilde betraktaren. Detta tankesétt delar upp
motsatsparen i dikotomier, vilket beror olika tolkningar. Den ena innebér att sladden ska ga in
genom ramen och bli kopplad till ett el-uttag, da forstarks mikrofonen, dvs rosterna blir horda.
Den andra tolkningen handlar om att rdsterna blir hérda via mikrofonen genom att den
hamnar utanfor ramen. Den tredje handlar om att inget paverkas om mikrofonen skulle vara
inom eller utanfor ramen. Den tredje och forsta tolkningen anser jag vara svaga, da jag med
hjalp av de intervjuades utsago och litteratur, bevisar ramen, normer och regler som
begransande. Personerna som en del av installationen bekréftar min tolkning av installationen.
Bilderna pa personerna som finns utanfoér ramen kan saledes stodja att betraktaren gar mot det
forsta tankesattet, dvs. att man ska vara utanfor ramen for att fa frihet, da de fotograferade
personerna befinner sig utanfor ramen. Att vara utanfor ramen &r grunden till en fullstandig
frihet. Att sétta ramar, normer och lagar har en stark relation till makt och maktférhallanden,
vilket jag utforligt tar upp inom teori avsnittet.

Sammanfattningsvis star ramen for begransningar, normer och lagar. Mikrofonen star for en
rostforstarkandeapparat. |1 kombination med ljudfilen och bilderna som visas utanfér ramen,
blir bade ramens och mikrofonens funktioner meningsbérande och symboler for befrielse av
alla lagar och normer. Under de kommande rubrikerna sétts dessa begransningar i teoretiska
begrepp som maktrelation, subjektsposition och inramning.

4.2. Ramarna fordelar makt

Hér resoneras konstverkets resultat som ndmnts ovan med hjalp av semiotik och sedan sétts
den in i begreppet maktforhallande mellan larare och elever. Resultatet far stod av tidigare
forskning kring relation och maktforhallanden mellan individer.

Utgangspunkten for konstverket handlar om att befinna sig utanfor ramen for att blir fri fran
alla befintliga begransningar. Att inte vara fri ar i sig maktrelaterat, dvs. nagon utsatts for
begransningar av nagot eller nagon. De som jag har intervjuat, har papekat att de inte far géra
allt de onskar. Dessa begrénsningar satts in i tidigare forsknings resultat kring
skolverksamheten som har sina lagar och regler.

| sin avhandling berér Hansson maktrelationer i skolan och forklarar makt i ett sociologiskt
perspektiv. Studien syftar pa respekt som en etisk aspekt i individernas relationer till skolan.
Manniskor &r sociala, lever tillsammans och &r i relation med andra, vilket innebér att
méanniskor ar i varandras vérld. Med andra ord finns inte den absoluta neutrala individen som
inte alls blir paverkad i interaktion med andra, individen hamnar alltid i ett sammanhang med
andra. | en sadan natur dar manniskor ar beroende varandra ska hon ha vissa forhallningssatt
och strategier for att acceptera andra som de &r. Hansson menar att manniskor inte kan styra
och kontrollera andra fullt ut i sin vardag, individerna ska leva med en viss osdkerhet om
andra i sin vardag och vara beredda p& att andra individer kan handla annorlunda.®® Denna
osakerhet kallar Hansson for Den nddvandiga osakerheten.

35 Hansson, 2012:157
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”Den nddvindiga osdkerheten” i relationer kan ses som synonymt med respekt for den andres ratt
att vara sa som han eller hon &r.%®

Enligt Hansson gér Den nodvandiga osakerheten alltsa att kanslan av att styra andra minskar,
vilket ocksa gor att respekten for andra 6kar. Att styra andra innebér att den ena har makten
over den andra och forsoker dndra pa andras handlingar, medan man genom att acceptera
andra som de &r, innebdr att man accepterar icke dnskvarda handlingar. Den sociala praktiken
ser alltsa annorlunda ut vid minskning av makt vilken har en produktiv funktion. Lat saga att
lararen vill respektera och acceptera eleverna som de ar. Da skulle den noédvandiga
osakerheten ha maximerats och eleverna skulle kunna ha gjort precis allt de hade velat i
klassrummet, utan att ta hansyn till skolans normer och lagar.

4.2.1. Den nédvandiga sakerheten

Denna rubrik anvands har som ett huvudresultat och vander Hanssons begrepp om relationer
mellan larare och elever upp och ner. Hansson vill, genom begreppet, ge mer frihet till
individer genom att pasta att man bor respektera varandras handlingar. Med andra ord blir
individerna mer fria genom att var och en har en instéallning till att andra individer forvantas
agera olika.

Jo mer man forlitar sig pad Den nodvandiga osakerheten, desto mer bleknar lagar, normer och
granser, darfor fungerar inte detta hela végen i en undervisningssituation, dar det finns en
kursplan och en skollag som l&raren respektive elever ska folja. Dessa grundldggande
bestimmelser om hur skolan ska regleras och vilka rattigheter och skyldigheter elever och
larare har, gor det svart for larare att forhalla sig till Den nédvandiga osdkerheten.®” | en
undervisningssituation ska lararen respektive elever ta pa sig rollen enligt kursplanen och
skollagen. Detta innebar att skolan som verksamhet har vissa krav pa larare och elever. Dessa
krav minskar utrymmen kring subjektets frihet och kréaver att bade larare och elever foljer vad
som star i kursplanen. Larare och eleverna har skilda roller, dér lararrollen ar kontrollerande
och styrande medan rollen som elev automatiskt blir den styrda och kontrollerade rollen.
Detta gor att lararen tvekar infor den nodvandiga osakerheten och istallet anvander sin makt
dar de lar ut, organiserar undervisningen, enligt kursplanen, och kraver av eleverna att utfora
sina uppgifter. I detta fall férvandlas den nodvéandiga osékerheten till nagot, som jag kallar for
den nodvandiga sdkerheten. Om den nodvéandiga osakerheten star for acceptansen av
individernas frihet star skolanslagen mot subjektets frihet, dvs. att subjektet tvingas in i roller
och  konstrueras inom skolramarna. Under rubriken, makt, hierarkier och
kommunikationsproblem skriver Eno att skolan som institution skapar bade problem och
begrasningar.®® P& skolverkets hemsida star det om Klara Dolks studie kring makt, normer
och elevers delaktighet pa skolan. I avhandlingen lyfter forfattaren maktrelationen mellan
larare och elever, vilket ses som en paradox mellan elevers frihet och begransningar fran
skolan och lararen.

Barnen uppmanas att gora egna aktiva val och & andra sidan styr pedagogerna
barnens val genom att begransa deras valmajligheter.*

3% Hansson, 2012:157

37 skolverket.se

% Eng, M.,2013:42

39 skolverket.se Makt, normer och delaktighet- en utmaning for forskolan (hamtad 8/12-2015).
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Lérare maste saledes vara saker 6ver hur elever gor i klassrummet. Med andra ord satts elever
och larare in i olika diskurser dar maktrelationer avgor vem som gor vad och vem som &r vad,
dvs. makten bestammer den sociala praktiken och har en produktiv funktion. Makten lever i
dessa diskurser dar elever och lararen konstrueras. Alltsa, det som bade elever och larare gor
ar kopplat till makten och diskursens ordningar. Varken larare eller elever ar fria fran sociala
institutioner och diskursiva ordningar, deras subjektivitet skapas genom och i de givna
samhélleliga och institutionella diskurserna.

Sammanfattningsvis begréansas Den nddvandiga osékerheten av olika regler och ramar som
finns i skolan. Dessa regler staller olika krav pa larare och elever, vilket minskar individernas
frihet genom att satta larare och elever inom olika ramar och forhallningssatt. Dess
forhallningssatt ar maktbaserat dar lararen har rollen att kontrollera och styra elevernas
agerande.

Hér nedan illustrerar jag den nédvandiga sakerheten
Bild:1

den nodvindiga
sdkerheten ar

maktbaserad da
lararen styr,
kontrollerar och
organiserar elever.
Makten ar relativt
produktiv

4.3. Elever och skolan
Under denna rubrik presenteras hur individer far en position som subjekt, dar elever formas
och elevers handlingar begréansas av olika aktorer pa olika sétt.
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| sin bok Skolan, demokrati och de unga medborgarna skriver Ekman och Pilo (2012) om det
marxistiska tankandet géllande skollans roller vilken har ett kritiskt forhallningssatt mot
skolan och menar att det kapitalistiska samhallet &r praglat av intressekonflikter mellan en
arbetande och en dominerande klass.

Eftersom denna borgarklass kontrollerar samhéllets produktionsfaktorer kommer den
ideologiska 6verbyggnaden- kulturen eller den férhdarskande moralen, vad som anses vara
ratt eller fel- att avspegla samhallets klasstruktur.*

Utifran detta perspektiv praglas ocksa skolan av det kapitalistiska samhallet, da skolan blir ett
maktredskap som har ett bestamt syfte som innebar att konstruera subjektet sasom det
kapitalistiska samhallet oOnskar. Skolan organiseras och har i uppgift att foérmedla
folkmedvetande och lar medborgarna att halla sig pa plats och inte kritisera den radande
ordningen.*! I sin bok, En klass for sig, menar Ambjérnsson att maktutévningen har fatt andra
former an forr da det var vanligare att genomféra den med hjalp av vapen, skramsel och
materiella begransningar. > Medan maktutdvningen numera sker genom att t.ex. skolan
uppfostrar medborgarna sa att individer sjalvmant anpassar sig till normer.

Under en sadan ordning verkar makten framfor allt genom sjélvsanering,
sjalvévervakning och sjalvdisciplin.®

Enligt de ovanstdende pastdendena blir skolan en plats dar den reproducerar normer i
samhallet, dar individer far sociala och subjektiva positioner. Enligt skolans vardegrund ska
skolan forérva de befintliga samhélleliga normerna.

Skolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna att omfatta vart
samhélles gemensamma vérderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk
vardaglig handling.*

Samhéllsvarderingar blir en modell for hur manniskor ska vara och agera i det sociala. Med
andra ord konstrueras individer som subjekt och hamnar i en bestamd diskurs, da subjektet
forvéntas att agera enligt givna normer inom ramen.

4.3.1. Elevers subjektspositioneringar i skoldiskursen.

Det rader diskurser i skolans vardag. Skolans diskurs skapas av skolans regler och normer
som begransar handlingar bade hos larare och elever. Har handlar skoldiskursen om den
sjalvklara kunskapen som t.ex. larare och elever ska agna sig at. Ett exempel pa skolans givna
diskurser &r att ingen ska ha hog musik under en tystlasning pa lektionstid. Denna handling,
dvs. att ha hog musik, satts i ett sammanhang dar man forklarar verkligheten, dvs. htég musik.
Dessa kunskaper innebar olika forvantningar pa larare och elever. Forvantningarna kretsar
kring olika forhallningssatt som t.ex. vilka rattigheter och skyldigheter larare och elever har.
Dessa forvantningar formar i sin tur en subjektsposition, d.vs. elever far en position som elev
och larare far en position som ldrare. Denne position ar maktbaserad och darfor blir det svart
for elever att bli fria inom sina ageranden, deras subjektspositioner frambringas genom

40 Ekman, J., och Pilo, L., 2012:15

41 Ekman, J., och Pilo, L., 2012:15

42 Ambjornsson, 2008:21

43 Ambjdrnsson, 2008:21

44 skolverket. Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011. (Skolans vardegrund och

uppdrag)
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skolans givna diskurser som ar sammanvavda med makt. Elevpositionen &r maktbaserad av
staten och det kollektiva subjektet. Den deterministiska subjektspositionen leder till en
subjektivering/socialiseringsprocess. For att lyckas med att konstruera elever som individer,
genomfors en socialisation da elever satts in i en diskurs som forklaras genom skolan normer
och regler, vilket jag har papekat under rubriken ovan om hur eleverna konstrueras genom
sjalvdisciplin och sjalvsanering. Eleverna behdver inte tvingas in i denna position och
tankesatt, de egenskaperna konstrueras under skolgangen genom socialisationsprocessen. For
att kunna gora makten acceptabel behover inte manniskor tvingas att gora vissa handlingar,
makten kan skapa kunskap och diskurs.*® Inom det som Kallas for politisk socialisation pratas
det om att férvarva och Gverfora varderingar till medborgarna.*®  Socialisationsprocessen
handlar alltsd om en process dar kunskap formedlas till elever sa att de tar till sig radande
kunskaper och befintliga normer och vérderingar.

Sammanfattningsvis menas hér att elever satts in i en viss diskurs via olika regler, lagar och
forhallningssatt. Dessa positioner ar maktbaserade och utgors av staten och samhallet.
Elevkonstruktionen behover inte ske med tvang utan via kunskap som ocksa tranger in
eleverna i en position.

ft')rhéllniniss

ligl

Ovan har jag illustrationen en hierarki, dar stat och samhalle paverkar skolan. Skolan, i sin
tur, skapar diskurser som innehaller olika forhallningssatt och forvantningar pa elever. | denna
diskurs konstrueras elever till det forvantade subjektet som sedan socialiseras.

% Philip, 2000:20
4 Ekman, J., och Pilo, L., 2012:17



4.4. klassrummets fyra vaggar
Under den hér rubriken presenteras rumseffekten som paverkar individers agerande. Dér tar
jag upp begreppet inramning som syftar pa rolltaganden bundna till specifika platser.

Med inramning menas platser med bestamda gréanser for hur en speciell social handling sker. |
boken, Jaget och maskerna, ser Goffman den sociala relationen som ett upptradande, dar
individer befinner sig i en bakre region vilket innebar att ett framstéllande av en rutin
forbereds, och en framre region dar framtradandet dger rum.*” | de intervjuer jag gjort finns
fler exempel som visar rumsbegransningar och mojligheter for vad folk gor och séger. En av
de intervjuade visade sin radsla for offentlighetens syn pa hur hen bor framtrada infor folk.

Man végar inte sdga det som man inte far sdga offentligt.....
Om man kunde ha sagt det har da det var inget man inte kunde saga utanfor
ramen....%

Det finns tydliga regler, granser och normer for vad individer far och inte far gora inom
specifika platser. | ett annat exempel uttrycker en intervjuad att hen inte kan gora det hen
tycker om att géra inom det offentliga rummet.

Jag vagar inte vara naken i det offentliga rummet. Om det hade varit vanligt sa hade
det varit skonare att vara naken... om alla hade varit nakna sa hade det varit gott pa
sommaren...*

Goffman menar att manniskor trar pa sig olika roller beroende pa specifika platser. Manniskor
inom den framre regionen star pa scen och spelar olika roller. Han tar upp ett experiment som
exempel dar flertalet par bodde som grannar till varandra. Personerna visste inte om att
vaggarna var sa tunna att de latt kunde héra allt vad grannarna sade. Nar de fick veta att
grannarna intill horde allt de sa, borjade de viska istallet.>® Dovemark gor i sin bok ansvar-
hur latt det ar? en avvagning mellan elevernas valfrihet och ansvarstaganden och menar att
det i klassrummet finns forvantningar Over hur larare respektive elever ska vara och vilka
roller de ska ta pa sig. Utifran forvantningarna ska elever bl.a. ta mer ansvar och ha mer
sjalvdisciplin genom att t.ex. planera, arbeta sjalvstandigt och ta ansvar. Av lararens roll
forvantas att lara elever, ge uppgifter, kontrollera, stodja, stalla krav och ge eleverna ansvar.*!

Vid varje social inrattning som sker i klassrummet, forvantas alltsd bestamda roller som
innehdller olika normer, ramar, regler och ordningar. Skolan som en rattslig och statlig
verksamhet, styrs av lagar och skolordningar som maste foljas av kommuner, enskilda skolor
och de som befinner sig pa skolan sésom, larare, elever, rektor etc.>? | skollagen, 26 kap 28§
star det att syftet med en granskning fran skolinspektionen t.ex., ar att kontrollera och
sdkerstalla om skolverksamheten uppfyller skolverket och foljer lagar och andra férordningar.
Vid brist pa regelféljningen kan exempelvis skolinspektionen fatta beslut om atgarder for att
ratta de fel som upptickts vid granskningen.>® Skolverksamheten har alltsd sina egna lagar
och regler som alla som befinner sig i ska folja fullt ut.

47 Goffman, 2000:207

8 Intervjuad

49 Intervjuad.

%0 Goffman, 2000

51 Dovemark, M., 2007:5 och 67

52 Regeringskansliet, 2009:5

53 Regeringens proposition, 2009:540
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4.4.1. Rollen som kontrollverktyg

Klassrummet och skolan &r specifika platser som har sina egna lagar och regler. Varken larare
eller elever kan framtrada i sina roller fullt ut forran de befinner sig pa plats. Skolan och
klassrummets miljo blir har en scen for elevers och larares upptrddande i klassrummet.
Lararrollen beskrivs som ett kontrollverktyg dar hen ska kontrollera elevers rolltaganden.
Larare ar overordnade elever pa klassrummets scen dar bade larare och elever framtrader i
sina roller. Det fysiska rummet bidrar till vilka roller de intar. De forutbestamda rollerna som
t.ex. att lararen ska styra och stélla, krdva ansvarstagande, ar absolut begransande, dvs. varken
larare eller elev kan intrada en roll som &r oacceptabel inom klassrummets ramar. Relationen
mellan larare och elev utgor alltsa en hierarki dar lararen lar elever, ger uppgifter och
kontrollerar elevers upptradanden. Skolan och klassrummet blir en ram som innehaller fasta
stallningstaganden dar bada aktorerna forbereder sig for att visa upp sin framre region for en
framstallande rutin, dvs. upptrader som och larare elev.

Bild 3

Jag har illustrerat rollférdelningen mellan larare och elever pa skolan dar de intar sina roller.
Denna roll & maktbaserad och hierarkisk da lararen far en styrande och kontrollerande roll
Over sina elever.

5. Slutsats och diskussion

5.1. Diskussion

Har tar jag upp olika perspektiv pa makt, maktforhallanden och subjektskapanden som kan
vidga perspektivet kring makt och subjektsposition. Under denna rubrik diskuterar jag dven
fragestallningarna i relation till uppsatsens resultat.

Makt kan vara legitimt eller illegitimt. Med legitim makt menas att ndgon har rétt att utéva
makt, medan illegitim makt betyder att man inte har ratt att utbva den.>* Att utdva makt
innebér att satta subjektet inom en position. Enligt socialpsykologen Bourdieu begransar
denna position méanniskors handlingar. Han anvander habitus for att beskriva subjektet, som
inte har nagot val i sitt handlande och héavdar att subjektet formas genom den historiska
traditionen, vilket vagleder ménniskor i sina framtida handlingar.>® Detta synsétt kan forklara

54 Nilholm, 2012:108
% Johansson, T., 2001:54
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elevers respektive larares ageranden, d.vs. att bade larare och elever blir praglade av hur de
ska agera i klassrummet, t.ex. Aven den franske sociologen Touraine skriver om subjektet och
fragar sig, “om jaget inte dr sig sjalvt, vem dr man da?”. Touraine ser den samhalleliga
strukturen som det storsta hotet mot subjektet eftersom individen inte kan referera till sig
sjalv. Vidare menar Touraine att subjektsidentiteten ska byggas upp med hjélp av olika krafter
som kompletterar varandra, vilket handlar om den personliga Onskan att garantera
personlighetens enhet som hotas av den instrumentella och kommunitéra vérlden. Med detta
menas att elever dels ska gora precis som hen onskar, dels, ta hansyn till ménniskorna runt
omkring, dvs. klasskamrater, larare osv. Subjektet ska konstrueras, dels genom den direkta
relationen mellan tva subjekt, dels genom att vara i kamp mot marknadens och gemenskapens
krafter.>® Utifrn detta perspektiv kan man hévda att varken elever eller larare &r sig sjilva
utan att de forhaller sig till de befintliga normerna. For att manniskor ska kunna leva
tillsammans, maste var och en i samhallet kunna bevara sin identitet och utveckla sitt
livsprojekt sa att hon blir ett subjekt. For att kunna vara ett subjekt maste manniskan bli sin
egen aktor i sitt liv. Detta kan individer gora genom att bilda stabila referenspunkter i sin
vardag som &r i en standig forandring.>” Detta synsitt forklarar relationen mellan elever och
larare som nagot styrt av samhélleliga normer och institutioner. For att elever och larare ska
kunna vara sig sjalva och utveckla sin identitet maste de ifragasatta normer och lyssna pa sig
sjéalva.

Att forma subjektet ar maktbaserat inom det sociala livet, liksom i skolan bland annat. Det
finns olika tolkningar kring subjektskapande, bade positiva och negativa vilka jag har vill ta
upp nagra perspektiv kring. Det finns generellt en positiv syn pa subjektskapandet om
skolverksamheter. Ekman kopplar skolan till politik och demokratiska styrelseskick. Han
hedrar skolverksamheten da den uppfostrar goda demokratiska medborgare dar individer
socialiseras och menar att skolan genom det forvérvar de demokratiska varderingarna over till
medborgarna.®® Ekman och Pilo refererar till Ross vad galler demokratin som nagot sjalvklart
for manniskor och menar att i en demokrati utvecklar medborgarna sitt kritiska tdnkande och
ifrdgasatter sanningar och att de darfor inte behdver indoktrineras. | en demokrati blir
medborgarna rationella och vertygade demokrater och valjer darfor demokrati.>® Aven i
skollagen star det att eleverna ska uppfostras till demokratiska medborgare med ett
ifrdgasattande och kritiskt tankande. Detta kan anses vara positivt for dem som ser upp till det
demokratiska styrelseskicket, medan de ny marxistiska tankarna tolkar skolans uppdrag pa ett
negativt sétt och kopplar det till den kapitalistiska indoktrineringen. Trots att dessa teoretiker
inte ar enade angaende skolans uppdrag ar de anda eniga om att subjektet formas i skolan,
vilket kan forstarka antagandet om elevernas begransningar inom skolan.

Foucault menar att makten skapar kunskap och diskurser, da det inte behover tvinga
manniskor att gora pa ett visst satt.®® Det innebar att staten har makt dver hur en kunskap ska
bli till inom t.ex. skolverksamheten. For att fortydliga detta pastaende ger jag ett exempel fran
mitt liv under tva olika styrelseskick. Den ena erfarenheten hamtas fran attiotalets Irak, dar
Saddam Hussain var den davarande makthavaren. Kunskaperna under Saddam Hussain var
helt skilda fran hur vi i Sverige ser pa kunskap idag. Kunskap inom amnet historia t.ex., synen
pa samhallet och tankandet i dagens svenska skola skiljer sig totalt fran det davarande
Irakiska skolsystemet. | Irak dar jag laste var Islam en 6verordnad religion och Saddam

% Touraine, 2003 s 119

57 Touraine, 2003 s.79-83.

% Ekman, J., och Pilo, L., 2012:17
%9 Ekman och Pilo, 2012:19

8 Philip, 2000:20
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Hussain var en representant for demokrati. Denna kunskap ar maktbaserad 6verallt oavsett
lander. Aven den marxistiska synen pa stat och kunskap ligger nira ovanstaende uppfattning,
fast i ett perspektiv dar samhallsklassen far fokus i detta maktspel. Den marxistiska synen pa
det kapitalistiska &r att skolan manipulerar medborgarna och accepterar den strukturella
ordttvisan som finns i samhallet.®! Kritiken mot det marxistiska tankandet beskrivs som
orattvist och missvisande, eftersom skolan i ett modernt demokratiskt system, inte &ar en
propagandaapparat déar de unga uppfostras till okritiska medborgare som tar emot den radande
ordningen. Skolan rollen att vicka och utveckla kritiskt tdnkande bland elever, gora elever
medvetna om de dogmatiska sanningarna” och ge dem fOrstdelse for grundliggande
konflikter mellan olika samhallsgrupper. Men det ska inte eliminera en fungerande
samhéllsfunktion. Ett perspektiv kring socialisationer om den sociala positionen, presenteras
som en kommunikativ process. Detta innebér att elever inte bara &r passiva mottagare, de
medverkar inom sin egen socialisation. Att vélja och paverka en situation innebar att ha
makten att skapa diskurser som i sin tur paverkar elevernas sociala position.®?

Sammanfattningsvis visar denna diskussion tre olika perspektiv. Alla perspektiv har &r mer
eller mindre dverens om att subjektet skapas av skolans givna diskurser. Denna situation
forklarar Foucault och Bourdieu som individernas ”maktloshet” dér individerna satts i givna
diskurser. Neomarxisterna och Touraine &r ocksa inne pa samma spar men de har en negativ
bild av subjektskapandet inom det samtida samhallet och de vill dndra pa den via en kamp
mot den institutionella och samhalleliga maktstrukturen. Den positiva synen pa skolans
uppfostran av medborgarna och for demokratin ar en tro pa demokratiska institutioner som
finns hos bl.a. Ross. De ovanstaende forfattarna/teoretikerna ar eniga om att skolan begransar
elevers handlingar genom lagar och forordningar.

5.2. Slutsats
Under detta avsnitt kommer fragestallningarna besvaras enligt foljande:

Hur formas maktforhallanden mellan larare och elever i skolan?
Hur formas l&arare och elevers subjektspositioner i skolan?

Vilka maktstrukturer finns i klassrummet mellan larare och elever?
Hur formar klassrummet maktrelationen mellan larare och elever?

Det rader ett maktbaserat forhallande mellan larare och elever. | skolvarlden delas eleverna
och ldrarna in i ordnande diskurser dér maktrelationer avgor bade rollen som larare och elev.
Bade larare och elever befinner sig inom dessa diskursiva ordningar och deras handlingar
bestams av givna samhalleliga och institutionella diskurser, dar larare far en 6verordnade
position. Maktforhallandet bestammer lararens och elevernas vardag i skolan och har en
produktiv funktion. Detta maktmaktforhallande kraver det som tidigare namnts och kallats for
Den nodvandiga sakerheten dar larare har en styrande relation till eleverna och ar sékra pa
vad och hur elever agerar i klassrummet.

Det finns maktstrukturer som ger olika positioner till bade elever och larare. Denna position
skapar bade mojligheter och begransningar. Dessa begransningar utgérs av olika
bestammelser som reglerar skolverksamheten dar elever och larare far vissa rattigheter och

61 Ekman och Pilo, 2012:19
62 Ekman och Pilo, 2012:17
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skyldigheter. Larares och elevers positioner begransas genom olika styrningsmetoder, da
larare har en styrande roll och dr 6verordnade. Syftet med bestdmningarna &r att forma
subjektet i skolan enligt kursplanen och skollagen. Subjektspositionerna formas fran olika
aktorer som staten, marknaden och fran det kollektiva subjektet. Léarare och elevernas
positioner ar maktbaserade och darfor ar det svart att de som subjekt valjer vilken position de
vill vara i, deras subjektspositioner frambringas genom skolans givna diskurser som &r
sammanvavda med makt.

Skolan bidrar till larares respektive elevers rolltaganden. Skolans fyra vaggar blir till hjalp for
larare och elever att ta pa sig sina roller och framtrada i sina roller da de befinner sig pa plats.
Larare far t.ex. rollen som ett kontrollverktyg och styr elevernas rolltaganden. Rollen som
larare ar 6verordnad eleverna i klassrummet nér l&raren kontrollerar om eleverna utfor skolans
givna uppgifter, styr undervisningen och staller krav pa sina elever. Detta rolltagande
begransar larare och elevers ageranden. Skolan som rum visar att larare-elev relationen &r
hierarkisk, dar larare lar elever, ger uppgifter och kontrollerar elevers upptradanden.
Klassrummet blir en ram som innehaller fasta stallningstaganden da larare och elever
forbereder sig infor att visa upp sin framre region for en framstallande rutin, dvs. upptrada
som larare och elev.

Denne uppsats kan bli till hjalp for att visa meningen med grénser och frihet. Granser innebar
att det finns olika ramar som larare ska forhalla sig till. Denna uppsats kan fortydliga den graa
zonen mellan begransningar och frihet. Det &r viktigt, att larare for det forsta lever sig in i
elevers friheter, for det andra ar medvetna om frihetens begrénsningar och for det tredje ar
medvetna om att det finns grénser for begréansandet. Lararens medvetenhet blir betydelsefull i
samtal med elever, dar bade larare och elever kan tillagna sig kunskapen om individers frihet
och legitimerade begrénsningar.

Sammanfattningsvis kan en slutsats dras av det hela genom att beskriva larare och elevers
relation som maktbaserad och begransad, vilket bestams via olika aktérer, da larare respektive
elever far olika positioner inom de givna diskurserna inom skolan. Dessa givna diskurser
skapas med hjalp av klassrummets fyra vaggar och formar larares respektive elevers sociala
positioner.
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