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1. Inledning

Uppvaxtvillkor och framtidsdréommar ar det tema som till stor del behandlas i de tre romaner
som ligger till grund for foreliggande uppsats. De skildrar alla barndom och uppvaxtvillkor i
den svenska fororten pa 1970- och 80-talen. De handlar om hur den fysiska miljon, familjen,
kompisar och skolan, tillsammans bildar de villkor som gér avtryck och paverkar hur
karaktérerna sedan kommer att forma sin framtid.

Svinaldngorna (2006) av Susanna Alakoski, Underdog (2001) av Torbjérn Flygt och Var
det bra sa? (1999) av Lena Andersson, ar retrospektiva, socialrealistiska skildringar, dar
forfattarna utgatt fran sina uppvéxtmiljoer for att skapa berattelserna. De tre romanerna
behandlar till stor del uppvaxtarens svarigheter. I Underdog finns ett uttalat klassperspektiv,
ett underifranperspektiv, dar berattarjaget gor en klassresa. | Svinalangorna finns en tydlig
genusmedvetenhet och den ger lasaren en bild av den kdénsordning som finns i beréttarjagets
narmaste omgivning. Romanen handlar ocksa om vénskap och om hur féréaldrarnas missbruk
bryter ner familjen . Bade Svinalangorna och Underdog har fatt Augustpriset. Den tredje
romanen som lasts ar Var det bra sa? av Lena Andersson, och ar liksom de dvriga tva, en
uppvaxtskildring. Denna roman behandlar den klass- och etnicitetsproblematik som finns i
fororten. Det ar ocksa en skildring av kompisrelationer och beskriver den rahet som kan
finnas mellan klasskompisar samt hur dessa problem hanteras av vuxna i skolan.

Underdog ar skriven genom ett berattarjag, Johan, men dar ar beréttarrosten vuxen, medan
jaget i Svinalangorna, Leena, har ett barns rost. I Anderssons roman finns inget beréttarjag,
utan lasaren far folja olika karaktarer som alla ar beskrivna i tredje person. Var det bra sa?
och Svinalangorna &r bada debutromaner.

De tre romanerna &r intressanta att studera eftersom de har ett klass- och genusperspektiv
och problematiserar de villkor som vuxenvarlden och skolan erbjuder barn och ungdomar.
Detta gor dem ocksa intressanta for larare. Romanerna kan lasas i syfte att fa en inblick och
forstaelse for den inverkan som genus och klass har pa elevers uppvaxtvillkor och
prestationer i skolan. De kan ocksa lasas i skolan tillsammans med elever, for att Oka
elevernas forstaelse for sig sjalva och for andra manniskor da romanerna behandlar amnen
som manga elever formodligen kan relatera till. Ett sadant mal att strava mot finns uttryckt i
kursplanen i svenska.

Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven [...]
utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor



som texter med olika syften vécker samt stimuleras till att reflektera och vérdera,*

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats &r att analysera hur uppvaxtvillkor skildras i Svinaldngorna av
Susanna Alakoski, Underdog av Torbjorn Flygt och Var det bra sa? av Lena Andersson.
Analysen kommer till stor del att utga fran ett genus- och klassperspektiv och svara pa
foljande fragestéllningar:
— Vilket forhallande har romanfigurerna till sina familjer och vad erfar de inom ramarna
for sina familjer som kan relateras till genus och klass?
— Vad har barnen/ungdomarna i romanerna for relation till sina vanner/ klasskamrater
och hur bygger de sin identitet genom dessa sociala relationer?
— Vad upplever romanfigurerna i moétet med skolan, larare och annan personal och hur
inverkar dessa erfarenheter pa hur de ser pa sig sjalva och sin framtid?
Analysen av romanfigurernas skolupplevelser ar nagot som ocksa kommer att séttas i relation

till den vekliga, existerande skolan och styrdokumenten, da denna uppsats ar interdisciplinar.

1.2 Tidigare forskning och forfattarintervjuer

Eftersom Underdog, Svinaldngorna och Var det bra sa? ar relativt nya — Svinalangorna ar
exempelvis helt nyutkommen — finns dnnu inte mycket skrivet om dem. Det finns saledes
inga vetenskapliga artiklar, esséer eller andra verk som tar upp eller analyserar romanerna.
Det finns emellertid intervjuer som gjorts med forfattarna dar man kan fa en inblick i hur de
tankt kring fragor som ror klass och genus da de skrivit romanerna. Jag finner det darfor
intressant att kort presentera detta har.

Ingen av romanerna ar sjalvbiografisk, men alla ar till viss del sjalvupplevda, och i olika
intervjuer som gjorts med forfattarna har det framkommit att det finns likheter mellan
romanfigurerna och forfattarnas egna uppvéxter. Lena Andersson ar exempelvis uppvuxen
mellan Rinkeby och Tensta och skildrar sin uppvaxtmiljé genom férorten Stensby i Var det
bra sa? Pa samma sétt har Torbjorn Flygt och Susanna Alakoski skildrat de férorter som de
vaxte upp i. Genom att beskriva fororten skildrar de ocksa klassamhéllet, som &r ett viktigt
tema i alla tre romanerna. Andersson menar i en intervju i Svenska Dagbladet att det inte

talades om klass nér hon vaxte upp. Den enda som talade om det var farmodern. "Hon talade

! Skolverket (2000) Kursplaner och betygskriterier. Grundskolan. www.skolverket.se. 2007-05-07.
2 Marie-Louise Samuelsson, “En vink till medelklassen”. Svenska Dagbladet, 2000-01-12.




om fint folk, ett begrepp som ingen annan anvande. Farmor var klassmedveten utan att veta
att det hette sd”.> Andersson menar i intervjun att den tidens syn p& det avskaffade
klassamhallet gjorde det svart att upptacka de skillnader i villkor som manniskor har. ”For
vad som fanns var inre, osynliga barridrer, orsakade till exempel av att den som bodde i
fororten inte kande nagon som gick pa universitetet. Det var andra som kunde ga dar, inte vi
frdn Tensta.” | en annan intervju svarar Andersson pa fragan om vilken inverkan platsen
man vaxer upp i har: ”Jag tror att de kan vara avgoérande for hur man ser pa samhéllet och pa
sin egen position i det. Nar jag vaxte upp sag jag alltid samhéllet underifran. De som skulle fa
inflytande och bli jurister och férfattare var nigra andra — inte jag.”*

Detta underifranperspektiv ar, som ocksa titeln avslgjar, ett tema som behandlas i
Underdog. Torbjérn Flygt menar dock i en intervju i Dagens Arbete, att det framst &r fororten
han velat beskriva. ”"Utgangspunkten var nog inte att skriva en bok om underdogs, utan mer
om manniskor som vuxit upp i den har typen av omraden. Hade jag velat skriva en bok om
underdogs i allménhet hade jag nog valt att skriva om betydligt samre lottade manniskor.™

I Susanna Alakoskis roman ar mycket sjalvupplevt, trots att hon menar att romanen inte ar
en sjalvbiografi. ”Precis som Leena vaxte Susanna Alakoski upp i Ystads enda
miljonprogramsomrade. Dessutom sldpar hon runt pa ungefar samma ryggsack: uppvuxen i
en fattig finsk invandrarfamilj med missbruksproblem. Till rdga pa allt ar hon kvinna”.°
Alakoski menar i en annan intervju att hon hela tiden kant att hon skriver en viktig roman och
att den ska spela en roll bade for manniskor som kan kanna igen sig i den, men ocksa for
manniskor som aldrig stétt pa den typen av problem som beskrivs i romanen. "Jag vill att den
ska vacka fragor om klass och kén”, menar hon.’

Jag har ovan gjort en kort sammanstélining av hur forfattarna sjalva resonerar kring sina
romaner i avseende pa klass och genus. Denna uppsats fokuserar dock inte pa
mottagarperspektivet, eller huruvida bockerna &r biografiska, utan syftar till att analysera

romanerna utifran de tre teman som formuleras i fragestallningarna.

% Marie-Louise Samuelsson, “En vink till medelklassen”. Svenska Dagbladet, 2000-01-12.
* Anna Lagerblad, ”Valdet var alltid nérvarande”. Svenska Dagbladet, 1999-10-10.

® Harald Gatu, "Nastan vuxen i Malmés férort”. Dagens Arbete, 2002-08-22.

® Karolina Andersson, ”Rapport frén skuggsidan”. Svenska Dagbladet, 2006-04-30.

" Lena Skogberg, ”Skildring som svider”. Hufvudstadsbladet, 2006-04-26.



2. Teori och metod

2.1 Genus, familj och det heterosexuella forhallandet

Yvonne Hirdman havdar att barn fods in i ett kulturellt monster som pa olika nivaer inverkar
till isarhallandets logik och som per definition gor kvinnan till den underordnade och mannen
till norm. Det &r isarhallandets logik som bestammer vara forestallningar om vad som é&r
manligt, respektive kvinnligt gallande sysslor, platser och egenskaper. Dvs. att exempelvis en
man vet vad en man bor géra och var, och eftersom han gor en sak pa en plats, far han det
bekraftat att han & man och da borde besitta vissa egenskaper®. Férstaelsen av den egna
identiteten eller genus, far man enligt Hirdman saledes kontinuerligt. Det sker genom att man
ar medveten om vilken sort man tillhor och gor de sysslor som stdmmer med omgivningens
forvantningar pa vad en person som tillhor den sorten borde goéra. Pa sa satt utvecklas
egenskaper som vytterligare befaster vilken sort man dr osv. Denna uppdelning av sorter,
platser och sysslor &r enligt Hirdman ett redskap eller ett satt att forsta sin varld pa. Problemet
ligger i att en dikotomisk konsuppfattning bidrar till en uppdelning av mén och kvinnor, som
inte bara bestammer att man och kvinnor ar olika sorter utan som ocksa delar upp kénen i en
hierarkisk ordning dar mannen ar norm. Bade mannen och kvinnan inplacerar sig i detta
monster och forstar sin tillvaro enligt dikotomins och hierarkins logiker. Det kan darfor vara
relevant att stélla sig fragande till varfor dven kvinnan, som ju ar den forlorande parten i
denna maktskapande struktur, finner sig i den maktobalans som den medfér och varfor hon
dessutom medverkar till att uppratthalla den.

Hirdman menar att det finns kulturella forestallningar om vad som ar manligt eller kvinnligt
och hur ett heterosexuellt férhallande borde vara. Det finns ocksa forestallningar som styr hur
vi fordelar arbete mellan konen. Detta system kallar Hirdman for genuskontrakt. Allt
beteende som rér genus kan harledas till dessa kontrakt som alltsa bestammer allt fran hur vi
ser ut till vilka varderingar vi har och vilka yrken vi valjer. Genuskontrakten &r nagot som
definieras av mannen som ocksé &r den som definierar kvinnan.® Bdde man och kvinnor
reproducerar dock samtidigt genuskontrakten enligt Hirdman. De dr ett redskap eller ett satt
att forsta relationen mellan manligt och kvinnligt och det som sker i "mellanrummet mellan

maskulinum och femininum.”*°

& Yvonne Hirdman, ”Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning”. Kvinnovetenskaplig
Tidskrift 1988:3, s. 52.

° Hirdman s. 53.

% Hirdman s. 54.



Den engelske sociologen Anthony Giddens menar emellertid att den senmoderna karleken,
som uppkommit efter 70-talets feministiska revolution, k&nnetecknas av en jamlikhet som
inte fangar in kvinnan i ett underlage. Det ar en typ av karlek som han kallar for den rena
eller den sammanflodande karleken och som bygger pa intimitet och 6msesidighet. Den
sammanflodande karleken kraver att bada parter aktivt medverkar till att den fortlever.
Giddens menar vidare att den sammanflddande kérleken har fort med sig en ny jamlikhet
mellan kdnen som inneburit att maktobalansen mellan mannen och kvinnan forsvunnit.
Eftersom fokus inte langre ligger pa “den speciella personen” utan pa “den speciella
relationen” och da idealet for relationen &ar ett utbyte av kanslor fran bade mannen och
kvinnan, blir det sasmmanflédande forhallandet jamstallt. 1 den sammanfloédande karleken ar
ocksa den 6msesidiga sexuella njutningen viktig for uppratthallandet av relationen. Det som
haller samman den sammanflédande relationen &r att bada kéanner att de vinner tillrackligt
mycket pé den.'

Sammanfattningsvis menar Giddens saledes att problemet med kvinnans underordning lost
sig genom att manniskan i det senmoderna samhéllet blivit mer reflexiv och att detta praglat
relationen pa ett sétt som gjort att den nu bygger pa intimitet, frivillighet och frihet att lamna
relationen till férman for en ny. Hirdman anser d andra sidan att vi fortfarande lever i ett
patriarkalt samhalle dar konsmaktsordning rader och dar mannen &r normen. Hirdmans och
Giddens olika standpunkter vad galler det heterosexuella forhallandet och kérleken, gér dem

intressanta att stalla mot varandra i en litteraturanalys.

2.2 Bourdieu, sociala positioner och gruppbildning

Den franske sociologen Pierre Bourdieu anvander sig i sin forskning av begreppen falt,
habitus och kapital. Dessa nyckelbegrepp fungerar enligt Broady™ som verktyg eller
sokarljus for att bearbeta det som till en borjan framstar som sjalvklart. Denna teori kan med
hjélp av sina anvandbara begrepp appliceras pa alla omraden som relaterar till ndgon form av
samspel mellan manniskor. Nedan foljer darfor en redogdrelse av begreppen.

I sin artikel Att erévra Bourdieu, beskriver Toril Moi Bourdieus teori som en mikroteori for
social makt. Termen falt kan, menar hon, vara benamningen pa alla typer av sociala rum,
d.v.s. méten mellan manniskor, dar det rader en kamp om samma bel6ning. Det personerna

eller agenterna konkurrerar med varandra om &r att styra Over féltet eller att ha storsta

! Anthony Giddens, Intimitetens omvandling. Sexualitet, karlek och erotik i det moderna samhéllet. (Nora,
1995) s. 61 — 62.

12 Broady, Donald, Sociologi och epistemologi. Om Pierre Bourdieus férfattarskap och den historiska
epistemologin, (akad. avh.), (Stockholm 1990) s. 169.



mojliga inflytande éver det. Det man vill ha & da narmare bestamt de symboliska eller
materiella tillgdngar som fas av att ha makt 6ver faltet> D& man undersoker ett falt i
forskningssyfte, menar Broady att man gor sig inforstadd i hur den sociala strukturen inom
faltet &r uppbyggd och vilka positioner, eller agenter som ar éverordnade, dominerande och
vilka som &r underordnade, dominerade. Man forsoker ocksa se vilka tillgangar som tas i
ansprak av de olika positionerna.*

Kapital eller symboliskt kapital &r ett grundlaggande begrepp i Bourdieus teori. Det
symboliska kapitalet ar olika tillgangar i form av exempelvis titlar, konstverk eller
vetenskapliga arbeten som &r vérdefulla och de tillskriver innehavaren aktning och anseende
inom det falt som agenten ingar i. For att det ska raknas som kapital, kravs dock att det
erkannes som kapital av de Gvriga agenterna pa faltet. Ett symboliskt kapital i form av en
akademisk titel behover darfor inte raknas som kapital inom alla falt, eftersom den inte
nodvandigtvis ér en tillgang dar eller anses kanske inte vara vardefull. Symboliskt kapital &r
det begrepp som ar mest allmant. En underavdelning till symboliskt kapital ar vidare nagot
som benamns som kulturellt kapital. | ett land som Frankrike menar Broady™ att det
kulturella kapitalet exempelvis kan vara fortrogenhet med klassisk musik eller litteratur, att
kunna uttrycka sig kultiverat eller att ha en examen fran ett respekterat universitet. Det
kulturella kapitalet kan s&gas vara en motsats till det ekonomiska kapitalet. Att vara
ekonomiskt bemedlad behdver inte vara en tillgang i ett falt dar det kulturella kapitalet ar
gangbart. Det finns ocksa ett socialt kapital, som kan beskrivas som det som vi i Sverige
kallar for kontakter, dvs. fore detta klasskamrater, bekanta och familjen. Om man har ett stort
socialt kapital, eller kanner “ratt” personer, ar det lattare att na en hog position inom sitt falt
an utan ett sadant kapital, trots att man har symboliskt kapital i form av utbildning osv.

Toril Moi beskriver habitus som “ett system av dispositioner, dvs. tanke-, uttrycks-, och
beteendevanor som man forvarvar genom praktisk erfarenhet av faltet”. ° Dessa dispositioner
ar konsekvenser av en persons eller en grupp manniskors erfarenheter, minnen, tankeménster
osv., som inforlivats i kroppen och som préaglar hur man tanker, handlar, uttrycker sig och
vad man intresserar sig for, forkroppsligat kapital.'” Det man har i sin ryggsack och som
format en, skulle kunna vara en vardaglig svensk beteckning. Habitusbegreppet &r darfor
intimt forknippat med kulturellt kapital. Skillnaden &r enligt Broady att det kulturella

3 Moi, ”Att erévra Bourdieu” Kvinnovetenskaplig tidskrift 1994:1, s. 4.
! Broady 1990 s. 271.

' Ibid. s. 171.

* Moi s. 6.

7 Ibid.



kapitalet &r objektiverat, utomkroppsligt, exempelvis i form av bildning, medan habitus &r
forkroppsligat i exempelvis smak vad galler konst och musik.'® Kriterierna for vad som
kénnetecknar habitus och vad som &r kulturellt kapital ar dock sammanvévda pa ett satt som
gor kanske gor det forvirrande att ge olika exempel. Bildning eller utbildning kan exempelvis
gOra att man &ndrar sin musiksmak. Det underlattar darfor att tdnka att habitus ligger i
personen och att kapitalet ligger utanfor. Habitus ar dock inte alltid kapital, eftersom olika
habitus har olika hog status inom olika falt. Alla manniskor har saledes ett habitus, men om
ett habitus ocksa ska utgora, kravs att det godtas som kapital av de 6vriga agenterna pa faltet.
Det centrala i Bourdieus teori &r dock inte individens habitus, utan olika gruppers habitus.
Begreppet anvands da for att se vad grupper av manniskor har gemensamt och vad som
skiljer dem &t. S&dana grupper kan vara familjer, yrkesgrupper och klasser.** Manniskors
klasstillnorighet hér samman med deras yrkesstéllning, familjesituation och uppvaxtmiljo.
Enligt Ahrne, Roman och Franzén? har manniskor som tillhér en given klass ofta en
liknande bakgrund. Dessa gemensamma erfarenheter gor att de sedan ocksa far liknande
vanor och sétt att se pa varlden. Pierre Bourdieu menar enligt forfattarna att detta ar vad som
definierar ett gemensamt klasshabitus och att klasshabitus paverkar hur man handlar, agerar
och tanker.

Avslutningsvis vill jag anvanda ett citat av Bourdieu som ar hdmtat ur Toril Mois artikel
och som sammanfattar teorin och begreppen:

Om ett falt ska kunna fungera [...] maste det finnas beléningar, och manniskor som vill spela

spelet, och som &r utrustade med den habitus som gor det mojligt for dem att kénna till och
kanna igen spelets inneboende regler, de beléningar man kan kdmpa om osv.?

Vad galler gruppbildning och identitet, har Erving Goffman en intressant teori som kan
appliceras pa det som sker pa skolgarden och hur en gruppidentitet skapas mellan
klasskompisar. FOr att uttrycka gemenskap och likhet, anvénder sig grupper av olika
gemenskapstecken som kan beskrivas som bevis pa relationen. Gemenskapstecknen uttrycks i
objekt, handlingar och uttryck. S&dant kan enligt Lalander & Johansson® yttra sig som
gester, musik och exempelvis hojda 6lglas. Da skulle gesterna vara uttrycket, de hojda
6lglasen vara handlingarna och musiken vara objektet. Med andra ord skulle man kunna saga

att en grupp personer samlas kring ett objekt, gor nagot tillsammans och gor det pa ett satt

'8 Broady 1990 s. 229.

9 1bid.

% Goran Ahrne, Christine Roman & Mats Franzén, Det sociala landskapet. En sociologisk beskrivning av
Sverige fran 50-tal till 90-tal. (G6teborg, 2000) s. 62.

* Moi, Sid. 6.

22 phjlip Lalander & Thomas Johansson, Ungdomsgrupper i teori och praktik, (Lund, 2002) s. 32.



som binder samman dem till en grupp. Gemenskapstecknen &r sadant i gruppen som uttrycker
och som later gruppmedlemmarna veta att det finns en likhet mellan dem. Om en person ska
fa tilltrade till gruppen, kravs vidare att denna inte bara lar sig tecknen, utan ocksa vet hur
och nér de ska anvandas och kombineras.

Forutom en teori om gemenskap har Goffman utvecklat en teori om avvikelse i boken
Stigma (1963)*, som handlar om vad som gér att manniskor marginaliseras. Goffman utgar
ifran att det finns olika samhalleliga normer som bestammer vilka egenskaper och beteenden
som &r acceptabla. Den stigmatiserade personen kan antingen hantera stigmat genom att ge
sig han at det eller att forsoka ta avstand fran det. | det senare fallet ar stigmat oftast

forknippat med en skam och en radsla for att den egentliga identiteten ska bli avsldjad.

2.3 Skola, klass och identitet

Har vill jag namna nagra teoretisk begrepp och delar ur styrdokument som kan anvandas i
analysen av elevers/romanfigurernas erfarenheter av skolan. Manga delar av de romaner som
analyseras i denna uppsats utspelar sig i skolmiljo. | skolan utformas ocksa elevens identitet
och hur de ser pa sin framtid, och eftersom identitet star i relation till bade skola och klass,
har jag valt att beskriva begreppen som ror detta under samma rubrik.

Klasskillnader handlar om manniskors olika livsvillkor som paverkar deras
levnadsforhdllanden och handlingsméjligheter. Enligt Ahrne, Roman och Franzén®* &r det
fortfarande sa att olika forutsattningar och erfarenheter gér att det finns skillnader i hur
manniskor kan paverka sin situation och darmed sina livschanser. Dessa olikheter ar
Klassrelaterade enligt forfattarna.

| skolans uppdrag och vérdegrund ingar att alla elever far en likvardig utbildning. Trots det
finns det skillnader i de utbildningsval som elever fran olika klasshakgrund gér. Donald
Broady har tillsammans med Mikael Borjesson visat pa sambandet mellan kulturellt kapital
och utbildningsval genom en kartldggning av den svenska gymnasieskolans elever. Enligt
forfattarna kan gymnasieskolan “betraktas som ett rum med polariteter och hierarkier vilka
bestams av elevernas egenskaper, tillgdngar och framtidsutsikter”.?> De menar att kon &r en
viktig sarskiljande egenskap, da endast en utbildning har jamn konsfordelning, namligen
NVNA, naturvetenskapliga programmets naturvetenskapliga gren. Broady och Bdrjesson

menar att det ocksa ar den utbildning som innehar det hogsta antalet elever med hogt socialt

% Thomas Johansson, "Erving Goffman och livet som teater” i Modern sociologisk teori, red.: Oskar Engdahl
(Lund, 2001) s. 118.

% Ahrne, Roman & Franzén, s. 61.

% Donald Broady och Mikael Bérjesson, “En social karta dver gymnasieskolan”, Ord & Bild, 2006: %, s. 92.



ursprung och att omkring fyra av tio av alla lakar- och universitetslararbarn gar den. Den
ocksa har den hogsta andelen elever med hoga betyg fran grundskolan. NVNA ar samtidigt
den utbildning som har det minsta antalet elever med arbetarklassbakgrund och det storsta
antalet elever som avslutar utbildningen inom tre ar. Det ar ocksa den vanligaste vagen till
utbildningar med hog status, som lakarutbildningen eller Handelshogskolan i Stockholm,
menar forfattarna. ”Pa den sociala kartan Over utbildningssystemet framtrader NV och
sarskilt NVNA som en kungsvag till framgang i fortsatta studier, i yrkeslivet och i det sociala
1 26

livet”.

Foljande citat ar hdmtat ur Lpo -94 och handlar om en likvardig utbildning:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling.””

Om dessa rader l&ses ur ett klassperspektiv, kan de tolkas som att det &r skolans uppgift att
bedriva en pedagogisk verksamhet som ger alla elever mgjlighet till fortsatt utbildning och
utveckling. Skolan ska anpassas efter elevernas behov och erbjuda en utbildning som ger
eleverna kunskapen att gora val som leder till ett gott liv oavsett om de kommer fran en
studievan miljo eller inte. Om det &r sa att uthildning leder till ett gott liv och valmgjligheter,
borde alla elever enligt kravet pa en likvardig utbildning kunna skaffa sig det. Att sa inte ar
fallet &r ndgot som Gunilla Molloy problematiserar.

Molloy?®® menar att det kulturella kapitalet spelar en stor roll i samspelet mellan eleven,
familjen och skolan. Det kulturella kapital som vissa barn fatt med sig hemifran, exempelvis i
form av sprakbruk, &r av ett slag som uppskattas och premieras i skolan. Dessa elever ses da
som begavade av lararna. Detta gor att den grupp elever som besitter ett storre kulturellt
kapital, i stOrre utstrdckning uppmuntras till teoretiska studier av sina l&rare. Molloy h&nvisar
till Arnman/Jénssons avhandling Segregation och svensk skola”®, som i féljande citat
behandlar vad en sadan uppdelning av elever resulterar i:

Sortering av elever till mentala eller manuella yrken forsiggar mer eller mindre Gppet under
hela grundskoletiden och manifesteras i gymnasieskolans uthildningslinjer som é&r Klart

inriktade pa antingen mentalt eller manuellt arbete. Denna process bestar av ett komplicerat
samspel mellan arbetsliv, familj och skola.*

%6 Broady och Bérjesson, s. 97.

%" Skolverket (2000) Laroplan for det obligatoriska skolvasendet. www.skolverket.se. 2007-05-17

%8 Gunilla Molloy, Reflekterande lasning och skrivning, (Lund, 1996) s. 20.

# G. Arnman & E. Jénsson,. Segregation och svensk skola; En studie i utbildning, klass och boende (1985), 2:a
uppl. Arkiv.

% Molloy 1996 s. 21.
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Konsekvensen blir enligt Molloy, att de elever som redan hemifran uppmuntras till studier,
ocksa far den sortens uppmuntran i skolan. De elever som kommer fran studieovana miljoer
tillnér emellertid en grupp som inte uppmuntras pa samma sétt, vilket resulterar i att de i
storre utstrackning véljer praktiska gymnasieprogram och darmed ocksa yrken som inte
kraver teoretiska studier. Molloy menar att lararen kan undvika en sadan omedveten sortering
genom att battre forsta sig pa "det komplicerade samspelet mellan arbetsliv, familj och skola”
som &r av stor betydelse for hur eleven gor sina studie- och yrkesval. | Lpo -94 finns ett
stycke som stodjer Molloys resonemang.

Eleverna skall fa en utbildning av hdg kvalitet i skolan. De skall ocksa fa underlag for att vélja

fortsatt utbildning [...] Alla som arbetar i skolan skall [...] bidra till att motverka sadana

begrénsningar i elevens studie- och yrkesval som grundar sig
pa kon, social eller kulturell bakgrund.®

Enligt Molloy, kraver de olika férutsattningar som elever har med sig fran hemmet, ett
dialogiskt klassrumsklimat och en didaktik som hjalper eleverna till individuell utveckling®.

Mats Trondmans tankar och begrepp ar mot bakgrund av ovanstaende relevanta, da en stor
del av hans arbete behandlar just studie- och yrkesval, klassreproduktion och vuxnas
bemdtande av ungdomar. Flera av hans begrepp ar hamtade fran Martha Nussbaum, men
eftersom Trondman anvénder sig av dem och har dversatt begreppen till svenska, har jag valt
att utga fran honom. Trondman menar att skolan och vuxna ar ansvarig for de villkor som
barn véxer upp under. Dessa villkor delar han sedan in i tre kategorier: materiella villkor och
institutionella villkor — t.ex. skola och exempelvis vard. Det tredje villkoret ar relationer for
omsorg, fornuft och kanslor och handlar om vuxnas bemétande av barn och ungdomar®.
Trondman menar att alla dessa tre typer av villkor behéver finnas for att barn som véxer upp
ska kunna gora socialt produktiva val. Socialt produktiva val handlar om att fa tillgang till de
villkor som gor det mojligt att valja ett gott liv. Det handlar ocksa om att lata barn och
ungdomar fa utveckla sina formagor och om att ge dem "resurser som minimerar riskerna att
bli ett offer for de egna omstandigheternas spelrum och andras maktutévning”.>

| 1994 ars laroplan for de frivilliga skolformerna (Lpf -94) kan man i avsnittet om ansvar

och inflytande, finna foljande mal:

Skolan skall strava mot att varje elev [...] starker sin tilltro till den egna férmégan att sjalv och
tillsammans med andra ta initiativ, ta ansvar och paverka sina villkor.*®

3 Skolverket (2000) Laroplan for det obligatoriska skolvasendet. www.skolverket.se. 2007-05-17

¥ Molloy 1996 s. 21.

¥ Mats Trondman, Kloka méten. Om den praktiska konsten att beméta barn och ungdomar (Lund, 2003) s. 24.
** Ibid. S. 25.

% Skolverket (2000) Laroplan for de frivilliga skolformerna, 2.3. www.skolverket.se. 2007-05-17
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Genom en vardaglig narvaro och ett bemdtande som fokuserar pa mojligheter, menar
Trondman att vuxna kan bidra till att ungdomar kan se sig sjélva i ljuset av andra tankar och
méjligheter &n de som livets villkor och méten forsett dem med”. For att det ska ske menar
han att det krévs en skola som ger eleverna erfarenheter och kinnedom om vad man kan vélja

och som uppmuntrar dem att tro pa att de valen kan galla just dem.

Inte for att majligheterna bortom omstandigheterna per definition maste vara battre utan darfor att
kannedomen om dess mdjligheter som "méjliga for mig” dkar méjligheterna att valja.*’

Genom att erbjuda eleverna de villkor som mojliggjor sadana socialt produktiva val och
framtidsvagar, kan de 6ka sina livschanser och valja ett gott liv. | Lpf -94 finns féljande mal
att strdva mot som styrker Trondmans tankar:

Skolan skall strdva mot att varje elev [...]

— medvetet kan ta stallning till fortsatt studie- och yrkesinriktning pa grundval av samlade

erfarenheter och kunskaper samt aktuell information,

— okar sin formaga att analysera olika valmojligheter och bedoma vilka konsekvenser
dessa kan ha,®

2.4 Metod

| lasningen av Svinalangorna, Underdog och Var det bra sa?, letade jag forst efter det som
var centralt i texterna och som knot dem samman. Nyckelordet for detta blev uppvaxt eller
uppvaxtvillkor och kring detta begrepp byggdes uppsatsens syfte. Analysen gjordes sedan
med hjalp av tematisk lasning, dar jag i litteraturen letade efter teman som kunde kopplas till
uppvaxt och uppvaxtvillkor. De teman som valdes var familj, kompisskap och skola, och
utifran dessa teman formulerades sedan fragestéallningarna. Analysdelen delades in i tre
avsnitt, dar varje fragestallning analyserades med hjalp av de teorier och begrepp som
beskrivits ovan.

Eftersom uppsatsens syfte efterfragar en kulturanalytisk metod, var det viktigt att hitta
teorier som gav begrepp som kunde belysa bade genus- och klassperspektivet i romanerna
och som kunde anvéndas som analysverktyg for familj, kompisskap och skola. Mot bakgrund
av detta valdes teorierna.

For att fa begrepp for genusproblematiken i romanerna, valde jag att anvanda mig av
Yvonne Hirdman och att stélla hennes teori om hierarki och dikotomi mot Anthony Giddens.

Dessa teorier blev sérskilt anvandbara i analysen av familjen och av de heterosexuella

% Trondman 2003 s. 27.
¥ Ibid. s. 27.
% Skolverket (2000) Laroplan for de frivilliga skolformerna, 2.4. www.skolverket.se. 2007-05-17
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forhallanden som finns i romanerna. Bourdieus teori om kapital och habitus har en sjalvklar
koppling till klass och kunde med fordel appliceras pa den del av analysen som handlar om
kompisskap och relationer. Dar anvander jag mig ocksa av nagra av Goffmans begrepp som
ror gemenskap. Slutligen anvénds Gunilla Molloys och Mats Trondmans tankar om klass och
skola, styrkta av styrdokumenten i det avsnitt dar romanfigurernas moten med skolan
analyseras.

Varje tema, eller fragestallning har sedan besvarats genom komparativ analys av de tre

romanerna, dar texternas innehall har styrkts med citat och forklarats med hjalp av teorierna.

3. Analys

Analysdelen ar tematiskt uppdelad i tre teman, déar varje tema besvaras med hjalp av de

fragestallningar som ror respektive tema.

3.1 Familjen, karleken och det sociala arvet

Féljande avsnitt handlar om familjen och den heterosexuella relationen. Har analyseras de
aspekter av romanerna som kan ge svar pa fragan om romanfigurernas forhallande till sina
familjer och vilka erfarenheter de gor inom sina familjer.

Leenas mamma i Svinaldngorna ar medveten om de strukturella principer, eller
genuskontrakt, som forpassar kvinnan till ett underlage mot mannen och vet att utbildning &ar
en vag ut ur ett sddant monster. Anda verkar hon inte applicera denna vetskap pa sitt eget liv,
utan forsoker istallet fa dottern att ta vara pa de majligheter som skolan kan ge, da hon foljer

sin dotter till skolan den dag hon ska borja i ettan.

Kom ihdg Leena, skolan ar det viktigaste av allt. Lova att géra som din froken sager fortsatte
hon. Du maste vara duktig i skolan och du maste skaffa en utbildning innan du gifter dig och
skaffar barn. Annars ar du fast, i synnerhet om du ar fodd till kvinna. Se pa mig sa hon. Jag ar
helt beroende av pappa.*®

Mammans underordning kan relateras till genuskontrakten och den status hon har inom sin
relation, men det finns ocksa en klassproblematik. Hon ar intresserad av politik och laser
bocker, men eftersom hon inte har nagon utbildning tror hon sig inte ha en plats pa
arbetsmarknaden da hon inte kan nagot tillrackligt bra. Mamman manar Leena till att skaffa
sig en utbildning och darmed bryta den genushierarkiska situationen som dottern annars

riskerar hamna i.

% Susanna Alakoski, Svinalangorna (Stockholm, 2006) s. 40.
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Lottas mamma i Var det bra sa? forsoker paverka sin tillvaro genom att lasa en kvallskurs i

engelska. Detta ar nagot som Lotta skams for.

— I should like it, varfor heter det sa?

—Jag vet inte. Karin tittar ut i luften.

- Vad som an hander, Lotta, se till att ga ut skolan sa att du slipper sitta sa har.
-Ja.

- Vada ja?

— Jag ska se till att aldrig f det som du.*

Det verkar som att Lotta ar obekvam med att hennes mamma é&r lagutbildad och har ett arbete
som ger dalig 16n och kroppsliga skador. Mamman forscker uppmuntra Lotta att ga ut skolan
och vill att dottern darigenom ska kunna paverka sina livschanser. Istillet for att se sin
kvéllskurs som en utékning av sitt symboliska kapital som kan resultera i ett battre jobb, ger
hon dottern kvéllskursen som exempel pa hur illa det kan ga om man inte skoter sitt
skolarbete nar man ar ung. Mammans instéllning till sina egna studier, ger inte Lotta nagra
signaler om att mamman kommer att genomfora en positiv forandring i deras liv. Studierna
blir snarare en indikation pa deras laga sociala status och att man endast kan paverka sin
framtid en gang, nar man ar ung.

| Lottas familj, ar studier inte nagot sjalvklart. Hon uppmuntras inte till det trots att hon har
bast betyg i klassen. Kontrasten till sin familjs forvantningar pa henne, méter Lotta i Leylas

pappa, da hon ar hemma hos Leyla en dag.

— Vad vill du bli Lotta?
— Det vet jag inte.
— Men du méste val ha ndgra drommar om vad du vill bli? Vad vill dina foraldrar att du ska bli?

[...]

— Dom har inte sagt nagot sarskilt om det.

— Men du har val tankt lasa pa universitetet? [...]

— Universitetet dr nog for svart for mig. Det &r hard konkurrens. Och det blir s3 mycket 1an
ocksa som man far dras med sen.

— S& ska du inte tanka, det &r klart att du ska studera vidare, sager pappan.*

Leylas uppmuntrande hemmiljo gor det latt for henne att gora val som bygger pa kunskap om
vilka mojligheter som finns vad galler utbildningar och yrken. Hennes hem erbjuder henne de
villkor som Trondman talar om, som gor det mojligt att géra socialt produktiva val. | Lottas
familj talar man om att det ar viktigt att ga fardigt skolan, vilket formodligen betyder att ta
studenten, men det verkar inte talas om vad hon skulle kunna gora eller pa vilka grunder hon
skulle kunna gora sitt val. I Lottas fall blir darfor sddana vuxna som erbjuder den typen av

uppmuntran, sarskilt viktiga for att hon ska kunna vélja ett gott liv.

“0 |_ena Andersson, Var det bra s&? (Stockholm, 1999) s. 24.
! Ibid. s. 135.
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I Alakoskis roman star pappan for ett foraldraskap dar studier inte ses som en mojlighet for
en dotter, utan dar aktenskapet istallet ar vad som forvantas av henne. ”Pappas ord ringde
fran andra héllet. Du maste lara dig att bli en bra fru”.*? Pappan, som &r den vinnande parten i
makthierarkin, har inte problematiserat genussystemet och anser det vara sjalvklart att det
basta som kan handa hans dotter &r att hon blir fru. Han forsoker darmed inplacera sin dotter i
genussystemets hierarkiska och dikotomiska logiker.

I Lena Anderssons roman Var det bra sa?, finns ocksa en pappa som socialiserar in sin
dotter i de genuskontrakt som Hirdman talar om. Foljande dialog utspelar sig hemma hos Pia

vid matbordet nar Anna &r pa besok.

Pappan lagger for sig av maten, darefter mamman, sa Anna och sist Pia.

— Du borjar bli fet, sager pappan. — Du borde titta p& din mamma for att se hur en kvinnofigur
ska se ut.

Mamman skér och skar och skér i sin kottbit.

— Hon véger bara 50 kilo.

— Du véger ju 47.

— Pia har tyngre benstomme.

— Skitprat. Benstommen gér en skillnad p& hégst ett kilo.*

Pias pappa sitter i en hierarkisk position dar han ar den dverordnade. Han tar forst av maten
och anser sig ha ratten att dels definiera hur en kvinnofigur ska se ut och dels att kréanka
dottern genom att papeka att hennes kropp inte duger. Dérigenom visar han ocksa att
kvinnans kropp ar ett objekt som ar till for mannen. Pias mamma forsoker forsvara Pias vikt
istallet for att kritisera pappans agerande, vilket skulle kunna tolkas som ett tecken pa att
aven hon for 6ver genuskontrakten pa sin dotter. Det finns darmed en likhet mellan Lottas
pappa och Leenas pappa i Svinaldngorna, da bada socialiserar in sina dottrar i de
genuskontrakt som bestdmmer sysslor, platser och egenskaper och som underordnar kvinnan
och gor henne till den som ar till for mannen och som definieras av mannen.

Aven Ingalill, grannflickans mamma i Svinalangorna, har ett forhallande med en man som
ar mycket dominerande, trots att han inte bor tillsammans med dem.
Ase, dottern, socialiseras tidigt in i dessa genuskontrakt, d& mamman forsoker slata Gver

dagens konflikt mellan henne och Sten.

— Bry dig inte om Sten.

— Latt for dig att séga.

— Du vet hur han ar. Spela bara med nar han ar dum sa blir det inget bréak. [...]
— Jag tycker inte att du ska vara ihop med Sten mamma. Det var battre innan.
—[...] Han har ju and sett till att vi har fatt det béttre, eller hur?**

42 Alakoski s. 66.
43 Andersson s. 60.
4 Alakoski s. 123.
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Mamman for 6ver de genuskontrakt som bestdimmer 6ver egenskapen att kvinnan ska anpassa
sig och lta sig trampas pa. For att undvika brék menar mamman att Ase maéste svlja sina
kénslor och pa sa satt ansvara for att den vuxne mannen inte blir upprord och borjar braka. Pa
sa satt kan man tolka Ingalills agerande som ett omedvetet dumforklarande av mannen, som
inte kan kontrollera sitt beteende. Genusordningen satter Sten pa den hogsta hierarkiska
positionen, aven om han egentligen bara ar pa besok. | egenskap av man och forsérjare ger
Ingalill honom ratt att domdera 6ver familjen och flickan maste inordna sig under detta
system.

I Underdog uppenbarar sig en dag den sedan lange férsvunna pappan, Folke, i familjen
Krafts liv. Det verkar finnas en uppfattning hos de bada foraldrarna att det ar just Johan och
inte systern, som behdver en far. Tidigare i romanen, ndr mamman forsoker forklara for sin
son varfor Folke inplacerat sig i familjen igen, later det pa foljande sétt: “jag gor det har for
din skull. Jag tror att det &r bra for dig att ha en far. Och du kommer att gilla honom, nér du
lar kdnna honom battre”.* Med denna replik visar mamman pé en egenskap dar hon ar villig
att offra sig for att sonen ska fa vaxa upp med en far. Mamman riskerar med sitt agerande att
fora over sadana forestallningar pa sin son som bygger pa att kvinnans underordning gor att
hon i forsta rummet ska tanka pa andra dn sig sjalv och se till att mannens vélbefinnande
sakerstalls. Det verkar inte finnas nagon sammanflodande karlek som bygger pa jamstalldhet.
Forhallandet verkar i det narmaste vara arrangerat av dem bada av praktiska skal.

Aven Ingalill i Svinalangorna, verkar bygga sitt férhallande med Sten pa andra grunder an
just den sammanflodande karleken som Giddens talar om. Forhallandet verkar inte finnas till
for forhallandets egen skull och det finns ingen jamstalldhet, utan det bygger snarare pa att
Ingalill ska fa det battre ekonomiskt. For Stens del verkar maktutévning vara syftet. Ingalill
stadar hela lagenheten varje gang Sten ska komma, eftersom han har ett stort behov av sa
kallad "ordning och reda”. Hon stadar for att géra honom ndéjd och han far henne att tro att

hon ar beroende av honom.*®

— Ingalill, har vi inte husvagn och bil? Du har fatt ett nytt golv i koket, heltackningsmattor, det
ar tapetserat och ommalat i hela lagenheten.

— Du glomde namna béaten.

—Vad jag forsoker séga ar att du val anda har fatt det battre? [...]

—[...] nu glémmer vi det har, kom och sétt dig har lilla gumman.*’

** Torbjorn Flygt, Underdog (Stockholm, 2001) s. 70.
*® Alakoski s. 49.
" Ibid. s. 119.
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Stens maktutdvande 6ver Ingalill och hennes dotter Ase kommer av det ekonomiska Gverlage
som han har och deras forhallande bygger pa en tydlig hierarkisk ordning. Sten utnyttjar sin
position for att kunna dominera 6ver Ingalill &ven i hennes hem och Gver hennes dotter.
Dessutom avbryter han den diskussion som Ingalill pabdrjat, samtidigt som han infantiliserar
henne genom att kalla henne for lilla gumman. Med dessa fraser bestdmmer han grénserna for
genuskontrakten och det &r han som definierar nar diskussionen ar avslutad. Han &r den lag
under vilken hon maste underordna sig.

Aven i Var det bra sa? finns exempel pd hur barn far erfara hur deras modrar ingér i
forhallanden dar de domineras av sina man. Ett exempel & Mia, vars mamma &r tillsammans
med en man som Mia acklas av. Deras forhallande verkar forsamra Mias uppvéxtvillkor

avsevart.

Hon hade sparat pengar for att kdpa en liten porslinslabrador som hon sett i en presentbod och
som hon tankt att mamma skulle ha pa fonsterbradan i sitt sovrum. Den skulle ge Gosta
porslinsrabies genom att titta forebraende pa honom nar han slog mamma eller knullade med
henne, Mia antar att det & samma sak fér honom*®

| Giddens definition av den senmoderna, rena karleken ingdr en omsesidighet vad galler
intimitet och sexuell njutning. Mias mammas forhallande &r en produkt av tydliga
genuskontrakt, dar mannen sitter pa en position dar han tar makten éver kvinnans kropp. De
sexuella erfarenheter som Mia sedan gor, ar heller inte baserad pa en jamstalld karlek, utan pa
de genuskontrakt som satter mannen i en hierarkiskt 6verordnad position. P4 morgonen efter
skolavslutningen i nian, vaknar Mia upp med nasblod pa ett hotellrum.

Hon och Pia firade i natt. Och mannen dar i sangen bjod henne pa allt man kan tinka sig. Mia

klar pa sig och klammer med handen runt sedlarna i klanningsfickan. Hon tar med sig hans
klocka, hon behéver en klocka, och gar ut i sommarmorgonen med handen kupad éver nasan. “°

Mia ser problemen i det hierarkiska forhallandet som mamman har med Gosta, och verkar
kénna ett behov att straffa honom for vad han gér mot mamman. Genusidentiteten formas
enligt Yvonne Hirdman standigt efter vilken sort, eller kén man tillhér, och man agerar da pa
ett satt som man tror férvantas av en person som ar av den sorten. Om Mias mamma da
standigt utnyttjas och misshandlas sexuellt och pa andra satt av mannen som hon har ett
forhallande med, kan man ténka sig att hon dverfor ett liknande monster pa sin dotter. Mia
forstar da sin tillvaro enligt dikotomins och hierarkins logiker, vilket manifesteras da hennes

examensfirande avslutas med ett mote med en man som &r henne Gverordnad pa flera olika

8 Andersson s. 73f
* 1bid. s. 152.
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satt. Dels pa grund av att han &r aldre och dels for han har ett ekonomiskt 6verlage som gor
att han kan bjuda henne pa "allt man kan tanka sig” for att sedan utnyttja henne sexuellt.

Utover detta ar han enligt genussystemet dverordnad darfor att han ar just man.

3.2 Kompisskap och identitetsskapande

Under denna rubrik analyseras romanfigurernas forhallande till sina vanner/klasskamrater
och hur de bygger sin identitet i forhallande till dessa sociala relationer.

| Var det bra sa? och Underdog kan man tydligt se kompisskapet i ljuset av Bourdieus
habitus- och kapitalbegrepp. Det pagar i dessa tva romaner en standig kamp om vem som ska
sitta pa de positioner som ger hogst status och erkannande fran de andra i gruppen.
Kompisskapet och bestammandet av den hierarkiska strukturen mellan personerna som ingar
tar sig dock olika uttryck i de bada romanerna. | Var det bra sa? kretsar handlingen till stor
del kring nagra tjejer som gar i samma klass genom nastan hela grundskolan. Har finns en
tydlig hierarki som bestdms av gruppens kérna, eller dem som kan ségas vara de populdra och
som hojer den sociala positionen hos dem de véljer att umgas med. Det ar ocksa dessa tjejer
som definierar de gemenskapstecken som ska gélla innanfér gruppens ramar. 1 Underdog
behandlas kompisskapet istéllet genom en skildring av ett gang killar, dar acceptansen for
olikheter &r nagot storre an hos tjejerna i Anderssons roman. Vem som innehar den ledande
positionen ar heller inte lika tydligt som i Var det bra sa? Maktpositionerna verkar kunna
variera efter vad killarna presterar mellan de killar som ingar i gruppen. Ett kapital som
varderas hogt ar exempelvis motstand mot auktoriteter, som i romanen ar forkroppsligade i
form av den diktatoriske mellanstadielararen Palin. Detta sker exempelvis en gang kring jul,

da Palin upptécker att nadgon hangt sovjetiska flaggor langst in i klassens julgran.

— Ar det ndgon av er som erkanner direkt?

Inte ett knyst

— Tankte val det. Da tar ni bort en flagga var. Du bérjar, Roger. [...]
— Da tar du nésta Mikael.

— Na&. [...] Jag har inte satt upp dom. [...]

— Jag skiter i vem som satt upp dom! Dom ska ner!

Micke star kvar med handerna i fickorna, ror inte en fena.™

Efter att Micke végrat att lata sig kuvas av Palins hotfulla beteende, vagar dven de andra
pojkarna std kvar utan att ta bort flaggorna. Detta ar nagot som antagligen starker Mickes
position inom gruppen, dar typiskt manliga egenskaper sa som mod eller att vaga anta
utmaningar, raknas som gangbart kapital. En utmaning kan ocksa handla om att bega nagot

0 Flygt s. 49.
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brottsligt eller moraliskt tvivelaktigt, som att trampa ner Janis sjuka kanin. En sadan
maktkamp kan illustreras av replikutbytet nedan.

— Mes. Roger?

— Tji det.

— Du vagar inte.

— GOr jag visst!

— Du é&r en kérring, Roger. [...] En riktig meskérring &r vad du é&r.

— Ar jag inte alls!

— En feg javla meskarring!®

Lasse, som har en dverordnad position i ganget vill ytterligare starka den genom att utmana
Roger, den som antagligen star langst ner pa skalan. Ett maktgrepp dr da att peka ut Roger
som karring, dvs. en som tillhér det kon som inte besitter de manliga egenskaper som ger
dess barare makt och erkdnnande och darmed ocksa en underordnad position. Detta ar
antagligen kréankande till den grad att Roger, for att accepteras som en vardig aktor i gruppen,
handlar enligt den dverordnades 6nskemal och trampar ner kaninen, trots att det strider mot
hans moraliska varderingar.

| detta exempel verkar den underordnade positionen standigt reproducera sig sjélv, eftersom
den underordnade for att stiarka sin position, handlar pa ett sitt som han tror inte ska
stigmatisera honom. Istéllet befésts dock hans underordnade position eftersom det han i
sjalva verket gor &r att lata den dverordnade satta agendan och darmed dominera gruppen.

Tjejerna i Var det bra sa? verkar standigt inordna varandra i olika hierarkiska positioner.
Kampen handlar inte heller bara om vilken position man har i gruppen, utan ocksa om vem
som far tillnéra gruppen och vem som utesluts fran det. Gangbart kapital ar artefakter,
exempelvis i form av rétt klader eller andra saker som kan representera innehavarens identitet

och goda smak. Foljande héndelse utspelar sig under en skolutflykt:

— Har du mjélk med dig?

Lotta tittar rakt fram, in i runstenen.

—Jag tog fel i kylen.

Anna pillar av plasten fran sugroret. Hennes sugror &r lila. Mias ar gult. De kommer 6verens om
att bada fargerna ar lika fina. Finast ar de tillsammans, lila och gult. [...]

— Du Lotta, det &r en grej jag maste saga. [...]

— Mia &r min bastis nu.*

Anna och Mia har bestamt sig for att utesluta Lotta ur gemenskapen. For att lata henne veta
det, borjar de med att visa sin gemenskap via objekt och handlingar. De har gemensam
matséck, ater likadana mackor och dricker festis, vilket kan tolkas som gemenskapstecken

*! 1bid. s. 32.
52 Andersson s. 15.
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som bevisar deras samhorighet och som samtidigt marginaliserar Lotta. Objektet de samlas
kring kan sdgas vara den gemensamma matsécken, handlingarna ar att sitta bredvid varandra
och packa upp den, och uttrycket ar att gora det tillsammans och bekréafta varandra pa ett satt
som utesluter Lotta.

Intressant ar att Lotta med det samma uppfattar att mjolk, som hon har med sig, inte ar
gangbart symboliskt kapital i denna gemenskap, vilket far henne att direkt reagera och
forklara sig for att for att forsoka bli innesluten. Det finns en stor formaga att uppfatta vilka
tecken som innesluter och vilka som marginaliserar, men som Goffman menar, kravs ocksa
att man kan anvanda och kombinera tecknen. Har, liksom i fallet med Flygts pojkar, &r det de
overordnade som definierar vad som ar gangbart kapital, vilket ocksa ger dem majligheten att
forandra det ndr den marginaliserade borjar anvénda tecknen. Detta sker exempelvis nar Lotta

foljer med Mia och Pia in till centrum for att kopa julklappar under lektionstid.

Mia gdr in for att handla nagot. Pia och Lotta véntar under den fladdrande markisen. Hare
Krishna dansar fram langs gatan. Lotta och Pia ser pa varandra och borjar skratta. | en hel minut
skrattar de at Hare Krishna. Sen kliver Mia ut ur affaren med femtio vykort for femtio 6re styck
i en pase och Pia slutar skratta. [...]De ska aka hem. De gar mot norr.

— Hare rama hare krishna, sjunger Lotta. Pia tittar pa henne.

— Lotta. Det dér ar dverspelat.*®

Lotta ar lycklig over aran att fa folja med pa skolkstrapatsen och letar efter de
gemenskapstecken som kan fa henne att inga pa lika villkor. Villkoren for gemenskapen och
vilka tecken som ar gangbara dndras dock standigt av Mia och Pia, och de verkar gora det for
att markera att det ar de som ingar i den egentliga gemenskapen, medan Lottas position &r
perifer. Eftersom det star hogt i kurs att tillhdra gemenskapen som Mia och Pia styr éver, vill
Lotta inga dven pa bekostnad av att hon maste forstalla sitt beteende, sina varderingar och sin
personlighet. Genom att gora det, hoppas hon fa tillgang till gemenskapen, vilket skulle vara
en symbolisk tillgadng som férmodligen skulle ge henne béttre status eller hogre anseende i
klassen. Det som istéllet sker ar att hon, liksom Roger i Underdog, genom att handla pa detta
sétt, underordnar sig och intar en dominerad position i den sociala skalan, vilket forstarker
hennes utanférskap.

Johan Kraft, berattarjaget i Underdog, blir da han gar pa gymnasiet dven en del av en annan
kompiskonstellation. Métet med denna nya gemenskap ar ocksa ett méte med manniskor med
en social bakgrund som ger dem andra villkor och andra férestallningar om framtiden &n vad

det gamla ganget har. Dar vérderas ocksa helt andra typer av symboliskt kapital an i det

53 Andersson s. 103f.
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gamla géanget, vilket gor att han maste lara sig nya koder och gemenskapstecken for att inta
en bra position i gruppen. Den sociala bakgrunden och darmed de erfarenheter som gjorts,
har dven paverkat sprakbruket och exempelvis sattet att festa. Killarna i Johans
gymnasieklass har med Bourdieus begrepp ett annat habitus och detta yttrar sig i hur de talar
och vad de har for intressen osv. Johans nya erfarenheter av detta kan exemplifieras i form av

féljande citat:

- Vill du folja med?

—Ja... om det &r okej.

- Kilart han ska med, sager Jakob. Han réknar pa fingrarna upp for mig: Vélkomstdrink,
trerdtters middag, alla drycker inklusive avecen.

— Vad kostar det?

— Femhundra

— Femhundra? [...] Men &r inte det ganska dyrt? [...]

Fel replik! Johan, att ta en annan roll ar inte sa latt som du tror. Bourgeoisien fragar inte vad det
kostar. [...] Det ar annat snack nu, grabben, slut med fittsnacket, jarngroggar i regn i parken,
garven &t Carina med &ndan i védret i Képenhamn,>*

Hur man talar och vad man talar om, ar ndgot som Johan maste lara sig pa nytt for att fa
tilltrade till nagon position i denna grupp. Han &ar ocksa medveten om att det ar Jakob och
Didrik som dominerar gruppen, och underordnar sig da genom att lata dem svara pa om han
far vara med pa festen eller inte. Har blir ocksa klasskillnaderna mycket framtradande. Det &r
en sjalvklarhet for Johans klasskamrater att &ta och dricka dyrt utan att kdnna att det kostar
dem nagot i form av storre ekonomiska forluster. For Johan ar daremot bade festens form,
dvs. maten och drycken, och kostnaden for kalaset, nagot som inte representerar honom sjalv
eller nagot han tidigare upplevt. Det gor ocksa att hans position inom gruppen ar osaker och
att han standigt maste forsoka bevisa sin ratt att inga i den genom att forsoka anpassa sitt
beteende till vad som &r gangbart och erkannes av dem som besitter hogre positioner. Det
Johan forsoker gora ar att &ndra sitt habitus.

[...] den forsta laxan lyder: den rda tuffheten premieras inte langre. Den kraft som hemma pa

garden las for att havda sitt revir, pa att vinna krigslekarna och narkamperna i fotboll [...] den

kanaliseras nu till att vara hipp, halla sig med de ratta asikterna, vara intressant. [...] Nu ska
man plugga och samtidigt vara frack, tjejer, fester och betyg. [...] Teater.>®

De erfarenheter som format Johan ar i denna nya grupp inte nagot han star for infor dess
aktorer, och han forsoker nu att handla, tanka och tala pa ett satt som inte ska avsloja eller

tydliggora hans klassursprung. Detta blir tydligt i en av beréattarjagets reflektioner: ”Det &ar

> Flygt s. 286.
*® Flygt s. 285.
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mycket man inte vill ha upp pa bordet nu, [...] en syrra som haft Che pa véaggen [...] en
morsa med ackord, sonderslitna axlar och AMU-utbildning i bagaget”®.

Att ha foraldrar med jobb pa hoga positioner &r ett kapital som ger hogre anseende an att ha
sitt ursprung i arbetarklassen. De erfarenheter som format Johans habitus ar darfor nagot han
forsoker dolja. Enligt Goffman skulle Johans klassbakgrund vara ett stigma som &r belastat
med skam och som han forsoker ta avstand fran eftersom det marginaliserar honom. Aven i
Var det bra sa? kan foraldrarnas sysselséttning vara nagot som kan vara ett sétt att starka sin
position. Nar Anna ar hemma hos Pia uppstar féljande dialog:

— Han verkar gilla undersékningar, din pappa.
— Han l&ser mycket. Han &r supersmart.
- Vad jobbar han med da?

— Han ar chef. [...] Over brevbararna. Forut var han brevbirare, men sen blev han chef Gver
dom. Det &r ett intellektuellt jobb kan man saga®’.

Tjejerna 1 romanen beter sig standigt nedsattande mot varandra for att stirka sin egen
position. Pia tar Annas fraga som en inbjudan att hoja sig éver henne och framstéller darmed
sin pappas jobb som viktigt och intellektuellt, vilket da dven ger Pia en dverordnad position,
kanske pga. hogre symboliskt och ekonomiskt kapital. | Svinalangorna verkar vanskapen inte
vara en kamp om positioner inom gruppen, utan snarare ett stod eller en gemenskap som
maste sta sig stark och dar man stodjer varandra mot hot som finns utanfor vanskapen, dvs.
flickornas foréldrar. Det ar ingen av dem som férsoker dominera gruppen, utan de forsoker
istallet lyfta fram det som &r positivt i de dvrigas hem.

— Min mamma och pappa skiter i mig, sa jag.

— Din mamma gér sa gott brod, sa Ase.

— Du far O"boy hemma hos dig.

— Hos er far man ha tacken framfor teven.

— Hemma hos dig &r det rent och snyggt.

— Hos dig far man stoka ner.

— Du far sprillans nya klader
— Din pappa kan géra pannkakor.?®

Inom denna grupp finns ingen hierarki. Den bestar av vanner som har forstaelse for varandra
eftersom de har liknande erfarenheter. De &r inte en del av samma gemenskap for att
konkurrera om att styra 6ver de dvriga. Denna grupp har istallet en platt struktur dar ingen
dikterar vilka regler som ska galla eller vilket kapital som star hogt i varde. Det finns heller

ingen periferi eller kdrna i denna trio och det som skulle kallas for stigma enligt samhallets

% Flygt s. 287.
5" Andersson s. 62f.
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normer, marginaliserar inte flickorna fran varandra, eftersom alla tre bar pa sadana stigman

av olika slag.

3.3 Skolan och vuxnas bemdtande

Detta avsnitt behandlar det tema som ror skolan. Har analyseras romanfigurernas méten med
larare och annan personal och hur dessa moten paverkar deras sétt att se pa sig sjalva och sina
mojligheter att paverka och valja sin framtid.

I laroplanen for det obligatoriska skolvasendet star foljande att lasa under mal och riktlinjer

for hur skolan ska vara en del av omvarlden:

Alla som arbetar i skolan skall [...] bidra till att motverka sadana begransningar i elevens studie-
och yrkesval som grundar sig pé kon, social eller kulturell bakgrund.>

Ett sadant arbete dr syokonsulenten pa Stensbyskolan i Var det bra sa? ett mycket daligt
exempel pa. Mikael, som har en hemmiljo som gor det svart for honom att koncentrera sig pa
skolarbetet, far da hans pappa under en period lamnar familjen, mycket goda resultat i skolan.
Resultaten forsdmras dock snart igen och Mikael uppger féljande orsak vid ett samtal med sin

larare:

- Vadda det ar syos fel!

— Syokonsulentens?

- Ja. Hon kom med mina gymnasiepapper som jag ldmnat in och sa fragade hon pa sin fula
skanska om det var realistiskt for mig att ga samhallsvetenskaplig. Infor allihopa fraga hon det.
Ar det varrrkligen rrrealistiskt for daj Mejkael?

Kerstin greppar om katedern for att det inte ska synas att hon vill strypa syokonsulenten. ¢

| detta exempel bryter syokonsulenten dels mot det som Trondman skulle kalla goda
institutionella villkor och dels mot de villkor som handlar om relationer fér omsorg, fornuft
och kanslor. Det ar skolans uppgift att underlatta for Mikael att gora socialt produktiva val
och nu nér han utan skolan hjalp kommit fram till att ett teoretiskt program skulle passa
honom, slas dessa planer ner av en syokonsulent som formodligen inte namnvart last in sig pa
sitt uppdrag. | Mikaels fall verkar det inte finnas nagon vuxen i hemmet som sorjer for de
villkor som handlar om omsorg, fornuft och kénslor. Detta gor att skolan kanske ar hans enda
mojlighet att mota vuxna som kan lyssna, ge kloka rad och hjalpa honom att se vilka
mojligheter han har. Viktigt i Trondmans resonemang &r att uppmuntra eleverna att se
mojligheter och att fa dem att veta att de majligheterna ocksa ar mojliga for dem. Detta ar

nagot som denna syokonsulent fullstandigt misslyckas med.

%% Skolverket (2000) Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, 2.6. www.skolverket.se. 2007-05-17
8 Andersson s. 80.
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Aven i Underdog beskrivs en liknande situation. Micke Persson, som ingér i det gang killar
som en stor del av handlingen kretsar kring, borjar fa det allt svarare med skolarbetet under
hogstadiet. Han gor ett forsok att battra sig da han tillsammans med Johan pluggar infor ett
religionsprov. Efter provet d&r Micke n6éjd och verkar stolt dver att ha pluggat och skrivit bra
pa provet.

Men han ser inte lika nojd ut veckan darpa, nar Einstein, beryktad for sina harda rattningar och
generosa eftergifter, singlar ner provet pa Perssons bank.

— Du far skarpa dig, Mikael. [...]

—Jag har svarat ratt! Har! och har! och pa fraga b har!

Einstein lyfter upp glaségonen i pannan [...] lutar sig, granskar krakfotterna ingdende, rétar sig.
— Det gér inte att lasa.*

Religionslararens bemoétande och oréttvisa rattning bryter ner Mickes nyfunna ambition om
att forsoka battra sig i skolan. Elevens stolthet dver det han presterat raseras och lararens
odemokratiska forhallningssatt och ovilja att lyssna pa och hjélpa eleven, far Micke att vanda
sig helt fran studiernas vag for att istallet finna en annan gemenskap, dar hans position &r
starkare och dar kroppslig styrka raknas som gangbart kapital. Han ansluter sig till
rasthallsganget. Val inne i en sadan grupp ar forutsattningarna att gora socialt produktiva val
formodligen starkt reducerade. Dar premieras inte egenskaper eller handlingar som kan séagas
leda till socialt produktiva val och Okade livschanser, utan till marginalisering och
kriminalitet.
Persson borjar pa Baltic Club [...] tranar sin kropp for att kunna sl

fler raggare pa kaften, punkarna, lararidioterna, snutarna, sen befalen i lumpen, sa att han ska
kunna sl& hela den har javla vérlden pé kéften, oréttvisorna, nedvérderarna,®

Aven Mikael i Var det bra sa? far en framtid som inte kan sigas vara byggd pa socialt
produktiva val. Detta visar sig i slutet av romanen, da romanfigurerna blivit vuxna och
Zeynep berattar om sitt méte med Mikael for Leyla en kvall da hon kor taxi.
- Jag hade Micke i bilen haromdagen, sager hon. [...] Han &r fortfarande ljusharig i alla fall,
nastan vitharig, och han var blek i hyn som om han varit dod ett bra tag. Jag frdgade vad han

hade gjort och han sa att han just hade kommit ut ur fangelset. Inget mer, ingen férklaring. Han
var svart under dgonen, svart i allt det vita, saknade tander. Fy fan vilken sorglig syn.®®

De tva romanfigurernas dden framstéalls i de bada romanerna som konsekvenser av skolans
handlande eller ovilja att hjélpa upp de elever som verkar ligga i riskzon. De har inte det

kulturella kapital eller det sprak som gor det majligt for dem att framsta som de elever som

® Flygts. 237 f
%2 Flygt s. 240.
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lararna verkar vilja ha i sina klassrum. Lararen i Var det bra sa? forsoker stodja Mikael och
forsta honom, men hon uppmuntrar honom samtidigt inte att lata bli att lyssna pa syon, utan
verkar anda halla sin kollega bakom ryggen infor eleven. Denna oférmaga att ansvara for att
ge eleverna de villkor som skulle kunna fa dem att vélja ett gott liv, kan grunda sig i att
lararna och personalen inte har kunskap eller forstaelse for den problematik som ligger
bakom de elever som i lararkollegiet férmodligen ses som problem.

Fallen med pojkarna i ovan ar exempel pa den sortering av elever till teoretiska eller
praktiska studier som Gunilla Molloy talar om.** Lararen och syokonsulenten i de bada
romanerna, ser pojkarna som obegavade eftersom de inte kommunicerar det kulturella kapital
som kanske forvantas om man ska ga samhallsvetenskapligt gymnasium eller fa bra betyg pa
en religionsskrivning. De vuxna har ingen forstaelse for det som Molloy benamner som “det
komplicerade samspelet mellan arbetsliv, familj och skola”.?® De har ldga férvantningar pa
eleverna, vilket gor att de inte skapar de villkor for dem som skulle kunna leda till socialt
produktiva val.

Syokonsulenten i Var det bra sa? agerar pa ett liknande satt mot Lotta, som till skillnad
fran pojkarna i de bada andra romanerna, ar en elev som gor goda resultat i skolarbetet och
som har hoga betyg. Nar Lotta en dag kommer fram till att hon vill bli filmkritiker, gar hon
till Syokonsulenten for att fa information om yrket. Syon gor sitt béasta for att fa Lotta att
avsta fran sina framtidsplaner, trots att idén skulle kunna ses som ett socialt produktivt val. |
fallet med Lotta verkar aven syons forestéliningar om vad kvinnor bor syssla med, farga de
rad hon ger eleven.

— Och filmvetenskap tar valdigt mycket tid i ansprak. S& man kan inte ha nagon familj eller sa.

Manniskorna som gar dar ser pa film hela kvallarna. Och det ar hemskt hard konkurrens.

Hemskt hard. Besvikelsen rinner som gammalt glas fran pannan, ner 6ver kinderna. Syo ser det.

Hon blcter fingret for att helt koncentrera sig pa att ta bort en kladdflack fran skon.

- Jag behéver inte ha ndgon familj, sager Lotta. — jag kan ha en man bara och han far klara sig

sjdlv medan jag tittar pa film. [...]

— S4 ska du inte séga. Det ar klart du ska ha barn.®
Trots Lottas utmarkta prestationer i skolan, avrader syokonsulenten henne att lasa
filmvetenskap med hanvisning till utbildningens svarighetsgrad. Dessutom menar hon att en
kvinna inte har tid att agna sig at filmtittande pa kvallstid. Genom sitt agerande bidrar
Syokonsulenten till den dikotomisering av kénen som standigt pagar. Eleven lar sig att

hennes sort, dvs. kvinnor, forvantas gora kvinnliga sysslor och befinna sig pa kvinnliga

% Molloy 1996, s. 21.
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platser, som att vara hemma pa kvallen och ta hand om barn. Att det férvantas av henne att
hon ska foda barn trots att hon vill géra nagot annat, kan ocksa ge signaler om att hon inte
sjalv far bestamma Over sin egen kropp, da det framstalls som en sjélvklarhet att hon ska
valja moderskapet framfor karridren. | detta exempel ar detta forestallningar som skolan
riskerar att inforliva hos eleven, vilket &r nagot som fullkomligt strider mot laroplanen.

Skolan skall strava efter att varje elev inh&dmtar tillrdckliga kunskaper och erfarenheter for att
— kunna granska olika valmdjligheter och ta stallning till frdgor som rér den egna framtiden, [...]
— f4 kdnnedom om méjligheter till fortsatt utbildning i Sverige och andra lander.”’

For Leena i Svinalangorna, blir skolan istallet en fristad, en plats dér hon alltid vill vara och
dar hon trivs. Den nya lararen, magistern, bemoter eleverna pa ett satt som far dem

motiverade. Han gor skolan meningsfull for eleverna och far dem att tro pa sin framtid.

Jag élskade matten, svenskan, gympan, musiken, engelskan, sl6jden [...] jag héll ordning i
bénken, rackte upp handen, laste hogt och rabblade upp laxorna som ett rinnande vatten. Jag
blev ledsen néar jag inte fick svara pé fragorna varje gang.

[...] Du borde bli larare nér du blir stor sa Magistern till mig efter en svenskalektion.

Va? Kunde jag bli det han var?®®

| skolan méter Leena vuxna som skapar institutionella villkor for att eleverna ska kunna gora
de socialt produktiva valen, som Trondman talar om. Formodligen star i detta fall skolan i
form av magistern aven for de villkor som ror relationer for omsorg, fornuft och kanslor.
”Magistern var inte larare. Han var pappalararegud [...] Jag ville inte ga hem. Jag ville vara i
skolan. Hos Magistern”.%® Lararens bemotande verkar kompensera for den brist p& gott
bemdtande som finns hemma hos Leena. Formodligen ar det ocksa det som gor att hon kan
prestera sa bra i skolan. Trots sina goda prestationer blir Leena forvanad nar lararen tycker att
aven hon skulle kunna bli larare, vilket kan betyda att lararens uppmuntran och tro pa eleven
och hennes framtidsutsikter kan fa henne att sjalv se att det finns méjligheter for just henne,
vilket kan leda till att de val hon sedan gor blir socialt produktiva.

Leena i Svinalangorna och Mikael i Var det bra sa? verkar ha liknande hemmiljoer, men
Leena har dels en mamma som anser att skolan &r viktig och dels magistern, vilket kanske
blir skillnaden mellan de bada elevernas livssituationer, och som okar Leenas méjligheter att

gora socialt produktiva val, medan Mikaels mojligheter minskar.

87 Skolverket (2000) Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, 2.6. www.skolverket.se. 2007-05-17
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4. Diskussion

Anderssons, Flygts och Alakoskis tre romaner har gemensamt att de alla &r socialrealistiska
skildringar av uppvaxt, skrivna ur ett barnperspektiv. De problematiserar barndomens villkor
och satter fragor som klass, genus och etnicitet i relation till de erfarenheter som romanernas
karaktarer gor. Romanerna speglar de hierarkiska och dikotomiska forhallandena som enligt
Hirdman rader mellan kvinnor och man, och hur klasstillhorighet reproduceras och paverkar
manniskors mojligheter till olika val. De belyser ocksa hur samspelet mellan arbetsliv, familj
och skola paverkar elevernas val och syn pa sina egna mojligheter. Som Gunilla Molloy talar
om paverkar detta samspel hur barn och ungdomar sedan gor sina val i avseende pa studier
och yrken.

Skolan ska enligt Lpo -94, strava efter att motverka sadana begransningar som grundar sig
pa kon och social tillhdrighet och i de tre lasta bockerna finns mycket att lara sig kring hur
just detta paverkar barn och ungas satt att uppfatta sig sjalva och sina mojligheter. De
behandlar ocksa hur moten mellan barn och vuxna antingen kan starka elever eller fa dem att
ge upp sina drémmar. Det finns flera exempel pa elever i romanerna som gor val som grundar
sig pa att de egentligen inte far nagon mojlighet att vélja - val som befaster och reproducerar
de genus- och klasstrukturer som finns. Genom det barnperspektiv som finns i alla tre
romanerna, ger denna litteratur en forstaelse for de elever som kan upplevas som
ointresserade eller kanske provocerande. Aterigen kan kopplingar goras till Gunilla Molloy,
som menar att manga larare forvéxlar kulturellt kapital med begavning.” Det handlar om att
gora skolan intressant &ven for de elever som har ett annat kulturellt kapital & det som
skolan traditionellt efterfragar eller premierar. Detta kan goras genom att fokusera pa det som
eleverna ar mest intresserade av, namligen dem sjélva. Darfor ar bockerna ocksa relevanta att
lasa tillsammans med eleverna, forslagsvis i slutet av grundskolan eller pa gymnasiet.

I dmnet svenska finns en mojlighet att med hjalp av skonlitteraturen lara kdnna sin omvérld
och fa en inblick i hur aspekter som genus, uppvaxtférhallanden, férvantningar och
bematande fran vuxna och andra typer av erfarenheter kan forma méanniskors satt att se pa sig

sjalva och darigenom hur de gor olika val i livet.

™ Molloy 1996, s. 20.
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Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven [...] i dialog med andra uttrycker
tankar, kanslor och asikter och reflekterar Gver existentiella och etiska fragor och férdjupar sin
forstéelse for manniskor med andra levnadsforhéllanden och fran andra kulturer™

Genom att ldsa Svinalangorna, Underdog och Var det bra sa? inom ramen for svenskamnet,
kan litteraturen bli utgangspunkten i att diskutera och reflektera dver de fragor som beror
klass, genus och andra aspekter av livet. Pa sa satt far eleverna lara sig om sig sjalva och om
andra manniskors levnadsférhallanden i enlighet med malet i Lpf -94.

Gunilla Molloy menar att om lararen i samband med lasning av texter, ocksa skulle lata
eleverna skriva egna texter som berorde det som lasts, s skulle ocksa skillnaderna mellan

att lara om och att lara av skonlitteratur kunna upphavas.”’

™ Skolverket (2000) Kursplaner och betygskriterier. Gymnasieskolan. www.skolverket.se, 2007-05-17
"2 Gunilla Molloy, Lararen litteraturen eleven, (akad. avh.), (Stockholm, 2003), s. 329.
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