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Forord

Laroplanen for gymnasieskolan (Lgy 70) bestdr av en allman
del (del 1), som ar gemensam fOr samtliga studievagar, samt av
supplement (del 11} for skilda studievagar och amnen.

Den allmédnna delen (del 1) innehaller av Kungl Maj:t fast-
stallda mal och riktlinjer, timplaner och kursplaner {(mal och
huvudmoment i enskilda dmnen) samt av SO utfirdade all-
manna anvisningar for gymnasieskolans verksamhet.

Supplementdelen (del Il) &terger timplaner och kursplaner
(mé&l och huvudmoment), fogar till dessa i férekommande fall
delmoment och &rskursfordelningar samt ger allmanna rikt-
linjer f6r undervisningens bedrivande i de olika &mnena.

| foreliggande supplement rérande dmnet svenska dterges den
kursplan som faststallts av regeringen 1982-03-25 att gilla som
alternativ till tidigare kursplaner (Lgy 70:1 Allman del, s 167
och 174—175) fr o m lasaret 198283 och generellt fr o m lis-
dret 1983/84. Supplementet innehaller ocksd de av SO fast-
stallda kommentarer till kursplanen som frdn samma tidpunk-
ter ersatter de tidigare géllande (Lgy 70:ll, Supplement 3- och
4-&riga linjer, s 240—257, Supplement 2-8rig Ek, So och Te
linje, s 142—155.

Med tanke pa den fortldpande laroplanséversynen ar det ange-
laget att erfarenheter av ldroplanens tillimpning som gors pa
skolorna delges SO.

Stockholm i maj 1982

Skoloverstyrelsen
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KURSPLAN

MAL

Undervisningen i svenska skall ge eleverna vidgade kunskaper om
sprdket och litteraturen och utveckla deras f6rmiga att anvinda
sprdket. Detta skall ske i s8dana former och med s&dant under-
visningsstoff att elevernas personliga utveckling fr&mjas och
att de forbereds fér s8vil fortsatta studier som kommande sam-
h&lls- och yrkesliv.

Eleverna skall alltmer sjdlvstdndigt och i meningsfulla samman-
hang arbeta med olika spr8kliga uttrycksformer f&r att l&ra
k&nna, beddma och bruka sprdket och litteraturen som medel f&r
information, p&verkan, kontakt och konstnirligt skapande.

Detta innebédr

- att eleverna genom att sjdlva prb&va och anvinda skilda ut-
trycksformer i tal och skrift fdr s8dana kunskaper och firdig-
heter att de med s3kerhet och tilltro till egen f&rmdga kan
redovisa sakférhf8llanden och uttrycka tankar, &sikter och kins-
lor,

- att eleverna genom att diskutera och studera spr8kets roll
och funktioner, ocks& i dess sociala, geografiska och histo-
riska varianter, f&r kunskaper om sprdkets bruk och byggnad och
dirmed f&rutsittningar att ta stdllning i spr8kfrigor,

- att eleverna genom att studera nyare och &ldre litteratur,

fr&n v8r egen och andra kulturkretsar, f&r insikt i att litte-
raturen ger kunskap om mdnniskor, miljSer och problem, blir
medvetna om tradition och férnyelse i kulturen och dirigenom
ocksd bittre férstlr sig sjidlva och sin omvirld.

Inom &mnet svenska skall eleverna ocks& utveckla sina kunskaper
om de nordiska grannlindernas spr&k och litteratur.

HUVUDMOMENT
Muntlig och skriftlig framst&llning
Sprékets bruk och byggnad

Litteraturstudium



KOMMENTARER

1 ALLMENNA SYNPUNKTER

En kursplan fér alla

Kursplanen - midl och huvudmoment - giller f8r #mnet svenska pé
samtliga linjer i gymnasieskolan och anger riktlinjer fo&r
undervisningen. Inom den ram som kursplanen anger skall under-
visningen planeras med tanke p& den aktuella studievigens l&ngd
och inriktning. Detta innebdr att vissa delar av &mnet spe-
ciellt kan betonas pd olika linjer. Samtidigt g&ller att varje
klass l4mnas utrymme att anpassa studierna efter sina dnskemil
och behov.

Eftersom individens spr8kutveckling inte kan anses vara avslu-
tad 1 och med fullbordad skolgdng utan fortsitter i kommande
studie- och yrkesliv, m8ste skolans uppgift vara att ge elever-
na kunskaper och attityder som frdmjar denna utveckling. Detta
giller b&de sprdkfirdigheten och litteraturstudiet.

Svensk&mnet - en helhet

I undervisningen bér l&draren alltid str&va efter att markera en
helhetssyn p4 &#mnet. Trots att kursplanen har en momentuppdel-
ning, f&r inte de olika huvudmomenten behandlas s&, att &mnet
upplevs som splittrat. Eleverna mfste kunna se en utvecklings-
glng, 1 vilken de olika inslagen griper in i och sté&der
varandra.

Elevernas sprékutveckling - alla l&rares ansvar

Lirare i alla &mnen har ansvar f&r elevernas spr8kutveckling.
N&ira nog varje &mne i skolan erbjuder genom sitt innehdll ele-
verna naturliga tillf#llen att anvinda och utveckla sitt sprik.
Sprékutvecklingen &r ocksi av betydelse fdr begreppsbildningen
och didrmed f&r tinkandet. Man 14r sig bist en terminologi genom
att till&gna sig orden i deras sammanhang, samtidigt som man
séker kunskap om sakf&rh&llanden. Vidare bef&ister eller f&r-

d jupar man ofta sina kunskaper, nir man spr8kligt bearbetar dem
fér att delge andra dem, i1 redogdrelser och diskussioner. Med-
vetenhet om detta bdr leda till att elevernas spr8kutveckling
stimuleras i alla &mnen.

Studiernas inledning

D& eleverna kommer till gymnasieskolan har de flera &rs studier
i 4mnet svenska bakom sig. Dock har de kommit olika 14&ngt och
férvintningarna p4 &mnet varierar. En viktig uppgift f&ér
l&raren blir d&rfdr att planera undervisningen med hinsyn till
de féruts8ttningar och férkunskaper eleverna har. Samtidigt
miste 4mnet presenteras s, att eleverna inser att den
gymnasiekurs i1 svenska de skall l&#sa har ndgot angellget att ge
just dem.

S& snart som m§jligt bSr liraren skapa sig en uppfattning om
klassens och de enskilda elevernas faktiska utgingsl&ge. Denna
uppfattning bdr grundas p& en periods allsidig observation men



ocksd ta hinsyn till elevernas egna redogdrelser for vad de
studerat och hur de arbetat i &mnet 1 grundskolan. Ddrefter
blir det naturligt att i forts#ttningen d& och d& diskutera
uppnddda resultat i gymnasieundervisningen (Jjfr Planering

s 29).

Sdrskilda spriksvérigheter

En del av de elever som kommer till gymnasieskolan har
speciella brister i férm8gan att tala, l3sa och skriva. Det &r
angeliget att man sSker klarligga orsakerna hirtill s& léngt
det g&r och att &tgirder vidtas fér att ge s& god hjdlp som
mdéjligt.

Alla som undervisar i en klass bdr ha kinnedom om vilka elever
som har svirigheter att tala, lisa och skriva. Liraren 1
svenska har en viktigt roll i detta sammanhang &ven n3r det
gidller att informera kolleger och skolledning. I klasser dér
det finns elever med sirskilda svrigheter bdr extra resurser
komma dessa tillgodo.

Elever med 1is- och skrivsvirigheter miste Hgnas s#rskild upp-
marksamhet och h#nsyn tas vid val av texter och uppgifter som
krdver skriftlig bearbetning. Vad som sagts hir giller ofta
elever med ett annat hemsprlk #n svenska.

Massmedierna i svenskimnet

Massmedierna har en viktig roll i svenskundervisningen, efter-
som de fdrmedlar en stor del av det stoff som formar v&r upp-
fattning av omvdrlden. Eleverna bdr bli medvetna om den kunskap
som massmedierna kan ge men ocks8 utveckla sin férmiga till
analys och kritisk virdering av vad de sett, hdrt och l#st i
press, radio och TV.

Eftersom det Ar en kommunikationsprocess som studeras, kan det
mdnga glnger vara lidmpligt att utg® frin frigestillningen "Vem
sédger vad till vem i vilken situation och med vilken avsikt?".
D& man s8ker svaren p& dessa frigor har man m&jlighet att ka

sin uppm3rksamhet som mottagare genom att #ven skaffa sig kun-
skaper om massmediernas villkor vad giller produktion, distri-
bution och konsumtion.

3 Manga elever har ett stort filmintresse, och dirfdér kan det
vara tacksamt att &gna spelfilmen sirskild uppmirksamhet. Olika
filmgenrer kan presenteras, och en orientering om teknik, ut-
trycksmedel och beskrivningstermer ges.

P4 mlnga linjer inglr studiet av massmedier och visning av
spelfilmer &ven i andra #mnen och i utbudet av aktiviteter pd
timmar till fdrfogande. Nir s& &r m8jligt, bdr samverkan &ga
rum.



Grannspréken

Grannldndernas spr8k och litteratur #r ett &terkommande inslag
i svenskundervisningen. Huvudvikten l&ggs vid norska och

danska, men en orientering om islsndska, fir®iska, finska och
samiska kan ges.

Studiet av grannspr8ken och grannlindernas litteratur b&r inte-
greras med studierna i svenskimnet i 8vrigt, helst ocksd i
dettas samverkan med andra &mnen. Texter frdn de nordiska
grannlénderna kan ofta med f6rdel ingd i t ex arbetet med ett
&mnesomrdde, ett litteraturavsnitt eller som underlag f&r en
skriftlig uppgift. Diskussioner av.gprdkvidrdsfrdgor och

studium av spr8kets utveckling kan belysas med exempel frén
grannspréken.

Nir det gHller danska och norska &r syftet med undervisningen
inte bara att orientera eleverna om l&ndernas spr&k och litte-
ratur. De skall ocks8 14ra sig att f6rstd det talade och
skrivna sprdket, dock utan att sjdlva behSva tala och skriva
det. Fodrst8elsen kan emellertid fr&mjas, om eleverna fir pr&va
pd att uttala ord, uttryck och fraser p& grannspriken.

I samband med grannspriksundervisningen finns det anledning att
anvinda sig av det nordiska vinortssystemet t ex fdr olika
former av lirar- och elevutbyte med grannlinderna. Kontakt med
vdra nordiska grannar kan 8ka elevernas motivation f&r
studierna genom att de d& mer omedelbart mirker nyttan och
nSjet av kunskaper om grannl&ndernas sprdk och kultur.



2 MUNTLIG OCH SKRIFTLIG FRAMSTALLNING

F6r att bli delaktig i miinsklig gemenskap midste man kunna ut-
trycka sina tankar, &sikter och k#nslor. F&érm8gan att formulera-
sig i tal och skrift &r ocks& en f8rutsittning fér att man

skall kunna tillvarata sina medborgerliga r&ttigheter och

aktivt delta i1 samh&lls- och kulturliv. Firdighetstrdningen 1
svensk&mnet har d&irfér bide ett demokratiskt mdl och ett bild-
ningsmil.

F6r eleverna som kommer till gymnasieskolan 4r m8len inte nya.
Men nu mdter de vuxenlivets krav pd ,ett annat s#tt och stér
sjilva p& grinsen till vuxenlivets‘'v¥irld. Tiden i gymnasie-
skolan #r en viktig period i deras sprlkutveckling, blde nir
det giller att utvidga det egna, personliga sprdket och att
tillégna sig vidare, mer allméngiltiga uttrycksformer.

Viljan att uttrycka sig spré&kligt i mer krivande sammanhang &r
jofta en friga om att lita p4 sig sjilv. DArfér #ir tryggheten en
férutsdttning fér inl&rning. En av svensklérarens - liksom
andra l&rares - viktigaste uppgifter blir att hjilpa eleverna
[att bygga upp ett sjilvfdrtroende i férh8llande till gruppen,
|klassen och omgivningen.

Genom undervisningen i muntlig och skriftlig framst&llning
skall eleverna f& rika tillf&llen att pré&éva, anvinda och ut-
veckla sina uttrycksformer i skilda och mingsidiga situatio-
ner. I det praktiska skolarbetet blir det ofta friga om en
vdxelverkan mellan muntliga aktiviteter och skriftliga. Samtal
om sprdk och litteratur leder m&nga ginger till naturliga
skrivsituationer och tvirtom.

Det &r viktigt att eleverna blir medvetna om skillnaderna i
funktionen mellan det talade och det skrivna spr8ket och om
vilka konsekvenser detta fir fdr sittet att anvinda sprdket.
Med denna medvetenhet och med kunskaper som de kan till&mpa i
praktiken bSr de komma en bit p8 vig mot milet, att ha sitt
sprdk som ett lydigt och f&ljsamt redskap, som en handlings-
beredskap.

2.1 Muntlig framst&llning

Att muntligt kunna uttrycka sig klart och korrekt och samtidigt
ledigt &r nfgot som alla har nytta av. Det mesta av v&r kontakt
med andra f4r vi genom talet, och i mdnga yrken &r talet en del
av arbetet. Den som 4r os8ker, undvikande och oklar i sitt s#tt
att tala kan f& svlrigheter att gdra sig sjilv réttvisa &dven i

vardagslivets samtalssituationer.

D& m¥nniskor samtalar tar de del av och bygger vidare pi
varandras tankar och erfarenheter. Detta kan vara krivande

tagarna tar och ger, uttrycker egna 8sikter och f&rs8ker sitta
sig in i andras.
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Privat och offentligt sprik

N4r eleverna bdrjar gymnasieskolan behdrskar de ett informellt,
personligt f&rgat vardagssprik, som fungerar i mfnga talsitua-
tioner. Det #r frin detta sprlk som den fortsatta taltriningen
miste utgl. I denna miste de emellertid ocksd, utan att till-
tron till det egna spr8ket rubbas, till¥gna sig firdigheter i
andra talsprlksvarianter i virt samhille. En av dessa varianter
8r genom sin st®rre precision i ordval och konstruktioner be-
sliktad med det offentliga skriftspriket, som de mbter t ex i
dagspress och faktab®cker. En avsikt med dvningarna i muntlig
framstillning &r att eleverna lir sig anvinda ocksi ett sldant
sprik, som de inte minst behdver fdr‘att bearbeta och redovisa
de kunskaper studierna ger och som krdvs i samh#llslivet.

Vid tréningen i muntlig framst&llning har man som l#rare en

- speciell roll. Man 4r ett sprdkligt fdreddme, vilket vanligen
inte innebdr annat #n att man p& ett naturligt s#tt anvinder
sitt eget sprlk. Man miste t#nka pi att tala med eleverna i
stdllet foér att bara tala till dem. Man mlste ocksi ge eleverna
minga tillfillen att fi tala och, nir de talar, lyssna och ge
dem tid att utveckla sina tankeglngar.

Ovningar i muntlig framst#llning

I det dagliga skolarbetet deltar eleverna i samtal, diskus-
sioner och redovisningar, som ger naturliga tillf&llen till
6vning i muntlig framst3llning. Samma tillf#llen ger ocksd mdj-
ligheter till tréning i att lyssna och att fdrs&ka forstl
andras st&ndpunkter:

For att uppni en utveckling i de enskilda elevernas férmiga att
uttrycka sig muntligt miste dock en rad andra, allt mer krdvan-
de talsituationer skapas. Dessa bor s#ttas in i funktionella
sammanhang och tillsammans bilda en genomt#nkt studieglng, an-
passad efter hur l8ng studiekurs eleverna har. Beroende p& det-
ta och p4 den aktuella klassens sprikliga utglngslige kan bl a
f6ljande 6vningar forekomma i olika omfattning:

- Att l&ra k3nna varandra. Kamratintervjuer och presenta-
tioner i par. Samtal i smigrupper om att lira kinna nya min-
niskor, om att vdga vara sig sjilv.

- Att l&sa hogt. Berittelser, meddelanden, roller, dikter,
eventuellt sAdant eleverna skrivit sjdlva.

- Att tala in p& band. Egna texter och presentationer. Kan
sdndas till andra skolor, t ex i grannlindernas vinorter.

- Att presentera n8got. Anf®éranden dir man berdttar om eller
beskriver nigot.

- Att levandegbra litteratur. Inlevelseintervju, rollspel,
talkér.
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- Att diskutera fritt. Samtal i smlgrupper kring givna #mnen
f6ljda av diskussionssammanfattningar.

- Att diskutera formellt. Diskussioner i smi eller stora
grupper inom de ramar som giller for formella sammantridden.
Trining i att leda s8dana sammantr&den.

- Att utreda ett sakférh8llande. RedogBrelser som bygger pi
olika k&llor.

- Att argumentera. Ovningar i att bygga upp en argumenterande
framstidllning och framfdra den si att den fir s& stor effekt
som mjligt.

- Att informera om arbetslivet. Sakligt &terge intryck frén
arbetsplatser gillande arbetsférhlllanden, utbildningkrav
ete.

- Att fungera i en yrkesroll. Inventering av talsituationer
inom ett aktuellt yrkesomride och $vning i form av enkla
rollspel, anstillningsintervjuer, affadrssamtal, fackliga
mdten, férhandlingar.

Synpunkter pl triningen

Nir eleverna fir arbeta med ett inneh8ll, som de #r engagerade
i och beh&rskar, utvecklas deras lust att formulera sig. Férst
efter hand kan man bdrja diskutera deras framféranden vad gil-
ler innehfll och sprékligt och taltekniskt framfdrande.

Det viktigaste i bdrjan ir att fdrsdka fd eleverna att kinna
trygghet, si att de kan tala obesvérat i den nya kamrat-
kretsen. Aktiverande och kontaktskapande inslag &r s#rskilt
viktiga under denna férsta period (jfr Dramatisk verksamhet
s 33.)

Hogl&snings6vningarna kan till en bdrjan gbras parvis, och
férst direfter fir eleverna vinja sig vid att ha ménga
&h&rare. Plpekanden som rdr héglisningsteknik, t ex avspinning,
réststyrka, tempo, pausering, artikulation och betoning, kan
gdras redan fr&n bsrjan. Aven 8gonkontaktens, mimikens och
kroppssprikets betydelse kan berdras. D4 eleverna liser egna
berdttelser eller sagor kan det vara tacksamt att gora det for
barn i fdrskol- eller l3gstadiefldern, eftersom detta anknyter
till den f¥r#ldraroll som de flesta av eleverna s& sminingom
kommer att fA.

Vikten av att l#sa engagerat d& man l&ser hSgt mlste alla k#nna
till liksom betydelsen av lémplig réststyrka, tempo, betoning
osv. Ett sdtt att belysa dessa saker &r att l#sa i form av tal-
kdr. Férdelen med detta &r att den enskilde d& vanligen vigar
mycket mer #&n vid individuell l&sning.

Att l&mna muntlig information liksom att ge instruktioner till
andra 8r ocksi virdefullt att Bva. Eleverna kan t ex turas om
att l8sa de gemensamma meddelanden som gHiller klassen.



13

Diskussioner och klassamtal kan limpligen fdrberedas i smé-
grupper, s& att s& mlnga som m&jligt fAr tillfdlle att yttra
sig. Vanligt 8r annars att nfgra fi elever blir dominerande.
Liraren bdr uppmirksamma detta b8de i samband med gruppbild-
ningen och vid sjilva diskussionerna. En metod for att for-
hindra de tystl&tna att dra sig undan kan vara att 1l&ta ordet
g4 laget runt, s& att var och en i gruppen fir siga sin
mening. Ett annat sitt Ar att redovisa diskussionen i tvér-
grupper.

I samband med planering av studiernas inneh8ll och uppl&ggning
och utvirdering av arbetet ges utmdrkta tréningstillféllen i
diskussion och beslutsfattande. Dettd giller ocksi klassrlds-
verksamheten.

D& eleverna hfller anfdranden av olika slag, miste de ocks
trdna sig i att tala utan att vara for mycket bundna till
manus. Att anvinda hjdlpmedel som krittavla, arbets- eller dia-
projektor gor ofta framstdllningen ledigare. Att studera hur
muntlig framst&llning fungerar i radio och TV och att anvénda
videoteknik kan vara ett sdtt att inspirera och effektivisera
taltréningen.

De redovisningar eleverna gdr infdr andra bdr ha som ett mal
att vara informativt och pedagogiskt upplagda. I alla redovis-
ningssammanhang bdr eleverna vinja sig vid att sdka kontakt med
dem som lyssnar, t ex genom att uppmana &hérarna att st#lla
frigor. Dirvid tr#nas kamraterna i konsten att lyssna, och
sjdlva framtridandet kan k#nnas mindre pifrestande. Man bdr
tillsammans diskutera vad som uppskattas vid muntlig framst&ll-
ning, bl a ledigt framtradande, bra publikkontakt, personligt
engagemang, god rost- och talteknik och kiar disposition.

Rést och talvérd

Det &r Onskvirt att eleverna redan i bdrjan av sina studier far
en analys av sprk, tal och rdst, om mdjligt med hjdlp av en
talpedagog. Det kan vara la&mpligt att forst i helklass behandla
sambandet mellan ett vil fungerande spr8k och tal och rdst och
dédrefter i grupper ha andnings-, las- och dialogdvningar,
framst i avsikt att visa eleverna att de har goda fdrutsatt-
ningar, om de bara lir sig utnyttja dem.

En del elever har varken viljan eller modet att tala ensamma
infér &hdrare. Andra kan ha speciella sprikliga svirigheter,

t ex elever med ett annat hemsprfk #n svenska. Dessa elever bdr
med hjdlp ur extra resurser enskilt eller i grupp f& arbeta med
muntlig framstdllning, rollspel, avspinningsbvningar, samtal,
redovisningar osv. Arbetsuppgifterna bdr vara val
tillridttalagda, s&8 att eleverna far k¥#nna att de lyckas.
Allteftersom deras sjdlvfdrtroende vixer bdr de f& arbeta i
st8rre grupper for att till sist vara beredda att géra sina
uppgifter 1 helklass. Det &r viktigt att den l4rare som handhar
st8dundervisningen och klassens svenskldrare hela tiden
samarbetar.
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Att anmirka pi en persons tal eller rést dr ytterst kénsligt.
D& det giller individuella avvikelser i tal méste skolan verka
fér tolerans och férst8else fér dem som har svlrigheter.

2.2 Skriftlig framstdllning

Skrivandet #r en del av den totala sprikférmigan och griper pi
ett betydelsefullt s#dtt in i personligheten. Att i skrift
formulera sina tankar och kinslor och aktivt ta del i frégor
som rdr arbete, kultur och samhdlle utgdr en glédje och en
styrka, samtidigt som det kan innebdra att man blottst&ller
sig. Genom att i skolan f& s& minga skrivtillfillen som mdjligt
och genom att prdva nya och allt merg kr#vande former ges alla
elever mdjlighet att utveckla sin skrivfdrmfga och sin skapande
fantasi.

Skrivundervisningen miste b8rja dir eleverna befinner sig i sin
sprikliga utveckling och inom omr&den dir de k#nner att de kan
och vlgar skriva. Fdrst nir de kinner tillit till den egna
sprikliga férmlgan, finns férutsittningar fér det mer intensiva
och f6rdjupade skrivande som bdr férekomma i gymnasieskolan.

Efterhand som kraven p4 det skrivna dkar, bdr eleverna fi
kd&nnedom om regler for olika typer av framstillningar men ocks
om hur man kan och bdr frigdra sig fr&n dessa, dir det &r l&mp-
ligt och ntdviandigt. De bdr vidnja sig vid att anvinda ord-
listor, skrivregler och andra handledningar.

Eleverna bdr ocksi f& veta vad som gdr en text bra: betriffande
inneh&llet t ex rikedom p& fakta och synpunkter samt engage-
mang, betrédffande dispositionen t ex klarhet och logik, betrif-
fande spriket t ex tydlighet, variation, naturlighet och
korrekthet.

L&raren som l&sare

En viktig del av undervisningen i skriftlig framst&llning &r
hur l3raren utnyttjar sin roll som l&sare. Den som skriver
vdntar sig en reaktion pd det skrivna. L3raren mlste kunna mdta
detta rimliga krav genom att si ofta som det nigonsin &r mdj-
ligt féra ett samtal, muntligt eller skriftligt, med eleverna
om de texter de limnar ifrdn sig, limna ett uppmuntrande omddme
eller ge nigra rid. Det kan ibland vara klokt att till en
bdrjan pruta pd8 kravet p& spriklig korrekthet i texterna fdér
att i1 st&llet stimulera den skriftliga produktionen dver huvud
taget.

Stoff och framst&llningsformer

Undervisningen i skriftlig framst&llning kan utveckla spriket
till ett allt bittre redskap for tinkande, fantasi och kun-
skapsinh#mtning. Eleverna fir bist fdrstlelse f6r detta genom
den egna erfarenheten, i konkreta skrivsituationer dir de
prévar sin férmlga och dirvid sjidlva uppticker var sprlket bir
och var det brister.



Skolans verksamhet i stort erbjuder en del naturliga skrivtill-
f4llen som bdr tillvaratas. Men alla skrivsituationer i skolan
kan inte gdras realistiska. Dirfdr bdr man planmissigt 14ta
eleverna f4 tillfille att skriva under olika f8rutsittningar
och med varierande stoff.

Utgdngsmaterialet f8r skrivandet finns givetvis i stor ut- <
strickning i1 sjilva svenskdmnet, t ex i den muntliga framst&ll-
ningen, i litteraturlisningen, i massmediestudierna. Material
finns ocks3 d¥ man arbetar med teman, &mnesomriden och projekt
och i alla redovisningssammanhang. Stoff kan vidare h&mtas fréin
andra &mnen, inte minst de linjespecifika och yrkesinriktade,
liksom fr&n samh&llet utanf&r skolar (jfr Samverkan s 00).

P4 samma s&itt som inneh8llet b®r Hven skrivningsformerna vara
varierande. Vissa skrivdvningar tar fasta pi att stimulera ele-
vernas konstnirliga och fantasibetonade skaparf&rmiga. Hit hbr
former som ber&ttelse, saga, novell, beskrivning, brev, dagbok,
dramatik och lyrik.

Andra skrivningsformer &r mer bundna. Dit rdknas referat,
recension, utredning, argumentation och &versikt. Till de for-
mella skrivningstyperna hér ocksid olika praktiska skrivelser,
t ex protokoll, promemoria och brev till myndigheter, men &ven
mer yrkesinriktade skrivningsformer s8som arbets- och funk-
tionsbeskrivning, instruktion, rapport och affirsbrev.

Genom att kombinera olika stoff med olika former skapar man en
mdngfald skrivningstyper. N8gra exempel kan illustrera detta:

Litteraturlésning kring ett tema kan leda till egna
novellftrstk eller till utredande eller argumente-
rande uppsatser. Av danska och norska texter kan man
gdra Oversdttningar och referat. Vid studiet av &ldre
texter kan man ibland prdva pd att skriva om en text
till nutidssprk. Prosa och lyrik kan ocks& formas om
till ett pj&smanus, ett lyriskt budskap kan uttryckas
p& prosa.

I samband med textl&dsning kan man prdva och diskutera
l&sbarheten och skriva om ursprungstexten efter andra
situationskrav.

Filmer och inslag fr&n radio och TV liksom muntliga
redovisningar kan tj&na som underlag fdr referat och
recensioner.

P& minga linjer kan man formulera arbetsbeskrivningar
och skriva instruktioner, som sedan kan anvindas och

pr&vas av kamraterna i klassen eller i en annan &rs-

kurs.

I form av en folder eller en skirmutstillning kan man
informera grundskolans elever om sin egen linje. Man
kan gbra en information om den egna skolan fér gister
och besdkande.
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Man kan sammanstilla ett h&fte dir man beskriver sin
hemort eller stadsdel och informerar om vilka fri-
tidssysselsdttningar som erbjuds och dela ut detta
till nyinflyttade elever.

Om skolan har en egen tidning eller ett internt

informationsblad kan man klassvis turas om att svara
fér innehfllet.

Synpunkter p& skrivtr#ningen

N&r eleverna bdrjar sina gymnasieskQkstudier har de tilldgnat
sig grundliggande fardigheter i att skriva. De har sjdlvklart
n&tt olika l&ngt. Skrivtr#ningen bSr inledas med att man i
positiv anda sdker ta reda pd vad eleverna redan kan. Frin
bdrjan miste en trygghet skapas i alla skrivsammanhang, nigot
som ir en fdrutsittning fér en konstruktiv sprikutveckling,
samtidigt som l#raren alltid bdr vara uppmirksam p& varje elevs
speciella behov.

Brister i spr8kbehandlingen i elevernas egna texter, t ex i
friga om meningsbyggnad, interpunktion, ordval och stavning bdr
uppmarksammas. Till undervisningen i skriftlig framst3illning
h8r ocksd klargérande av vari fel best&r och hur de kan av-
hjdlpas. Eleverna bdr f& tillfillen att genom systematiska
dvningar utveckla sin sprikférmiga och sin sprfkkinsla. Dessa
8vningar bdr liggas upp s& att de s8 1l&ngt det &r mdjligt utglr
frén elevens individuella fdrutsittningar och aktuella fardig-
hetsnivi,

Ovningarna bdr inte stanna p& meningens nivA. Disposition,
styckeindelning, rubriksdttning och den yttre utformningen &r
ofta mera avgdrande for l&dsbarheten &n enstaka stavfel och
meningsbyggnadsfel. Eleverna bdr darfdr vinja sig vid att
planera och presentera stoffet f6r att budskapet, vad det #n
gidller, skall nd fram p& bista s#tt. (Se ocksi Sprikets bruk
och byggnad s 18).

Den skriftliga framstdllningen &r en viktig del av arbetet i
skolan och bdr uppmirksammas i alla Amnen. Alla m¥jligheter
till samverkan bor tillvaratas. Genom att skaffa sig k#nnedom
om olika linjers arbetssitt och villkor skapar svenskliraren
ocksi mbjligheter att f8 med sig eleverna i olika former av
skrivning. (Jfr Samverkan s 30).

Obligatoriska prov

P4 gymnasieskolans tre- och fyralriga linjer fdrekommer i varje
&rskurs obligatoriska prov i svensk skrivning. Ett av dessa i
&rskurs 3 utarbetas centralt och skall anvindas som ett hj&lp-
medel for likvardig bedbmning av eleverna i landets skolor. P&
tvd&riga linjer ges obligatoriska prov endast i frskurs 2. Ett
av dessa kan vara det centralt utarbetade som stXlls till
skolornas férfogande f6r frivillig anvindning. F8r de obliga-
toriska proven forfogar eleverna 6ver en lingre skrivningstid
&n vad enskilda lektioner erbjuder. Deras huvuduppgift &r att
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prdva elevens f6rmiga att utarbeta en sammanh&ngande text. De
bSr emellertid ocksd utgéra ett led i sjdlva undervisningen.

N&r uppgifter ges f&r de obligatoriska proven, bdr man ofta an-
knyta till de kunskaper och erfarenheter eleverna har fréin
skola och fritid. Kmnen och framstillningsformer viljs pd ett
s8dant sitt, att en stigande svdrighetsgrad markeras genom &rs-
kurserna. Proven férbereds genom lektionsdvningar och hemupp-
gifter och efterbehandlas i undervisningen. Stimulansmaterial
och arbetmaterial i.form av texter, bilder och anteckningar kan
i vixlande omfattning stdllas till elevernas fd8rfogande i
provet. Ibland kan det vara limpligt att 18ta eleverna i fé&rvig
bekanta sig med detta material.

De centralt givna proven utarbetas av SO, som ocks& informerar
om dem i s#rskilda anvisningar. Kven bedSmningsm&nster till
proven utarbetas centralt. Det centralt givna provet 4r ett i
serien av obligatoriska prov och skall inte v&dga tyngre &n
andra prov vid bed8mningen av elevens skrivf&rmiga.

De obligatoriska skrivningarna bdr efterbehandlas med utgings-
punkt i inneh811, disposition och sprékbehandling. R&ttningen
av och kommentarerna till dessa uppsatser bdr frimst ses som
ett s&tt att hjilpa eleven att fdrbittra sin skrivférm8ga och
ddrfdr anpassas till elevens fbrutsdttningar att tillgodogdra
sig dem. Det kan vara praktiskt att anvinda ett sirskilt marke-
ringssystem vid rdttningen, men tecknen bdr vara f4 och s§ vil
k&nda av eleverna att dessa sjdlva kan g&ra ri4ttningarna i sin
text om ldraren inte redan gjort det. I flera fall &r skrivna
kommentarer i marginalen mer &ndam8lsenliga #n r#ittnings-
tecken. Till varje obligatoriskt prov bsr fogas ett slutomd&me,
som tar upp fort jdnster och brister.

Vid efterbehandlingen kan l&raren ta upp s&dant som &r av
gemensamt intresse, t ex mer allminna sprikriktighets- och
sprdkvdrdsfrigor, dispositionssynpunkter och principer fér val
av stoff. Vid genomgdngen fir inte svagheterna i elevernas
skrivfSrm8ga dominera. All efterbehandling, ocks& den som sker
individuellt, bd8r ske i s8dan anda att det skapas motivation
fér fortsatt skrivande.
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3 SPRAKETS BRUK OCH BYGGNAD

Huvudmomentet Sprikets bruk och byggnad handlar om villkoren
fér hur spréket anvinds. Studiet av sprékets bruk omfattar
sprikets funktioner, dess sociala, geografiska och historiska
varianter, individens sprlkutveckling, talspr8k och skrift-
sprik, stilarter och spriknormer. Undervisningen om sprikets
byggnad omfattar 1jud- och formlira, sats- och meningsbyggnad,
texters form, betydelselira, ordférrld och ordbildning.

Sprékets bruk

De centrala fr8gorna nir det giller studiet av sprdkets bruk &r
"Vad anvinder vi spriket till?" och #Hur anvinder vi spriket?"

Den férsta frigan leder till en beskrivning av sprikets funk-
tioner. Beskrivningen bdr gdras timligen utfdrlig och bdr ocksl
omfatta ett resonemang om férhfllandet mellan syfte, innehlll
och form. Utglngspunkten &r att spr8k #r system av konven-
tionella tecken som blivit allmint vedertagna inom ett sprikom-
rlde och att sf8vil de sprikliga uttrycken som sittet att upp-
fatta verkligheten bakom dem kan vdxla fr8n sprfk till sprik.

Fr8gan om vad vi anvinder sprlket till kan ses dels ur indivi-
dens, dels ur samhdllets synvinkel. I det fdrsta fallet blir
spriket ett medel fdr individen att plverka sin omgivning, for-
mulera sina 8nskningar, informera om sakfdrhfllanden, uttrycka
sina kdnslor, skapa kontakt, leka, skd@mta, dikta, t&nka, l&ra
sig nya saker, meddela andra sina tankar och erfarenheter osv.
I det andra fallet ser vi spriket som en birare av och ett ut-
tryck fér de virderingar som finns 1 samh&dllet och som fdrmed-
las till nya generationer, bl a genom skolan.

Att utveckla sitt spr&k blir i detta dubbla perspektiv blde en
vag till O®kade uttrycksmdjligheter och en fostran in i best&mda
sitt att tinka och k&nna. Man kan tala om sprikets frihetssida .
och sprkets tvlngssida.

Sprékets frihetssida innebir att den naturliga sprikliga reper-
toaren, talspriket i uppvixtmiljén, vidgas. Dit hdr t ex att
eleverna fir lira sig tala och skriva i mer krivande samman-
hang. Till sprfkets tvéngssida hdr olika starka krav pd att man
skall iaktta skilda sprikregler. Men hit hdr ocksi att man nir
man till&dgnar sig ett sprfk, t ex det offentliga sprfket, in-
lemmas i det virde- och normsystem, som detta sprik ger uttryck
fér. Genom att bAda dessa sidor samtidigt finns i spriket, den
frigdrande och den tvingande, fir alltsd undervisningen i
svenska en dubbel funktion. Eleverna bdr f& insikt om detta.

Fr&gan hur vi anvinder sprfket Sppnar for diskussioner om
sprikets sociala, geografiska och historiska sidor. Sprik-
brukets variationer bdr ses 1 ett helhetsperspektiv. Darvid bdr
det betonas, att det nuvarande svenska riksspriket vuxit fram
under inflytande av grupper av minniskor fran olika delar av
landet med skiftande ekonomisk, kulturell eller politisk makt.
Det finns inga inbyggda drag i rikssprikets 1ljudlira och gram-
matik som i sig gdr det mer l¥mpat &n nigon dialekt att spela

rollen av gemensamt svenskt sprlk. Genom sin minghundralriga
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anvindning i den offentliga kommunikationens tjinst har det
emellertid kommit att f4 en sirskild utveckling av begrepps-
apparat och ordfdrr&d som dialekterna saknar motsvarighet
till. Det Ymsesidiga beroendet mellan rikstalsprék och
skriftsprlk bbdr ocksi observeras.

Sprikskillnader kan ocksf ses som sociala eller klassméssigt
férankrade varianter. ! ena sidan finns skilda talsprik eller
talvanor i hemmen och p& arbetsplatserna, & andra sidan finns
ett mer allmint, offentligt sprikbruk. Ocks& det offentliga
spriket har sina varianter. En form anvinds fdr att organisera
och styra samh%llet. En annan form av detta spr&k férekommer 1
massmedierna. Men ocksf sprlket i littersr anvdndning, i roma-
ner och pa teatern, #r ett slags offentligt sprdk. Mellan olika
sprikbruk kan sprékklyftor uppstd; man fOrstér inte vad orden
innebir eller man kan inte dela det synsitt som ligger i sprik-
bruket. Alla som aktivt vill ta del i1 samh&lls- och kulturliv
miste dock tilligna sig nigon form av mer allmingiltigt sprik
som fungerar i offentlig kommunikation.

Nir dialekter och sociolekter i Sverige studeras bdr sambandet
med historiska, sociala och kulturella fdrdndringar klargdras
fér eleverna. Aven vlra nordiska grannsprdk bdr f6ras in i bil-
den. Olika mediers spr&k och betydelse for sprikutvecklingen
kan ocksfi tas upp i detta sammanhang liksom fdrh8llandet mellan
lokalt talsprfk och regionalt rikstalsprik.

Till fr8gan hur vi anvinder sprfket hdr ocksf individens sprik-
utveckling. Minga av gymnasieskolans elever kommer att #gna sig
4t arbeten, som har med barn och ungdom att gbra, eller att som
férdldrar ha ansvar for egna barns sprdkliga utveckling. Det
finns d&rfér anledning att i undervisningen belysa hur man-
niskan utvecklar sitt sprdk frin spidbarnsstadiet till vuxen
8lder och hur barns spr8kutveckling kan frimjas. Kven sprék-
stérningar av olika slag bdr tas upp liksom frigan om vad tvé-
och flerspr@kighet kan innebira.

Nir eleverna under skoltiden l4r sig anvinda skriftsprfk vinner
de nya omr&den fdr sin personliga sprlkanvindning, genom att de
mbter krav utdver dem som st&dlls i vanliga vardagssituationer.
Det &r viktigt att eleverna fir insikt i de olika funktioner
som talat och skrivet sprik har. Talspriket ir situationsbun-
det, knutet till nuet och anvinds framst i direkt samspel mel-
lan minniskor. Skriftspriket mdste vara mera tydligt, utférligt
och allmingiltigt, d& en skriven text riktar sig till dem som
inte &r n#rvarande och skall kunna l&sas i andra situationer &n
nar den skrevs.

Eftersom sprlket till sin natur #r ett konventionellt system
styrs anvindningen av en m#ngd regler foér hur man fir hantera
det. De flesta av dessa lir man sig successivt fr&n barndomen
genom att anvinda sprdket, men i skolan mdter eleverna ytter-
ligare regler i och med att de tillignar sig sprdk fér allt
flera funktioner. 1 gymnasieskolan bbr eleverna ocksi bli for-
trogna med mer nyanserade stilregler, bl a genom resonemang om
varfér det som glr bra att sliga eller skriva i ett sammanhang
inte alltid duger i ett annat. Diskussioner om varfér man

ibland inte blir fbrst8dd bdr sammankopplas med resonemang om
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vilket intryck olika sitt att uttrycka sig gdr p& olika lyssna-
re och l&sare och vilka orsakerna till detta kan vara.

I skolarbetet uppstlr.ibland konflikter mellan skilda sprékliga
normsystem, t ex mellan ldrares och elevers eller mellan ele-
vers sinsemellan. Konflikterna kan ha sin grund i sociala mot-
sittningar, men de kan ocksi spegla olika syns#tt, t ex mellan
generationer. D4 s8dana normkonflikter diskuteras b&ér man Hven
ta upp frlgan hur och av vilka det bestims vad som #r ritt el-
ler fel i sprlket. Dirvid bdr man ocksd berdra i vilka avseen-
den det kan vara befogat med starkare eller svagare normering.

Sprikets byggnad

Undervisningen om sprikets byggnad bsr utgd fr&n behov som ak-
tualiseras nir eleverna diskuterar sprikfr8gor och sjdlva arbe-
tar med sprfkets uttrycksformer. Detta krav pd behovsanknytning
f&r naturligtvis inte hindra en allmin &verblick av hur spriket
ir uppbyggt och hur val av ord, ordformer och ordf6ljd pAverkar
satsers och texters betydelse. Kven om ingen minimikurs i spri-
kets byggnad kan anges, bdr de aspekter som ovan tagits upp i
inledningen till detta huvudmoment bli belysta.

Man kan knappast tala om spriket utan en fungerande grammatisk
begreppsapparat. Den bdr ansluta till vad som &r vedertaget in-
om modern sprikvetenskap. Terminologisk kunskap f&r aldrig bli
ett md1 1 sig, lika litet som systematisering f6r dess egen
skull. Det sjilvklara mllet Ar att eleverna trinar upp sin f&r-
mdga att t#nka Sver spréket, fir Sverblick &ver dess byggnad
och férmdr anvidnda sina kunskaper f8r praktiska syften. Begrep-
pet grammatik bdr inte begransas till satsgrammatik. Textgram-
matiska studier kan visa hur meningar binds till varandra och
hur dessa fogas till stycken som i sin tur bildar texter.

Vissa begrepp inom ljudl&ran behdvs t ex nir man behandlar tal-
spréket och dess varianter, barns sprékutveckling, stavning och
stilarter.

Kunskapen om ordfdrr8d och ordbildning krivs bl a fér diskus-
sioner av sociala och regionala sprikskillnader, stilfrigor och
férdndringar av sprlket i ett historiskt perspektiv. Betydelse-
léran &r viktig for forstlelsen av sprlkets funktioner, av fér-
h&llandet mellan spr8k och inneh8l1 och av normdebatten.

Hur kan man studera sprlket

Kven om studiet av sprlket i princip 4r teoretiskt och abstrakt
bér undervisningen utformas pd ett s& konkret och verklighets-
anknutet s#tt som m&jligt. Elevernas egna iakttagelser och er-
farenheter bdr tillvaratas, och genom att diskutera och analy-
sera spréket i olika funktioner bdr de f& insikt i hur spriket
anvdnds, vilka krav som &r rimliga i skilda situationer, vad

som kan ifr8gasittas och vilka grunder till kritik som finns.

Material och exempel kan hdmtas fr&n si gott som alla omr&den
av elevernas verklighet. Ett vanligt klassrumssamtal, men ocksi
vilket samtal som helst, kan bandas och diskuteras nir sprik-

funktionerna skall behandlas. Tolkningar av repliker kan av-
slja avsikter av olika slag. Invandrarelever kan med sin sak-
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kunskap ge virdefulla bidrag, d& man studerar hur olika sitt
att uppfatta verkligheten ger utslag i spréket.

Redan i skolmilj®&n kan eleverna laktta skillnader i funktionen
mellan privat och offentligt sprdk. De kan ocksd finna exempel
p& varianter inom dessa sprdkarter och sbka fdérklaringar till
dessa.

I tidningar, l&robScker och annan sakproseframstdllning mSter
eleverna det offentliga sprfket i skiftande former. Inslag i
radio och TV kan utgdra tacksamma underlag fdr analys av
"maktspréket".

Mycket material till diskussioner om det offentliga sprdket och
det privata kan himtas frédn myndigheternas och néringslivets
verksamheter. Utg8ngspunkten kan vara en granskning av vad man
faktiskt anvinder spr8ket till. Fr8gan i vilka avseenden det
offentliga sprdket fungerar vil eller d8ligt kan st#llas.

Skolans arbeslivskontakter ger tillfillen att studera spréket
inom olika yrken och inom olika grupper av anst#llda p& en
arbetsplats.

Studiet av sociala sprékskillnader bdr ocksd knytas till ele-
vernas egna iakttagelser. I varje skolas upptagningsomrdde
finns exempel p& att olika sprdkvanor skil jer grupper av min-
niskor &t. Eleverna kan f8 i uppgift att undersdka s&dana
spr8kskillnader, t ex mellan ungdom och vuxna, mellan kvinnor
och mdn eller mellan minniskor med olika bakgrund. Det insam-
lade materialet bdr de sedan relatera till teorier om hur
spr8kskillnader mellan grupper av ménniskor uppkommer. Dessa
kan gilla t ex sambandet mellan sprdk och uppfostran, mellan
sprdk och gruppidentitet, mellan sprdk och yrke och mellan
sprdk och makt.

Dialekten och det regionala talspr8ket har nidgot olika still-
ning i skilda delar av landet. Attityden till den egna dialek-
ten kan vixla: man kan vara bdde stolt och skamsen &ver sin
dialekt. D& skolan sitter rikssprdket som mdnster fér eleverna,
kan konflikter uppstd mellan elevernas eget sprdkbruk och det
sprdk de f6rvintas tillsgna sig. Det #r darfér viktigt att ele-
verna f&r kunskap om dialekternas bakgrund och roll i det kul-
turella arvet. De kan ocks& genom intervjuer och bandupptag-
ningar unders&ka hur dialekten fungerar i den egna hembygden.

Undervisningen om v&rt spr8ks historiska bakgrund knyts l&mp-
ligen till studier av representativa texter, gdrna i samband
med litteraturlssningen, och di med s#rskild uppmirksamhet p&
hur ordférr8det fbrindrats genom tiderna, t ex p& grund av de
stora v4gorna av l&nord. Sambandet mellan de nordiska spr&ken
b8r ocks8 uppmirksammas. Sprdkhistoriskt material finner man
ocks8 vanligtvis 1#tt i den lokala miljdn. Ortnamnen vittnar om
bebyggelsehistoria. Personnamnen ger upplysningar om skiftande
kulturella strémningar. I vissa delar av landet finns ocks&
drag i1 ordfdrr8det, som berittar om gamla fdrbindelser med
andra linder. Genom att f&lja ett yrkes eller ett yrkesomr&des
historia kan man ocks8 f& underlag f&r ett sprikhistoriskt

studium.
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Sprdkets variationer har ocks8 samband med individens utveck-
ling fr&n barn till vuxen. Nir det giller studiet av barnsprik
och av hur spr8ket f®rindras i uppvixt8ren kan samarbete med
f¥rskolor och grundskolans stadier vara givande. Observatio-
nerna b8r inte bara gilla ordférr8det utan ocksd8 grammatiska
strukturer och k&3nslighet f&r normer.

Skillnaderna mellan talat spr&k och skrivet spr8k kan bl a stu-
deras genom att eleverna f4r skriva ut bandade avsnitt av talat
spr8k till l&4sbar text och analysera vilka fér&ndringar som
krivts. De bSr ocksf fundera 8ver skillnaderna i spr8kanvind-
ning n&r man l&ser upp en skriven text och ndr man talar till
en grupp minniskor fritt eller med‘*Mjdlp av s k stolpar.

De exempel p& studium av sprdkets funktioner och varianter som
ovan givits krdver ofta grammatiska kunskaper eller ger anled-
ning till ®8kat grammatiskt vetande. Grammatikstudiet bdr ocksd
knytas till elevernas egen spr8kliga produktion. D& det visar
sig att en elevs tvekan infér en uttrycksform bottnar i gramma-
tisk os#kerhet kan detta tas till utgldngspunkt fdr en gramma-
tisk 6vning eller diskussion.

Eleverna kan l&ra mycket om vArt spréks grammatiska strukturer
genom att f& bearbeta oredigerad text. Genom att sitta rubriker
och underrubriker och kanske dven finna illustrationer till en
text 14r sig eleverna tinka 8ver sprdk och inneh81l och hur ett
spr8kligt budskap kan n& fram.

N&r det giller frdgor om vad som &r r&tt och fel i sprdket 1ik-
som nir stilarter behandlas kan ocks8 elevernas egna skriftliga
arbeten anvindas. Spr3kriktighetsfrigor fordrar dock att man &r
mycket hdnsynsfull.

D& l&raren har invindningar mot elevers sprdkbruk &r det vik-
tigt att dessa leder till konstruktiva samtal som Skar elever-
nas kunskaper om sprdkets uttrycksmedel. Man kan d& skilja p&
slarvfel, normkonflikter och normluckor. Vid normkonflikterna
ir det fr&ga om konkurrens mellan tvd sitt att uttrycka samma
sak. Om normluckor talar man d& om de som brukar sprdket saknar
ord eller uttryck fdr de begrepp de vill ben&mna.

I sitt arbete med spr8ket bdr eleverna vidnja sig vid att
anvinda ordb&cker. De b¥r ocksd f& kinnedom om de principer och
bvervdganden som ligger bakom tillkomsten av handbdcker av
olika slag, t ex skrivregler, Svenska akademiens ordlista och
Svensk handordbok.

Det &r viktigt att studiet av sprdkets bruk och byggnad inte
stannar vid iakttagelser som eleverna gbr. Liraren miste hela
tiden ha ansvar for att resultaten av elevernas arbetem, t ex i
grupp, s8tts in i st&rre sammanhang.
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h LITTERATURSTUDIUM

Varf8r vi l4ser litteratur

Skénlitteraturen #r en del av vdr kultur. I alla tider har mén-
niskor givit litterdr form &t sina tankar, k&nslor och &sikter,
sina farh8gor och f&rvintningar, sin gl&dje och sorg, sin syn
p& det fdrflutna, p4 nuet och framtiden. I alla tider har m&én-
niskor s8kt sig till litteraturen f8r att f& underh8llning och
stimulans, f&r att uppleva sk&nhet och f&r att f& svar pd livs-
frigor. Genom att l4sa eller p& annat s#tt ta del av litteratur
f8r vi inblick i m#nskliga relationer, i olika v&rderingar,
attityder och ideologier. Detta ger A&unskaper om sociala, poli-
tiska, ekonomiska och kulturella villkor i olika tider och
milj8er. Litteraturen &r d&rf6r en unik kunkapsk&lla, som har
speciella mSjligheter att vidga perspektiven och hjdlpa oss att
f8rstd oss sjidlva och andra. Vi kan leva oss in i hur ménniskor
omkring oss t&nker och k&nner och ocks& finna gemenskap med
minniskor i andra tider och andra kulturkretsar #n vdr. Genom
de kunskaper sk&nlitteraturen ger fiAr lisaren m&jlighet att ta
stdllning till olika livsh8llningar. !

Litteraturstudiet i gymnasieskolan innebdr inte endast ett
studium av skénlitteratur. En del av den litteratur som l&ses
ir av sakprosakaraktir, s8som artiklar i tidningar och tid-
skrifter, facklitteratur och debattbScker. Allt lisande - sdvil
av skdnlitteratur som av sakprosa - ger kunskap om olika sidtt
att uttrycka sig. Genom att l&sa berikar man sitt eget sprék
och stirker dirmed sin allminna spr8kfdrmiga. Nir man li#ser vad
andra skrivit, kan man f4 lust att skriva sjilv. Genom l&4sning
tr&nas ocksi den kritiskt analyserande f6rmdgan, liksom bered-
skapen att lyssna p4 andras 8sikter och framfdra egna.

{Studiet av litteratur kan l&ggas upp p8 olika sitt, men det &r
viktigt att l&rare och elever gdr klart f6r sig varfér de

vil jer ett bestimt s#tt och vilket milet f6r studierna &r. Att
.Indgon g8ng ta upp en diskussion om begrepp som kultur och
‘fkulturarv kan vara givande liksom att frdga sig vilken eller
vilkas kultur man vill bevara och fdra vidare.

Val av litteratur

Vilken litteratur man v#ljer mdste i stor utstrickning best&m-
mas av vilken elevgrupp som skall 1&sa den. Linjetillh&righeten
betyder ofta mindre &n den aktuella gruppens l&svana och in-
tresseinriktning. Klasser p4 samma linje kan sinsemellan vara
mycket olika. Varje klass bér f8 mbta litteraturen p& ett
s8dant s#tt att elevernas engagemang f8r den vidgas och att de
stimuleras att l&sa. Elever som 8r ovana vid l&sning eller har
svldrigheter att 14sa mdste ges tid f&r att komma ig&ng med sin
l4sning och #ven f6r att genomf&ra den framgldngsrikt. I alla
sammanhang d4 litteratur skall v#ljas &r det bra om l&rare och
elever kan samrida.

Texter av sakprosakaraktlr lises i alla #mnen pi alla linjer
och i1 alla &rskurser. DArfdr bdr skdnlitteraturen f& dominera

inom &mnet svenska, 4ven om det naturligtvis ocks& f&rekommer
sakprosatexter med anknytning till &mnets inneh&11. Resone-
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manget nedan giller ddrfér skdnlitterdra texter. Vid textvalet
tas hinsyn till elevernas behov och intressen. Samtidigt &r det
viktigt att alla elever under sin gymnasietid mSter s&vil. aldre
som yngre “litteratur: och orienteras om kulturstrémningar under ‘
olika tider. Dessa studier f&r variera i omfattning och djup i
beroende p& svenskkursens l&ngd. Urvalet bdr omfatta sdvil kor-
tare texter och textutdrag som hela och l&#ngre verk. Olika gen-
rer bdr vara representerade.

Fér samtliga linjer och klasser g#ller att s8vil svensk som ut-
l4ndsk litteratur i svensk 6versittning skall behandlas och att
danska och norska texter pd originalspr&k &r &terkommande in-
slag.

En l4sares mdjlighet att férst& och uppskatta ett litteré&rt
verk dr beroende av individuella férutsittningar och intres-
sen. Litteraturlisning 4r en frdga om s8kande och dessutom ett
sBkande som ofta vixlar inriktning. Litteraturundervisningen
skall dirfér syfta till att 8ka elevernas foérmiga att férstéd
och uppskatta olika slags litteratur. D&rfdr kan inte vissa
typer av litteratur férbehdllas en viss linje, &rskurs eller
elevkategori. t

F&l jande typer av texter bér fdrekomma:

- Texter som fr&mst tjinar att v3cka intresset fér litteratur

och dir eleverna kan uppleva engagemang, identifikation,

spdnning och sk&nhet. Dit h8r ber&ttande litteratur med klart ;A/“‘ e
markerad handling och tydligt gestaltade minniskor och pro- .

blem. Ocksd dikter och dramatiska texter kan fylla syftet.

- Texter _som_behandlar nutidsmdnniskans villkor och problem. !
Elevernas bild av livet i Sverlge ‘och omvirlden formas till /
stor del av vdra massmedier. Denna bild av vir egen tid kan |
vidgas och f&rdjupas genom studiet av de tolkningar av min- |
niskans livsvillkor som nutidens fdrfattare ger. =

[

@

- Texter som illusterar den nordiska och {vriga visterl&ndska
kulturutvecklingen. Dessa texter visar att nutidsmdnniskan &r

- Kﬂ/’/ Y
en produkt inte bara av det samh&lle hon lever i utan ocks& ey '
av glngna tiders virderingar, attityder och erfarenheter.

- Texter som hidrrdr frdn mera avligsna och frimmande kulturer
och som bidrar till att ge eleverna kunskap om och f&rstfelse ,
fér andra folks levnadsf&rhd&llanden och normsystem. S&dana [~

texter kan ocksd f&sta uppmirksamheten p& gemensamma, /)jg
allmingiltiga och tidl®sa drag. Dessa aspekter kan beaktas, ‘
4ven nir man studerar litteratur fr&n olika invandrares

hemlé&nder.

Litteraturens historia

I stérre eller mindre omfattning, bl a beroende p& svensk-
kursens l&ngd, bdr alla elever fd tilifille att studera texter
kronologiskt, s8 att de blir medvetna om att det finns en kon-
tinuitet liksom en st&ndig f&rnyelse i litteraturen.
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Kven nir kortare texter och hela verk inte l4ses i sitt krono-
logiska sammanhang, &r det ibland n&Sdvandigt att kdnna till det
samh&lle och det kulturklimat d&r de blivit till. Man kan be-
h&va k&nnedom om politiska, sociala, ekonomiska, kulturella och
ideologiska férh8llanden f&r att fdrst8 férfattarens avsikt.
Det kan ocksd vara visentligt att veta n8got om férfattarnas
och litteraturens funktion och st&llning i det aktuella sam-
hdllet.

I fr8ga om dramatiska texter bdr det historiska perspektivet
ocks8 omfatta teaterns villkor och uttrycksmedel.

I mdnga fall.¥r det &4ven av virde att 1lira kinna nigot om f&r-
fattarens levnadsfdrh8llanden och personlighet. Kunskap d&rom
kan ge nyckeln till en text eller ett visst drag 1 ett fé&r-
fattarskap.

Hur man kan studera litteratur

S&ttet att studera litteraturen mdste liksom valet av texter
och verk bestd@mmas efter elevernas f&ruts&ttningar.

Litteratur behbver inte alltid l4sas tyst. Mycken litteratur &r
skapad f6r att ber&ttas, h&glédsas, sjungas eller ageras, och
eleverna mdter ofta litteraturen via andra medier &n den
tryckta texten: p& teatern, som film, via TV eller radio. Det
kan vara tacksamt att j&mféra och diskutera olika mediers
berdttarteknik och verkan.

Samtal och diskussioner har sin givna plats i litteratur-
studiet. Litteraturen kan ocks8 efterbehandlas i skrift eller i
dramatiskt formande. Efterbehandlingen kan f&rst berdra frigor
som handling, milj8~ och personskildring. Sedan kan man disku-
tera férfattarens syfte och den verkan texten gér p& l4saren.
Ibland kan det vara l&mpligt att utgd fré&n elevernas spontana
reaktioner och ddrefter med hjidlp av texten pr&va reaktionernas
h&llbarhet.

Kunskaper om den skdnlitterdra fé6rfattarens sitt att skapa kan
ge eleverna ett f6rdjupat perspektiv p& li#sningen och dirmed
bdttre utgldngspunkter f6r samtal och virderingar av det l&4sta.
Det kan vara av intresse att kdnna till de litterdra mdnster
forfattare anvinder, eftersom de sovrar och arrangerar sitt
stoff med h&nsyn till den genre de valt och det syfte och den
publik de har.

En diskussion kring texterna, antingen det giller prosa, lyrik
eller dramatik, underl8ttas om man k#nner till vissa grund-
ldggande litterdra begrepp och termerna fér dessa. S&dana kun-
skaper kan bidra till att &ka elevernas iakttagelsefdrmiga och
ddrmed ge dem en bittre utgdngspunkt f&r stillningstaganden.

Genom 8terkommande mSten med litteratur 14r sig eleverna s&
smdningom att mer sjilvst&ndigt tillimpa sina stilistiska och
litteraturhistoriska kunskaper. De kan dirigenom bilda sig v&l-
grundade uppfattningar om olika slag av litteratur, kan ta
stdllning till vad de vill betrakta som bittre eller sdmre,
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ytligt eller inneh8llsrikt, schablonmissigt eller nyskapande.
Sirskilt viktigt &r att de f&r l4ra sig att bygga sina tolk-
ningar och virderingar p& konkreta iakttagelser i texten.

Det &4r sillan l&mpligt att behandla alltf&r minga aspekter pi
en text, och efterbehandlingen av det lista f8r inte &8verar-
betas. S#rskilt gdller detta kanske en del lyrik d&r det ibland
kan r&dcka med att texten bara l&ses.

Infér introduktionen av en epok, en genre, en litterdr stil-
riktning eller ett enskilt férfattarskap kan det ibland vara
tacksamt att utgd fr&n en i sammanhanget typisk text, d&r en
mer intrdngande analys kan ge fﬁrutéﬁttningar och kunskaper av
betydelse f6r det fortsatta studiet.

Den litteratur eleverna studerar under gymnasiedren inglr som
en del av det mS8te med spr8ket och kulturen i nuet och det f3r-
gdngna som svensk&mnet hela tiden erbjuder eleverna. En roman,
en teaterpjés, en dikt eller en debattartikel &r kanske l&mplig
att diskutera i samband med att en klass arbetar med ett tema,
dmnesomr8de eller projekt av sprdklig, samhillelig eller
historisk karakt&r. En annan g8ng kan lika sj&lvklart studiet
av en text leda till att eleverna tar itu med ett tematiskt
studium, som l&sningen gjort dem uppmirksamma p&. Litteratur-
l8sning kan s8ledes bdde illustrera och inspirera till studier
av verkligheten nu och fdrr, b8de inom svensk&mnet och i sam-
verkan med andra Zmnen.
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5 ERSKURSFORDELNING

Vissa riktlinjer ges hir fé6r f6rdelningen mellan &rskurserna av
stoffet i de tre huvudmomenten. Tillsammans bdr l&rarna p& de
enskilda skolorna diskutera och planera hur kursinneh8llet mer
i detalj kan férdelas. Hinsyn tas till studietidens l&ngd (1-,
2- eller 3-8rig svenska) liksom till linjetillh&righet, sam-
verkansmSjligheter och samlisning fér skolans undervisnings-
avdelningar.

Grundtanken skall vara att eleverna fir uppleva en progression
i studierna som helhet och gradvis st&dlls infér allt mer
kr&dvande uppgifter. I servicematerial till denna kursplan ges
exempel fr&n skilda linjer p& férdelningen av innehillet i
huvudmomenten ocks3 med beaktande av helhetssynen p& &mnet.

5.1 Muntlig och skriftlig framst&llning

Linjer med ett&rig studieglng

Utgdngspunkten f¥r elevernas muntliga och skriftliga aktivi-

teter &r det egna spriket. Genom &terkommande Svningar skall

eleverna utveckla f&rm8gan att i bAde tal och skrift uttrycka
sig 1 olikartade sammanhang.

Linjer med tvd&rig studieglng

Erskurs 1 som ovan. I &rskurs 2 fortsitter Svningarna att i tal
och skrift uttrycka sig #ndamdlsenligt, &ven i lingre fram-
stdllningar och i mer komplicerade och f&rdjupade sammanhang p&
skilda sprikliga nivéer.

Linjer med trefrig studieglng

Arskurs 1 och 2 som ovan. I &rskurs 3 &8kas ytterligare kraven
p& elevernas muntliga och skriftliga framst&llningar. Eleverna
b8r ges tillfidllen att p& ett sjilvstindigt s&tt, t ex i ana-
lyser, utredningar och &versikter visa hur de behirskar spréket
i tal och skrift.

5.2 Sprdkets bruk och byggnad

Linjer med ettlrig studieglng

Studiernas utgdngspunkt ir sprdket inom elevernas erfarenhets-
omriden. Spr8kets funktioner i tal och skrift skall diskuteras
och sprdkskillnader uppmirksammas. I anslutning till text-
studier, tal- och skrivdvningar ges en &versikt av sprékets
byggnad.

Linjer med tv3&rig studieglng

Arskurs 1 som ovan. I &rskurs 2 vidgas sprikstudiet mot
sociala, geografiska och historiska skillnader. Diskussioner
kring spr&kfrdgor skall férekomma och kunskaperna om sprikets
olika funktioner och variationer 8kas gradvis.
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Linjer med trefirig studieglng

Arskurs 1 och 2 som ovan. I &rskurs 3 sker ett férdjupat sprik-
studium som skall ge yidgade teoretiska kunskaper om sprikbruk
férr och nu och om villkoren f&r sprfkets funktioner och fdr-
dndringar.

Genom alla tre frskurserna b¥r det teoretiska sprikstudiet
knytas bide till litteraturstudiet och till det praktiska
arbetet fdr att utveckla elevernas sprikférmiga.

5.3 Litteraturstudium

Linjer med ettlrig studieglng

Studiet koncentreras till 1900-talslitteraturen och kan omfatta
sivil kortare texter som hela verk. Urvalet bdr inte begrinsas
till svensk litteratur, och eleverna b8r Hven f& stifta bekant-
skap med nfgra texter fr&n #ldre tider.

Linjer med tviirig studieglng

Arskurs 1 som ovan. I &rskurs 2 bdr eleverna f& 14sa represen-
tativa texter och enstaka verk fr&n nfgra epoker frin antiken
och framit samt f& en dversikt av frimst den svenska littera-
turens utveckling och historia. Studierna avslutas med en &ter-
knytning till vAr egen tids litteratur.

Linjer med trefrig studieglng

I &rskurs 1 och 2 bdr eleverna vid sidan av studiet av texter
och hela verk frin 1900-talet f& kunskap om litteraturen och
dess histoira fram till omkring 1870. F8r HXldre tider koncen-
treras studierna till l#sning av representativa texter och
enstaka hela verk, svenska och utli#ndska, och till en oriente-
ring om karakteristiska drag i de stora epokerna. Frin det
slutande 1700-talet bdr utrymme Aven ges &t nirmare studier av
ndgra representativa fdrfattare.

I &rskurs 3 studeras litteraturen frén cirka 1870 till vara
dagar. Tonvikten 1liggs dels pd idéer och strdmningar, dels pd
férdjupningar i centrala férfattarskap.

5.4 Sjdlvstudieuppgifter i &rskurs 3

I &rskurs 3 planeras studierna med tanke pd tiden fér elevernas
sjélvstudier. En viss period av denna tid bdr kunna #gnas 4t
studium av stoff som viljs fritt inom hela svenskimnets ram,
individuellt eller gruppvis.
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6 VERKSAMHETSFORMER
6.1 Planering

Kmnet svenska har visserligen bara tre huvudmoment, men litte-
raturen och spriket rymmer var f6r sig mycket och de firdig-
heter som skall f&rvirvas genom undervisningen 4r minga. En
noggrann planering av arbetet &r d&rfér nbdvindig. Samtidigt
som helhetssynen p4 &mnet di#rvid bdr tillvaratas, miste Hven
momenten vart fér sig tillgodoses.

Utéver den planering som sker i de konferenser som skolf&rord-
ningen foreskriver bdr l&rarna 1 syenska fortl&pande samrida 1
gemensamma frdgor: &mnets innehdll, prioritering av stoff och
férdelning av kursmoment med h&nsyn till de skilda linjernas
timtal och speciella inriktning, samverkan, obligatoriska prov,
koncentrationsdagar, bokink8p osv.

Den enskilda klassens planering

I samarbete mellan l4rare och elever, dir l&raren alltid &r den
huvudansvariga, gérs fér varje enskild klass dels en planering
i grova drag fér termin eller &rskurs, dels en planering pé
kortare sikt f3r veckor eller mdnader. I planeringen f&r lingre
perioder bdr man tillse att alla tre huvudmomenten tillgodoses
i rimlig omfattning.

Eleverna bdr redan fr&n férsta bdrjan vinja sig vid att delta i
planeringen och didrmed ta sin del av ansvaret for studierna. 1
bdrjan kan deras medverkan bestd 1 att de v&ljer mellan de
alternativ l3rare och l4romedel erbjuder, men milet Hr att de
f&r ett verkligt inflytande &ver valet av inneh&ll, undervis-
ningsformer och arbetss&tt. Med j3mna mellanrum b&r utvirde-
ringar g&ras, vilka innefattar b8de kontroll av uppn&dda resul-
tat och synpunkter pd det avslutade arbetet. P8 olika s&tt kan
dessa utvirderingar sedan pdverka den fortsatta uppliggningen
av studierna.

Manga glnger #r inneh8llet viktigast f&8r elevernas motivation.
Samtidigt g&ller att dmnets olika fdrdigheter oftast utvecklas
bdst i integrerade sammanhang. Darfér &r det rimligast att i en
plan notera stoff av olika slag. Det kan vara sddant som hér
hemma under rubrikerna Litteraturstudium och Sprdkets bruk och
byggnad. Det kan ocksd vara stoff som berdr minskliga och
sociala problem, idéer och virderingar, som mer eller mindre
ocksd tillhdr andra &mnen i skolan och som kan behandlas som
Zmnesomr&den och projekt.

Nidr det visar sig att vissa férdigheter i muntlig och skriftlig
framstdllning behSver specialtrinas, bereds sirskilt utrymme
fOr detta. Det kan gélla redovisningsteknik, anteckningsteknik,
referatteknik och metoder att ordna ett stoff men ocks& inten-
siv8vningar i att uttrycka sig varierat, tillimpa spr8kriktig-
hetsnormer och anvinda hjidlpmedel f&r stavning och interpunk-
tion.

Eleverna kan medverka i planeringen p4 olika s&tt. De kan be-
sluta om ordningsfdljd och placering, kanske ocksd om omfatt-
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ningen av de omrlden som skall behandlas under lis8ret. En del
avsnitt, s8dana som fdresl&s av liraren, eleverna eller liro-
medlet, kan vara alternativa. Eleverna ges frihet att vilja.
Antingen v#ljer hela klassen detsamma eller ocksd férdelar sig
eleverna gruppvis pd alternativen. Mot slutet av studietiden
kan valfriheten bka, s& att eleverna, individuellt eller i
grupp, fir tillf&lle att f6rdjupa sig inom ett omrlde av kursen
som speciellt intresserar dem.

Planeringen f&r inte bli s& bunden att den inte ger utrymme f&r
improvisationer. Bio- och teaterrepertoaren, radio och TV kan
foranleda snabba omkastningar i1 planeringen liksom utst&ll-

ningar av olka slag och aktuella ins}ag i tidningar och tid-
skrifter. Forfattarbesdk och besBk av nordiska reselektorer och
andra gdster kan inte heller alltid fdrhandsplaneras.

6.2 Samverkan

Samverkan mellan skolans &mnen skapar stdrre enhetlighet och
sammanhang i1 studierna. Den hindrar ocks& att likartade moment
behandlas vid olika tillfdllen i olika amnen, utan att det sker
nfgon anknytning mellan dem.

Samverkan kan ske p8 olika s#tt: ett Hmne bdrjar och ett annat
anknyter och fortsdtter, olika &mnen arbetar samtidigt vart och
ett for sig inom ett gemensamt omrlde eller lektionerna i flera
Smnen liggs samman f6r behandling av ett visst omride.

Hur denna samverkan organiseras kan givetvis variera frin skola
till skola. Ofta rekommenderas nfgon form av samverkan i olika
konferenser. Men initiativ mfste med nddvindighet ocks& tas pl
det informella planet i form av direkta kontakter l&rare
emellan. F6r att detta skall fungera bra, krdvs det att man
kd&nner till klassens olika #mnen och l&rare. Man bdr &ven vara
medveten om vilka omri&den som behandlas i andra #mnen #n det
egna.

Svenskimnets roll vid samverkan

Ibland stannar samverkan for svenskidmnets del vid en extra
trdning av olika fardigheter, som eleverna sedan fir anvinda
som redskap i arbetet med ett annat &mnes speciella stoff. I
linje med den grundsyn som framfdrs pd annat stille i denna
kursplan och som innebdr att man inom varje 4mne har ansvar fér
elevernas sprdkutveckling (jfr Allminna synpunkter s 7), &r det
otillfredsstéllande om svenskimnet endast fir st& till tjinst
med redskapen och inte bidra till inneh&llet i arbetet.
Samtidigt &r det vdsentligt att det blir samverkan mellan
l&rarna 8ven i1 det avseendet att svenskliraren bistir med r&d
och synpunkter, som berdr firdighetstrining och studieteknik.

En viktig form av samverkan f&r svenskimnets del giller sjdlva
stoffet. Dir finns mdnga anknytningspunkter till andra Zmnen.
Ett par exempel kan belysa detta: Om arbetet giller "Reklam"
kan det vara aktuellt att samverka med samhXllskunskap, konsu-
mentkunskap, fdretagsekonomi och teckning. Ett arbete kring
"Manniskan i industrisamh3llet™ kan inbjuda till samarbete med
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historia, samh&llskunskap, socialkunskap, psykologi, verkstads-
teknik, ergonomi, naturkunskap och vardkunskap, beroende p&
vilken linje det gidller.

Vid en samverkan dir man anknyter till eller samtidigt behand-
lar ett speciellt omr&de beh8ller #mnena oftast sitt veckotim-
tal och sin egen karaktir. Nigon glng per termin eller 14sir
kan man ocks& prdva en samverkan dir Hmnesgrinserna 8ver-
skrids. (Jfr s 32). Med en férminlig schemaliggning kan ele-
verna i bi#sta fall d& f4 hela férmiddags- eller eftermiddags-
pass for sitt arbete, vilket ger m6jlighet till koncentrerade
och sammanh8llna insatser. Samma m&jligheter ger halva eller
hela koncentrationsdagar.

En sirskild form av samverkan, som svenskamnet kan erbjuda, &r
att med hjdlp av skénlitteratur belysa problem och féreteelser
som aktualiseras av kursmoment i andra &mnen. Denna samverkan
kan ske i form av samtidig behandling eller genom att l&raren 1
svenska rekommenderar amnesliraren bdcker, som denne sedan kan
anvdnda i sin undervisning.

P4 de yrkesinriktade linjerna har samverkan mellan l4rarna i
yrkes3@mnen och i svenska alldeles speciella funktioner att
fylla. Eftersom yrkesutbildningen &r det centrala for eleverna,
kan svenskimnet 14tt hamna i periferin. Svenskliraren miste
k&nna till yrkesutbildningens milj® och arbetssdtt for att
kunna méta och motivera eleverna och kan med férdel &ven
fungera som bitridande klassf®brestindare.

L3&rarna 1 yrkes8mnen och i svenska bor diskutera mdjligheter
f5r eleverna att f3 tala och skriva sammanhingande om olika
moment i yrkesutbildningen. S&dant arbete med spriket bidrar
ocksd till att eleverna fir bH#ttre kunskaper i yrkesimnena.
Lirarna kan vid nigra tillf#llen gemensamt g8 igenom vad ele-
verna skrivit. Om l3rarna i yrkesXmnen och svenska nigon glng

besdker varandras lektioner, kan de f& en bittre
helhetsuppfattning av eleverna. Samtidigt inser eleverna att
klassens lirare gemensamt tar ansvar for deras utbildning dit
ocksd sprfket i yrkesrollen hdr.

6.3 Undervisningsformer och arbetss&tt

D& lidrare och elever viljer undervisningsformer och arbetssitt,
miste valet alltid gdras med hinsyn bi3de till #mnets mil och
till de 6vergripande mllen. Svenskimnet har goda férutsitt-
ningar att uppnd flera av dessa dvergripande mll, t ex att ut-
veckla elevernas kinsloliv och sprlk, att lira dem anvinda kun-
skapsk&llor och tillampa goda arbetsvanor, att uppdva deras
férmiga att tinka klart, sjilvstindigt och kritiskt samt ge dem
m8jligheter att tr&na samarbete.

Undervisningsformer och arbetssitt #r underordnade innehlllet
men &ven elevgruppens sammans&ttning och férutsittningar. Den
viktigaste fr8gan Ar vanligen inte vilka former man viljer,
utan hur formerna till8mpas och p& vilket s&tt de framjar kun-
skapsinhimtning och sprikutveckling, fostrar till ansvar och

samarbete men ocksf till sjHlvstdindighet.
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Variationsmbjligheter

Svenskdmnet ger stora mdjligheter till variation i undervis-
ningsformer och arbetssétt. De flesta av dem k#nner eleverna
till fré&n grundskolan, men nu skall de anvindas tillsammans med
nya ldrare och kamrater.

Studierna kan organiseras som kollektiv undervisning fér klass
eller grupp eller som individuell undervisning. Eleverna kan
arbeta tillsammans eller enskilt. Exempel p& situationer i
undervisningen, d& olika undervisningsformer och arbetssitt
kombineras, &r arbete med #mnesomrlden och projektarbeten.
Studierna kan minga ginger ocksi bedrivas i form av dramatisk
verksamhet.

Den kollektiva undervisningen styrs av l8raren, en elev eller
en elevgrupp. Avsikten kan vara att informera eller instruera,
att fdrhéra, att introducera nigot, att leda en diskussion
eller ber#tta nfgot. Individuell undervisning eller handledning
kan eleven f4 i samband med att klassen eller gruppen arbetar
med gemensamma eller individualiserade uppgifter.

Grupparbete innebdr att eleverna tillsammans arbetar med givna
uppgifter eller med uppgifter som de sjdlva formulerat. Bide
typen av grupparbete och indelningen i1 grupper bdr varieras.
Eleverna kan sjdlva v3lja grupp genom att gbra ett personval
eller gruppera sig kring en bestimd frfga eller ett bestimt
dmne. L&raren kan styra indelningen med syfte att alla skall
ldra sig arbeta med alla. Av ursprungliga grupper kan tvir-
grupper bildas (jfr Redovisning s 34).

Att 18ta eleverna arbeta i grupp kan vara ett utmirkt sHitt att
tréna deras férmlga att samarbeta, ta ansvar och initiativ,
samtala med och lyssna p4 varandra. Tilli#mpas grupparbete
ogenomt&nkt eller oplanerat &r det sl&seri med tid och inneb&r
en risk att starka, sjilvstindiga elever pd ett olyckligt sitt
h&mmar sina kamrater.

Enskilt arbete forekommer i samband med individuella f&drdjup-
ningsuppgifter och personliga studieprogram. Sin sjilvklara
plats har det d& hemuppgifter skall 18sas, antingen dessa har
formen av daglixa och lfnglixa eller inglr i ett beting. Genom
att arbeta p4 egen hand tr#nar sig eleverna i att planera och
studera sj8lvstdndigt. Det viktigaste syftet med betinget &r
att ldra sig f6rdela ett stbrre arbete - och ta ansvar foér
detta - under en bestimd tidsperiod.

Amnesomr&de och projekt

Arbete med ett Hmnesomr8de, vanligen dominerat av arbete i
grupp, innebdr att en rad av svenskdmnets fardigheter kan prak-
tiseras (jfr Planering s 29). Ibland &r det naturligt att sam-
verka med andra skol&mnen. Ett s#tt att 1 detta sammanhang 8ka
elevernas kreativitet, samarbetsférm8ga och fdrm8ga att ta egna
initiativ kan vara att gdra arbetet probleminriktat. Man utglr
d& fr&n problem som #Zmnesommridet kan erbjuda. Helst skall
dessa problem, vanligen uttryckta som frigor, formuleras av

eleverna och utgd fr&n deras intressen och kunskapsbehov.
Arbetet f8r sedan styras av hur problemen utformats.
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S&dana problemorienterade studier kan &dven f&8 en stdrre omfatt-
ning och organiseras som projekt. Liksom arbete med ett &mnes-
omr&de kan projektarbete bedrivas inom enbart svenskdmnets
ramar, men helst b&r det spinna 8ver flera &mnen. Nir s§ 4r
fallet, &r det viktigt att svenskédmnet inte bara deltar pd de
Svriga &mnenas villkor.

B&de arbete med &mnesomride och med projekt skall frdmst ses
som en form fér inlirning. Projektarbete inneb&r vidare att
eleverna, om s& &r m&jligt, ocks& pd platsen unders&ker och
studerar den verklighet som finns utanfér skolan. Den informa-
tion de samlar in skall bearbetas och anvidndas s& att detta
resulterar i en produkt av ndgot slag, i en konkret handling
eller i ett f&rslag till hur problem kan 18sas eller f&rh8llan-
den férdndras.

Vid arbete med #mnesomrdde och projekt &r det viktigt att
li3rare och elever tillsammans beslutar om tidsramarna, om
sittet att arbeta och om hur redovisningen skall ske. Darmed
delas ocks& ansvaret foér arbetet. Medan detta p&glr &r det
l4rarens frdmsta uppgift att vara handledare. Bland mycket
annat inneb#r detta ocks& att stindigt f&lja vad grupperna gbér
och se hur de arbetar, nigot som kan bidra till att elevernas
férh8llningssitt verkligen blir aktivt. Om l&raren visar att
han har fdrvintningar pd eleverna och tror att de klarar av
saker och ting, kan detta férstdrka den positiva inst&ll-
ningen. Elevernas medvetenhet kan dka om de, enskilt eller i
grupp, 1 dagboksform dels beskriver det faktiska arbetet, dels
utvirderar detta arbete medan det p&gélr.

Dramatisk verksamhet

Dramatisk verksamhet syftar till att utveckla eleverna bide
spr8kligt, kreativt och socialt. Helst b&r den anvindas fort-

18pande under hela studietiden och inte som en isolerad foére-
teelse. Med fordel kan dock en stor del av den dramatiska verk-
samheten f6rlidggas till studiernas bdrjan. Stdddvningar, t ex
namn-, samarbets- och iakttagelsedvningar och improvisationer
kan d& p& ett tidigt stadium ge eleverna tillfdlle att komma
varandra ndra och l&ra kdnna varandra. Didrmed kan det skapas en
positiv gruppkinsla, samtidigt som eleverna f&r en demokratisk
tréning, d8 de i olika &vningar utvecklar f&rmégan att sam-
arbeta och ta ansvar.

I samband med muntlig framst&llning ger dramatikdvningar flera
férdelar. Man skapar s8lunda naturliga talsituationer, man
underl&ttar f&r eleverna att utveckla sina spr8kliga uttrycks-
m&jligheter och man kan f& med sig &ven himmade och talldngsliga
elever. Genom rdstévningar, talkér och roll8sning l&r sig ele-
verna att tala och l3sa uttrycksfullt och tydligt. Eftersom det
4r bd8de fysiska och psykiska faktorer som p8verkar rdsten och
talet, &r det viktigt att i det h&r sammanhanget féra in kun-
skap om avspidnningsteknikens betydelse.

Litteraturlisning inbjuder mdnga ginger till dramatiska arbets-
former. Sedan man l&st och diskuterat en sk&nlitter&r text kan

den f6r den f&rdjupade upplevelsens skull ocks& dramatiseras.
Man kan improvisera ett avsnitt av texten. Man kan gbra en in-
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levelseintervju. Man kan ocks& improvisera kring grundtemat i
texten och d& anvinda sig av andra personer och annan mil jo.
Det senare passar speciellt bra for dldre texter. Ytterligare
ett sitt att uppleva'det l&sta 3r att bdrja dramatiseringen dir
texten slutar. I samtliga fall kan dramatiseringen hjdlpa ele-
verna att upptéicka och isolera olika teman i texten och nd en
mer personlig férst8else genom att anvdnda dem i mer vardagliga
situationer och uttrycka dem p& sitt eget sitt. Vad giller
dramatexter dr det forstlds md&nga gdnger naturligt att 148ta ele-
verna spela upp ndgon nyckelscen eller &tminstone l4sa vissa
avsnitt med férdelade roller.

Even d& man behandlar sprdkets bruk:och byggnad kan dramtisk
verksamhet vara aktuell. Med hjd4lp av improvisationer och roll-
spel kan man uppdva elevernas kinslighet f&ér hur sprdket funge-
rar i olika sociala situationer, inte minst i olika yrkessitua-
tioner. P& samma sitt kan begreppet "dubbelt budskap" belysas.

Om eleverna dnskar g8 vidare och arbeta med dramatisk produk-
tion dr det viktigt att p8peka hur tidskrivande en s&dan ofta
4r. Ett s#tt att 18sa detta problem &r att 14ta presentationen
f& en ndgorlunda ansprdkslds form, t ex ndgra korta scener
eller ett collage.

Studieteknik och arbetsvanor

Fér att bedriva studierna i svenska med framging krdvs god stu-
dieteknik och goda arbetsvanor. Studietrdningen b&r komma in i
meningsfulla sammanhang och ske fortldpande under hela studie-
tiden. Eleverna bdr ldra sig att s&ka information, utnyttja
bibliotek och andra informationsk&llor. Ansvaret for att ele-
verna till&dgnar sig god studieteknik delas av l&rare inom samt-
liga dmnen. Nir s& 4r motiverat kan triningen ske i samverkan.

Goda arbetsvanor innebdr bl a att eleverna till varje lektion
medf'dr bdcker och anteckningsmaterial, att de férvarar anteck-
ningar och andra papper p& ett #ndamflsenligt sitt, att de pas-
sar tider och att de fullgdr 8lagda uppgifter. Det inneb3r ock-
s8 att eleverna 4r aktiva, allts& liser och lyssnar aktivt, fér
anteckningar, s&ker information och utnyttjar hj&lpmedel av
olika slag. Ett resultat av en konsekvent genomfdrd arbets- och
studietrdning bdr vara att eleverna efter avslutad skolgdng
sjdlva och i samarbete med andra kan planera,genomféra och be-
dSma olika arbetsuppgifter. Det innebir att de skall ha f&rmi-
gan att samla nddvdndig information, att begripa och vidrdera
den, att planera det egna arbetet och redovisa detta. Arbete i
biblioteket bdr vara ett sjadlvklart inslag i studierna.

6.4 Redovisning

Elevernas redovisning har flera syften. Den skall visa hur
undervisningen och stoffet tillgodogjorts, den skall ge infor-
mation och kunskaper och den skall ge tillf&lle till skriftlig
och muntlig tréning.

Redovisningen av ett individuellt arbete - det kan g4lla en

dag- eller 14nglixa, ett beting eller en férdjupningsuppgift
best8r oftast i att muntligt eller skriftligt besvara frigor.
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Dessa bdr formuleras sd att elevernas sprik och tankeférmiga
utvecklas och si att de f8r tillf&lle att fullfdija en tanke
eller ett resonemang. Den muntliga redovisningen, som ocks& kan
f4 formen av ett l&ngre anf®rande, kan ske i helklass eller i
grupp. Det sistnfémnda passar bl a bra nir redovisningen giller
litteraturlésning. D& kan den formas till en diskussion, d&r
alla 1 gruppen l4ttare kan delta #n i helklass.

Vid redovisningar av grupparbeten bdr eleverna lira sig att
géra dem intressevickande. Ett krav #4r att alla gruppmedlemmar
deltar i redovisningen, att de samverkar och kompletterar
varandra. Redovisningen b®r sd l&ngt som m&jligt planeras s,
att den fungerar #ven om ndgon gruppmedlem inte #r nirvarande.
Overenskomna tidsramar miste h&llas.

I samband med det férsta grupparbetet, d&r man f8r triningens
skull b¥r ta god tid pd sig, kan det vara 1&mpligt att mer
systematiskt g& igenom olika redovisningsformer och tekniska
hjédlpmedel, som &r viktiga faktorer nir det giller att skapa
variation och tydlighet i redovisningen.

Variationsm&jligheterna vid sidan av det konventionella munt-
liga anfdrandet 4r mlnga: dialoganfdrande med ganska minga
véxlingar mellan tvd eller flera r®ster, intervju, dir frdgorna
stdlls av en eller flera gruppmedlemmar, av klassen eller av
ldraren, estraddiskussion, eventuellt med ett eller ett par in-
ledningsanf&randen, dramatisering, improvisation eller in-
levelseintervju. Allt detta kridver naturligtvis f&rberedelse-
tid, inklusive repetitionstid.

Till variationsm&jligheterna bdr ocks8 liggas tvirgruppsredo-
visningen. En fdrdel med denna &r att samtliga elever miste
vara aktiva. Ett sdtt f6r liraren att f& del av gruppens resul-
tat &r att sitta med 1 en av tv3rgrupperna. Ett annat &r att
efterdt ha genomgdng i form av en diskussion eller ett f&rh&r.

Ett grupparbete kan #ven avslutas med en lirarledd redovis-
ning. Liraren g&r igenom det omrdde arbetet omfattat och
gruppernas uppgift &r att komplettera och ge bredd &t lirarens
framstdllning med hjilp av resultaten av sina studier.

Vid all gruppredovisning bdr l&raren vara beredd att f&rdjupa
redovisningen genom samtal med grupperna kring vad de kommit
fram till. Det &r ocksd l#raren som oftast fir svara f&r intro-
duktionen och fdr sammanhanget mellan de olika gruppernas redo-
visningar.

Den muntliga redovisningen kan kompletteras av en skriftlig.
Grupparbetet kan t ex bli &mne f&r en uppsats eller en rapport,
ddr man beskriver arbetsgdngen, redovisar resultatet och utvir-
derar arbetet.

N&gon glng kan redovisningen f8 formen av en viggtidning, en
klasstidning eller en skdrmutst&llning. Den kan gdras i form av
ett bild- och textcollage, ett bildband eller ett TV-program.

Det kan ibland vara befogat att en grupp redovisar endast inf&r
ldraren, ibland utanfér det egna klassrummet. L&mpliga &h&rare
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i det senare fallet kan vara en annan klass eller andra elev-
grupper pd den egna skolan eller p& andra skolor liksom olika
grupper i samh&llet utanfdr skolan.

Allt arbete behdver naturligtvis inte redovisas. Diskussions-
uppgifter kan t ex vara av s8dan art att en redovisning efterdt
blir onddig.

7 LAROMEDEL

Boken ir det viktigaste l&romedlet inom &mnet svenska. Det &r
dirfér viktigt att gymnasieskolans bibliotek har ett rikt for-
r8d av bdcker, s&vil handbdcker som skénlitterdra verk.

Eleverna bdr dessutom ha tillg&ng till exemplar av handbdcker
och antologier, som kan anvindas som stdende hjdlpmedel vid
invidividuella studier, repetitioner och kompletteringar.

Institutionen f8r svenska bdr ha ett gott férrdd av klassupp-
sdttningar, gruppuppsittningar och enstaka exemplar av hela
skénlitterdra verk samt gingse ordlistor, skrivregler och anto-
logier.

Viktiga hjdlpmedel 1 svenskundervisningen d&r ocks8 tidningar
och tidskrifter, bandade radio- och TV-program, bildband och
1judbildband samt handb&cker, instruktioner o d 1 de &vriga
dmnen som finns p& elevernas schema.

Undervisningen underlittas om i wvarje lektionsrum, som anvidnds
f&r svenskundervisning, finns ett mindre handbibliotek, be-
st8ende av ordlista, skrivregler och mindre uppslagsbok. Ele-
verna bdr vénja sig vid att spontant anlita dessa hjdlpmedel
under lektionerna.

8 BEDOMNING

I l&roplanens allminna del ges anvisningar for information om
eleverna och bedSmning av deras arbete. (Lgy 70:1, s 41 ff).
Jimfér ocks& med vad som ovan sagts om obligatoriska prov i
svenska, diribland de centralt givna s 00. J&mfdr ocksd till-
l8mpningsféreskrift till 9 kap 31 § skolfdrordningen.

P& linjer med ettérig studiekurs i svenska ges ett betyg 1
imnet. Kunskaper om litteratur och spr8kets bruk och byggnad
sammanvigs med fédrdigheter i att tala och skriva, varvid huvud-
momenten tillmits den vikt de fAtt i undervisningen.

P& linjer med tv8&rig eller trefrig kurs i Zmnet ges tvd betyg,
ett i Svenska sprdket och ett i Litteraturkunskap och sprdklig
orientering. Detsamma giller elever med ettdrig studiekurs som
l8st Hmnet som frivillight tillival eller utdkad studiekurs 1
&rskurs 2. I sina avglngsbetyg f8r dessa senare elever in-
skrivet dels betyget p& den ett8riga, obligatoriska kursen,
dels betygen i tillval eller ut®kad kurs. Det férra ingdr i
fullstidndig gymnasiekurs, de senare Er ett villker f6r allmén
beh&righet till h8gre studier.
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Betyget 1 Svenska sprdket avser dmnets fdrdighetsmoment frimst
férm8gan att tala och skriva, varvid sjdlvfallet den nivd ele-
verna uppndtt vid gymnasiestudiernas slut tillmits stérsta vik-
ten 1 avglngsbetyget. Betyget i Litteraturkunskap och sprdklig
orientering avser &mnets kunskapsmoment, s8vdl litteraturkun-
skaper som kunskaper om sprdkbruk och det egna sprékets bygg-
nad. I avg8ngsbetyget sammanvigs terminsbetygen fér alla 8rs-
kurser.










INKL. MOMS




