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Syfte: Syftet med denna uppsats dr att undersoka pa vilka sétt barn dr paverkade av
populérkultur, hur pedagoger ser pa populérkulturens roll i forskolan och hur de
tar del av barnets erfarenheter genom barnen sjélva och foréldrarna.

Huvudfragor: - Pé vilket sitt ar forskolebarn paverkade av populédrkultur?
- Hur bemdter vuxna barnens initiativ till populédrkultur?

Metod och material: Undersokningen bygger pé en kvalitativstudie med samtalsintervjuer och
observationer. Tva pedagoger och tva forédldrar fran en avdelning intervjuades
och 17 barn observerades fran samma avdelning. Detta har kopplats ihop med
relevant litteratur.

Resultat: Undersokningen visar att barn &r 1 hog grad paverkade av populdrkultur. De
leker och samtalar om populdrkultur. Genom intervjuerna med foréldrarna visar
studien att populédrkultur berérs bdde i hemmet och i forskolan. Vuxna tror att
sma barn dr intresserade av populdrkultur och pé forskolan leker barn fran 1, 5
ars alder lekar med populérkulturella inslag. Pedagogerna pé forskolan
uppmaérksammar vid vissa tillfdllen barns populédrkulturella lek. Pedagogerna
skiljer pa god respektive dalig pouldrkultur. De anser att populédrkultur inte har
sin plats i forskolan utan hor till hemmet.

Betydelse for liraryrket: Med den hér studien hoppas jag att de didaktiska konsekvenserna kommer
paverka mitt forhallningssitt som blivande pedagog. Min bild &r att barn
anvéinder mycket populdrkultur i leken och med resultatet kan jag se hur jag som
blivande pedagog bor bemota barnens erfarenheter.



Forord

I férskolan finns barn som lever i olika kulturen. En del av barnens kultur dr populérkultur.
Pedagoger for sillan en dialog med viardnadshavarna om barnens erfarenheter. Det &r viktigt
med en vil fungerande dialog i verksamheten.

Denna studie handlar om pedagogers och vardnadshavarnas syn pd populdrkultur och vilka
inslag barnens lek har av median. Syftet med detta arbete har varit att skapa en bild av hur jag
1 mitt blivande yrke pa olika sétt kan bemota barnen och fordldrarna i deras kultur.

I borjan var det meningen att jag skulle gora studien pa flera avdelningar dér jag intervjuade
pedagoger och observerade barnen men fokus lades istéllet pa en avdelning for att fi ett mer
djupgdende material. Denna studie har genomforts pa en forskola under en ldngre period. Jag
har under varterminen intervjuat tva pedagoger och tva fordldrar men jag har d&ven observerat
barngruppen pa avdelningen. Jag har under processen fort noggranna anteckningar och
analyserat och utvecklat mina tankegangar kring begreppet popularkultur.

Slutligen vill jag tacka min handledare Ninni Trossholmen for allt stod under arbetet. Du har
varit till stor hjdlp och ar guld vird. Jag vill dven tack alla barn, férdldrar och pedagoger pa
min VFU-plats som har stdtt ut med mig under denna tid.
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1. Inledning

Forskolan skall vara en plats dir olika vdrldar méts och tas tillvara pa. Barn kommer fran
olika kulturer med olika erfarenheter. Detta &r dock ndgot som jag tror inte alltid
uppmirksammas. Under min verksamhetsforlagda utbildning (VFU) leker samt samtalar
barnen ofta om populdarkultur. Pedagogerna bemdéter inte detta och man anvinder inte
populédrkultur som den tillgang som jag anser att det d&r. De ser det som att populdrkulturen
inte har sin plats 1 forskolan men jag menar att den kan anvédndas i mycket hogre grad dn vad
som gors.

Enligt ldroplanen Lpf6 98 under paragraf 1 Forskolans uppdrag s 8 kan man utlésa att grunden
1 verksamheten skall utgé fran barnens olika intressen och erfarenheter. Detta betyder att i
forskolan skall barnens livsvirldar tas tillvara men detta sker inte alltid. Lpfo 98 tar dven
bland annat upp:

Forskolan skall ta hiansyn till att barn lever i olika livsmiljder och att

barn med de egna erfarenheterna som grund soker forstd och skapa

sammanhang och mening. De vuxna skall ge barnen stdd i att utveckla

tillit och sjdlvfortroende. Barnens nyfikenhet, foretagsamhet och

intressen skall uppmuntras och deras vilja och lust att ldra skall stimuleras.
(Utbildningsdepartementet, 1998:5)

Som blivande pedagog behdver jag forsta barnens olika livsvérldar och jag ska ta tillvara
barnens intressen. | hemmet far barnen 1 hog grad ta del av populdrkultur och det &r manga
ganger deras huvudsakligt storsta intressen. De ser pa TV, deras vardnadshavare laser
populérkulturell litteratur och de leker med leksaker kdnda fran film och tv. Man kan utlésa i
Lpfo 98, s 6 att ” Barnet kan i den skapande och gestaltande leken & mdjligheter att uttrycka
och bearbeta upplevelser, kédnslor och erfarenheter”. I verksamheten ska man skapa miljoer
dér barnens erfarenheter fir mojlighet att bearbetas. Man ska alltsd anvinda barnets
upplevelser av populdrkultur da det dr deras erfarenhet.

I denna uppsats har jag valt att se hur populédrkultur gestaltar sig i barns lek och hur vuxna
bemoéter barnens intressen. Uppsatsen utgér frdn en fenomenologisk livsvérldsansats som
innebdr att forskningen r inriktad pé att studera vérlden i sin fulla konkretion som den visar
sig for lika konkret existerande ménniskor.

Den teoretiska utgdngspunkten tas i huvudsak i samhéllsvetaren Alfred Schiitz teori om den
vardagliga livsvédrlden och méanniskans handlingar men dven Mearly-Ponyts teori om den
levda kroppen. Mitt insamlade material ska analyseras med ett livsvérlds- och sociokulturellt
perspektiv. Jag dr intresserad av att se om de vuxna beméter barnen utifran deras erfarenheter
och hur kan jag koppla resultatet till ett fenomenologisk livsvdrldsperspektiv. Enligt ett
sociokulturellt perspektiv ldr vi oss av varandras erfarenheter i ett samspel och jag vill se hur
mitt resultat forhéller sig till detta.



1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet &r att undersdka hur barn gestaltar populérkultur i leken och hur pedagoger forhéller sig
till populérkultur 1 férskolan men dven om de tar in barnens livsvirldar i ett samarbete med
hem och forildrar. Jag dr dven intresserad av att se om det finns en bra dialog mellan hem och
forskola enligt fordldrarna, men dven vad de sjédlva har for syn pa popularkultur.

Genom denna undersokning vill jag skapa en bild av hur man som pedagog kan bemoéta
barnens intressen i verksamheten och skapa en dialog med hem och forskola.

Min frégestillning i denna studie ser ut som foljande:

- P4 vilket sitt dr forskolebarn paverkade av populirkultur?
- Hur beméter vuxna barnens initiativ till populdrkultur?



2. Centrala begrepp
Hir foljer en definition av de begrepp som anvénds i denna uppsats.

Populiirkultur — [ denna uppsats anvinds forskaren och ldraren vid Sociologiska
institutionen, Umed Unversitet, Simon Lindgrens definition av populdrkultur. Lingren
(2005:17) forklarar begreppet som populdar hos folket. Detta kan jimforas med forskaren
Magnus Persson vid Litteraturvetenskapliga institutionen, Lunds Universitet (1999:22) som
menar att populdrkultur betyder “folkligt”, alltsd omtyckt av manga. Lindgren (2005:17)
fortsdtter sin definition av populdrkultur som kulturprodukter fran olika omraden som
exempelvis fran film, tv, litteratur som konsumeras av flertalet minniskor i samhallet.

Livsvirld — Grundaren till den fenomenologiska inriktningen Alfred Schiitz (2002:78)
anvinder begreppet vardagsvirld i sin beskrivning av livsvirldsbegreppet. Vardagsvérld anser
jag visa en tydlig bild av vad som menas med livsvérld, erfarenheter frdn var vardag.
Livsvérlden dr en social virld, en delad verklighet. Den bestir av egna erfarenheter, bade de
man sjilv skapat men dven fran fordldrar och larare. Livsvdrlden dr hdmtad fran den sociala
och kulturella virlden.

Dialog — Professorn vid Universitetet i Bergen Olga Dysthe (2001:11) betonar att ordet dialog
bygger pa det grekiska ordet ”logos” som betyder ord eller tal och ”dia” som kan Oversittas

med “genom”, “mellan” eller “tviarsover”. Ofta anviands dialog som normativt, dar samtalet
har en hog kvalité¢ med ett samspel mellan deltagarna.

Pedagog — Med pedagog menar jag all den personal som &r verksam i forskolans verksamhet.
Det kan bdde vara barnskoétare, forskoleldrare och larare for tidigare aldrar.

Virdnadshavare — [ denna uppsats anvinds begreppen vardnadshavare och fordldrar. Jag
foredrar att anvidnda begreppet vardnadshavare dd alla barn inte lever med sina biologiska
fordldrar. Vardnadshavare menas med andra ord den som har vardnaden om barnet eller
barnen. Men ordet fordldrar kommer ocksd att anvidndas i denna uppsats da det begreppet
anviands ménga ganger i litteraturen men dven pagrund utav att de verksamma pedagogerna i
studien anvinda ordet forédldrar.



3. Teori och tidigare forskning

I detta kapitel forklaras vad livsvérldsfenomenologi innebar samt kommer ett sociokulturellt
perspektiv att tas upp. Men édven tidigare forskning om populérkultur.

3.1 Livsvirldsperspektiv

Fran borjan var begreppet livsvérld initierat fran den fenomenologiska ansatsen. Grunden
bestar i att beskriva méanniskors erfarenheter. Docenten i1 pedagogik vid Uppsala Universitet
Christer Stensmo (2002:108-109) framhidver att den fenomenologiska forskningen har fyra
aspekter av livsvérlden: upplevelser av kropp, tid, rum och relationer till andra.

Kropp: Anette Emilson lektorn vid Hogskolan i Kalmar menar att existensen hos ménniskor
ar kroppslig. Den franske filosofen Merlau-Pontys menar att vi dr aktiva deltagare 1 vérlden
och vi hanterar den med var kropp. Barn undersoker och uppticker virlden kroppsligt. Barnet
erfar och forstér virlden genom att kéinna, rora, smaka och betrakta. Men genom kroppen kan
dven barnet gestalta sina erfarenheter av sitt varande i1 vérlden, bland annat med handlingar,
gester, ansiktsuttryck, kroppssprak ord m.m. (Emilson 2003:43)

Tid: Manniskor existerar 1 tiden. Enligt fenomenologin dr det ndrvarande (hir-och-nu) den
enda tid som existerar. I det ndrvarande upplevs det nidrvarande-forflutna (minnen, dar-och-
dd) och det nédrvarande-framtida (planer, dir-och-senare). Dessa tider kan hela tiden skifta
karaktér och pragla ménniskans sjélvbild (Stensmo, 2002:108).

Rum: Ménniskan existerar i rummet, ror sig mellan olika rum. Hemma, i det egna rummet, ar
den plats ddr ménniskan kan vara sig sjélv till skillnad frén andra rum dir man maéste folja
andras normer och forvédntningar. Dir ménniskan kdnner sig hemma respektive borta priglar
hennes sjélvbild (Stensmo, 2002:108).

Relationer: Minniskan existerar i relation till andra méanniskor. Stensmo (2002:109)
framhdver att ménniskan upplever vad dr och inte &r genom att se likheter och skillnader
mellan henne sjélv och andra. Hon upplever likhet med dem hon kénner gemenskap med och
nérhet till och olikhet med dem hon kénner framlingskap och avstand till. Detta kan jamforas
med Emilsson (2003:43) som redogdr Merlau-Pontys tankar om en delad vérld. For att forsta
omvirlden behdver vi skapa ett mote eller en interaktion. D4 kan man ga in 1 varandras
vérldar. Merlau-Ponty framhaller dven dialogen som betydelsefull. Genom dialog kan man
skapa en gemensam grund.

Stensmo (2002:107) refererar enligt den moderne fenomenologins grundare Husserl som
menar att livsvarlden utgors av minniskans genomlevda livserfarenheter. Detta kan jimforas
med Proffesorn vid Goteborgs Universitet Jan Bengtsson (1989:18-29) som beskriver
begreppet livsvirld som att genom erfarenheter av virlden far vi dven tillgang till vérlden.
Med livsvdrld menar han att det dr den verklighet som man dagligen lever i som man alltid



och till och med omedvetet tar for given. Detta dr dven ndgot som Stensmo (2002:107)
betonar dédr han menar att livsvdrlden &r den verklighet ménniskor tar for given i sin
vardagsaktivitet, den &r konkret och oreflekterad. En av Husselrs elever var den tyske
filosofen Martin Heidegger. Han talade om livsvirlden som maénniskans vara-i-vérlden.
Livsvirlden ér alltid bunden med ett subjekt. Ett subjekt som erfar, lever och handlar 1 den
dagliga vardagen. Genom ett livsvérldsperspektiv kan man se barnens tillvaro i viarlden som
en helhet. Emilson (2003:43-45) skriver att 1 en teori om livsvérlden blir barnets perspektiv
viktigt. Nar man tar sin grund i barnets livsvérld far man ta del av barnets erfarenheter.

3.2 Sociokulturellt perspektiv

Proffesorn i pedagogik vid Goteborgs Universitet Roger Séljé (2003:85) framhaller att under
den senaste forskningen om ldrande och utveckling har man utgatt frdn den ryske teoretikern
L. S. Vygotsky. Vygotsky menar att lirandet &r en yttring av interaktion med andra
ménniskor. Man viaxer upp i en social miljo och de forestillningar och kunskaper man besitter
ar himtade frn de satt man tidnker, kommunicerar och agerar i sin sociokulturella omgivning.
Man lér sig genom att ta del av kunskaper om hur man tinker och kommunicerar om vérlden
hos andra ménniskor. Larandet ses som sociokulturella hindelser. Séljé (2000) menar att de
kunskaper och fardigheter ménniskan lir sig kommer frdn de insikter och handlingar som
kommit frdn ett samhallehistoriskt tinkande och som vi tar till oss genom en interaktion med
andra méinniskor. Sdljo (2005:225) menar att ménniskan dr en historisk, kulturell och
kommunicerande varelse. I ett sociokulturellt perspektiv ses mdnniskan som en varelse som &r
redskapsproducerande och redskapsanvindande. Genom att skapa kulturella redskap utvecklar
manniskan kunskaper och fardigheter.

Saljo (2005:20) menar att den centrala frdgan blir att se olika aktiviteter i samhéllet ur ett
larande perspektiv dir man ska forsoka forsta samspelet mellan individer, kollektiv och
tekniken som finns utanfér manniskorna. Larandet finns i de situationer dar manniskor forstér
och dndrar sitt sétt att hantera omvérlden. Salj6 (2005:225) framhéver att socialinteraktion ar
en av de centrala delarna i lirandet. Genom att kommunicera med andra i ens utvecklingszon
blir man delaktig av samhéllets kunskaper. Mauritzson & Séljo (2003:159-160) menar att
inom ett sociokulturellt perspektiv dr spraket en mekanism som utgdr méinniskans tdnkande.
Spraket ir ett redskap som ménniskor anvinder bade for att fora en dialog med men éven for
att tinka med. Sdljo (2005:227) betonar att spraket som redskap ar en resurs for att ordna
omvirlden i ett socialt samspel pa ett sitt som passar ens intressen och aktiviteter. I ett
sociokulturellt perspektiv ses tinkandet som ett ”inre tal” som utvecklas genom att man
kommunicerar med andra ménniskor och att man anvander de sitt att se pa viarlden som finns
1 den sprakliga praktiken. Pa sd sitt blir spraket den viktigaste ldanken mellan det "yttre” och
det ’inre” (kommunikation och tdnkande). Sélj6 (2000:82) menar att spraket dr mycket for att
samspela med andra ménniskor. Han menar att:

Med hjélp av kommunikation med andra blir vi delaktiga i sétt att beteckna och
beskriva vérlden som &r funktionella och som gor att vi kan samspela med véra
medmaénniskor i olika aktiviteter.

(Saljo 2000, s.82)
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Proffesorn 1 pedagogik vid Lararhogskolan i Stockholm Ingrid Carlgren (1999) menar att
larandet i skolan dr dekontextualiserat, den dr alltsa taget ur sin kontext, medan ldrandet i
vardagen ses som mer autentiskt. Detta kan jaimforas med Séljo (2003:86) som betonar att
larandet 1 skolan &r av annorlunda typ @n den som sker i vardagen. Han menar att i vardagen
lar sig barnet genom sina personliga erfarenheter. Men dndé finns det en instdllning till att
larandet sker 1 skolans miljoer och kridver en speciell variant av undervisning.

3.3 Populirkultur

Popularkulturbegreppet dr mycket svart att definiera. Lindgren (2005:46) framlédgger fyra
olika definitioner pa begreppet:

* Populdrkultur dr kommersiell. Det finns ekonomiska aspekter vad som skall produceras och
konsumeras.

* Populdrkultur &r littillgénglig. Manga méanniskor kan ta till sig och identifiera sig med
populdrkulturens enkla uppbyggnad.

* Populérkulturen dr inte intellektuellt krivande. Man behover inte samma forberedelse som
tillexempel vid en teaterforestdllning. I de flesta tillfillen kan man sitta sig ofdreberedd
framfor tv:n eller med en serietidning.

* Popularkulturen &r folklig. Populédrkultur ger folket vad folket vill ha.

Men Lindgren (2005:46) tilligger dock att detta inte dr nadgot som entydigt passar in utan
begreppet dr mycket komplext och att det alltid finns undantag.

I forskolan har ménga barn kldder och leksaker med kénda figurer frdn tv och film. Frigar
man barnet vem figurerna dr fir man s& gott som alltid namnet och till och med en kort
bakgrundshistoria. Forskaren och docenten i filmvetenskap Margareta Ronnberg (2008:13-14)
refererar till en studie gjort av Dafna Lemish &r 1987 som bygger pa barns forsta tv-tittande.
Studien visar att smd barn visar stort intresse for vissa innehdll i programmen och redan vid
1,5 ars alder kunde barnen peka ut och namnge olika karaktérer fran film och tv men de kunde
dven kédnna igen dem pa klader och leksaker. Vid 1,5 ars alder visar barnet ett engagerat
intresse for tv, dven fast de inte alltid verbalt kan uttrycka sig.

Magnus Persson (2000:49-50) lérare och forskare vid Lunds Universitet menar att man ska ta
sin utgangspunkt 1 barnens egen verklighet. Det finns tvd mojliga synsitt pa
erfarenhetspedagogik. Bada tva bygger pé att man grundar sig i elevernas verklighet och man
anvénder sig av problem och olika fragor som eleverna tycker ar viktiga och intressanta, men
det dr den enda likheten. Ett synsitt bygger pa att man anvinder populdrkulturen som en
inldrningsmorot. Elevernas verklighet dr forgivettagen och man kan ta in den i verksamheten
som ett tema for att f4 dem att arbeta mer ingdende och intresserat. Man tar tillvara pa
intressena men man gor inget mer, man utmanar eller problematiserar dem inte. Den andra
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erfarenhetspedagogiken bygger pa att man ser erfarenheterna som komplexa och
motséttningsfulla, inte enkla eller forgivettagna. Erfarenheterna tas pa allvar och respekteras
men syftet dr att skapa en vidgad forstaelse och sitta dem i ett stdrre socialt och historiskt
sammanhang. Man kan se det som att genom barnets gamla erfarenheter skapar man nya.

Persson (2000:23-26) menar att populdrkultur brukar sdttas mot begreppet “finkultur”.
Motsatsorden populdrkultur och finkultur dr oerhort laddade. Ofta ses populédrkultur som en
syndabock. Det blir en forlust av gamla traditioner och popularkulturen ses d&ven som nytt och
skrimmande. Detta kan jamforas med Ronnberg (1997:258) som menar att man inte ska
jamfora med sin egen barndom. Hon menar att risken blir att det blir en nostalgisk minnesfard
dér man framhéver det positiva. Dagens vérld dr annorlunda och det 4r svart att minnas hur
det var forr.

I skolan finns en motséttning till populdrkulturell 1dsning. Skonlitteraturen ses som en motpol
till all den kommersiella kulturen som finns utanfor forskolan och skolan. Persson (2000:29-
30) citerar Thavenius 1991, som skriver att ”ldsa den goda litteraturen i skolan, och motverka
’den usla’ som alltmer bredde ut sig i samhaéllet”. Populdrkulturen i forskolan blir asidosatt for
den goda, hoga kulturen. Journalisten Gabriella Ekelund (2007) tar upp pedagogers syn om
bokval. Hon menar att nir en pedagog viljer en bok sd bygger det pd hennes uppfattning om
vilka kriterier en bra bok ska innehalla. Hon framhéver att ménga génger nir barn letar efter
bocker viljer de berittelser som de kidnner igen fran film och tv. Men ofta visar pedagoger sitt
ointresse for dem sorters beréttelser och biblioteken har ett litet utbud av dessa bocker.

Fil.dr 1 disputation Birgitta Almqvist (1991:130) skriver att forskolorna har ett mycket likartat
sortiment av lekmaterial. Hon tolkar det som att det beror mer pa att pedagogernas
okunskaper dn den ekonomiska aspekten. Pedagogernas tankar om kommersiellt lekmaterial
hinger samman med samhéllets attityder och den allménpedagogiska synen. Almqvist (1991:
129-130) betonar att pedagoger far en mycket knapphéndig information om det kommersiella
utbudet av lekmaterial. Almqvist (1991:130) hénvisar till en ldromedelsutredning frén 1977
déar majoriteten av de 821 tillfrdgade virdnadshavarna menade att pedagogerna aldrig bad om
deras rdd vid inkop av lekmaterial. Detta medfoljer att barn moter tva olika miljoer med olika
virderingar och attityder. Almqvist (1991:143-144) skriver att forskning har visat att
leksakernas roll i barns lekar dr mycket viktiga. Nar barnen leker forsoker de tolka och forstd
sin verklighet. Detta dr dven nagot som Ronnberg (1997:256) menar da barn bearbetar sina
vardagserfarenheter 1 leken, och da anvinder de ofta mediekaraktdrer. Detta beror pé att dessa
figurer har ett tillsvidaresvar pad de egna funderingarna. Ronnberg (2005:161) refererar till
Merlau-pontys teori om den erfarande kroppen. Han menar att barn forstar andra barn genom
deras kroppsliga agerande och hon anser att det dven bor gilla karaktirernas kroppar i TV.
Genom figurernas kroppssprak kidnner sig barnen deltagande i underhéllningen. Da kan dven
barnet kdnna igen sig i karaktdren.

Ronnberg (1997:250-265) skriver att man ska forsoka se populédrkultur ur ett barnperspektiv.
Hon menar att man ska se tv-programmen med barnens 6gon. Hon menar dven att vuxna ska
inte bara tilldta medielekar utan dven stddja och underlétta for den.
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4. Styrdokoment och riktlinjer

I Utbildningsdepartementens ldroplan for forskolan (Lpfo 98) under paragraf 1 Forskolans
uppdrag s 6 star det att larandet ska baseras pa samspelet mellan de vuxna och barnet. Man
kan dven utldsa att i Lpfo 98 s. 10 ”De behov och intressen som barnen sjédlva pa olika sétt ger
uttryck for bor ligga till grund for utformningen av miljon och planeringen av den
pedagogiska verksamheten”.

Skolverkets allménna rad, Kvalité i1 forskolan, skriver man att forskolan ska arbeta med ett
néra och fortroendefullt samverkan med hemmet. Man kan dven utldsa att:

For att ge fordldrarna mojlighet att vara med och aktivt piverka forskolans
innehall och organisation krivs att den pedagogiska verksamheten diskuteras
under former som ger alla fordldrar mojlighet till reellt inflytande.

(Skolverket, 2005:38)

I en utredning fran Riksagen SOU 2003:46 framhdvs det att for att fa fordldrarna delaktiga
maste pedagogerna beritta om den pedagogiska verksamheten och hur den &r organiserad. Det
racker inte bara att formedla denna information vid ”hdmtning” och ”1damning” da tiden ar for
knapphindig. Man behdver avsitta tid till t.ex. fordldramdten eller liknande. Forédldrarna kan
genom sina erfarenheter och perspektiv skapa en annan utgéngspunkt i forskolan. Genom
pedagogernas perspektiv och fordldrarnas perspektiv kan man utveckla verksamheten.

Myndigheten for skolutveckling (2007:119) har 1 “Att ldsa och skriva — forskning och
erfarenhet” framlagt att for att utveckla ett barns sprakformaga behdver barnet rika
spraktillfallen och mdjlighet att genom detta utveckla sitt sjélvfortroende. I forskola och skola
behdver man skapa miljoer dér barnet anvinder sitt tal- och skriftsprdk genom att beritta,
lyssna, samtala, uttrycka sina idéer och erfarenheter. Men man kan ocksa utldsa att:

Men dialog i den bemaérkelsen &r langt ifran alltid muntlig — 1 motet med skriven
text, inte minst skonlitteratur, film eller via andra medier trader vi ocksé i dialog
med andras tankar, erfarenheter och formuleringar.
(Att lasa och skriva - forskning och erfarenheter, 2007:119)

Myndigheten for skolutveckling framhiver ocksa att text och bild véinder sig till alla
generationer och dterfinns i barnbocker, dataspel, samlarbilder m.m. De menar dock att om
forskolan och skolan inte anpassar sig till kulturutbudet i samhéllet utan haller fast i
uppdelningen av olika sorters medier sd forhindrar man barnens mojligheter till
sprakutveckling och ger dem ett begrinsat sprak.
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5. Metod

Syftet med uppsatsen ar att ta reda pa hur pedagoger ser pa populdrkultur i forskolan och om
de tar tillvara pa barns livsvérldar bland annat genom ett samarbete med hemmet. I detta
kapitel foljer en beskrivning av de val av metoder som jag har valt att anvidnda mig av och hur
jag gick tillvidga 1 studien. Mina etiska Overvdgande, wvaliditet, reliabilitet och
generaliseringsbarhet tas dven upp.

5.1 Val av metod

Jag har valt att anvinda mig av en kvalitativ undersokningsmetod. Jarl Backman skriver i
Rapporter och uppsatser (2008:31) att vill man veta ndgot om verkligheten ska man studera
den. Jag ska gora en etnografisks studie med intervjuer och observationer for att bland annat
kunna se populédrkulturella inslag i leken och pedagogernas och foréldrars uppfattning av
populdrkultur. Genom denna studie kan jag &dven se pedagogernas forhdllningssatt i
bemdtandet av barnens initiativ.

Studien ska genomforas med observationer, bade som deltagande i leken och som betraktare
men jag kommer dven att anvdnda mig utav intervjuer med pedagoger och forildrar. Jag
kommer utfora observationerna pa en forskoleavdelning med barn i éldrarna 1- 5 ar. Dér
kommer jag intervjua tva pedagoger och tva fordldrar till barnen pa avdelningen.

5.1.1 Observation

I denna uppsats har jag valt att observera barns populdrkulturella lekar och hur pedagogerna
forhaller sig till detta. Jag har valt att anvinda mig utav deltagande observationer. Magnus
Ohlander (1999:74) lektorn och #mnesansvarig i etnologi vid Sédertdrns Hogskola menar att
ndr man utfor en deltagande observation deltar man i de sociala miljoerna och fér liknande
erfarenheter som informanten gér igenom. De framhéller dven att deltagande inte alltid ar
konstant. Forskaren kan pendla mellan att vara deltagande observant eller bara observator.
Niér jag observerade barnen borjade de ofta prata med mig eller sa att de ville ha hjilp med
ndgonting. Jag valde da att delta men i sa liten man som mdjligt. Jag skiftade fran att bara
observera till att vara mer aktiv i samspelet. Som hjdlpmedel anvédnde jag mig utav penna och
anteckningsblock. Jag strukturerade anteckningarna med klockslag, plats och vilka som var
deltagande och om den specifika observationen. Stensmo (2002:118) menar att fordelen med
att anvédnda anteckningar &r att den dr omedelbar och frasch. Den 4r dven tidsparande och kan
diskuteras direkt efterat. Medan nackdelarna dr att observatdoren maste gora ett omedelbart
beslut om vad som ska skrivas och kan inte pd samma sitt g tillbaka om man hade anvént
inspelningsbar teknik.

Stensmo (2002: 116) framhéaver att man behdver verka i1 verksamheten under en lingre tid och

1 ndgon man dela aktorernas liv och erfarenheter, samtidigt som man maste behalla sitt
utanforskap och dverblick. Jag valde att observera under flera olika lite ldngre perioder for att
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pa s vis vara mer observant. Ohlander (1999:80) framhaller dock att genom att anviinda sig
av observationer kan forskaren inte uttala sig om den undersdkandes kdnslor, intentioner eller
tolkningar av vissa hindelser. Déarfor valde jag att d&ven komplettera observationerna med
intervjuer. Genom observationerna kan man jamfora likheter och skillnader 1 vad de
intervjuade faktiskt sidger att de sjdlva gor och vad de egentligen gor i sitt handlande. Det ér
inte alltid man sjilv &r medveten om vad man egentligen gor.

5.1.2 Intervju

Kvale Steinar (1997:13) menar att syftet med att anvinda kvalitativ intervju i1 forskningen &r
att fi en bild av den intervjuandes livsvérld. Esaiasson m.fl (2007:223) betonar atskillbadeb
mellan en kvalitativ och kvantitativ unders6kning. En kvantitativ forskning som har malet att
gora en undersokning med likvérdiga och jamforbara uppgifter som kan presenteras i siffror.
Fordelen med att anvdnda enkét i den kvantitativa metoden dr att man kan na ut till en storre
population och sammanstilla deras svar. En annan fordel &ar att forskaren inte paverkar
informaten som man kan gora vid en intervju. I en intervju kan man leda informaten i en viss
riktning genom foljdfragor eller séttet man uttrycker sig pd (Ejlertsson, 2005:12). Nackdelen
ar att det blir svart att stdlla foljdfragor men dven att fa med svarkategoriseringarna. Det finns
risk att informaterna inte kénner igen sig i1 svaralternativet och viljer ndgot som inte passar in.
Eller om man har 6ppna fragor i enkdten kan informanten ha svért att skriva ner sin attityt
eller tolkning av ett visst fenomen. Den kvantitativa metoden passar inte i min studie d& den
riktar sig in 1 att redogora pedagogernas och fordldrarnas asikter, attityder och beteenden. Jag
ar inte intresserad utav den intervjuande utan de svar som framkommer frén intervjun. En del
av studien bygger pa samtalsintervjuer och en pa observationer. Backman (2008:59) menar att
anvidnda samtalsintervjuer stiller stora krav pa den som intervjuar. Den ska vara noga
planerad och forskaren maéste se till att den blir tillforlitlig. Stensmo (2002:116) menar att
genom Oppna intervjuer soker man vilka rddande uppfattningar som finns om ett speciellt
fenomen 1 en grupp av miénniskor. Intervjuerna &r hidmtade frdn pedagogers och
vardnadshavares erfarenheter. Esiasson m. fl (2007:283) forklarar att genom att ha
samtalsintervjuer skapar man goda mdjligheter till uppfoljningar. Genom att ha 6ppna fragor
kan man fanga upp svar som &r ovintade. Intervjuguiden (se bilaga 2 & 3) &r gjord som sédan
att frdgorna &r stillda Oppna och jag kan dven gd utanfor mallen for att stélla narliggande
fragor for att kunna f6lja upp svaren som pedagogerna gav.

5.2 Urval och omfattning

Av flera skél har jag fatt avgridnsa mig i denna studie till bara en forskoleavdelning. En
anledning &r att mitt val av datainsamling tog ldng tid. Att gora en intervju och observations
studie pa foréldrar, barn och pedagoger pa flera avdelningar hade varit for omfattande och
tidskravande. En annan anledning till att studien bara genomfordes pa en avdelning beror pa
att genom att bara vélja en unders6kningsplats kunde jag se om pedagogernas svar stimde in
pa deras beteende i verksamheten pa ett tydligare sétt. . I studien har jag intervjuat tva
verksamma pedagoger pa avdelningen och tva fordldrar med barn pé forskolan. Jag har valt
att intervjua pedagoger och foréldrar som jag tidigare har triffat under min
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verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Pa detta sédtt moter de ingen okénd ménniska och de
kan forhoppningsvis kinna ett fortroende for mig. Framforallt kénner de sig kanske inte
obekvdma som man hade gjort med en helt frimmande méinniska. Att jag bara intervjuade
fordldrar pa en avdelning beror pa att jag ville se ndgra likheter och skillnader i deras svar
gentemot pedagogernas svar men dven 1 observationerna hos barnen. Att jag valde att bara
observera barnen pé en avdelning dr med tanke pa den korta tiden. Pa detta sétt kunde jag mer
ingdende se vilka populdrkulturella inslag jag kunde se i verksamheten.

Jag vill med andra ord studera samstimmigheten i vad barn gjorde, pedagogernas
forhallningssétt och observationsférmagan och slutligen fordldrarnas instillning.

5.3 Validitet, reliabilitet och generaliseringsbarhet

Stensmo (2002:30-33) menar att all data i en studie ska vara tillforlitliga och giltiga. Detta
bendmns i validitet (giltighet) och reliabilitet (tillforlitlighet). Validiteten i denna
undersokning innebdr i vilken grad observationerna och intervjuerna ér giltig gentemot den
verklighet som finns i verksamheterna. I denna studie medfor reliabiliteten om den ar
noggrann och motstandskraftig mot slumpen. Om man observerar och intervjuar vid fler
tillfallen om samma fenomen skulle man fa ungerfarliga samma resultat. Esaiasson m.fl
(2007:299-300) framhaller dock att ibland kan de frigande svara sa som de forvintas att gora.
De menar dock att detta kan forhindras genom intervjumallar, bland annat frigefoljden.
Genom intervjuguiden (se bilaga 2 & 3) ville jag att pedagogerna och fordldrarna skulle svara
med en sddan liten paverkas som mojligt av mig. Jag anviande mig av Oppna fragor dir de
frigande kunde utveckla sina svar s& mycket som mojligt. For att studien ska vara tillforlitlig
och giltig har jag valt att anvdnda mig utav att spela in intervjuerna for att ingen information
ska missas. Informanterna tillfragades om det var mdjligt att spela in samtalet och om svaret
blev nej skrev jag ner intervjun noggrant. I denna undersdkning var mitt syfte att f reda pa
hur verksamheten verkligen ser ut. Esiasson m.fl. (2007:26) menar att forskningen ska uttala
sig om det allméngiltiga och inte det unika. I en forskning ska man soka efter ett monster,
regelbundenheter och aterkommande samband. Stensmo (2002:122) menar att
generaliseringsbarheten har bland annat med urvalet att gora. Forskaren ska dverviga i
planeringsstadiet hur manga man ska fraga och vilken typ av informanter man ska medverka i
studien. I denna undersdkning har jag valt att intervjua verksamma pedagoger och fordldrar
till den avdelningen. Jag har dven observerat barn fran samma avdelning for att pa sa vis
kunna se likheter och skillnader 1 pedagogernas och fordldrarnas svar. Esiasson m. fl
(2007:33) framhéver att resultatet ska kunna generaliseras till en annan tid, plats eller
situation. I denna studie dr det svart att generalisera undersdkningen till en storre utbredning.
Esiasson m.fl (2007:189) betonar att med fa informanter kan det vara svart at uttala sig om en
stor population. Men man kan dock generalisera till mer abstrakta fenomen som
tankekategorier eller mojliga tolkningar av vérlden. Jag undersoker olika sétt att se pa
populdrkultur och pé vilket sitt populdrkultur forekommer 1 verksamheten, inte hur manga
som uttrycker sig negativt respektive positivt eller antal populdrkulturella inslag 1
verksamheten.
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5.4 Etiska dvervigande

Under intervjuerna bade med fordldrar och pedagoger framholl jag att de i studien skulle vara
anonymiserade, att deltagande var helt frivilligt och att de vélja att inte medverka. Alla namn 1
texten dr fingerade for att skydda de undersokande.

I denna studie har jag foljt Vetenskapsradet etiska koder. Stensmo (2002:26-27) framhaller att
denna kod har foljande fyra krav: information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande.

Information: Forskaren ska informera varje person 1 studien om deras uppgift i projektet och
villkor for deras deltagande. Personen ska upplysas om att deras deltagande ir frivilligt och att
de kan avbryta sin medverkan.

Samtycke: Forskaren skall fa deltagarnas samtyckte. Om deltagarna dr yngre 4n 16 r ska
vérdnadshavarna ge sitt samtyckte. Deltagarna ska sjilva fa bestimma hur lange och pé vilka
villkor de ska delta och de ska dven kunna avbryta sin medverkan i studien.

Konfidentialitet: All personal i studien som har hand om sekretesskénslig information ska
underteckna om tystnadsplikt. Uppgifter ska inte kunna identifieras av utomstiende.

Nyttjande: Uppgifterna om personerna i studien far inte anvindas i kommersiellt eller icke
vetenskapliga syften.

Alla fordldrar fick ett fordldrarmedgivande (se bilaga 1) for att ta stillning till om de ville att
deras barn skulle medverka 1 studien. Barnen pa avdelningen visste att jag skulle observera
dem och om de inte ville bli observerade kunde de ndrsomhelst g4 undan eller séga till. Jag
anser att d&ven barnen ska veta att jag observerar dem och att dven de ska ge sitt godkdnnande.
Sa vitt jag kunde se var det ingen som gick undan eller sa att de inte ville att jag skulle vara
nirvarande. Jag satt alltid synligt och visade tydligt vad jag skulle géra. Ohlander (1999: 82-
83) framhaller att genom att anvénda anteckningsblock och penna blir det en pdminnelse om
vem man dr och vad man gor. Detta var en bra paminnelse for de yngsta barnen som inte alltid
kom ihég att jag observerade dem.
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6. Genomforande

Pedagoger och fordldrar blev tillfragade avsides for att inte kdnna sig tvingade eller utpekade
att inga i studien. Nir jag fridgade pedagogerna och fordldrarna berittade jag kort om min
studie och fragade om de ville delta i denna studie. Om de sa ja bokade vi tillsammans ett
datum som de tyckte fungerade bédst. Innan intervjuerna startade berittade jag om syftet med
undersokningen och att deras deltagande var frivilligt och anonymiserat. Jag foljde
intervjuguiden (se bilaga 2 & 3) men foljde upp deras svar med foljdfragor.

Observationerna utférdes under den dagliga verksamheten pa forskolan under varterminen
2010. Jag anvénde mig inte utav ett utarbetat observationsprotokoll utan skrev bara ner tid,
vilka som var nirvarande och en utforlig beskrivning av situationen som utspelade sig.

Nedan foljer en beskrivning av den forskola som studien genomfordes pd. Pedagogerna och
fordldrarna fran forskolan kommer &ven fa en kort beskrivning. Forskolans namn och
avdelningar har fiktiva namn.

6.1 Forskolan Skogskanten

I en stadsdel till en storstad ligger forskolan Skogskanten. Omradet i forskolan dr mycket
homogent och det finns inga barn pa forskolan med utldindskbakgrund. Forskolan ligger i ett
villaomrade med nédrhet till gronomraden. Forskolan har tre avdelningar med barn 1 aldrarna 1
-5 ar. Pa avdelningen Kotten gér det17 barn i aldrarna 1-4 ar. Avdelningen har stor omséttning
pa barnen da flertalet av fordldrarna har denna forskola som andrahandsval. Inom snar framtid
kommer det 6vervdgande antalet av barnen byta forskola till ett mer narliggande omrade och
dérav dr majoriteten av barnen 1 1ag alder. Pa avdelningen bredvid har det uppstatt mycket
konflikter mellan vardnadshavarna och pedagogerna, som beror pa att vdrdnadshavarna var
negativt instéllda till hur verksamheten sdg ut och bland annat ogillade de att det ofta byttes ut
personal pd avdelningen pagrund av fordldraledighet och sjukskrivning. En annan del av
konflikten berodde pa att det arbetade for ménga barnskotare pa avdelningen. Det slutade sé
illa att en barnskotare sade upp sig. Efter en tid anstéllde rektorn tvé forskolelérare till
avdelningen men konflikterna finns fortfarande kvar enligt de anstéllda.

6.2 Pedagogerna
Pé forskolan arbetar tva barnskotare och en forskoleldrare pa deltid. De ar ett mycket
sammansvetsat ging som har jobbat flera ar ihop och de trivs mycket bra med varandra.

Under studien var en av barnskétarna fordldraledig och kommer dérav inte att delta i studien
da hennes tjdnst har blivit tillsatt av en vikarie for en kortare period. Alla namn ar fiktiva.

Carina Utbildad forskoleldrare. Carina dr 34 ar och har jobbat som forskoleldrare i tre
ar. Innan dess har hon jobbat som barnskdtare 1 atta ar.
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Solveig Utbildad barnskdtare. Solveig dr 61 &r gammal och har jobbat som barnskdtare i
snart 40 ar.

6.3 Vardnadshavarna

En av virdnadshavarna har haft sitt barn pa avdelningen i ndgra ar medan den andra har
alldeles nyligen skolat in sitt barn.

Peter Arbetar som séljare och dr 28 &r gammal. Han har precis skolat in sin dotter som
ar 1, 5 & gammal. De bor 1 ett radhus 1 ndrheten av forskolan.

Jenny Ar for tillfillet studerande och ir 30 ar gammal. Jenny har tvé barn pa
avdelningen i dldrarna 3 och 4 ar. De bor i ett radhus en bit bort frdn forskolan.
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7. Resultatredovisning

For att gora resultatredovisningen mer lattldst har jag valt att dela upp det insamlade
materialet i olika rubriker himtade fran intervjuguiden (se bilaga 3). Jag kommer under de
olika rubrikerna skriva in pedagogernas och vardnadshavarnas svar fran de genomforda
intervjuerna och under rubrikerna Forskolebarn och populirkultur och Pedagogernas
instéllning till populdrkultur kommer jag att ldgga in observationerna fran forskolan i
undersokningen. Svaren fran pedagogerna och fordldrarna ar utskrivna ordagrant. Nér barnens
alder beskrivs som 1:8 ar menar jag da 1 &r och 8 méanader.

7.1 Kontakt med forskolan

Kontakten mellan hem och forskola dr mycket viktigt. Pedagogerna pa avdelningen anser att
det finns en bra kommunikation mellan hem och forskola. Carina menar bland annat att:

Foréldrarna far en bra kommunikation hir. Vi meddelar vad som hénder eller vad
som kommer hénda. Eller vad vi gor. Vi berittar hur det har gatt. Via samtal kan
vi berétta om deras utveckling, vid till exempel inskolning. Man kallar det for ett
serviceyrke. Precis som med alla yrken, som med barn, ska det vara en bra
kommunikation.

Carina

Pedagogen Solveig tycker ocksa att det finns en bra kommunikation. Hon tycker att
samarbetet fungerar bra mellan fordldrarna och pedagogerna, hon menar att de jobbar som ett
team ihop.

I Skolverkets allminna rad, Kvalité i forskolan 2005:38 framhédver man att forskolan ska ha
en bra samverkan med hemmet. Fordldrarna ska f& mdjlighet att vara med och péverka
innehallet 1 organisationen. Detta innebair att fordldrarna ska fa tillféllen att paverka forskolans
verksamhet men i undersdkningen var pedagogerna motstriaviga till detta. Carina menar bland
annat att:

Fordldrarna vet vad var lag” &r. Den grunden kan dom inte rucka pa. De far ha
synpunkter, férslag. ”Om ni tédnker s har...” da tar vi till oss det. Som till exempel
med mellanmaélet. D4 tyckte fordldrarna att det inte alltid fungerade sa bra och vi
tog till oss det. Sen mailade vi vad vi kommit fram till. Fordldrarna ska ha en béttre
inblick hur véar dag ser ut. De fér girna ringa och fraga. De far gérna titta in i om det
finns tid till det. Ar det mindre barn sa dr det okej. Men vill de géra mer gér det inte.
Var vilja ar lagen som géller. Hade det varit en privat forskola kan de tycka och
stilla men inte vid var kommunala forskola. Vi har riktlinjer hér.

Carina

Carina menar att fordldrar kan fa se hur verksamheten fungerar och hur en vanlig dag ser ut
men de fér absolut inga mdjligheter att pdverka. Barnen har erfarenheter med sig hemifrén

och dir ar fordldrarna en god tillgang. Stensmo (2002:108) menar att det &r hemmet som é&r
den miljo dér barnet kan vara sig sjélva, i andra rum ar barnet frimmande. Forédldern Peter
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menar att pedagogerna borde skapa fler mojligheter att lata fordldrarna paverka. Han siger
bland annat att:

Det dr dom som skall se till sa att det blir av, jag menar inte att vi fordldrar dr lata och
slda utan det borde ligga i ldroplanen.
Peter

Fordldern Jenny menar att i forskolan behdver pedagogerna vara 6ppna med vad de gor. Hon
sdger bland annat att ”Forskolan dr inte en sluten virld”.

Solveig menar att som pedagog maste man véaga séga ifran:

Man maéste visa vart skapet ska std. Om en fordlder kommer och séger nagot far man
sdga ifrdn och sé far dom f6lja det. Men ibland maste man ge med sig. Séger dom
Kalle ska sova i 30 minuter, det menar jag inte. Vid andra saker maste man sté upp
for sig. Rektorn ska tala om hur det ska vara. Man méaste kunna vara med pé alla
aktiviteter. Man far inte vara radd att sdga ifran.

Solveig

Aven Jenny tycker att kommunikationen #r viktig. Hon séger dven att” Man vill ha den goda
kontakten. Men den ska inte vara éverdriven.” Detta liknas med Carina som ocksaé tycker att
kommunikationen &r betydelsefull. Hon sdger bland annat att:

Trivs man inte ndr man kommer &r det inte bra. Nar man kommer ska man mota

upp 1 dorren och kanske sdga “Hej! Vilkommen tillbaka!” Bra kommunikation ar

A & O. Ar man bara tyst hiinder ingenting. Forildrarna behover prata ocksa. Vi ér

till for barnen. Vid inskolning far de skriva vad de tycker och tanker, vad barnet

behover. Eller vad vi behover veta. Sen efter ett tag kan man ga tillbaka och titta.
Carina

Dialogen dr mycket viktig. Genom en dialog kan man byta erfarenheter och skapa en
gemensam grund. Stensmo (2002:109) framhéver begreppet relationer 1 ett
livsvérldsperspektiv. Kdnner man inte likhet med en annan méanniska blir det ett
avstdndstagande. I en bra relation behdver man kinna gemenskap och niarhet med den andra
ménniskan. Ordet dialog tar Solveig upp nér hon pratar om en uppriktig kommunikation:

Man ska ha en bra dialog. Du far vara dig sjdlv, och inte ndgon annan. Man ska
véga lite, inte vara ridd. Man fér inte tinka ”Ah, d4 kan jag inte séiga det”. Man
ska vaga vara arlig, sdga ifran.

Solveig

7.2 Forskolebarn och populirkultur

Ronnberg (2008:13-14) visar att vid 15 méanader kan barnet kdnna igen olika karaktirer fran
film och tv och redan vid 1,5 ars dlder intresserad sig barnet for tv:n. Observationerna visar att
dven de yngsta barnen pa forskolan intresserar sig for populdrkultur. Ett exempel dr hamtat
med mig och en flicka vid namn My 1:8 &r.
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My sitter sig bredvid mig pa samlingsmattan. Hon tar av sig bada strumporna
och tittar pa dem. Pa strumporna finns en bild pa Nalle Puhs huvud.

Hon sétter pa sig strumporna en efter en. Hon pekar pa strumpan.

My: Puh.

Ronnberg (2008:13-14) menar att sma barn visar ett Oppet intresse for popularkultur. Men de
bada fordldrarna tror inte att deras barn &r sé intresserade av det. Peter menar att hans dotter ar
intresserad av populdrkultur i sma grader.

Ja det finner hon intressant men i véldigt liten del just nu. Vi kan kolla p& You Tube for att fa
fram nagot extra roligt ibland.
Peter

Jenny tror inte att de dr sa paverkade av populdrkulturen i leken. Hon sdger bland annat att:

Man vet inte alltid vad dom gor. De &r fortfarande sma. Jag tror inte att dom
dr sa paverkade.
Jenny

Genom observationerna visar det sig att barnen 1 hog grad leker populdrkulturella lekar. De
for ofta en dialog om populédrkulturen mellan varandra. En formiddag ute pa garden leker
Stina 4:4 och Emma 3:6 med varandra. De leker en lek som handlar om prinsessor som slass
om drakar men vill gdrna beritta for en av pedagogerna vad de gor.

Tva flickor leker ute pd garden. De springer fram och tillbaka péd en grésplétt.
Stina: Jag dr Askungen. Du kan vara Belle. Nu ska vi fanga draken.

Emma: Det hdr dr mitt svéird. Och tar upp en spade.

Stina: Ddr! Ddr dr draken! Spring!

Barnen springer mot gungorna. Emma slir gungan med spaden och Stina héller i
gungan. Sedan springer de till en pedagog.

Emma: Draken, draken (otydlig rost).

Pedagogen: Spaden? Menar du spaden?

Emma: Draken! Vi tar draken!

Pedagogen tittar frdgande pa Stina.

Stina: Vi har tagit draken.

Pedagogen: Jaha! Vad bra!

Barnen springer tillbaka till griasplétten.

Jenny menar att barn kommer i kontakt med populdrkultur pé flera olika stillen. "Det gor
dom overallt. Affdrer, tv, forskola, kompisar.” Jenny menar att begreppet populdrkultur dr
mycket brett. Hennes barn méts av populdrkultur. Men hon tror att det dr normer som styr vad
man ska tycka om.

Mycket dr musiken, kldder, tv, barnprogram, kompisar och film. Det paverkas av
hur man ska vara. Normer styr mycket.
Jenny
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Hon séger vidare att vissa fordldrar vill ge det senaste till sina barn, de ska inte fi kinna sig
utanfor gemenskapen. Hon menar att:

Barn &r vildigt paverkade. Dér vi bor har man speciella mérken och liknande.

Man vill skydda sina barn, de ska passa in. Val till kritan ar de starkt paverkade.

Men négra positiva saker dr att de bildar gemenskap, man har samma intressen.
Jenny

Aven Peter tror att forildrar paverkar barnen mycket vad de ska tycka om angdende
populérkultur.

Genom datorn, genom vénner, genom tv. Men framforallt genom sina foréldrar
i dom yngre &ren da barnet inte sjdlv kan bestimma pa samma sitt.
Peter

7.3 Pedagogernas instillning till populirkultur

En dag under vilan tar Carina fram en bérbardator for att arbeta med den. Barnen Stina 4:4
och Niklas 2:7 blir d& intresserade och sitter sig med henne. Lite senare kommer Stinas
lillasyster Felicia 2:6 och vill ocksa titta.

Niklas. Fér jag titta pa grdvmaskiner? Eller Byggare Bob?

Carina: Jadd. Jag ska bara gora fdrdigt forst. Efter ett kort tag dpnnar hon You
Tube. Ett barn sétter sig bredvid.

Stina: Jag har aldrig tittat pa Byggare Bob hdr. Bara hemma.

Niklas: Den! Pekar pa en bild pa hemsidan.

Carina: Den ddir?

Niklas: Ja!

Carina satter pa klippet pd en griavskopa. Han tittar fascinerat. Efter ett tag soker
Carina vidare pd You Tube. Hon sétter pa en Disney klassiker.

Carina: Hdr har vi Kalle Anka.

Stina: Ja, den har jag sett forut.

Carina: Kalle Ankas semester stér det, fast pa engelska.

Barnen skrattar at programmet.

Felicia: Var dr Musse? Plotsligt kommer han 1 bild igen.

Barnen och pedagogen skrattar hogt.

Carina: Sover som en skoldpadda.

Stina: En bdt tinkte han.

Carina: Oj dd, det var mycket han hade i baten. Tur att den inte sjonk.

Niklas: Det ska va sd.

De tittar fardigt pa det sista av delen innan klippet bryts.

Exemplet ovan visar att barnen dr mycket intresserade av populédrkultur. De kénner igen de
olika karaktérerna fran de sma bilderna och de har tillsammans en gemensam grund att
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samtala om. Ett annat exempel kommer fran nir Jonathan 3:5 och Erik 3:2 leker i lekhallen.
De sitter pd en bilmatta och leker med ett parkeringshus gjort av plast. De sitter flera barn runt
omkring dem.

Jonathan: Det Adr dr bdargarn. Fast jag dr Blixten.

Erik: Det hdr dr en racerbil.

Solveig: Jonathan! Var dr den nya bilbanan?

Jonathan: Hdr! Men den gula bilen fattas.

Solveig: Vart dir den gula? Fragar hon alla barnen.

Erik: Hdr dr den! Erik tar fram sin racerbil och ldmnar till pedagogen. Solveig
sétter bilen 1 bilbanan.

Solveig: Titta! Slépper bilen s& den édker genom banan. Nu far Erik prova . Erik
provar. Nu far Jonathan prova. Jonathan provar. Efter ndgra forsok gér Jonathan
tillbaka till parkeringshuset och Erik foljer med. De fortsétter att leka frén
filmen Cars.

I detta exempel uppmérksammar inte pedagogen barnens lek. Ronnberg (1997) menar att
pedagoger ska tilldta lekar influerade av populédrkultur men de ska ocksé stodja och underlitta
for dem. I detta fall hindrar snarare pedagogen barnens lek. Men det finns éven tillféllen da
pedagogerna stodjer och underlattar for medieleken. Ett exempel pa detta dr nir en pedagog
leker med Henrik 2:2 &r som bland annat har lite svart med talet och behdver mycket stod i
leken da han kan bli valdsam i den.

En pojke leker med en gubbe och traktor i plast. Pedagogen sitter pad golvet
bredvid.

Henrik: Bob.

Carina: Ar det Byggare Bob?

Henrik. Bob. Tar plastfiguren och sétter i traktorn.

Carina: Vart ska Byggare Bob dka?

Henrik kor traktorn fram och tillbaka. Pedagogen sitter kvar linge och pratar
med Henrik.

Persson (2000:23-26) forklarar begreppen populdrkultur och finkultur som motpoler.
Populérkultur ses som ett simre utbud an finkulturen. Detta dr ndgot som Carina
uppmadrksammar. Carina berittar 1 intervjun att:

Men det ir skillnad pé populdrkultur. Finns trevlig tecknad. Sen finns det andra
som &r dckligt rent ut sagt.
Carina

Persson (2000:23-26) skriver dven att det nya ses som fraimmande och att det fran forr var
mycket bittre. I exemplet ovan viljer Carina ett klipp fran You Tube. Hon véljer det som hon
anser vara bra populirkultur, en Disney klassiker. Aven Rénnberg (1997:258) menar att man
inte ska se tillbaka pa hur det var forr. Néar man ser till hur det var nir man sjéilv var liten blir
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det ofta bara det positiva som framhévs. Det man ser 1 nutiden upplevs vara frimmande och
samre. Det som hon inte forstar eller inte tycker dr bra bendmner hon som sdmre. Carina
sager att:

Det finns ménga onddiga tv-program. Det &r for mycket pang, pang. Det finns
termer som jag inte ens kan forsta.
Carina

Man kan fraga sig om hon inte kan ténka sig att barnen forstar &ven om inte hon gor det.
Ronnberg (1997:250-265) menar att man inte ska forsdka forstd barnprogrammen ur sitt egna
perspektiv. Man ska se det ur barnens perspektiv, se programmen ur barnens 6gon. Man kan
sjalv aldrig veta vad barnen egentligen tycker dr roligt i programinnehéllet eller hur mycket
det egentligen forstar av meningen av innehallet. Stensmo (2002:108) framhéver att det &r
viktigt att vara ndrvarande i den tiden man befinner sig i. Det &r médnniskans enda tid som
existerar. Samtidigt som man blickar framat samspelar det med datiden, men det 4r hér och nu
tiden som existerar.

Att barnen fick titta pa datorn i forskolan var nagot som Stina beréttade for sin mamma. Jenny
beréttar i intervjun att: “En dag berdttade Stina att ’vi har sett en film pd datorn men vad det
var vet jag inte.”.

Ekelund (2007) menar att ndr en pedagog viljer bocker utgar de fran sina uppfattningar vad
en bra barnbok ska innehdlla, barnens egna intressen uppmirksammas inte. Carina berittar att
de har mycket bocker 1 verksamheten. Hon sdger bland annat att:

Ett medvetet val ar att anvinda bocker. Dels for att barnen ska fa en lugn stund,
lara sig sitta och lyssna, Tédnka sig in i sagans vérld. Men vilken bok ska man ta
da? Det &r svart att hitta bra bocker.

Carina

Solveig tycker inte att populédrkulturella bocker har sin plats 1 forskolan. Hon séger bland
annat att:

Jag tycker inte det &r bra bocker. Jag har den principen att det ska vara
biblioteksbocker.
Solveig

Persson (2000:29-30) menar att det finns ett forakt mot populdrkulturell litteratur. Han menar
att populdrkulturella barnbdcker ses som sdmre dn om man hade l4st god litteratur. Carina
berittar att hon tycker det ar svéart att hitta bra barnbocker. Carina fortsétter sitt resonemang
med att populérkultur kan vara bra men da det vara frdn bocker:

Ar det fran bocker ér det bra. Bocker ér en bra sak att ha i forskolan. Det ska
vara bra bocker, inte serietidningar. Bocker med mening. Som préaglar
forskolans mil;jo, jamstilldhet, pojke gillar pojke.

Carina
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Carina gor en skillnad pa bra respektive délig litteratur. En bra bok ska innehélla en mening.
De har vissa kriterier som de ska innehélla. Men den populérkulturella boken far exempelvis
inte vara en serietidning. Myndigheten for skolutveckling (2007:119) betonar att barn behover
mdota ett brett kulturutbud for att utveckla sitt sprak. Genom att méta olika typer av bild och
text far man ett varierat sprakforrad. Peter tycker det dr viktigt att anvianda populdrkultur i
forskolan. Under fragan (se bilaga 3) om han tror att pedagogerna tycker det &r viktigt med
populérkultur svarar han att han tror att de tycker det &r viktigt.

Tror man tycker det &r positivt, man ska inte himma barns utveckling utan man
ska frédmja den och komma med positiva verktyg och leva i nuet.
Peter

Jenny sdger att pd forskolan arbetar man ibland med populédrkultur men &ven dér finns det
gradskillnader vad som anses vara ”fin” populdrkultur.

Det beror p& vad man ser som populdrkultur. Hér anvinder man till exempel

Barbapappa och Alfons.
Jenny

Jenny ser skillnader mellan olika barnlitteratur. Vissa bocker anses vara mer okej att ldsa, t.ex.
bockerna om Barbapapa och Alfons. Solveig tycker inte att populédrkulturella barnbocker har
sin plats i forskolan. Angaende populdrkulturell litteratur i forskolan sdger hon att:

Nej, det tycker jag att de ska ha i hemmet, inte hir. Det &r ingen bra ldsning enligt
laroplanen.
Solveig

De bdda pedagogerna gor sdrskillnader pa bra litteratur och de bockerna som &r sdmre. Men 1
vardagen sker ménga samtal om de populédrkulturella bockerna. Innan lunchen en dag satt
Stina 4:4 och Kajsa 2:7 och pratade om innehéllet frdn en Nalle Puh-bok.

Stina: Hdr dr den roda ballongen.

Kajsa: Den dr bld. Pekar pa den roda ballongen.

Stina: Nej, den dr faktiskt rod!

Kajsa: Mm, den dr rdd.

Stina: Den dr gron! Pekar pa tradet.

Kajsa: Den dr gron.

Stina: Jag tror inte ballongen orkar Nalle Puh.

Kajsa tittar linge pa Nalle Puh som ska upp i honungstridet med hjilp av
ballongen.

Stina: Han dr for tjock! De bada flickorna borjar skratta hogt.

I en dialog med varandra byter de erfarenheter. Kajsa har svart med att bendmna foremélen
med ritt fairg men med Stinas hjélp byter de kunskaper med varandra. Stunden &r bade rolig
men innehallsrik. Ekelund (2007) framhéver att ndr ett barn véljer bocker véljer de ofta

berittelser som de kdnner igen, exempelvis frin populédrkultur. Ett exempel pa att barnen ar
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mycket intresserade av populédrkulturella bocker framkommer nér Felicia 2:6 ville visa mig en
av sina favoritbocker.

Felicia: Tornrosa dr hdr!

Jag: Var dr Tornrosa?

Felicia: Hdr! Pekar pé en bok framfor sig.

Jag: Du far visa mig.

Felicia: Térnrosa dr hdr nu. Tar fram boken och borjar bladdra.

Felicia: Tornrosa var inte hdr. Nde. Vi fdr leta. Tar mig i handen och gér till ett
rum dir man forvarar alla bocker. Hon Oppnar bokhyllan och boérjar leta. Jag
hjélper till och frdgar om Tdrnrosa finns i1 ndgon av de bocker som jag ibland
héller upp. Men svaret blir alltid nej.

Felicia: Den dr inte hdr. Vi kan ldsa dom hdr. Tar fram en Alfons bok och en
Mulle Meck bok. Vi gér tillbaka till koket och laser bockerna.

SOU 2003:46 framhéver att vardnadshavarna ska bli underréttade om hur verksamheten
fungerar. Peter har ddremot inte sétt att man arbetar med populérkultur pa avdelningen.

Anledningen till att de inte arbetar med popularkultur tror Jenny beror pa att de 4r mer
traditionellt inriktade dér.

Jag tror det 4r mer traditionellt hédr. Det handlar vad man vill férmedla. Det &r léttare

att ta till sig mer lattsam populdrkultur om man inte har ndgra 14ngsiktiga mél. Ménga

pedagoger har ett starkare forhallningssétt. Det &r viktigare for andra med

populérkultur. Vissa jobbar starkare for att de inte ska bli pdverkade av popularkultur.
Jenny

Peter menar att populdrkultur 4r mycket viktigt. Han séager att:

For mig &r det ett sétt som hjélper barn till att utvecklas pé ett snabbare sétt
och pé sa sétt komma mer forberedd till sin forsta skoldag.
Peter

Fast Peter uttrycker sig att det ar viktigt har ingen pedagog tagit fasta pa hans asikt. SOU
2003:46 havdar att man kan utveckla verksamheten genom att ta hjilp nya perspektiv fran
fordldrarna. Almqvist (1991:130) menar att barn utsitts for tva olika miljoer i forskolan.
Forskolan har sillan populdrkulturella leksaker och Carina menar att:

Men vi anvéinder inga populédrkulturella leksaker. Det far stanna hemma. For
det ska vara hemma. Hér ska det vara andra grejer. Nalle Puh &r en annan sak.
En sot, liten filur. Barnen kan relatera till det. Inga leksaker hemifran, de kan
gé sonder och da blir barnet ledsen. Men man kan ta med vanliga jordnéra
djur. Det kan inte g& sonder och man kan kramas och mysa och ha det trevligt.
Men det andra behdver vi inte ha hér!

Carina
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Solveig menar att pd avdelningen leker inte barnen populdrkulturella lekar.

Inte hér inne. Vi har ganska smé barn. Hade jag haft en &ldre pojk sa kanske.
(Fragade om det finns skillnad pa pojkars och flickors lek). Det finns nog en
skillnad. Pojkar leker annorlunda. De slukar det mesta.

Solveig

Carina har inte heller sett att barnen leker populérkulturella lekar i ndgon stérre man.

P& véra éldsta barn, dér kan man ju se, nir man till exempel har ldst ndgonting
da leker dom det. Till exempel med Barbapapa, dé lekte dom Barbapapa. Pa
tvédren, langden och bredden. Bara Barbapapa! De drar med sig varandra. De
yngre leker for lekens skull. ”Nu hor vi bilarna!” De far hora sagan, aterberitta
sagan. Efter ett par ganger leker dom sagan. Ju dldre barnen blir desto mer leker
de sénna lekar.

Carina

7.4 Sammanfattning av resultatredovisning

Materialet i undersdkningen visar att barn leker populirkulturella lekar. Aven de yngsta
barnen visar stort intresse for populdrkultur men uttrycker det med enstaka ord och gester. De
dldre barnen leker ofta lekar med inslag fran populdrkultur. De for dven dialog med pedagoger
och andra barn om populdrkultur. Dessa dialoger &r det inget som pedagogerna
uppmadrksammar. I vissa fall uppmirksammar pedagogerna barnens populédrkulturella lekar
men allt for ofta ar det inget som de stodjer genom att gynna leken med mer stoff.

Pedagogerna pa forskolan anser att forskolan bor distansera sig fran hemmet och dess kultur.
De ér kritiska till att foréldrarna ska fa paverka verksamheten. Kommunikationen mellan hem
och forskola dr enligt mig mycket bristfallig.

Foréldrarna tror att deras barn dr paverkade av populédrkultur men inte 1 s& hog grad, de tror att
barnen &r for sma for det. Jag har mérkt att det inte 4r nadgon skillnad pa &lder angéende
intresse for populdrkultur. Stora som sma barn pratar och leker med populirkulturella inslag.

Pedagogerna och foridldrarna pratar om begreppet genus. Detta dr ndgot som jag lagt mérke
till i leken men maste gora en medveten avgransning i min uppsats. Att flickorna och pojkar
leker konsstereotypa lekar dr ndgot som jag sett men inte kommer att reflektera Gver eller
forsoka analysera hir eftersom det inte &r mitt fokus 1 studien.

Pedagogerna anser inte att populdrkultur dr anviandbart i forskolan. De anser att det inte har

sin plats 1 forskolan, da forskolan skall ha ett annat material. Sadana leksaker och vissa
populérkulturella bocker ska stanna i hemmet.
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8. Diskussion

Syftet med min studie var att se hur popularkultur gestaltar sig i leken men dven hur vuxna
forhéller sig till populdrkultur. I denna studie har jag dven lagt vikt vid att se hur pedagoger
samarbetar med hemmet eftersom stora delar av barnens erfarenheter kommer darifrén. I detta
kapitel kommer jag forsoka svara pd min frdgestéllning . For att underlétta for dig som ldsare
kommer jag anvdnda mina fragestidllningar som rubriker for att pad sa vis kunna svara pa
frigorna pa bésta sétt.

8.1 Pa vilket séitt ar forskolebarn paverkade av popularkultur?

Populérkultur &r ett mycket vitt begrepp och Lindgren (2005:46) har olika kategoriseringar
men ingen av de behover entydigt passa in for att forklara begreppet populérkultur.
Utgéngspunkten i denna diskussion dr att populdrkultur ger barnen vad de vill ha. Barnen tar
till sig det som ar lattillgéngligt. Jag méarkte att barnen var mycket paverkade av film och tv.
De forde ofta en dialog om Disney. Nér pojkarna lekte med bilar bendmnde de bilarna som
Bérgarn’ och Blixten. Bada &r karaktérer fran en disneyfilm. Stina och Emma lekte att de var
Disneyprinsessor och Felicia ville gdrna ldsa om Disneys Tornrosa. Emilson (2003:43)
hinvisar till Merlau-Ponty som menar att vi erfar med kroppen. Barnet forstar sin omvarld
genom att gestalta sina erfarenheter. Populdrkultur &r en del av barnets erfarenheter och
gestaltar det 1 sin lek. Detta betyder att forskolan behdver skapa miljoer dir barnet kan
uttrycka sina erfarenheter. I leken kommer barnets erfarenheter till utlopp. I studien har jag
sett att barnens erfarenhetsvérld bestar av populdarkultur. Ménga lekar har ett populédrkulturellt
innehall. Detta &r nagot som Ronnberg (2005:161) uppmarksammar. Hon betonar att barnen
erfar figurerna fran film och tv genom sina kroppar. Ronnberg (1997:256) menar att barnen
bearbetar sina erfarenheter i leken med sina kroppar. Genom att leva ut sina karaktérer fran
populdrkulturen skapar barnen nya erfarenheter med hjélp av de gamla. Detta dr ndgot som
Persson (2000:49-50) havdar dd han pdpekar att genom gamla erfarenheter kan man skapa sig
nya kunskaper.

Populdrkultur utgér en del av barnets livsvirld. Livsvérlden &r den vérld som vi lever i
(Bengtsson, 1989:18-29) eller som Husserl skulle benimna det som vara-i-vérlden (Stensmo,
2002:107). Tv och film péaverkar barnen mycket och inte minst i deras lek. Stensmo
(2002:107) menar att livsvirlden bestar av barnets erfarenheter. Populdrkultur &r en del av
barnets livsvirld. I denna studie sdg jag att barn dr i mycket hoggrad paverkade av
populédrkultur. Med hjdlp av ett sociokulturellt perspektiv analyserade jag dessa situationer.
Nar tva pojkar lekte en lek influerade av Cars eller ndr Stina berdttade om fargerna for Kajsa,
skedde det 1 en social kontext. Mauritzson & Siljo (2003:159-160) framhidver spraket som
verktyg och hur viktigt spraket dr i samspelet med minniskor. Tillsammans for barnen en
dialog och de byter erfarenheter med varandra. I leken kunde jag se att barnen anvénde
spraket som verktyg nir de pratade om populdrkultur. Barnen hade samma forstdelsegrund
och vad jag kunde se samtala utan problem om karaktérerna.
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Ronnberg (2008:13-14) menar att barnen ofta kdnner igen populdrkulturella karaktérer och
dven sma barn visar ett starkt intresse. Under observationerna var det mycket intressant att se
att &ven sma barn var influerade av populdrkultur i sa hog grad. My ar 1 ar och 8 ménader och
hon kan bendmna mediekaraktiren vid namn och vill girna fora en dialog om dem.
Observationerna visar att dven storre barn samtalar om karaktdrerna. Detta visar att barn 1
mycket hog utstrackning ar paverkade av populdrkultur. Ronnberg (2005:161) menar dven att
barnen kan genom den levda kroppen fran Merlau-Pontys teori relatera till karaktdrerna fran
TV-programmen. Nér barnen lekte bendmnde de sig ofta som en av karaktdrerna. Detta kan
tyda pa att barnen kénde igen sig 1 karaktdrerna och aterspeglade dem genom kroppen.

Carlgren (1999) menar att ldrandet i vardagen &r av autentisk karaktdr. Detta kan Séiljo
(2003:86) understryka som menar att i vardagen lér sig barnet av sina erfarenheter. Forskolan
till skillnad frén skolan ses ofta som en informell miljo dér ldrandet sker i vardagen. I leken
utspelas barnets gamla erfarenheter och Persson (2000:49-50) menar att dessa erfarenheter ska
man ta pa allvar. Jag har sett att populdrkultur tillhor barnets erfarenheter oavsett alder och
detta betyder att man bor ta tillvara pa dessa erfarenheter. Leken med de populdrkulturella
inslagen dr alltsd mycket betydelsefull dd mycket av larandet sker ddr. Som pedagog kan man
enligt mitt formenande inte bortse frén detta.

Miljoerna pa den aktuella avdelningen bestdr mycket lite eller sd gott som inte alls av
populdrkulturella inslag eller leksaker. Detta &r nagot som pedagogerna berdttar ar ett
medvetet val. De anser att populédrkulturella leksaker inte har sin plats 1 forskolan.
Pedagogerna har en mycket negativ syn pa populdrkulturella leksaker. Almqvist (1991:129-
130) menar att detta beror pa att pedagoger far en knapphédndig information om
populérkulturellt lekmaterial. I observationerna mérkte jag att barnen lekte populdrkulturella
lekar @nda. De namngav sig sjdlva eller andra ting som mediekaraktdrer. Nar barnen ldste
populdrkulturella bocker samtalade de i1 stor utstrickning om karaktirerna i boken. Som
pedagog kan detta bli en vég in till ett lustfyllt 1dsande.

Genom att studera populdrkultur i barns lek har jag kommit fram till att det & mycket viktigt
att som pedagog vara uppmirksam pd barnens erfarenheter. I studien har jag sett att barn
minga ganger anvédnder sig av populdrkultur. Barnet mots av populédrkultur i flera olika
miljoer. Fordldrarna menar att barnen méter det bland annat genom film, tv, kompisar, musik,
klader, datorn, vuxna osv. Populdrkulturen utgdr en del av barnets livsvirld och detta bér man
ta tillvara pd. Genom sina gamla erfarenheter kan barnet skapa nya och som pedagog ska man
skapa mojligheter till detta. Populdrkultur tillhoér barnens erfarenhetsvérld och dr dérfor ett
ypperligt tillfélle att med hjilp av barnet sjilvt skapa nya kunskaper.

8.2 Hur bemoter vuxna barnens initiativ till populirkultur?

Att ta sin utgangspunkt i barnens perspektiv dr enligt forskningen mycket viktigt i férskolan.

Emilson (2003:43-45) skriver att 1 en teori om livsvérlden blir barnets perspektiv viktigt. Nér
man tar sin grund 1 barnets livsvérld far man ta del av barnets erfarenheter. Men pedagogerna
1 den undersokningen jag gjorde gick sillan djupare in i barnens livsvérld. De skiljde pé
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forskola och hem och anség att de dr tva olika miljoer. Bland annat havdade de att de har inga
kommersiella leksaker pa forskolan. For att pa forskolan ska man ha ett mer pedagogiskt
material. Detta dr ndgot som Almqvist (1991:130) ocksa har sett och kommenterar i sin
forskning. Forskolor har en annan typ av material och det ar véldigt likt igenom hela landet.
Hon menar ocksé att leksaker dr mycket viktigt 1 barnens lek. I underskningen maérkte jag att
pedagogerna hade en stark misstro till populdrkultur. Det var inte bara leksakerna som var
avskydda. Aven vissa sorter av populirkulturella bocker hade inte sin plats i forskolan. En av
pedagogerna gav serietidningar som exempel. Forskolan ska enligt forskningen ta sin grund 1
barnens intressen och erfarenheter men dnda finns det en misstro till populdrkultur. Persson
(2000:23-26) anvander begreppet “finkultur” mot popularkultur. Han menar att populédrkultur
ofta ses som en syndabok. Pedagogerna ser populirkulturen som nigot mindre fint. Aven fast
det dr barnets intressen man ska utgd ifrin dr det pedagogerna som avgor vad som ér bra. Barn
behdver mota tal- och skriftspraket i en lustfylld miljo dér deras intressen ér en utgdngspunkt.
Det framkommer tydligt att det dr pedagogerna som sett till att inte populdrkulturella inslag
forekommer 1 verksamheten.

Intervjuerna visar som ovan nimnt att kommersiella leksaker inte har sin plats i forskolan.
Almgqvist (1991:130) refererar till en studie att vdrdnadshavare séllan blir tillfrdgade om sin
asikt vid inkOp av lekmaterialet. Fordldrarna har ett helt annat perspektiv pa vad deras barn
har for intressen och som pedagog har man stora mdjligheter genom att ta hjilp av
vardnadshavarna. Fordldrarna i undersokningen anser att populdrkultur dr viktigt fast de kan
aven se nackdelar. En fordlder tar upp problematiken med genus och den andra ndmner att
man inte vill att de ska ga till en Overdrift till att man bara sitter inne utan dven gér ut och
leker. Studien visar dven att de inte tror att sma barn &r si paverkade av popularkultur.

Séljo (2005:225&20) menar att genom kulturella redskap utvecklar ménniskan kunskaper.
Han framhédver dven att man ska ldrandet i vardagssituationer. Populirkulturen &r en del av
barnens vardag, och enligt Sdljo kan barnen ldra sig dven 1 dessa sammanhang. Genom ett
socialt samspel tillger sig barnen kunskaper och enligt min asikt ska man ta tillvara pa dessa
tillféllen. I detta sociala samspel &r spraket véldigt viktigt. Sdljo (2005:227) framhéver att
spréket ar ett redskap for att ordna sin omvérld. Som blivande pedagog behover skapa
mdojligheter for dialog. Badde uppmérksamma barnens dialoger men dven att vuxna pratar med
barnen om popularkultur. Att uppméirksamma dialogen om vardagserfarenheterna ar viktigt,
men dven att man ser kunskaperna man kan tillga sig i vardagen méste uppmarksammas.
Carlgren (1999) menar att 1 vardagen dr larandet mer autentiskt. Barn lar sig mycket av
erfarenheterna fran vardagen och detta behover man uppmarksamma.

I undersdkningen sokte jag svar pa hur vuxna bemoter barnens initiativ till populdrkultur och
jag har sett att man i mycket hogre grad kan anvénda sig av populdrkultur i forskolan. Persson
(2000:49-50) pekar pa tva distinkta skillnader nér det géller att anvdnda popularkultur i
verksamheten. Den ena bygger pd att man anvinder populdrkultur som en “inldrningsmorot”
och den andra varianten av erfarenhetspedagogiken bygger pd att man ser begreppet som
mycket mer komplext. Man respekterar det men samtidigt ifrdgasitter man begreppet och
diskuterar innebdrden med barnet. I forskolan har jag inte sett att man respekterar barnens
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intressen. Man gor skillnad pa hem och forskola fast Utbildningsdepartementets laroplan for
forskolan, Lpf6-98, hivdar att verksamheten ska bygga pa barnens intressen. Fordldrarna hade
sina egna och delvis andra tankar om popularkultur men detta var inget som pedagogerna
anviande sig av eller tog hinsyn till. En av pedagogerna gjorde en distinkt skillnad pa
pedagogernas syfte och fordldrarnas syfte. Hon menade att ”Var vilja ar lagen som géller”.
Jag ar starkt kritiskt till detta forhallningssatt. Jag dr av den uppfattning att vardnadshavarnas
perspektiv ér viktig. De dr en del av forskolan och de kan hjilpa pedagogerna med att visa pa
barnens erfarenheter.

8.3 Fortsatt forskning

I min studie har alla deltagarna kommit fran bara en avdelning. Det hade varit intressant att se
hur populédrkultur anvédnds pé forskolor i1 andra platser i landet med fler avdelningar. Att gora
en liknande studie men pa en annan ort hade kanske gett ett annat resultat. I den hér studien
kunde inte en av pedagogerna, som var under 30 ir, medverka. Om man hade gjort studien
med yngre personal hade man kanske mott en helt annan syn pa populdrkultur. Det hade varit
intressant att gora studien med yngre pedagoger och se hur de arbetar och vad de har for asikt
om populdrkulturens roll 1 forskolan.

Genom denna undersokning hoppas jag att man forstar vikten av att samarbeta mellan

hemmet och forskolan. For en blivande pedagog behdver man inse att barnet har med sig
erfarenheter hemifran och detta kan man ta tillvara pa 1 forskolan.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET BLANKETT
Institutionen for pedagogik och didaktik 2010-04-12
FORALDRAMEDGIVANDE

Hej!

Mitt namn dr Emelie Olofsson och jag ar lararstudent fran Goteborgs Universitet. Jag ska nu
skriva mitt examensarbete om populédrkultur i forskolan. Under denna studie ska jag intervjua
pedagoger om populdrkultur och studera hur barn berdr populdrkultur i leken.

Undersokningen dr i form av observationer. Jag dr intresserad av att se hur populdrkultur
berdrs 1 leken och det dr inte det enskilda barnets handlingar som kommer analyseras.
Observationerna dr hdmtade fran leken och alla uppgifter kommer vara anonymiserade. Det

insamlade materialet kommer efter avslutad studie att raderas.

Vid eventuella fragor, kontakta mig pé nedanstdende telefonnummer eller mailadress.

O Ja, jag/vi tilliter att mitt/vart barn
O Nej, jag/vi tillater inte att mitt/vart barn

(Barnets namn)
blir observerat for detta examensarbete

Datum Malsmans underskrift

Blanketten lamnas till ansvarig pedagog pé ditt barns forskola

Med vinliga hélsningar

Emelie Olofsson Handledare:
Aok ek @gmail.com Ninni Trossholmen
(73 - ok ok ok Institutionen for kulturvetenskaper

Ninni.trossholmen (@ #*##xkk % go
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Bilaga 2

Intervjuguide pedagoger

Bakgrund:

- Alder, kon

- Utbildning

- Antal ar i yrket

- Finns det ett tillfredsstdllande samarbete mellan hem och forskola?

Om ja, hur?

Om nej, varfor?

- Beritta hur du tycker att samarbetet mellan hem och forskola bor se ut?
- Vad ténker du pé nér du hor ordet populédrkultur?

- Hur ser du pa popularkultur i férhallande till barns ldrande? Fordelar, nackdelar.

- Hur ser du pa att ha populdrkulturella barnbocker 1 forskolan?

- Beskriv hur du mérker av popularkultur i barns lek. Kan du ge ndgra exempel? Skillnader i
pojkars och flickors lek.

- Har du anviént populérkultur i férskolan?

Om ja, foljdfragor om lekmaterial, samlingar, samtal m.m.

Om nej, varfor inte? Varfor har barnen inte tillging till sddant material? Varfor samtalar ni
inte om populdrkultur?

Avslut:
- Vill du tillaigga nagot?
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Bilaga 3

Intervjuguide pedagoger

Bakgrund:

- Alder

- Kon

- Sysselséttning
- Bostadsomrade

Kontakt med forskolan:
- Finns det nagon sddan?
- Hur bor den vara?

- Hur fungerar den?

Populérkultur:

- Vad kallar du popularkultur?

- Vad anser du vara populdrkultur for barn?

- Ar ditt barn intresserad av sddant som kan kallas populirkultur?
- Vad tycker du om populéarkultur for barn?

- Hur tror du barn kommer i kontakt med popularkultur?

- Leker ditt barn lekar som &r influerade av populérkultur?

Om ja, vilka da?

Pedagogernas instéllning till populdrkultur:

- Ser du om populdrkultur anvinds inom forskolan?

Om ja, pa vilket satt?

Om nej, vad anvinds istillet?

- Hur tror du man ser pé populdrkultur inom forskola/skola?
- Fordelar/nackdelar med populérkultur?

Avslut:
- Nagot du vill tilligga
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