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Sammanfattning

Syftet med undersdkningen &r att med utgadngspunkt i Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Lgrll) analysera hur tva aktuella liromedel i svenska for &rskurs 9 behandlar litteratur.
Avsnitten om litteraturldsning analyseras i relation till syftet och det centrala innehdllet som beroér Berdttande
texter och sakprosatexter. For att uppna syftet anvander vi foljande fragestéllningar:

Vilken litteratur lyfter laromedlen fram och vilket utrymme ges skonlitteratur respektive sakprosa?
Vilka formagor fokuserar textuppgifterna pé att utveckla hos eleven?
Vilket slags &mneskonception kan ldromedlen sdgas representera, utifran ovan ndmnda fragor?

Metoden som anvinds for var laromedelsanalys dr i huvudsak kvalitativ, men genom att vi i en bilaga redogor
for alla litterdra texter som forekommer i de tva laromedlen, har undersdkningen dven en kvantitativ ansats. Det
material som granskas &r de delar som innehaller litteratur i de tva laromedlen, Svenskan 9 och Svenska i dag 9
och vi redogor for vilket litteratururval som gjorts i de respektive ldromedlen samt vilken karaktir som
textuppgifterna har. Dessutom hérleder vi detta resultat till vilken litteratursyn och &mnessyn som kan sidgas
ligga till grund for utformningen av liromedlet.

Resultatet visar att de tva undersokta laromedlen formedlar olika litteratursyner och dmnessyner samt att
de forhaller sig olika till de berdrda delarna av syftet och det centrala innehéllet i Lgrll. Var undersdkning
synliggér hur ldromedel kan utformas pa olika sétt, trots att de forhaller sig till en och samma utgangspunkt,
Lgrll. Detta i sin tur innebdr att ldrare alltid bor vara medvetna och forhalla sig kritiskt till
laromedelsanviandandet.
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1. Inledning

Vi har under hela var egen skoltid och genom den verksamhetsforlagda delen av
lararutbildningen métt olika liromedel inom svenskdmnet. Laromedlens innehéll och roll har
varierat i betydelse for den pedagogiska verksamheten frén att vara ett verktyg som dominerar
1 undervisningen till att vara ett stod eller komplement till undervisningen. Dock gér det inte
att bortse fran att laromedels utformning och innehall paverkar amnets karaktédr och innebdrd.
Dessutom berdr anvidndandet av laromedel 1 allra hogsta grad eleverna och deras
kunskapsutveckling. En anledning till att ldromedel spelar en betydande roll for ldrare och
elever 1 undervisningen, beror delvis pd att ldromedlen ofta lyfts fram som fardiga
“dmnespaket” som innehéller material utifrdn de radande styrdokumenten. Detta skapar en
trygghet hos ldrare och elever som vet vad de kan forvinta sig av anvindandet av ldromedel 1
undervisningen.

Valet av laromedel innebir dven ett val av vilken &mnessyn som skall vara rddande i
undervisningen. Skolan och ldrarna tar ett betydande beslut som kan fé olika konsekvenser for
undervisningen, sa en medvetenhet kring detta val kan ses som viktigt.

Historiskt sett har svenskdmnet varit uppdelat i tvd stora omraden, litteratur och sprak.
Viéra erfarenheter frin verksamhetsforlagd utbildning (vfu) gor géllande att de tvd omrédena
ofta isoleras fran varandra och att eleverna arbetar separat med dem. Vi upplever att
sprakdelen har en mer sjélvklar plats i undervisningen, medan litteraturdelen moter mera
motstdnd frén elever och ses av dem som inte lika sjélvklar. Vi tror dock att elever via
litteraturen fir majlighet att utveckla flera viktiga formagor sdsom att kéinna empati for andra
ménniskor med andra livsvillkor, ldsa mellan raderna och resonera kring en ldst texts tema
och budskap. Dessa formagor aterfinns dven i Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Lgrl1).

Som blivande svenskldrare har vi reflekterat 6ver vilken sorts svenskdmne och vilken
syn pa litteratur som vi vill bygga var undervisning pd. Lars-Géran Malmgren (1996) menar
att svenskdmnet kan delas in 1 tre &mneskonceptioner: svenska som fdrdighetsdmne,
litteraturhistoriskt bildningsimne och erfarenhetspedagogiskt dmne (Malmgren, 1996:87).
Dessa tre @mneskonceptioner tror vi dr starkt knutna till svenskdmnet idag och gar att
aterfinnas i den praktiska undervisningen, men dven i pedagogiskt material sdsom ldromedel.
Ingrid Mossberg Schiillerqvist (2008) har vidareutvecklat Malmgrens teori och talar om tre
kategorier av tolkningsgemenskaper for att beskriva olika sdtt att ldsa och forsta litterér text.
Kategorierna dr: genom litteratur, inom litteratur och kombinationsstrategier (Mossberg
Schiillerqvist, 2008:271).

De texter och uppgifter som anvinds med ett pedagogiskt syfte i laromedel kan studeras
ur ménga olika synvinklar. Dessa ldromedelstexter och pedagogiska uppgifter dr en komplex
konstruktion som skall tillfredsstidlla ménga olika aktdrer. Detta anser vi gor
laromedelsforskning intressant och viktig att forhalla sig till som ldrare.

Skolverket beskriver i sin rapport Ldromedlens roll i undervisningen. Grundskolldrares
val, anvindning och bedomning av Ildromedel i bild, engelska och samhdillskunskap
liromedlens starka och sjédlvklara roll i undervisningen. Sprdkdmnena ndmns som nagra av de
dmnen dir ldrobocker 1 hog grad tycks péverka innehdllet i undervisningen. I rapporten
konstateras att fi larare véljer att arbeta helt utan larobocker, men att det gar att dela in ldrares
anvindning av ldromedel i tre kategorier. Till den kategori som flest ldrare hor &r den dér
liroboken anvédnds som kélla for majoriteten av all inldrning. Dock poédngteras att det &r
lararen och dennes lérarstil, inte laroboken, som avgor innehéll och uppliagg i undervisningen
(Skolverket, 2006:21).

Vi anser att laromedelsforskning &r ett intressant och viktigt omrade att, som blivande
larare och anvdndare av ldromedel, fordjupa oss i eftersom det dr ett fenomen som vi kommer
att behdva vara medvetna om. Darfor vill vi i denna unders6kning studera hur aktuella
liromedel forhéller sig till olika tolkningar av vad svenskdmnet &r.



2. Syfte

I var undersokning vill vi med utgangspunkt i Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Lgrll) analysera hur tva ldromedel i svenska for arskurs 9, Svenskan 9
och Svenska i dag 9 behandlar litteratur. Vi kommer att analysera avsnitten kring
litteraturldsning utifran syftet och det centrala innehdllet som finns presenterat i Lgrl1l och
som skolan och ldromedelsmaterial séledes bor forhélla sig till. Vi har valt att endast
undersoka de litterdra delarna av laromedlen och dérfor anvinder vi oss endast av dessa delar
ur det centrala innehdllet. Syftet skall uppnas genom foljande fragestéllningar:

Vilken litteratur lyfter ldromedlen fram och vilket utrymme ges skonlitteratur respektive
sakprosa?

Vilka formégor fokuserar textuppgifterna pé att utveckla hos eleven?

Vilket slags @mneskonception kan laromedlen sigas representera, utifrdin ovan nidmnda
fragor?

3. Teoretisk bakgrund och begreppsdefinitioner

I detta avsnitt behandlas den teoretiska bakgrund som vi utgdr frdn i undersdkningen.
Relevanta nyckelbegrepp presenteras och definieras for att fortydliga vér teoretiska
utgéngspunkt for den hér studien.

3.1. Laromedel och larobok

Begreppet lirobok stér i relation till andra nérliggande begrepp, dir begreppet ldromedel ar
det som 1 den hér undersokningen kommer att anvindas flitigast. I vardagligt tal brukar orden
ldrobok och ldromedel anvandas mer eller minder synonymt. Nationalencyklopedin goér heller
ingen skillnad pé definitionen av ldromedel och larobok, utan definitionen “resurs for larande
och undervisning; traditionellt frimst 1drobdcker, lasebocker, dvningsbocker och ordbocker,
men dven t.ex. kulramar och anatomiska dockor. Numera inbegriper ldromedel dven digitala
resurser for informationshdmtning, kommunikation och produktion av multimodala texter
samt spel” (http://www.ne.se/liromedel) rymmer bada begreppen. I Svenska Akademiens
ordbok gors dédremot skillnad mellan de tvd begreppen. Ldromedel forklaras som
“pedagogiskt hjdlpmedel [...] vid undervisning” (http://g3.spraakdata.gu.se/saob/) och
larobok som ’bok som meddelar [...] kunskaper i ett visst amne” (ibid.). Olikheten hér tolkar
vi som att ldroboksbegreppet ingédr i liromedelsbegreppet di laroboken kan ses som en
komponent bland flera i begreppet liromedel. Det blir ocksa den definitionen som vi kommer
att utgd frdn i denna undersokning. Om inget annat anges anvéinds foljaktligen begreppet
larobok for att bendmna den bok med texter och uppgifter som riktar sig till eleven och
begreppet liromedel anvidnds ndr vi talar om hela liromedelspaketet (dar laroboken é&r
inkluderad tillsammans med till exempel en Ovningsbok, digitalt material och en
lararhandledning).

Niklas Ammert (2011) menar att det &r viktigt att granska larobdcker eftersom
forskning visar att de dominerar undervisningen i flera dmnen och att de har en central
funktion och position i skolans undervisning (Ammert, 2011:26). Ddrmed har 1drobdcker ett
stort inflytande bade over undervisningens innehdll och genomférande. Ammert definierar
laroboken och dess syfte pa foljande sitt: "Laroboken dverfor ett innehall, vilket 1 sig ar ett
urval som ska svara mot styrdokumentens krav och behoven hos elever och ldrare” (Ammert,
2011:28). Vidare hidvdar han att laroboken ingér i en didaktisk kommunikationskedja som man
kan ndrma sig genom att bryta ner den i tre perspektiv: processuellt, strukturellt och
Sfunktionellt. De strukturella och funktionella perspektiven dr dverordnade det processuella.
Ser man ldroboken ur ett strukturellt perspektiv ligger stor vikt vid att synliggdra och belysa
vad som péverkar ldrobokens tillkomst och utformning (Ammert, 2011:29). Inom detta
perspektiv menar man att det finns en strukturell viv runt ldroboken som utgdr ldrobokens




forutséttningar, sdsom styrdokument. Med andra ord produceras en ldrobok i en given
situation och skrivandet paverkas sedan fran olika hall. Om man istéllet ser liroboken frén det
andra dominerande perspektivet, det funktionella, blir det tydligt att det utgors av helt andra
forutséttningar. Hér ligger istéllet fokus pa att forsoka se vad en ldrobok formedlar till dess
lasare (Ammert, 2011:33).

3.2. Amneskonceptioner

Lars-Goran Malmgren (1996) menar att svenskdmnet kan delas in i tre &mneskonceptioner
som kan urskiljas i bland annat kursplaner och liromedel. Amneskonceptionerna kan ses som
teoretiska konstruktioner som i praktisk undervisning kan vara svéra att urskilja. Dock &r det
vanligt att som ldrare positionera sig frdmst inom en konception, men att det finns
berdringspunkter med dven de dvriga. Vad giller relevansen for var undersdkning tror vi att
man dven genom att granska innehédllet i liromedel kan urskilja en stravan at nigon av
dmneskonceptionerna. De tre inriktningarna som Malmgren talar om dr: Svenska som
fardighetsimne, litteraturhistoriskt  bildningsdmne och erfarenhetspedagogiskt dmne
(Malmgren, 1996:87). Dessa svenskdmneskonceptioner skiljer sig frdn varandra och kan bade
paverka dmnets syfte och ses som ett resultat av syftet.

Svenska som ett fiardighetsdmne innebdr att undervisningen ldgger en stor vikt vid att
trdna basfardigheter. De fardigheter som skall trénas delas in olika moment och trénas var for
sig. Fardighetsimnet dr framfOrallt ett sprékdmne dér litteraturundervisningen skiljs fran
fardighetstraningen och fir ett litet utrymme. Innehéllet i de Ovningar som trénar
fardigheterna spanner dver ett stort omrade och kan vara allt fran foreteelser i elevers vardag
till kunskap om forfattare (ibid.).

Det litteraturhistoriska bildningsdmnet har ett helt annat fokus da man istéllet arbetar
med svenskdmnet utifrdn att finna och behandla ett urval av skonlitterdra texter som anses
vara speciellt virdefulla d& de bidrar till att formedla ett viktigt kulturarv. Texterna ingér i en
kanon och betraktas som litteraturhistoriskt vérdefulla. Kunskaper om spréket har ocksa sin
sjdlvklara plats. Men de tvé delarna, sprak och litteratur, ingér i en traditionell uppdelning av
svenskdmnet som under lang tid satt sin prdgel pd och dn idag paverkar svenskldrares
utbildning. Syftet dr att eleverna genom det litteraturhistoriska bildningsdmnet far en
”gemensam kulturell referensram” (Malmgren, 1996:88).

Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne innebadr istéllet att man utgar fran elevernas
erfarenheter for att skapa kommunikativa sammanhang. Litteraturldsningen blir viktig genom
att den 1 olika former gestaltar manskliga livsvillkor och erfarenheter. Ett viktigt mal inom
denna kategori dr att genom litteraturen utveckla elevernas sociala och historiska forstéelse
(Malmgren, 1996:89).

Amneskonceptionsbegreppet ir relevant for var undersdkning da vi tror att vi genom att
studera ldaromedel kan bilda oss en uppfattning om vilken @mneskonception som ligger till
grund for ldromedlets utformande och innehall. D& vi undersoker vilka litterdra texter som
finns representerade i laromedlen och hur de i form av textuppgifter behandlas vill vi forsoka
urskilja var laromedlen ldgger fokus kring féormagor som skall utvecklas. Pa sd vis vill vi
forsoka kategorisera lairomedlen utifrdn ovan nimnda dmneskonceptioner. Som ytterligare ett
verktyg i denna analys anvinder vi oss av begreppet litteratursyn.

3.3. Litteratursyn
Begreppet litteratursyn dr omfattande och behover definieras. Christoffer Dahl (2010) menar

att vid anvéndandet av begreppet i samband med ldromedelsanalys &r tre aspekter viktiga att
uppmédrksamma. Dessa sammanfattar vi pa foljande sétt:

* Hur litteraturen formedlas till ldsaren. Fokus ligger pa paratexten, sisom omslag,
innehallsforteckning och forord.
* Vilken litteratur som férmedlas till 1dsaren.



* Hur det litterdra innehdllet diskuteras i till exempel texter om litterdra epoker och
forfattare samt hur de litterdra texterna bearbetas i textuppgifterna.
(Dahl, 2010:27)

For att kunna skapa sig en fOrestéillning av vilken litteratursyn som ett ldromedel har kriaver
det att man utforskar och granskar de olika texter som bildar det litterdra urvalet. Boel
Englund (1997a) delar in ett liromedels texter i tre olika kategorier: primdrtexten,
sekunddrtexten samt den pedagogiska primdrtexten. Primdrtexten utgdrs av de litterdra texter
som inte skrivits med pedagogiska syften. Sekundértexten forklarar och kommenterar
primirtexten i form av till exempel en introduktionstext. Den pedagogiska primértexten &ér de
texter som ger ldsaren information om hur laromedlet skall ldsas som till exempel en ldroboks
forord eller de uppgifter som ges for eleven att losa i samband med ldsningen av en text
(Englund, 1997a:7). I den hér undersokningen kommer vi ndr vi studerar litteratursynen,
framst att granska ldromedlens val av primirtexter och de pedagogiska primértexterna i form
av de frdgor och uppgifter som finns kopplade till priméartexterna da dessa kategorier av texter
ar mest relevanta att granska for att uppnd undersokningens syfte.

Ingrid Mossberg Schiillerqvist (2008) granskar atta svenskldrares val av
tolkningsgemenskaper for litteraturldsning 1 hogstadiet efter inforandet av 1994 &rs ldroplan.
Som redskap for analysen anvinder sig Mossberg Schiillerqvist av tre kategorier av
tolkningsgemenskaper som dr en vidareutveckling av Malmgrens teorier om
dmneskonceptioner. Dessa kategorier kallar hon: genom litteratur, inom litteratur och
kombinationsstrategier (Mossberg Schiillerqvist, 2008:271). Tolkningsstrategierna beskriver
olika sitt att lasa och forsta litterdr text och skall kunna appliceras pa alla slags litterdra verk.
Den forsta tolkningsgemenskapen genom litteratur fokuserar pa att se hur texter visar
samhillets diskurser och litteraturldsningen [...] syftar till att vara emancipatorisk det vill
sdga utveckla ménniskan och hennes forstaelse av omvérlden” (ibid). Tolkningsgemenskapen
inom litteratur syftar istillet till att synliggora den litterdra textens meningserbjudande och
hur litterdr kompetens kan utvecklas.

Mossberg Schiillerqvists undersdkning visar att svenskldrarna frimst arbetar utifran
tolkningsstrategin  kombinationsstrategier vilket innebdr att “[l]drarna betonar att
litteraturldsning kan kopplas ihop med skrivande, men ger plats bade for diskussioner av egna
erfarenheter [...]”(Mossberg Schiillerqvist, 2008:274). I praktiken blir de tvd andra
tolkningsstrategierna, inom och genom litteratur, underordnade kombinationsstrategin.

For att askddliggora skillnader mellan olika laromedels fragor i uppgifter till texter har
Sten-Olof Ullstrom (2009) identifierat tre typer av textuppgifter. Dessa ér:

1. Laskontroll/kontrolluppgifter

Fragorna har en kontrollfunktion: ”for att kunna besvara frdgorna bor eleverna for det forsta
ha lést texten och for det andra skall de ha forstatt vad dér star, pd liknande sétt som sker vid
lasforstaelsetext dar man soker diagnostisera ldsformagan” (Ullstrom, 2009:127). Slutna
fragor déir svaren gér att finna direkt i texten och inte i andra texter eller i ”vérlden”. Dessa
fragor genererar en lisning som motverkar den sorts 1dsning som Louise M Rosenblatt (2002)
kallar estetisk ldsning som innebér att den personliga upplevelsen hamnar i fokus (Rosenblatt,
2002:41). En risk med frdgor som dessa ir att eleverna soker upp svaren i texten utan att lésa
den. Strategin blir dé att forst viinda sig till frigan for att sedan forsdka “matcha” sig fram till
ett rimligt svar i texten. Texterna anvénds till andra typer av dvningar én litterdra (Ullstrom,
2009:127).

2. Uppgifter som flykt fran texten.

Fragor som rdr sig pé ett generellt plan med fokus pa ldsaren. Referenser till texten saknas.
Tanken bakom dessa typer av uppgifter kan vara att texten skall fungera som en sprangbrida
for samtal och skrivande. Dock saknas forbindelse mellan 14dsare och text i uppgifterna, och



texten ldmnas och forsvinner ur diskussionen. Ullstrom menar att dessa fragor riskerar att
stanna vid 16st tyckande” (Ullstrém, 2009:133).

3. Uppgifter for att dikta vidare.

Det &r vanligt att lyrik-texter i ldaromedel far fungera som en utgangspunkt for elevernas eget
diktskrivande. Dessa uppgifter syftar till att ’[d]ikten eller dikterna anvénds for att vicka en
generell friga som eleverna mycket vél kan arbeta vidare med utan stéd i1 dikten” (Ullstrom,
2009:135). Malet blir da att eleverna utifrdn den ldsta ursprungstexten skall skapa en ny och
egen text och inte att arbeta med en bestdmd litterér text. Faran med dessa uppgifter &dr enligt
Ullstrom att ”[s]krivovningar fr ersétta i stdllet for att komplettera och vidga litteraturstudiet”
(Ullstrom, 2009:136) och tolkning och reflektion riskerar att forsvinna.

I denna undersokning kommer vi att anvinda oss av bidde Malmgren och Mossberg
Schiillerqvists teorier kring amneskonceptioner och tolkningsstrategier som ett analysverktyg
dé vi granskar de tva ldromedlen. Begreppen kommer att vara till hjilp da vi forsoker skonja
nyanser av vilken dmneskonception som ligger till grund for laromedlet, da litteratursynen
utgdér en grundldggande del av svenskdmnet. Ullstroms kategorisering av textuppgifter ar
ocksa av stor relevans for vir undersokning, eftersom de kan anvindas som verktyg dd vi
undersoker vilken litteratursyn som textuppgifterna i laromedlen speglar.

4. Tidigare forskning

I det hdr avsnittet presenteras tidigare forskning som har undersokt liromedel med liknande
fokus som vér studie har. Vi kommer hér att stilla den tidigare forskningens resultat i relation
till var undersokning.

4.1. Litteratursyn och liromedel

Magnus Persson (2008) menar att de kulturella vindningarna har pdverkat litteraturldsningen
pa sa sitt att den idag maste legitimeras for att litteraturldsning inte ldngre dr sjilvklart pa
ndgot sétt. Syftet med hans studie dr att jamfora hur litteraturldsning legitimeras inom skolans
svenskdmne, litteraturvetenskapen och svensklararutbildningen (Persson, 2008:20). Materialet
som undersokningen baseras pa dr aktuella styrdokument och ett urval av ldromedel. Persson
vill se hur laromedlen forhaller sig till varandra och till aktuella styrdokument. Han hévdar att
svenskdmnet idag dr ett kulturdmne eftersom betoningen av begrepp som kulturell identitet
och mangfald lyfts fram i styrdokumenten (Persson, 2008:87). Dérfor intresserar han sig dven
for huruvida en eventuell kulturalisering framtrader i &mnets laromedel.

Persson kan 1 sin undersokning visa att litteraturldsning &r mer legitim inom
universitetsdmnet litteraturvetenskap da relationen mellan kursplaner och ldromedel ar
symmetrisk (Persson, 2008:90). For svenskdmnets del uppstar ett legitimitetsproblem da
relationen mellan kursplaner och laromedel istéllet & asymmetrisk. Detta beror frimst pa att
den kulturella vindningens genomslag dr betydligt svagare i ldromedlen 4n i styrdokumenten
(ibid). Perssons undersdkning visar dven att de monster som gér att se, och som dominerar,
kan kategoriseras som pre-kulturalistiska (Persson, 2008:92). Det bidrar till att svenskdmnets
traditionella litteraturkunskap och litteraturhistoria inte utmanas. Istillet star fortfarande
sprakutveckling i centrum for de flesta liromedlen. Resultatet av undersdkningen presenteras
darfor pa foljande sitt:

Analysen av ldromedel komplicerar alltsé bilden av svenskdmnets mottaglighet for den kulturella
vandningen. Dér styrdokumenten Oppnar for en vidgad text- och spraksyn véljer ldromedlen att
behélla en traditionell konception av literacy som bestdende av en skriftlig definierad lds- och
skrivformaga. For litteraturstudiernas del innebér detta en fortsatt stark betoning av en sedan lange
kodifierad, antologiserad och institutionaliserad visterldndsk kanon. (Persson, 2008:101)



Perssons resultat synliggdér den asymmetri som uppstar och som bland annat hindrar
mangkulturaliteten frdn att kunna utmana och omdefiniera svenskdmnets grundliggande
traditioner och vérderingar (ibid). Persson varnar dven for att litteraturstudierna inte far
reduceras till att endast syssla med férdighetstraning eller med den goda eller stora
litteraturen. D4 kan detta leda till att litteraturstudierna inte fir utrymme att [...] sétta sina
egna mest omhuldande vanor och virderingar pa spel” (Persson, 2008:279). Det tankesdtt som
blir synligt i Perssons undersokning kan appliceras pd vir undersokning eftersom ocksa vi vill
undersoka litteraturens stéllning i ldromedlen for att kunna dra slutsatser om vilken sorts
litteratur som far utrymme och vilken som inte fir det. Precis som Persson tar vi aktuella
styrdokument till hjdlp for att analysera véra valda laromedel.

Dahl (2010) har gjort en studie dér syftet bland annat dr att kartldgga och analysera
liromedlet BRUS utifran textuppgifter och studieanvisningar. Dahl granskar dven vilken
litteratursyn som ldromedlet representerar. Resultatet visar att BRUS har en ovanlig
litteraturpedagogisk potential, men att den inte anvdnds som den skulle kunna (Dahl,
2010:125). Textuppgifterna uppmanar enligt Dahl till ett aktivt stéllningstagande “trots att
textunderlaget ar begrédnsat och knappast ger utrymme f{or olika uppfattningar” (Dahl,
2010:129). I stéllet menar han att en larobok av idag borde bidra med en méngd olika roster
och perspektiv sd att eleven med utgdngspunkt i1 textuppgiften kan ta ett aktivt
stallningstagande (ibid.).

Resultatet av undersdkningen visar bland annat att BRUS representerar en empirisk-
social litteratursyn. Detta synsétt innebdr en fokusering pa skonlitteratur med ungdoms- samt
populdrkulturella fortecken, men att dven facklitterdra texter finns representerade. Dock ges
lyriken lite utrymme i laromedlet. Han visar att prosatexter har tagit dver den centrala position
i ldrobocker som lyriken tidigare hade (Dahl, 2010:76). Vidare hdavdar Dahl att ldromedlets
litteratursyn sitter den ldsande eleven i centrum och att litteraturens mening framfor allt finns
hos ldsaren 1 samspel med texten (Dahl, 2010:123). Han redogodr ocksé for den geografiska
spridning och fordelningen mellan kvinnor respektive méin péd forfattare som representeras i
litteratururvalet 1 BRUS och jamfor det resultatet med tidigare resultat fran
liromedelsforskning. Dahl menar att litteratur frdn Sverige dominerar, bade i BRUS och i
tidigare undersokta laromedel. De nordiska grannldnderna har fatt mindre plats i BRUS, dock
ges dir storre utrymme for utomnordisk litteratur dn i dldre liromedel som tidigare har
undersokts. Sammanfattningsvis hdvdar Dahl att bdde i1 &dldre ldromedel och i BRUS
dominerar litteratur fran vésterldndska forfattare (Dahl, 2010:78). Vad géller fordelningen
mellan manliga och kvinnliga forfattare konstaterar Dahl att det historiskt sett har funnits en
overrepresentation av texter skrivna av manliga forfattare inom litteraturhistorien, trots att det
kan konstateras att ocksa kvinnor har skrivit litteratur. Aven om en forindring under 1900-
talet har skett, dér flera kvinnliga forfattare har lyfts fram, konstaterar Dahl att kritiska roster
menar att ojamlikheter existerar mellan min och kvinnor” (Dahl, 2010:79). Han fastslar dock
att 1 liromedlet BRUS préglas litteraturvalet av en jamn konsfordelning mellan kvinnliga och
manliga forfattare (ibid.).

Vad giller textuppgifterna i BRUS pédpekar Dahl att de ar starkt sammankopplade med
den empiriskt-sociala litteratursynen da de fradgor som foljer pa den ldsta texten ofta innebér
att eleven skall reflektera 6ver samhéllsfragor som kan relateras till en texts tema. Formagor
som att kdnna empati och dra paralleller till det egna livet trdnas. Ddremot visar resultatet att
det finn en 14g forekomst av fragor som trénar eleverna i att urskilja stilistiska och sprékliga
drag samt fradgor som dr “analytiskt orienterade elaborerande” (Dahl, 2010:119). Dessutom
menar han att textuppgifterna dr av den karaktdren att ldsaren kan uppleva sig styrd i sina
svar, i en redan uttdnkt riktning. Dahl anmérker att denna kénsla av tyst styrning hade kunnat
undvikas om ldromedlet tydligare hade formedlat tankarna om hur teman och de litterdra
primirtexterna valts ut och pa vilket sitt de &r tdnkta att hdnga ihop (Dahl, 2010:120).

Ytterligare en slutsats som Dahl drar av sin granskning &r att, trots att det undersokta
liromedlet framstills av ldromedelsforfattare och forlag som ett liromedel som bygger pa
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styrdokumenten, dr det dr svart att se hur styrdokumenten synliggdrs i ldromedlets innehall.
Dahl menar att denna koppling dr mycket svag (Dahl, 2010:64).

Dahl pédpekar dven att ”[n]ér vi studerar litteratururvalet i ldrobocker studerar vi ocksa
diskurser om litteratur” (Dahl, 2010:65). Alltsd kan vi konstatera att &ven om vi gor en liten
nédrlasning av ett fital ldromedel, kan resultatet av undersdkningen sdga nigot om en
litteratursyn och &mnessyn som &r mer omfattande och féorekommande i flera kontexter.

4.2. Laroboken som pedagogiskt verktyg

Laromedel dr ndgot som alla larare maste forhélla sig till i sin undervisningsvardag oavsett
om det dr ett pedagogiskt verktyg som anvidnds frekvent, eller inte alls. Lirare maste ta
stdllning till om och hur innehall skall anvindas och pa vilket sétt. Detta avgdr i sin tur vilken
sorts undervisning som bedrivs och representerar &ven olika synsdtt pd vad
svenskundervisningen bor vara.

Norska utvirderingar av ldrares anvindning av ldrobocker 1 undervisningen pekar pa att
larobockerna spelar en viktig roll for hur undervisningen utformas, men ocksé for hur en ny
laroplans “maél, innehdll och arbetsprinciper” konkretiseras (Skolverket, 2006:22). Vidare
konstaterar rapporten Ldromedlens roll i undervisningen. Grundskolldrares val, anvindning
och bedomning av ldromedel i bild, engelska och samhdllskunskap att ’1arobdckerna har en
legitimerande funktion i ldrarnas arbete: sd linge de fOljer en lirobok som de anser fyller
laroplanens krav kan de ocksd vara sdkra pd att undervisningen foljer laroplanens maél,
innehall och principer” (ibid.).

Boel Englund (2011) beskriver i en intervju gjord med en fore detta gymnasieelev, hur
ndgot som aterfinns i mycket av forskning kring ldrobdcker blir synligt. Larare forhéller sig
olika till ldrobocker, men majoriteten haller sig i undervisningssammanhang till det
innehallsomrade som finns 1 ldroboken. Alltsd lyfts ldrobokens innehdll fram som
betydelsefullt och innebér en stor paverkan pd undervisningen (Englund, 2011:135)

Vidare menar Englund (1999) att Léirobokens styrande stdllning kan ses som béade
positiv och negativ. Till exempel menar hon att:

Den tankemassigt eller ideologiskt gemensamhetsskapande funktionen hos en larobok kan ses som
ndgot bra om ldrobokens vérderingar och uppfattningar av ett &mnesinnehéll sammanfaller med
lararens egna och med en laroplans dvergripande mal. Samtidigt blir den negativ om den inte
medger, eller ldraren inte ger utrymme for, en kritisk granskning av innehéll och dolda véirderingar
(Englund, 1999:340).

Samtidigt som ldroboken kan garantera att ett visst gemensamt innehall formedlas, kan en viss
typ av kunskap hindra ldrare frin att aktivt sjdlv vilja medel for att nd ett mal och frén att
anpassa undervisningen efter elevers skilda forutsittningar och behov. Dessutom kan
larobokens roll som kunskapsgaranterande bidra till att fokus hamnar pd s& kallad
’skolkunskap” som definieras av ldroboken och som innebdr kunskap av faktaredovisande
karaktir. Lirobokstexten blir di nigot som skall reproduceras och liras in utantill. Ar di
innehéillet i texten frimmande for eleven, blir resultatet ofta negativt (Englund, 1999:341).

Veronika Kalmus (2004) diskuterar i sin artikel ”What do pupils and textbooks do with
each other?: Methodological problems of research on socialization through educational
media” de problem som kan komma med att ldrobocker far en socialiserande och fostrande
roll. Kalmus konstaterar att liromedelstexter ofta dr mer s/utna dn 6ppna genom att de syftar
till en specifik 1dsning och att de &r definierade av den kontext dar de ingar dédr en person
(lararen) vet det rétta svaret och de andra (eleverna) skall kontrolleras och testas for att se om
de har det rétta svaret. Andra texter &r mer Oppna fOr ldsarens egna meningsskapande och har
storre potential for att tolkas av olika ldsare (Kalmus, 2004:471). I de fall d& ldrobdckerna
utgdr den enda kéllan for information dr det mycket troligt att de pdverkar eleverna i hog
grad, bland annat genom hur eleverna organiserar sitt tinkande da larobockerna ofta skapar
dikotomier och formar hur elever associerar och ger innebord till stoffet (ibid.).
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Vidare anser Kalmus att vi kan dela in samhaéllet i olika omraden (fields) som fungerar
socialiserande och fostrande, dessa omréden dr “structured social spaces with dominant and
dominated social agents and unequal power realtions [...] These fields are discursively
interrelated” (Kalmus, 2003:473). Det omradde som skolan placeras inom &r diskursivt
relaterat till det omrade dér samhéllets politiska system finns. Dessutom finns ndra forankring
till bdde media-, familj- och kamrat-omraden som i sin tur ocksd &r relaterade till varandra
(ibid.).

Sten-Olof Ullstrdom (2009) menar att ldrobocker spelar en central roll i undervisningen,
trots att ménga larare hivdar att de i princip inte alls anvinder ldrobdcker. Detta antyder en,
egentlig omotiverad, osékerhet i relationen till liroboken som pedagogisk text” (Ullstrom,
2009:119). Forskning tyder pa att ldrobocker i betydligt hogre grad &n ldroplanen och
kursplan bidrar till struktureringen av undervisningen, genom att de inverkar pa bade hur den
utformas och vilket innehall som den behandlar (Ullstrém, 2009:122).

Ullstrom papekar att ldrande i ndgon mening handlar om problemldsning och att det
dérfor inte dr orimligt att undervisningsdiskurser numera préglas av en kultur dér olika former
av uppgiftslosning stir i centrum. Som en del av denna kultur existerar ldrobocker, vilka
Ullstrdm menar att vi kan se som “undervisningsverktyg” som “kommunicerar olika uttryck
for en sddan uppgiftskultur” (Ibid.).

Fragor i uppgifter till texter i dagens ldrobocker har paverkats av en 6kad insikt om hur
bade ldsaren och texten, tillsammans, skapar mening och om hur detta kan ga till. Fragorna
involverar déirfor lisaren (eleven) och tilltalar ofta denna direkt. Aven pi andra sitt kan
fragorna riktas till ldsarens personliga erfarenheter da dessa ges stort utrymme i frdgornas
formulering. Ullstrdm ser dock en fara i att elevens erfarenheter och verklighetsuppfattning
fir en sa dominerande stéllning i en tolkning att sjélva texten hamnar i bakgrunden. Pa sd vis
kan analysen bli alltfor egocentrisk (Ullstrom, 2009:126). Vi ser ocksd en mojlig risk med att
lata dessa fragor helt dominera i textuppgifter. Dock anser vi att de har en viktig funktion for
svenskdmnet d& den hédr sortens fragor uppmanar eleven att se samband mellan ett tema 1
texten och sin egen verklighet. Att anvédnda litteraturen som ett hjdlpmedel dé kénsliga &mnen
skall diskuteras, tror vi har méinga fordelar eftersom diskussionen frimst bygger pa ett
uppmalat scenario istéllet for pd personliga erfarenheter. P4 sd vis anser vi att eleven kan
utveckla formégor, sdsom att kdnna empati och att vara resonerande, med en storre distans till
sig sjélv.

Ullstrom menar att det finns en risk med att larobocker fragmentiserar det litterdra
stoffet genom att anvénda forkortade versioner. For att underlétta for eleverna att kunna stiga
in 1 det som Judith Langer kallar envisionments (pa svenska forestéllningsvérldar) och som
innebér att eleven skapar mentala “textvirldar” under ldsningen (Langer, 1995:10), behdvs
hela dikter, noveller eller essder (Ullstrom, 2009:137). Eftersom ldrobockerna skall kunna
lisas av elever med skilda forutsittningar stélls hoga krav pa dem. De forvintas skildra
litteraturen utifran vetenskapliga teorier och maéste ddrmed ocksd innehdlla relevanta
litteraturteoretiska inslag samt litteraturvetenskapliga begrepp. De texter som anvinds i
undervisningssyfte bor ha som maél att utveckla elevernas formaga att stilla fragor till texten.
Detta i sin tur leder till att eleverna blir aktiva ldsare som dr medvetna om att “texten inte
rymmer alla svar” (Ullstroém, 2009:139).

Aven Roger Siljo (2000) diskuterar lirobokens stillning i undervisningssammanhang
och problematiserar den uppgiftskultur som han anser finns i lairobdcker. Han menar att det ar
vanligt forekommande i1 ldromedel att uppgifterna “ldggs till ritta for ldrande enligt en
institutionell definition, styckar upp helheter i delar enligt en speciell kommunikativ tradition”
(Séljo, 2000:219). Detta ér alltsa enligt Séljo ett strukturellt problem som hér samman med
vilka forvéntningar som finns pa skolan och den bild av vad kunskap dr som dessa
forvantningar dr en del av att skapa. Sdljo anser att ’[b]ilden av kunskap kommer alltmer att
bli den av en explicit formulerad utsaga i skrift [...] Elevens uppgift blir att inhdmta den
information som &r nedskriven mer eller mindre som den star [...] Den verkliga uppgiften har
[...] blivit just att l1dra den mer eller mindre som den star. I hur stor utstrdckning man lyckas
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gora detta, blir ofta kriteriet pa ldrande” (ibid.). Laroboken kan ses som en genre som bygger
pa institutionaliserade antaganden om vad ldrande &r. Dels dr liroboken en produkt av en
miljo dir ldrande dr den huvudsakliga mélséttningen, dels skapar den villkoren for larande
(ibid.). Nér ldroboken far en central stillning medfor detta att ldrandet blir sprékligt till sin
natur och att larande forvintas ske genom text. Detta i sin tur leder till att vi tydligare lagger
mérke till elever som har svarigheter att ta till sig information via text (Sdljo, 2000:221).
Séljos kritiska standpunkt och asikter kring laroboksgenren formedlar ett synsdtt som larare
kan forhélla sig till och vara medvetna om. Dock ar svenskdmnet ett méngfacetterat dmne
med flera olika bestdndsdelar vilket gor att mojligheterna for att arbeta med flera olika
omraden samtidigt, 6kar. I Lgrl1 gors tydligt hur undervisningen i svenskdmnet “’ska syfta till
att eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska spraket” (Skolverket, 2011:222). Detta
speglar hur det inom dmnet svenska ér flera dimensioner som skall samspela och att flera
delar integreras i samma ldrandeprocess, snarare &n att delar av en helhet isoleras for att
bearbetas enskilt.

4.3. Liaroboken och liroplanen

I Pedagogisk forskning 1999, drg. 4 nr. 4 fastslar Englund (1999) att den rddande ldroplanen
paverkar laromedel och att liromedlen 1 sig ocksé paverkar varandra over tid. De reflekterar
den kunskapssyn och de virderingar som finns i samhaéllet och &r ett uttryck for det rddande
paradigm som berdr synen pa &mnen, kunskap och skola. Liromedlen ar alltsd ett exempel pa
vad som ses som kunskap i skolans virld och den kunskap som formedlas ér saledes en
metakunskap. P4 sa sitt blir ldroboken inte bara en kélla till kunskap, utan utgdr ocksa en
norm for kunskap (Englund, 1999:338).

Aven Tom Wikman (2004) framhaller hur lirobokstexter kan ses som uttryck for en
rddande kunskapssyn och redogdr for hur de fungerar som en forebild for strategier for
elevers inldrning. Laroboken kursiverar, stryker under och sammanfattar och eleven tillignar
sig sdtt att ldra via de sekvenser av stoff som ldroboken visar (Wikman, 2004:23). Ett idogt
anvindande av ldrobdcker 1 undervisningen menar Wikman kan leda till att elever uppfattar
laroboksstudier som det enda och ritta séttet att tillforskansa sig kunskap. Laroboken blir pa
sd sitt en “oavsiktlig laroplan” (Wikman, 2004:79). Han poédngterar att det dven finns en
forlust av visentligt innehéll nir den befintliga laroplanen tolkas av forfattare till 1drobocker.
Utifrdn en och samma ldroplan gér det alltsd att skriva dndlost ménga olika ldrobdcker
(Wikman, 2004:80). Dessutom finns det ibland en motséttning mellan den kunskap som
elever moter i skolan och den som de under sin uppvéxt har utvecklat. D& vetenskapliga
begrepp skall forklaras kan sdledes svérigheter uppstd eftersom eleverna anvinder sina
vardagliga uppfattningar for att forklara vetenskapliga fenomen.

Englund (1997b) menar att i moderna ldrobocker dr det elevcentrerade perspektivet i
fokus och detta skapar tendenser att ldrobokstexterna, for att vicka elevens intresse, skall
chocka denne eller pa andra sitt berdra. Detta sker genom att texten anvidnder fenomen som dr
bade vilkénda och intressanta for eleven. Ett av Englunds exempel ar ldroboken Ess i svenska
dér hon menar att flera strategier for att finga elevens engagemang och lust blir synliga.
Bland annat menar hon att texterna skall syfta till att “come close and affect” (Englund,
1997b:142). Detta kan ske genom att spanning skapas: ”[t]he reproduced texts often depict an
exciting, hair-raisning situation, they render a moment of high tension or conflict [...]” (ibid.).
Ett annat sitt att uppnd syftet att komma néra och berora eleverna med ldrobokstexterna ér att
anvinda vilkédnda attribut frén deras liv utanfor skolan for att komma nérmre elevens privata
jag och pd sa sitt fa henne/honom att “learn better” (ibid.). Dessutom ndmner Englund
tillvigagéngssétt som hon hirleder till “the rethorical category of pathos found in modern
textbooks” (ibid.). Detta innebér till exempel ett direkt du-tilltal till eleven och faktatexter dér
olika karaktérer fir presentera sig sjdlva och beritta sin historia for eleven i forsta person
singular (ibid.).

12



Det som ovanstdende undersokningar visar kan hirledas till vilken syn pé svenskdmnets
funktion som ligger till grund for laroboken. Har synliggors sdledes hur dmneskonceptionen
paverkar larobokens innehall och funktion.

5. Material

Nedan foljer en presentation av det empiriska material som anvénds i undersokningen. De tva
liromedel som granskas presenteras var och en for sig och presentationen inleds med en
redogorelse for urvalet av material.

5.1. Urval

Vi har i denna undersdkning valt att analysera tva liromedel for arskurs 9, Svenska i dag 9
och Svenskan 9. Eftersom vi anvénder oss av delar av syftet och det centrala innehdllet for
svenska i Lgrl1 anser vi att det skulle vara intressant att undersoka liromedel som utgivits
efter inforandet av Lgr11. Da detta krdver nya laromedel (utgivna efter juni 2011) innebér det
att vi dr begrdnsade i vart urval av material. Vi har valt att anvédnda tva laromedel fran samma
arskurs for att ldromedlen pa lika villkor skall kunna jimfGras med varandra. Dirigenom
avgransas vart urval ytterligare d& det inte har utgivits s manga ldromedel efter inférandet av
Lgrll. Valet att endast anvidnda tvé ldromedel 1 undersokningen motiverar vi dels med att
utbudet av ldromedel utgivna efter inférandet av Lgrll &r begrinsat, dels med att det ges
storre utrymme for en djupgaende analys, bade av laromedlen var for sig, och i relation till
varandra.

Da syftet for undersokningen &r att, utifrdn Lgrl1, analysera hur liromedlen behandlar
litteratur, dr det den delen av syffer som behandlar litteratur samt det centrala innehallet for
Berdttande texter och sakprosatexter som vi vill basera var undersokning pé. Detta har lett till
att vi har gjort valet att endast behandla de delar ur ldromedlen som tar upp litteratur. Vi har
valt att begriansa vart material till att endast innefatta de delar av ldiromedlen som direkt riktar
sig till eleven, det vill sédga de tva ldrobockerna samt 6vningsboken och en antologi som hor
till ett av laromedelspaketen. Detta beror pé att vi anser att det i forsta hand dr hir som vi,
genom att granska litterédra texter och uppgifter, kan skapa oss en uppfattning om ldromedlets
forhallande till de centrala delarna av kursplanen och ocksd skonja vilken syn pa
litteraturldsning som ldromedlet stér for.

Undersokningen inriktas pa skrivna texter och vi har dérfor lamnat illustrationer i form
av bilder utanfor analysen i alla de fall dir inte bilden kan ses som den litterdra och
pedagogiska texten i laromedlet, till exempel en del av ett ldiromedel som behandlar film. Den
inverkan som ldrobdckers illustrationer har pad den formedlade synen pa &mneskonceptionen
och pé kunskapsbegreppet samt hur de anvinda bilderna kan analyseras utifrdn den rddande
laroplanen skulle kréva en separat undersokning.

5.2. Svenskan 9

Svenskan 9 (2011) ar skriven av Petra Andersson, Annica Hydén och Hékan Obbel.
Liromedlet som dr utgivet av Studentlitteratur presenteras av forlaget som ett laromedel som
“vénder sig till elever i1 grundskolans drskurs 9, och ér en heltickande, flexibel bas att utga
ifrdn, med utgdngspunkt i nyskriven och klassisk litteratur” (Andersson, Hydén & Obbel,
2011:baksidestext). Ldromedlet bestdr av en ldrobok, ett digitalt material och en
lararhandledning. Det digitala materialet innefattar bland annat hordvningar till inledningarna
pa de skonlitterdrara texter som behandlas i liroboken och 6vningar for att trana ordkunskap.
Laromedlet har ett svenska som andraspréksperspektiv genom att alla litterdra texter har en
ordlista med svéra ord som forklaras. Det digitala materialet har ocksd en speciell del som
riktar sig till svenska som andrasprékselever.

Laroboken &r uppdelad i fyra kapitel och litteraturen star i centrum i samtliga. Texterna
i laroboken dr av varierande typ och genre. Faktatexter blandas med olika former av
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skonlitterdra texter sasom lyrik och prosa. Kopplat till varje text finns en ordlista dér svéra ord
forklaras. I varje kapitel dterkommer dessutom foljande delar:

* Lyssna: Eleven fér forst lyssna pa inledningen till en skonlitterdr text och sedan svara
pa frigor kring texten.

* Lds: Eleven far ldsa ett utdrag ur samma skonlitteréra text som den forst har lyssnat
pa. Texten foljs av frdgor kring innehdll och upplevelse av ldsningen.

* Klassikern: En historisk introduktion ges till ett utdrag ur en kanoniserad prosatext.
Detta f6ljs av fragor kopplade till texten.

* Ldst i tidningen: Olika typer av genrer som &r vanligt forekommande i dagstidningar
sasom kronika, artikel och debattartikel presenteras. Sedan ges uppgifter for eleven att
16sa.

* Se film: Har finns uppgifter kopplade till en utvald film som tangerar det tema som
kapitlet behandlar.

* Ga vidare: Eleven ges tips pd hur den kan g vidare och fordjupa sina forméagor. Detta
organiseras under rubriker som: Mer ordtrdning, Frammande ord, Om du har ett
annat modersmadl dn svenska, Datorn som hjdlpmedel, Utvirdering. Denna del av
laromedlet riktar sig framst till elever med svenska som andrasprak.

Liararhandledningen innehéller en presentation av hur Svenskan 9 kan anviandas praktiskt och
tips pa hur lararen kan organisera undervisningen. Dessutom finns kopieringsunderlag for
extrauppgifter kopplade till larobokens olika kapitel.

De delar som é&r intressanta for var undersokning &r de avsnitt i varje kapitel som
explicit tar upp litteratur. Sdledes kommer vi att analysera alla ovan ndmnda delar utom Gd
vidare. Hade tidsramen inte varit sa begrinsad, hade dven denna del kunnat inkluderat i var
granskning av laromedlet.

5.3. Svenska i dag 9

Svenska i dag 9 (2011) &r skriven av Steven Ekholm, Annika Lyberg Mogensen och Malin
Nordberg. Liaromedlet som ges ut av Natur & Kultur presenteras av forlaget som ett
“basldromedel for grundskolans senare del. I liromedlet star litteraturen 1 centrum” (Ekholm,
Lyberg Morgensen & Nordberg, 2011:baksidestext). Laromedlet innehaller en larobok, en
ovningsbok, fyra antologier och en lararhandledning. Lédroboken innehaller enligt forlaget
samtliga moment som ingar i svenskidmnet, medan dvningsboken &r avsedd for repetition och
innehaller endast utvalda delar. Boken &dr uppdelad i 14 kapitel varav sex kapitel explicit
behandlar litteratur. En majoritet av kapitlen har en litteraturhistorisk inriktning och lyfter
bland annat teman som realismen och arbetarlitteraturen i Sverige. Liromedlet bygger pa
texter av olika genrer ddr flertalet texter dr av faktakaraktdr kring forfattarskap och historiska
epoker. Utdver dessa finns litterdra texter i genrerna lyrik och prosa.

I varje kapitel finns en kort inledningstext diar mal, texter och dvningar presenteras.
Efter varje text, bade fakta- och skonlitterdr, finns ett frigeavsnitt med uppgifter for att
behandla savél textens innehdll som elevens upplevelser av den. Uppgifternas karaktir
varierar och eleven fir arbeta med dem pa flera olika sétt. Varje kapitel avslutas med en kort
utvdrdering dér eleven skall svara pa hur den upplever att syfte och méal har uppnétts.

Antologierna  presenteras av  forlaget som  ’de  fyra  hornpelarna”
(http://www.nok.se/nok/laromedel/seriesidor/s/Svenska-i-dag/) och syftar till att vicka elevers
laslust med intressevdckande texter (ibid.). Varje text i samtliga antologier foljs av en
forfattarpresentation och uppgifter till texten.

* Fran Gilgamesh till Guillou. En litteraturhistorisk antologi med texter fran
forntid till samtid.
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* Fran Boye till blogg. En antologi med blandade kortare texttyper och genrer
sasom lyrik, dramatik, novell, sdngtexter och blogg.

* Fran Tolkien till Thydell. En antologi med moderna texter som behandlar
populdra genrer som fantasy, skriack, deckare och karlek.

* Fran Cras till Krog. En antologi med léttldsta texter. Den innehaller genrer som
syftar till att vicka elevers ldslust; sport, spanning och skréck.

Liararhandledningen syftar till att bistd l4raren i dennes planering av innehall och uppligg av
undervisningen genom att stodja lararen i anvindandet av ldromedlet.

De delar som é&r intressanta for var undersokning dr de sex kapitel ur ldiroboken som
behandlar litteratur och de delar ur 6vningsboken dér eleven far arbeta vidare med uppgifter
kring litteratur. Dessutom har vi gjort ett urval bland de fyra antologierna och valt att anvdnda
oss av Fran Tolkien till Thydell 1 var unders6kning. Detta val motiverar vi med att vi &r
intresserade av att gora en sé heltdckande studie som mdjligt och dérfor anser vi det viktigt att
forsoka ticka samtliga delar av liromedlet for att kunna se samband med syftet och det
centrala innehdllet i Lgrll. Da varken populdrlitteratur eller ungdomslitteratur finns
representerat i ldroboken viljer vi antologin Frdn Tolkien till Thydell dér dessa omradet finns
med. Aven om det vore intressant att undersdka samtliga antologier, skulle dessvirre en
analys av dem alla vara ett alltfor omfattande arbete givet den tidsram och omfang som
undersokningen ges.

5.4. Laroplanen

Vi kommer utifrdn de punkter som presenteras i det centrala innehéllet for Berdttande texter
och sakprosatexter samt i den del av syftet som behandlar litteraturundervisning, granska bade
vilka litterédra texter som finns representerade i laromedlen och vilka fragor och uppgifter som
finns till texterna. Syftet med litteraturundervisningen enlig Lgr11 &r:

I undervisningen ska eleverna mota samt fa kunskaper om skonlitteratur frén olika tider och skilda
delar av virlden. Undervisningen ska ocksé bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om olika
former av sakprosa. I métet med olika typer av texter, scenkonst och annat estetiskt beréttande ska
eleverna ges forutsittningar att utveckla sitt sprik, den egna identiteten och sin forstaelse for
omvirlden (Skolverket, 2011:222).

Det centrala innehallet som behandlar litteraturldsning inom svenskdmnet for arskurs 7-9
innehaller foljande punkter:

Berdttande texter och sakprosatexter:

. Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, fran Sverige, Norden och dvriga
vérlden. Skonlitteratur som belyser ménniskors villkor och identitets- och livsfragor.
Lyrik, dramatik, sagor och myter.

. Sprakliga drag, uppbyggnad och berittarperspektiv i skonlitteratur for ungdomar och
vuxna. Parallellhandling, tillbakablickar, miljo- och personbeskrivningar, inre och yttre

dialoger.

. Négra skonlitterira genrer och hur de stilistiskt och innehdllsligt skiljer sig ifran
varandra.

. Négra skonlitterdrt betydelsefulla ungdoms- och vuxenboksforfattare frdn Sverige,

Norden och o&vriga virlden och deras verk, samt de historiska och kulturella
sammanhang som verken har tillkommit i.

. Beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och argumenterande texter, till
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exempel tidningsartiklar, vetenskapliga texter, arbetsbeskrivningar och blogginldgg.
Texternas syften, innehall, uppbyggnad och sprakliga drag.

. Texter som kombinerar ord, bild och ljud, och deras sprékliga och dramaturgiska
komponenter. Hur uttrycken kan samspela med varandra, till exempel i tv-serier,
teaterforestédllningar och webbtexter.

. Kombinationer av olika texttyper till nya texter, till exempel informerande texter med
inslag av argumentation.
(Skolverket, 2011:226)

6. Metod

6.1. Kvalitativ undersokning

Undersokningen &r till storsta del kvalitativ och Staffan Stukat (2011) fastslar att det
kvalitativa forskningsséttets huvuduppgifter &r att “tolka och fOrstd de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutséga” (Stukat, 2011:36). Syftet dr att
uppticka och beskriva fenomen som finns pé det studerade omradet. Vidare menar han att den
kvalitativa undersokningens eventuella svagheter bestar i att tolkningen av resultatet firgas av
den som tolkar det. De erfarenheter och kunskaper som forskaren sjélv besitter och anvénder i
sitt arbete kan leda till att hans/hennes tolkningar kan ségas vara subjektiva (Ibid). Lésaren far
mdjlighet att granska tillforlitligheten i var tolkning d& vi har forsokt att gora var redovisning
av undersokningens resultat sa transparent som mojligt genom att anvinda exempel himtade
fran vért empiriska material som stdd for var framstillning. Med denna undersokning gor vi
dven en kvantitativ ansats d& vi kommer att redogdra for samtliga forfattare och texter samt
hur stort utrymme respektive forfattare ges i de tva laromedlen (se bilaga 1).

Ocksé Peter Esaiasson, Mikael Giljam, Henrik Oscarsson och Lena Wiangnerud (2012)
skriver om den kvalitativa metoden. De menar att den kan anvdndas for att belysa tva
textanalytiska fragestéllningar, dels for att “systematisera innehéllet i de aktuella texterna”,
dels for att “kritiskt granska innehéllet i texterna” (Essaiasson m.fl, 2012:211). Syftet med var
studie dr att undersoka hur delarna som behandlar litteraturldsning i tvd aktuella ldromedel
forhaller sig till syftet och det centrala innehallet i den rddande kursplanen i svenska for
arskurs 9. Darfor dr var metod snarare att kritiskt granska det, dn att systematisera det.
Eftersom den form av kvalitativ undersokning som vi har gjort kan kallas komparativ
textanalys (Stukat, 2011:60) sé& innebédr den dven en djupare teoretisk granskning av delar av
liromedlen. Stukat menar att i utbildningsvetenskapliga sammanhang kan textanalyser goras
pa till exempel laroplaner, ldrobocker, kursplaner och sa vidare. Det kan bland annat innebéra
att en sdrskild text analyseras, utifrdn nigra utvalda perspektiv (ibid.) Vi skall dels analysera
liromedlen var och en for sig i relation till Lgr11, dels har vi satt de tvd ldromedlen i relation
till varandra for att jimfora pa vilka sitt de skiljer sig at och hur de liknar varandra, vilket
enligt Lennart Hellspong (2001) &r den komparativa analysens syfte. Han skriver att den
syftar till att ”’jamfora olika texter [...] fOr att undersoka likheter, skillnader eller paverkan
mellan dem” (Hellspong, 2001:79).

Trots att var undersokning till storsta del &r kvalitativ och att vi d4r medvetna om de
eventuella svagheter som metoden medfor, kan resultaten av var studie bidra till viktig
kunskap for vart blivande verksamhetsomréade. Detta dr &ven ndgot som Stukat hdvdar da han
lyfter fram metodens mojligheter: “[1]aroboksanalyser brukar ge synnerligt intressanta
upptéckter [...] Detta dr ju viktig och spdnnande kunskap for alla l4rare och ndgot som vi ofta
bor pdminnas om” (Stukat, 2011:60).

6.2. Validitet och reliabilitet

17



Om validitet skriver Esaiasson m.fl. att den kan delas upp 1 tva typer, begreppsvaliditet och
resultatvaliditet. Begreppsvaliditet fr vi ndr den teoretiska definitionen av begrepp stimmer
overens med hur vi anvinder dem i var studie. D& de teoretiska begreppen fungerar for att
undersoka det vi dmnar undersoka, far vi bra begreppsvaliditet (Esaiasson, 2012:58).
Resultatvaliditeten dr beroende av begreppsvaliditeten, men ockséd av reliabiliteten som bor
vara hog. Det innebér att det inte finns ndgra slumpmassiga eller osystematiska fel (Esaiasson,
2012:63). Reliabiliteten handlar alltsd om huruvida undersdkningen kan upprepas och ge
samma resultat igen. D& begreppsvaliditeten dr god samtidigt som reliabiliteten dr hog har vi
god resultatvaliditet.

I en undersdkning som denna som fokuserar pa textanalys, kommer tolkningen att
paverkas av den pédgdende processen, arbetsgdngen dr inte linjdr, trots att en uppsats
uppbyggnad och disposition kan ge den uppfattningen. Var undersékning har framskridit som
sd att nya insikter har krdvt en precisering av fragestdllningarna. Séledes sdger denna
undersokning ndgot om utvalda delar ur tvd specifika liaromedel. Resultatet &r inte
generaliserbart d& det endast fokuserar pd tva utvalda laromedel och inte pd ldromedel i
svenska 1 stort. Urvalet kan darfor inte ses som representativt.

6.3. Genomforande

I undersokningen analyserar vi tva aktuella ldromedel i svenska for arskurs 9. Med Lgrl1 och
det centrala innehallet som behandlar berdttande texter och sakprosatexter som utgangspunkt
kommer vi att forsoka urskilja vilken &@mneskonception som kan ligga till grund for
liromedlets utformning och innehéll. For att se mojliga monster av @mneskonceptioner 1
laromedlen, undersoker vi vilka litterdra texter som finns representerade samt vilka uppgifter
och fragor som eleven skall 16sa i samband med litteraturldsningen. Vi undersoker materialet
framst utifrén en kvalitativ metod dér ldromedlen dels analyseras var och en for sig, dels stills
i relation till varandra. I bilaga 1 redogors dessutom for alla litterdra texter som forekommer i
liromedlen. Genom att presentera vilka texter och forfattare som finns representerade samt
vilket sidutrymme de fir, ges undersokningen ocksd en kvantitativ ansats (se bilaga 1).
Materialet analyseras sedan utifran de teoretiska begrepp som presenteras i kapitel 3.

7. Resultat

I detta kapitel kommer vi att redogdra for vart resultat av undersokningen. For att kunna
synliggora eventuella mdnster och genomgéende drag 1 vart material har vi valt att redovisa
laromedlen Svenskan 9 och Svenska i dag 9 var for sig.

7.1. Svenskan 9

De delar av Liaromedlet Svenskan 9 som vi har analyserat &r Lyssna, Lds, Klassiker, Ldst i
tidningen, Se film och Kort sagt. Nedan foljer en kort presentation av hur de olika delarna ar
utformade med exempel pd vilka texter som finns representerade och vilka typer av
textuppgifter som ges till texterna.

7.1.1. Lyssna

Varje kapitel introduceras med ett avsnitt dér eleven far lyssna pa inledningen till den litterdra
text som skall bearbetas. Hér finns dven en kort faktaruta dér forfattaren presenteras. Till de
prosatexter som inte &r samtida finns &ven uppgifter om den tid och de kulturella
omstandigheter som rddde da texten skrevs. Nagra av de texter som finns representerade i
Lyssna dr Hjdrtans frojd av Per Nilsson, Moss och mdnniskor av John Seinbeck och Ulrike
och kriget av Vibeke Olsson. Samtliga texter kategoriseras som prosa, men kan delas in i
ungdoms- respektive vuxenlitteratur. En majoritet av texterna hamnar under beteckningen
ungdomslitteratur. Texterna kan bendmnas som klassiska “’skolprosatexter”. Litteraturen
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skildrar olika ménniskors livsvillkor och fragor som berdr identitetsskapande. Forfattarna
kommer antingen fran Sverige eller ndgot engelsksprakigt visterléndskt land.

Lyssna-delen avslutas med tre till fyra fragor dér eleven uppmanas soka ledtradar i
texten och reflektera dver dels dess innehéll, dels den egna upplevelsen. Tva exempel pa hur
dessa fragor formuleras dr: ”Vad vet du om huvudpersonen? Hur gammal &r han, hur ser han
ut, vad funderar han p4, vad &r han bra pd, var bor han etc.? Gor en beskrivning” (s.6) och
”Vilken kénsla far du av den hér texten? Varfor?” (s.62).

En stor vikt ldggs hér vid att eleven skall forsoka sammanfatta de ledtradar som finns i
texten, for att skapa sig en bild av vad som skall hinda ldngre fram. Fragorna syftar dven till
att utveckla formégan att skapa inre bilder av den upplevda texten.

7.1.2. Liis

Direkt efter Lyssna, presenteras ett ldngre utdrag ur den litterdra text som eleven inledningsvis
har lyssnat pa (se ovan).

Uppgifterna som foljer dr av olika karaktdr. De inledande fragorna syftar till att eleven
utifran den ldsta texten skall finna faktasvar: ”Vilka tre personer var det som Ulrike anmélde
och varfor?” (s.107) och ”Varfor méste Max goémma sig?” (s.72). Ménga av de resterande
fragorna kriver djupare ldsning av texten och att eleven har formégan att kunna dra paralleller
mellan textens tema och sin egen verklighet, till exempel: Hur &r det att vara jude idag — eller
for den delen kristen eller muslim? Innebér det att vara forfoljd eller dr det “bara” en del av
livet? Och vad betyder i sd fall den delen?” (ibid.). och “Hitta ett exempel pa ndgot som du
och minniskor omkring dig tror eller tycker och dir du tycker dig kunna se att ni har blivit
paverkade av reklam eller dvertalning eller propaganda” (s.107).

De inledande fragor syftar till att eleven utvecklar olika ldsstrategier for att komma at
textens innehdll genom att eleven uppmanas att stélla fragor till texten och den egna
forstaelsen av texten kontrolleras genom slutna frdgor med ett rétt svar.

Resterande fragor dr av mer reflekterande och resonerande karaktdr dér eleven skall se
mdjliga samband mellan sina egna erfarenheter och den verklighet som presenteras i texten.
Med utgangspunkt i textens budskap skall eleven kunna reflektera Gver berdringspunkter med
den egna verkligheten, analysen l&dmnar da den ldsta texten och hamnar pé ett tolkande plan.

7.1.3. Klassiker

Négra av de texter som kategoriseras som klassiker ar Frankenstein av Mary Shelley, Kejsarn
av Portugallien av Selma Lagerlof och Iliaden av Homeros. Texter presenteras med en kort
inledning dir eleven fir en sammanfattning av det litterdra verket och en dverblick dver den
historiska samtiden, sedan foljer ett lingre utdrag ur verket. Samtliga texter kategoriseras som
kanoniserade och forfattarna representerar ndgra av de historiskt mest ldsta fOrfattare i
véstvdrlden och hdrstammar alla frdn Europa. Det édr framst i de hér delarna av ldromedlet
som den skonlitterdra texten placeras i en historisk kontext, genom att tidsperioden da texten
skrevs och gavs ut kommenteras.

Fragorna till texterna dr av analytisk karaktir och flertalet dr kopplade till textens
forfattare och dennes samtid. Till exempel: ”Varfor tror du att Selma Lagerlof valt att skriva
replikerna s att personerna talar virmlédndska? Diskutera med en klasskamrat och jamfor
sedan era resultat i klassen” (s.53). Dessutom gar vissa fragor utanfor texten och lyfter ett
tema som kan aterfinnas i texten, men ocksa i elevens verklighet. Till exempel: P4 vilket sétt
handlar denna text om grénslandet mellan barn och vuxen? Ténk pa att det kan finnas flera
svar pa denna fraga” (ibid.).

Fragorna efter varje klassiker ldgger stor vikt vid elevens forstielse av bade det litterdra
verket, dess forfattare och dennes samtid. For att kunna svara péd dessa fragor kriver det att
eleven ar tolkande i sina svar och kan urskilja ett mojligt budskap.

7.1.4. List i tidningen
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De texter som finns med i dessa delar &r intervju, kronika, tidningsartiklar och debattartikel.
Uppgifterna till dessa texter dr av olika karaktdr. Artiklarna &r frdn Norge och Danmark och
bearbetas pa ett mer sprakligt plan dér eleven skall se sprékliga monster i de nordiska spraken
och jimfora dessa. Ovriga uppgifter till tidningstexterna uppmanar eleven att utifrn den lista
texten skapa en egen, till exempel: ”Ténk dig att du skulle kommentera artikeln, skriva ett
svar [...] Vilj ett citat ur debattartikeln som du skulle ha som utgdngspunkt och skriv ett par
meningar om vad du skulle vilja ha sagt med ditt svar [...]” (s.117). Uppgifterna bygger pa att
eleven reflekterar dver forfattarnas val av texttyp, texternas syften och innehéll: ”Varfor tror
du att forfattaren till den hér debattartikeln har valt att skriva sin text som just en debattartikel
i en tidning? Fundera pa vad det kan fé {or positiva konsekvenser” (ibid.).

7.1.5. Se film

Varje film presenteras med en kort beskrivning av filmens handling. De filmer som finns
representerade ar Sebbe, Pojken i randig pyjamas och Super Size Me. Super Size Me ir en
dokumentérfilm som uppmiarksammar det nordamerikanska samhéllsfenomenet “snabbmat”.
Sebbe skildrar en tonérig pojkes uppvéxtvillkor i dagens Sverige. Pojken i randig pyjamas ér
en historisk film som berdttar om en pojkes vardag under andra vérldskriget i Tyskland.

Fragorna i uppgifterna till filmerna har flera syften. Eleven ges mojlighet att skriva om
sluten pa spelfilmerna och uppmanas att fundera 6ver fordndringar hos protagonisterna, dels
for att lyfta viktiga teman i filmerna, dels for att kunna ta stéllning till de svara situationerna
som skildras i filmerna: "Hur fungerar Sebbe och hans mamma ihop? Diskutera forst med en
klasskamrat och jamfor sedan era intryck i klassen. Finns det olika svar pé fragan? Motivera
dina asikter med exempel ur filmen” (s.58). Fragorna till dokumentiren manar eleven att
jdmfora de asikter som framfors i filmen bdde med elevens egna tankar och med asikter som
gér att finna i1 andra samhdlleliga medier: “Jamfor bilden man fir av snabbmat i
dokumentérfilmen och de olika snabbmatskedjornas reklam. Du hittar dem bland annat pa
internet, i tidningar, pd stan och i tv-reklamen. Hur skiljer sig bilden av snabbmat i reklamens
vérld och den bild du far i filmen? Diskutera i klassen” (s.122).

7.1.6. Kort sagt

Dessa delar innehaller nagra dikter av olika forfattare och frén olika tider. Till exempel finns
Gunnar Ekelof representerad med tre dikter: “Jag tror”, Nir man kommit sa langt” och
”Blommorna sover i fonstret”. Nagra andra lyriktexter dr “Dagen svalnar...” av Edith
Sodergran, ”Jag skriver inte for alla” av Per Nilsson och ”Moln” av Hugo Ball. Majoriteten av
forfattarna var verksamma i borjan av 1900-talet, endast Per Nilsson kan kategoriseras som en
samtida lyriker. Samtliga forfattare ar fran vistra Europa.

Fragorna som foOljer ar kopplade till dikternas stilistiska drag, kénsloupplevelser i
samband med lasningen och kopplingen mellan text och bild: I dikten Moln anvéinder Hugo
Ball ett eget dadaistiskt sprak. Lds den noga och fundera pa varfor han anvint dessa egna ord.
Varfor duger inte vdra vanliga ord och uttryck tror du?” (s.121), ”Vilken kénsla far du om du
laser dikten hogt och rytmiskt? Vad ténkte du pa? Moln eller ndgot annat?” (ibid.). och “Vil]
ut ett par rader ur ndgon av dikterna hér som du tycker passar till bilden. Motivera sedan ditt
val” (s.31).

Dessa fragor syftar till att utveckla elevens ldsstrategiska formagor for att exempelvis
kunna urskilja olika sprékliga drag i texten och se samband mellan text och bild. Fragorna
uppmanar eleven att vara en aktiv ldsare samt att sitta ord pa sina kéinslor i samband med
lasningen.

7.1.7. Svenskan 9: litteratursyn och imneskonception

Textuppgifterna i laromedlet Svenskan 9 fokuserar framst pa att utveckla elevens formaga att
reflektera och fundera vidare utifran de ldsta texterna. I minga av uppgifterna star eleven i
centrum och uppmanas att relatera den litterdra texten till sina egna erfarenheter och utifran
texters olika teman, dels urskilja mdjliga budskap, dels skapa egna texter. Utover att fokusera
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pa eleven och dennes upplevelser av texten, syftar textuppgifterna till att trdna eleven i olika
fardigheter s& som att se stilistiska drag och utveckla sprdkliga kompetenser. I den del av
laroboken dir klassiker behandlas finns textuppgifter med kopplingar till de litterdra texternas
forfattare och samtid. For att 16sa uppgifterna kravs av eleven att denne har kunskaper om
forfattarens liv och en medvetenhet om den historiska kontext i vilken texten dr skriven.

De olika typer av textuppgifter som laromedlet innehéller kan kopplas till Mossberg
Schiillerqvists teorier om hur litteratur anvinds i1 svenskundervisningen (se kapitel 3).
Litteratursynen i Svenskan 9 kan sigas basera sig pa kombinationsstrategier, vilket innebér en
kombination av genom litteratur och inom litteratur. Dessa tvd kategorier skiljer sig at da
genom litteratur framst sitter eleven och dennes relation till text och omvirld i centrum. Inom
litteratur syftar istéllet till att utifrdn texten utveckla litterdra kompetenser hos eleven
(Mossberg  Schiillerqvist, 2008:271). Dessa synsétt pa litteraturens funktion inom
svenskdmnet kan ocksd relateras till Malmgrens teorier om svenskdmnets tre
dmneskonceptioner: svenska som fardighetsdmne, litteraturhistoriskt bildningsdmne och
erfarenhetspedagogiskt dmne (se kapitel 3). Kategorin genom litteratur hirleds till
dmneskonceptionen svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne eftersom litteraturlésning
enligt den inriktningen skall syfta till att eleven genom litteraturldsning utvecklar sin sociala
och historiska forstdelse. Det dr denna &mnessyn som dominerar i Svenskan 9.

Kategorin inom litteratur hérleds till &mneskonceptionen svenska som fardighetsimne
som till skillnad frén den erfarenhetspedagogiska d&mnessynen isolerar litteraturldsningen fran
ovriga moment dir basfdrdigheter trénas. Istéllet for ett elevcentrerat perspektiv, stir
firdigheter som att se sprikliga drag och stilistiska grepp i fokus. Aven denna imnessyn kan
sdgas ligga till grund for laromedlets utformning och innehall.

Amneskonceptionen litteraturhistoriskt bildningsimne finns ocksd representerat, men
fér ett mindre utrymme dé den endast blir synlig i avsnittet som behandlar klassiker.

7.2. Svenska i dag 9

De delar av liromedlet Svenska i dag 9 som vi i denna studie behandlar &r dels kapitlet Ldsa
och ldra for livet och de kapitel som behandlar Litteraturhistoria 1 liroboken och
ovningsboken, dels en av de fyra antologierna: Frdn Tolkien till Thydell. Det ar i1 dessa delar
vér analys av materialet tar sin utgdngspunkt. Nedan foljer en kort presentation av hur de
olika delarna dr utformade med exempel pd vilka texter som finns representerade samt vilka
typer av frdgor som stills till texterna.

7.2.1. Léisa och liira for livet

De litterdra delarna i laroboken som detta kapitel tar upp &r ett avsnitt med tidningstexter for
stdllningstagande, en saga dér ett dilemma presenteras och ett lyrikavsnitt med négra dikter.
Endast lyrikavsnittet finns med i 6vningsboken, foljaktligen aterfinns allt som nedan tas upp 1
laroboken, om inget annat anges.

De tidningstexter som finns med &r sex insédndare och en kronika. Inséndarna fungerar
som forebilder for att eleven skall fa en uppfattning om vad inséndare &r for texttyp, vilken
funktion den har. Kronikan syftar till att inspirera eleven att skriva en egen kronika om sitt
sommarlov. Dessa texter saknar andra konkreta uppgifter.

Dilemma-sagan ér en sé kallad Hausa-saga som utspelar sig i Nigeria. Texten Det femte
ogat presenteras kort genom en beskrivning av vad bade en dilemma-saga och ett dilemma ér.
Berittelsen handlar om en man och fyra kvinnor som tappar ett 6ga var ndr de letar efter
vatten i en brunn. Dilemmat bestar i att de fem protagonisterna endast far tillbaka fyra 6gon
och sdledes kommer en av dem inte att fa tillbaka sitt tappade 6ga. Uppgifter saknas kring
vem forfattaren dr, ndr texten ar skriven och hur den uppkom. Fragorna som &r kopplade till
sagan fokuserar pa elevens stillningstagande: ”Vad tycker du? Hur skulle du ha fordelat
ogonen? [...] Arbeta tillsammans med nagra klasskamparet i grupp och fortsitt fundera,
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diskutera och argumentera kring dilemmat. Vad tinker ni om att mannen tog ett av 6gonen
sjalv? Vilka av kvinnorna borde fa ett 6ga var? Kan ni enas om ett svar?” (s.45).

Lyriktexterna presenteras med en faktatext kring vad lyrik &r och varfor eleven skall
arbeta med lyrik i svenskundervisningen. Dikterna dr ”Det var en dans bort i vigen” av Gustaf
Froding, “Lordagskvill” av August Strindberg och 1 dvningsboken “Skulden” av Sonja
Akesson. Majoriteten av lyrikerna dr svenska vilkinda och kanoniserade forfattare och var
verksamma under senare delen av 1800-talet och den forsta halvan av 1900-talet. Fragorna
som dr kopplade till att 1dsa dikt fokuserar inledningsvis pé att eleven skall uttrycka de
kénsloupplevelser som finns i texten. Dérefter flyttas fokus till att eleven utifran texten skall
besvara frdgor kring hur miljo och stidmning i1 dikten illustreras. Dessutom skall eleven
jamfora texten och dess stilistiska drag med andra liknande verk. Till exempel: ”Gustav
Frodings dikt ger uttryck for en méngd olika sinnesintryck. Ge exempel pé detta. Vad hor du?
Vad ser du? Vilka kénslor formedlas?” (s.52). [...] Hur mirks den medryckande rytmen och
melodin? Vad betyder de ménga namnen for dikten? SOk ritt pa ord och uttryck som
framhdver den glada och livliga stimningen” (ibid.). [...] Bade Frodings och Strindbergs
dikter handlar om en lordagskvdll pd sommaren. Arbeta tillsammans med négra
klasskamrater. Jimfor de bdda dikterna och titta pd innehall, rytm och stdmning. Vilka
likheter och skillnader kan ni se?” (ibid.).

Fragorna sitter texten i centrum da eleven uppmanas att soka svar i den. Eleven trédnas i
att arbeta med sin lasforstéelse bland annat genom att jimfora tva liknande texter utifran deras
stilistiska drag.

I 6vningsboken skall eleven fortsétta att trana sin formaga att 14sa och analysera dikten
“Skulden” av Sonja Akesson. Efter att ha list dikten (girna hogt tillsammans med en
klasskamrat) skall eleven arbeta med sju uppgifter. Uppgifterna handlar bade om stilistiska
drag for textgenren dér eleven skall tranga djupare i diktens form och om analytiska fragor
dér eleven skall lisa mellan raderna och fundera &ver textens budskap. Till exempel:
“Fundera Over diktens form. Paverkas kénslan av hur stroferna ser ut och av hur
radbrytningen &r gjord?” (s.33) och ’Skulden har inget hem’, sdger hon. Vad menar hon med
det, tror du?” (s.34). Dessutom skall eleven som sista uppgift skriva en egen dikt i Sonja
Akessons anda.

7.2.2. Litteraturhistoria

De litteraturhistoriska avsnitten i ldroboken domineras av sakprosatexter i form av faktatexter
kring de olika historiska epokerna samt flera av de dd verksamma forfattarna. De fem
skonlitterdra texter som finns representerade i denna del av ldroboken ges marginellt med
utrymme i forhédllande till det utrymme som sakprosatexterna ges. Eleven fér ldsa om bland
annat litteraturen som skrevs under realismen, kring sekelskiftet 1900 och arbetarlitteraturen i
Sverige under 1900-talet. De textfragor som foljer pé faktatexterna syftar framst till att eleven
skall redovisa att den har forstdtt de litterdra drag som é&r signifikanta for tidsepoken och
redogora for vilken syn pé litteratur som var gillande under den aktuella epoken. Aven frigor
som beror aktuella forfattare eller texter och deras sardrag finns representerade. Svaren pa
dessa fragor gar att finna explicit i texterna. Nagra exempel pa fragor till faktatexterna ar:
”Vad kinnetecknar sekelskifteslitteraturen? [...]” (s.101), ”Vilken syn hade naturalismens
forfattare pa skrivandet?” (s.93), ”Pa vilket sitt utmanade Hjalmar Soderberg med sina
romaner? [...]” (s.101).

De skonlitterdra texterna som finns representerade i liroboken bestér framst av kortare
dikter och illustrerar det som faktatexterna tar upp. Bland annat far eleven ldsa "Blommorna
sover i1 fonstret” av Gunnar Ekelof (1932), ett litet utdrag ur Nils Holgerssons underbara resa
genom Sverige av Selma Lagerlof (1907) och dikten ”Anthem of Doomed Youth” av Wilfred
Owen (1917). Forutom den engelska poeten Owen &r samtliga forfattare frdn Sverige och var
verksamma under 1900-talet, med en tyngd pa den fOrsta halvan av seklet.

Alla skonlitterdra texter presenteras med tillkomstir och eftersom de utgdér exempel pa
litteratur som ses som representativ for en viss tidsepok aterkopplas dven textuppgifterna pa
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de skonlitterdra texterna till informationen som eleven har fatt i faktatexterna. Eleven
uppmanas bland annat att se samband mellan ett valt verk och dess samtid. Dessutom skall
eleven resonera kring hur litteraturen kan anvédndas for att kommentera en politisk situation 1
relation till det samhille som eleven lever i. Eleven skall i samband med ldsning av historiska
dikter redogora for sina kénsloupplevelser av verket i relation till vilken stimning som texten
formedlar. Andra formégor som uppgifterna utvecklar &r stilistiska drag sasom att reflektera
over diktens bildsprak, form och budskap. Att arbeta med dikt kan dven innefatta uppgifter i
ordkunskap. Nagra exempel pd uppgifter dar: “Diskutera i grupp médns och kvinnors
forutsdttningar for att kunna arbeta som fOrfattare. Hade midn och kvinnor olika
forutsittningar for, sd som Virginia Woolf menade? Hur &r det idag?” (s.107), ”Vilken kinsla
far ni av dikten? Vilken stimning finns i den? Kénner ni likadant?” (s.113), ”G4a igenom
dikten rad for rad och fundera pa hur Ekelof later tingen kdnna och tdnka. Vad tycker ni om
att han gor sé hir?” (ibid.) och ”Vad betyder orden hymn och koral? SI& upp alla ord som ni
inte forstar” (s.107).

7.2.3. Antologin Frdn Tolkien till Thydell

Antologin dr uppdelad i tre delar utifrdn genrerna fantasy, spdnning och kdrlek & relationer.
Delarna innehéller utdrag ur moderna romaner och varje text inleds med en
forfattarpresentation och alla texter sétts i en tidskontext. De f6ljs av uppgifter kopplade till
texten. Alla forfattare bor och ar verksamma i vistvdarlden och majoriteten har dven
vésterlandsk bakgrund. Texterna som anvinds dr alla producerade under den senare delen av
1900-talet och fram till idag. Nedan kommer vi att ge exempel pa verk och forfattare ur de
olika genrerna. Texterna som vi lyfter fram som exempel dr valda utifrdn en tanke om att
forfattare av olika kon, etnisk hdrkomst och popularitet i hogsta mdjliga man, skall finnas
representerade. (For en komplett lista 6ver samtliga forfattare, texter och sidutrymme, se
bilaga 1).

Fantasydelen innehaller utdrag ur till exempel: Den tva tornen av J.R.R Tolkien (2005),
Samael av Jorun Modén (2006) och Blodsugarna av Mikael Niemi (1997).

Négra av de prosatexter som finns med i spdnningsdelen ar: Skuggorna i spegeln av
Inger Edelfeldt (2004), Anglar och demoner av Dan Brown (2005), Den gémda skogen av
Gillian Cross (2005) och Ldt den rdtte komma in av John Ajvide Lindqvist (2005).

Delen som behandlar kdrlek och relationer har utdrag ur bland annat: Montecore: En
unik tiger av Jonas Hassen Khemiri (2006), Flyga drake av Khaled Hosseini (2008), Mig dger
ingen av Asa Linderborg (2007) och I taket lyser stjirnorna av Johanna Thydell (2003)

Uppgifterna till texterna varierar fran att vara “kontrollfragor” dér eleven kan finna
svaret direkt i texten till att vara uppgifter dér eleven utifran en texts tema skall fundera vidare
och ta stéllning, till exempel ”Vad &r det som moter Tomasu nér han kommer hem frén sin
bergspromenad?” (s.59), och ”Vilken dvernaturlig gdva skulle du vilja ha? Vad skulle du gora
om du hade den gavan? Vilka fordela och nackdelar skulle folja med den gavan?” (s.35).
Dessutom finns frdgor som skall aktivera elevens ldsstategier genom att den uppmanas att
sdtta ord pa sina inre bilder som har uppstatt under ldsningens gang, samt att eleven utifran de
ledtradar som den har fétt under ldsningen skall reflektera dver i texten outsagda hindelser.
Exempel pa detta dr: "Beskriv stimningen i Kabul infor draktévlingen, vilken bild fir du av
hur staden ser ut?” (s.269), och ”Vad har hiant med mamman?” (s.299).

7.2.4. Svenska i dag 9: litteratursyn och imneskonception

De uppgifter som &r kopplade till de litterdra texterna i ldromedlet Svenska i dag 9 syftar
framst till att utveckla elevers litterdra fardigheter sdsom att urskilja stilistiska drag och
beskriva miljo och stimning i texter. Dérutdver ges litteraturhistoria stort utrymme i
laromedlet. I de delar av ldromedlet som behandlar litteraturhistoria finns textuppgifter som
framst syftar till att eleven skall redogora for faktakunskaper om de olika litterdra epokerna
samt forklara samband mellan litterdra verk, forfattare och deras samtid.
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Mindre utrymme ges textuppgifter som sétter eleven och dennes erfarenhetsvirld i
fokus, till exempel genom att eleven uppmanas att ta stillning, beskriva sina
kéansloupplevelser och fundera vidare utifran en texts tema.

Textuppgifterna i Svenska i dag 9 kan placeras inom Mossberg Schiillerqvists bada
tolkningskategorier inom litteratur och genom litteratur och kan alltsd sdgas utgd fran
kombinationsstrategier. Dock finns en tyngdpunkt pa att utveckla kunskaper inom litteratur.
Dessutom kan textuppgifterna 1 ldromedlet hérledas till Malmgrens tre olika
dmneskonceptioner ddr majoriteten faller inom kategorierna svenska som fardighetsémne och
svenska som litteraturhistoriskt ~ bildningsdmne. Kategorin svenska som
erfarenhetspedagogiskt &mne finns ocksd med 1 de textuppgifter dér eleven uppmanas att dra
paralleller mellan det skonlitterdra verket och den egna verkligheten. Dock upptar denna
dmneskonception mindre utrymme én de dvriga tva.

8. Analys

Syftet med denna undersokning &r att analysera hur tva aktuella ldromedel behandlar
litteratur. Vi har undersokt litteratururvalet och de textuppgifter som f6ljer pa litteraturen. Pa
sa satt har vi velat urskilja nyanser av vilken litteratursyn som ligger till grund for ldromedlet
och saledes vilken &mnessyn som det representerar. I detta avsnitt kommer vi att analysera
undersokningens resultat utifrdn véra teoretiska begrepp, samt delar av syftet och det centrala
innehallet ur Lgrll. I dessa delar av ldroplanen beskrivs hur svenskundervisningen bor
forhalla sig till litteratur, sdsom urval av texter dér olika tider, kulturer och delar av virlden
finns representerat. Dessutom pédpekas olika omrdden som bor bearbetas genom
undervisningen samt vilka olika texttyper som skall ges utrymme.

Analysen &r uppdelad efter tre omrdden med utgédngspunkt i undersokningens
fragestéllningar. Dessa omréden &r litteratururval, textuppgifternas karaktér och litteratursyn
och d@mneskonception.

8.1. Litteratururval

I detta avsnitt kommer vi att analysera det urval som har gjorts i ldiromedlen. Vi kommer att
undersoka den spridning som finns av forfattare fran olika geografiska omriden, fordelningen
mellan skonlitterdra texter och sakprosatexter, vilken sorts skonlitteratur som finns
representerad samt hur stort utrymme kvinnliga respektive manliga forfattare far i1
litteratururvalet.

De skonlitterdra texter som finns med i de bada liromedlen representerar en relativt
liten del av virlden. Majoriteten av textforfattarna &r fran Sverige. Flera delar av vérlden finns
inte alls med, sdsom Latinamerika, Asien och Osteuropa. Ett av liromedlen har med en
skonlitterdr text frdn Afrika medan de nordiska landerna finns representerade i form av tva
sakprosatexter. De tvd ldromedlens litteratururval anser vi dr alldeles for visterlandskt
orienterat d& Lgrll hévdar att eleven skall fA mota texter fran hela vidrlden (Skolverket,
2011:226). Risken med att begrdnsa urvalet av litteratur till att i allra storsta del utgoéras av
svenska texter anser vi dr bland annat att eleven begrédnsas i att fi ta del av och genom text
uppleva hur livsvillkor kan, men inte nddvéandigtvis méste, se annorlunda ut beroende pa var i
vérlden man lever. P4 det sitt som Svenska idag 9 presenterar en dilemma-saga fran Nigeria
staller vi oss vildigt kritiska till. Ndgot som utmaérker detta ldromedel dr att det sétter in de
skonlitterdra texterna i en kontext dér forfattare och samtid presenteras. S& dr dock inte fallet
med Hausa-sagan dér sadana uppgifter saknas. Dilemma-sagan illustreras med en tecknad bild
av en man som star naken, sanér som pa ett hoftskynke pé vad som ser ut som en savann, med
ett spjut i handen. Texten i kombination med denna illustration finner vi olustig och anser att
den genererar en inkorrekt bild av det urval av litterdra texter som finns frin den afrikanska
kontinenten. Genom att endast denna text far representera en hel virldsdel, tror vi att den
bidrar till en exotism, dér den afrikanska médnniskan malas upp som ’den andre” som skiljer
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sig avsevirt fran “oss”. Vi ser istéllet att litterdra texter i laromedel har en potential att aktivt
kunna bidra i arbetet mot stereotypa forestdllningar av manniskor.

Béde Svenskan 9 och Svenska i dag 9 blandar sakprosatexter och skonlitterdra texter,
ndgot som ocksa lyfts fram i Lgrl1 som grundldggande for litteraturundervisningen. Bland
annat star att ldsa i det centrala innehallet att eleven bor fa méta: ”Beskrivande, forklarande,
utredande, instruerande och argumenterande texter, till exempel tidningsartiklar,
vetenskapliga texter, arbetsbeskrivningar och blogginlagg™ (skolverket, 2011:226). Det som
hir skiljer de tva lairomedlen &t ar att Svenskan 9 har betydligt farre sakprosatexter och de
skonlitterdra texterna far betydligt storre utrymme. Sakprosatexterna utgérs av de
tidningsrelaterade texterna som finns i delen Léast i1 tidningen. Dock saknas vissa typer av
sakprosatexter som lyfts fram i1 Lgrll. Eleven far i detta liromedel inte moéta till exempel
arbetsbeskrivningar och blogginldgg. Eftersom Svenskan 9 ar ett modernt ldromedel, undrar vi
varfor inte aktuella texttyper som just blogginligg anvénds, eftersom vi tror att det dr en
texttyp som ménga elever konsumerar i sin vardag och redan har kunskaper om.

I laroboken till Svenska i dag 9 dominerar sakprosatexter i form av faktatexter over
litteraturhistoria. Emellertid finns en antologi som behandlar kortare sakprosatexter, sisom
blogginldgg, vilket vi tycker ar positivt och nytdnkande, eftersom elevens “vardagskunskaper”
far utrymme 1 undervisningen. De skonlitterdra texterna som finns med i Svenska i dag 9 far
endast illustrera vissa delar som tagits upp i faktatexten kring till exempel nagon litterdr epok.
Négra korta texter, framst dikter, far utrymme i ldroboken. Endast i antologin Fran Tolkien
till Thydell finns langre utdrag ur prosatexter och det dr bara i den delen av liromedlet som
moderna och samtida skonlitteréra texter finns med.

Nér det kommer till vilka forfattare som ges utrymme i liromedlen kan vi konstatera att
lyrikavsnitten utmérks av kanoniserade, dldre fOrfattare didr Gunnar Ekelof och Edith
Sodergran finns representerade i bada lairomedlen. Ekelof far dock ett avsevirt storre utrymme
an Ovriga lyriker (se bilaga 1) vilket inte ges ndgon forklaring till. Vi saknar en méngfald vad
giller spridning av forfattare frén olika tidsepoker och delar av virlden d& vi fragar oss om
inte en saddan uppdatering hade kunnat leda till ett 6kat intresse for lyrik, ett omrade som vi
upplever idag inte har s& hog status i litteraturundervisningen. Hiar hade med fordel
liromedlen kunnat anvénda sig av olika former av lyriska texter som kanske har storre
berdringspunkt med eleverna. Vi tidnker frimst pd musiktexter eller mer modern lyrik i form
av estradpoesi eller ”spoken word”. Nar det kommer till litteratururvalet av lyrik véljer alltsa
de bada laromedlen att endast ha med texter av erkidnda hogt aktade forfattare som vi anser
snarare riktar sig mot en vuxen publik, dn hdgstadieelever. Vi tror att just denna genre har
styrts och fortfarande styrs av traditionella normer kring vad som &r ”god” litteratur, vilket
bidrar till att vi upplever att litteratururvalet blir begrdnsat och inte oppnar upp for andra
tolkningar av vad lyrik kan och bor vara.

I Svenskan 9 aterkommer forfattaren Per Nilsson i fyra delar av sex och kan ses som en
rod trdd genom hela laroboken. Varfor just Per Nilsson valts ut motiveras ingenstans och vi
saknar en séddan forklaring.

I syftet och det centrala innehallet 1 Lgrll papekas att eleven inom
litteraturundervisningen bor fa mota olika genrer av skonlitterdr text sdsom lyrik, drama,
sagor och myter. De skonlitterdra texter som finns med i bdda de undersokta liromedlen
domineras av prosa och lyrik. I Svenskan 9 saknas drama, sagor och myter, vilket gar emot
kursplanetexten. Endast en text som kan hérledas till ndgon av ovan ndmnda genrer finns med
i laroboken och bestér av ett utdrag ur /liaden, som ir ett versepos med inslag frdn myter. Det
satt som forlaget presenterar liromedlet, som ett heltickande ldromedel med utgdngspunkt i
nyskriven och klassisk litteratur (Andersson, Hydén & Obbel, 201 1:baksidestext) reagerar vi
pa da vér undersokning visar att flera viktiga genrer saknas eller &r kraftigt marginaliserade.
Att ldromedlet beskrivs som heltickande anser vi inte stimmer dverens med resultatet av var
granskning.

Aven i de undersokta delarna av Svenska idag 9 marginaliseras genrerna drama, sagor
och myter, di det endast finns en kort dilemma-saga i liroboken. Dock behandlar de tre
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antologierna som inte ingdr i var unders6kning dessa genrer. Men att de inte finns med i
laroboken och dvningsboken ger oss en signal om att dessa genrer inte anses vara de mest
vésentliga i litteraturundervisningen eftersom det dr dessa delar av ldromedlet som kan ses
som det grundliggande materialet for svenskundervisningen. Vi stéller oss foljaktligen
kritiska till den presentation som forlaget gor av laromedlet Svenska idag 9, da de hdvdar att
laroboken innehaller samtliga moment som ingar i svenskdmnet (Ekholm, Lyberg Morgensen
& Nordberg, 2011:baksidestext). Efter vir granskning av ldaromedlet anser vi att den
beskrivningen dr missvisande.

Det vidgade textbegreppet, det vill sdga texter som kombinerar olika uttryckssétt som
ord, bild och ljud, finns med i1 Svenskan 9 dér eleven skall se filmer utifran olika kapitels
teman och ddrefter bearbeta innehdll och budskap utifran textuppgifter. Detta dr ndgot som
finns med 1 det centrala innehéllet och vi anser att det dr viktigt att arbeta aktivt med ett vidgat
textbegrepp. Fordelen med uttrycksmedlet film &r att det &r en del av minga elevers vardag
vilket gor att de har ett redan utvecklat forhallningssitt till textuttrycket som kan fungera som
en trygg plattform att utgd ifrén i litteraturundervisningen.

I det centrala innehéllet i Lgrll papekas att eleven bor mota bade ungdoms- och
vuxenlitteratur. Vi konstaterar att i Svenskan 9 blandas dessa tva typer av skonlitteratur, men
dé vi granskar de olika delarna av laroboken ser vi att blandningen framst géller delarna med
prosatexter. Bade delarna med lyrik och klassiker domineras av kanoniserad vuxenlitteratur.
Detta tror vi kan generera ett fokus pé texten och dess stilistiska drag samt fragestillningar
som beror den historiska kontext i vilken texten dr skriven, snarare dn att texten anvands for
att belysa olika fragor kring livsvillkor och identitet. En risk som vi ser med att i for hog grad
anvianda vuxenlitteratur, dr att avstandet mellan text och ldsare blir for stort och eleven far
svérigheter att identifiera sig med karaktdrer och hédndelser i texten. I laroboken och
ovningsboken till Svenska i dag 9 dominerar kanoniserad vuxenlitteratur. Daremot blandas
bade ungdoms- och vuxenlitteratur i antologin Frdn Tolkien till Thydell. Men som vi har
kommenterat tidigare stéller vi oss frdgande till hur texterna i antologin skall anvdndas och
interagera med laroboken och dvningsboken. Om man som lédrare véljer att inte arbeta aktivt
med antologin, ser vi att det ger allvarliga konsekvenser eftersom ungdomslitteraturen da helt
bortses ifrdn, vilket leder till att d&ven visentliga delar av det centrala innehallet i Lgrll
bortses ifrdn. Gemensamt for de bida ldromedlen dr att eleven aldrig informeras om huruvida
texten kategoriseras som ungdoms- eller vuxenlitteratur. Detta ser vi som positivt da vi tror att
uttalade kategoriseringar skulle kunna begréinsa eleverna i deras uppfattningar om litteraturen
och sig sjilva som ldsare. Diaremot anser vi att de bada lairomedlen skulle kunna utdka sitt
ungdomslitterdra innehdll da vi ser flera fordelar med att elever ldser ungdomslitteratur, bland
annat for att dessa texter anvénder ett anpassat sprak vilket gor att teman och budskap blir
lattare for eleven att tilldgna sig dn i vuxenlitterdra texter.

Négot som vi noterar dr att det finns en Gverrepresentation av texter skrivna av mén i
Svenskan 9. Samtliga delar av ldromedlet domineras av texter skrivna av manliga forfattare,
till exempel finns endast en kvinnlig forfattare representerad i avsnitten Lyssna, Léds och Kort
sagt (se bilaga 1). Vi reagerar dven pd hur ménga kvinnliga respektive manliga forfattare som
finns representerade i de olika genrerna Fantasy, Spénning och Kérlek och relationer i
antologin Frdan Tolkien till Thydell. Tio texter av totalt 25 dr skrivna av kvinnor, den enda
genren ddr kvinnliga forfattare dominerar dr Kérlek och relationer dédr fem av sju texter &r
skrivna av kvinnor. En slutsats som vi drar av detta dr att kvinnliga forfattare endast
dominerar i en genre som behandlar kirlek och relationer, vilket vi upplever som befdstande
av stereotypa forestillningar om hur kvinnor skriver texter om kéinslor och mén skriver texter
om inom genrerna spanning och fantasy.

8.2. Textuppgifternas karaktir

I detta avsnitt analyserar och diskuterar vi de uppgifter som foljer pa de litterdra texterna. Vi
undersoker vilka formégor som textuppgifterna syftar till att utveckla hos eleven samt hur de
kan sittas i relation till de valda delarna av Lgr11 som behandlar litteratur.
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De textuppgifter som foljer pd lyrikavsnitten i de bdda ldromedlen Ovar samma
formagor hos eleven, att kunna identifiera sprikliga och stilistiska drag i texten samt att
forklara sin kénsloupplevelse i samband med ldsningen. Denna sorts uppgifter aterkommer pa
de texter med sakprosakaraktir dir eleven bland annat skall ldra sig vad som utmérker till
exempel en kronika, insédndare eller artikel. Enligt det centrala innehallet 4r detta delar som
eleven skall {4 arbeta med i litteraturundervisningen. Vi stéller oss dock kritiska mot att texter
1 lyrikavsnitten frimst bearbetas med uppgifter dér stil och sprakliga drag stir i centrum.
Detta tror vi kan bidra till att lyriken uppfattas av eleven som styrd av form och regler kring
utformning, istéllet for att fungera som en kreativ process dér ord och sprakliga former far
utrymme att skapa fria uttryck.

Flera av de textuppgifter som ges till delarna Lis och Se film i Svenskan 9 kan relateras
till den sortens fragor som Ullstrom (2009) kategoriserar som Uppgifter som flykt fran texten.
De syftar till att eleven utifran den upplevda texten kan dra paralleller till sitt egna liv och
reflektera Gver teman som texten vidckt. Ullstrom stdller sig kritisk till den hér sortens
uppgifter d& han anser att diskussioner utifran sddana fragor kan riskera att hamna for langt
bort ifrdn den skonlitterdra texten. Vi anser ddremot att frdgor av den hér karaktdren kan fylla
en viktig funktion da de ocksa sétter texten i en kontext dér en diskussion av ett tema kan
fungera utmanande for eleven som maste reflektera och ta stillning. Liknande textuppgifter
aterfinns dven 1 antologin Frdn Tolkien till Thydell som tillhér Svenska i dag 9.
Anmarkningsvart hir dr de kontraster som vi upplever mellan textuppgifternas karaktér, dar
de Oppna diskussionsfrdgorna blandas med mer slutna fragor dir svaren gar att ldsa i texten.
Dessa mer slutna fragor kallar Ullstrom (2009) for Kontrolluppgifter och badde han och
Kalmus (2004) papekar att den typen av frdgor inte utmanar eleven att soka sina egna svar,
utan genom “’sokldsning” finna ett redan formulerat ritt svar. Ocksa de delar av Svenska i dag
9 som behandlar litteraturhistoria har liknande frdgor dér svaren &r faktabaserade och explicit
gér att finna i texten. Vi anser att frigor av denna karaktér inom litteraturundervisningen inte
fyller ndgot syfte eftersom de inte utvecklar ndgra litterdra formagor hos eleven utan snarare
faktakunskaper. Dessutom menar vi att sadana fragor skapar en bild av vad litteraturldsning &r
och vilken funktion den har, som inte stimmer Overens med varken vad vi ligger in i
begreppet litteraturldsning, eller sdsom begreppet definieras i Lgrl1.

I det centrala innehallet lyfts formagan att kunna gora tillbakablickar, miljo- och
personbeskrivningar samt att forstd parallellhandling och inre och yttre dialoger fram som
viktig. Detta dr nagot som i textuppgifterna i de tva laromedlen inte far mycket utrymme.
Istdllet ligger fokus i uppgifterna pd andra delar av det centrala innehallet och formégor som
att kunna ldsa mellan raderna och att se hur kontexter paverkar litterdra texters innehall. Att
de formégor som lyfts fram som viktiga i det centrala innehéllet inte trinas i textuppgifterna,
stdller vi oss kritiska till, dd vi sjdlva har méinga praktiska erfarenheter av att arbeta med
formagan att kunna gora tillbakablickar, milj6- och personbeskrivningar. Vi ser dessa
fardigheter som grundldggande for att eleven skall kunna ta reflektionen vidare och gora
kopplingar mellan den ldsta texten och sin egen verklighet. D& vi i denna undersékning inte
har studerat liromedlen Svenskan och Svenska idag for tidigare arskurser, vet vi inte heller
om ldromedlen har gett eleven mdjlighet att trana dessa formagor i tidigare arskurser.

8.3. Litteratursyn och amneskonception

Vi kommer 1 detta avsnitt att diskutera hur litteratururvalet och textuppgifternas karaktir
paverkar vilken litteratursyn och dmneskonception som liromedlen férmedlar. Dessutom
synliggor vi hér vilka mdjliga skillnader som finns mellan de tva undersokta liromedlens
litteratursyn och dmneskonception.

De skillnader som synliggjorts i undersokningens resultat, och som redovisats i kapitel
7, visar att ldromedlens litteratursyn skiljer sig at. Svemskan 9 representerar en
kombinationsstrategi, dér bade litteratursynen genom litteratur och inom litteratur finns med.
Dock dominerar litteratursynen genom litteratur vilket ocksé synliggdrs genom att liromedlet
dven faller inom kategorin svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne. Svenska i dag 9
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kombinerar ocksd de tva litteratursynerna inom och genom litteratur, men det som skiljer
liromedlen at dr att i Svemska idag 9 dominerar istdllet litteratursynen inom litteratur.
Liaromedlet baseras saledes pa en dmnessyn som bygger pa kategorierna svenska som
fardighetsdmne och svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne.

Trots att de bada ldromedlen dr producerade och utgivna efter inférandet av Lgrl1, kan
vi alltsd konstatera att den litteratursyn och dmneskonception som ligger till grund for
liromedlens innehdll och utformning, skiljer sig at. Vi har kunnat se monster i hur
litteratururval och textuppgifter paverkar den Overgripande litteratur- och @mnessyn som
formedlas genom ldromedlet. Dessutom har dessa monster hjélpt oss att synliggoéra
lairomedlens forhallande till det centrala innehdllet i Lgrll d& det har blivit tydligt att
liromedlen selektivt lyfter fram vissa delar som ges storre utrymme @n andra. Valet av vilka
delar som framhivs som viktiga, sdger ocksd nagot om vilka delar som viljs bort och inte ges
utrymme.

Resultatet av undersdkningen visar ocksd hur svenskdmnets traditionella vérderingar
kring d&mnets roll och funktion, fortfarande gér att dterfinna i moderna ldromedel. I Svenska i
dag 9 blir detta mirkbart da ldromedlet framhaller litterdra kompetenser baserade pa
fardighetstraning och bildning inom litteraturhistoria som vésentliga. Dessa fardigheter
baseras pa en syn péa elever endast som “’kunskapsinhdmtare”, istillet for “kunskapsbérare”. 1
Svenskan 9 ser vi att eleven i storre utstrickning ges rollen som medskapare av
meningsskapande. Textuppgifterna inkluderar i hogre grad eleven och svaren skall ofta knytas
an till dennes erfarenheter och livsvirld.

8.4. Slutord

Avslutningsvis vill vi stélla vér analys av undersdkningens resultat i kontrast till den bild av
liromedlen som de tva forlagen vill formedla i presentationen av respektive lairomedel.

Svenskan 9 bestér fraimst av en ldrobok som skall fungera som ett allsidigt laromedel,
vilket vi tolkar som att samtliga delar av syfte och det centrala innehallet ligger till grund for
utformandet av materialet. Eftersom stoffet ryms i en enda ldrobok, stéller det hoga krav pa
hur fordelningen av utrymme ser ut for att samtliga delar av svenskédmnets syfte skall kunna
uppnds med hjilp av ldromedlet. Var undersokning syftar endast till att nirldsa en del av hela
liromedlet, men resultatet av vér granskning visar dnda pa svérigheter med att tidcka alla delar
av litteraturundervisningen i en enda larobok. Vi stiller oss ddrmed undrande 6ver om det ar
mdjligt att vara ett heltdckande liromedel och endast besta av en larobok.

Nér det géller laromedlet Svenska i dag 9, anser vi att kopplingarna mellan lirobok,
ovningsbok och den valda antologin &r nagot oklar dd texterna frdn antologin inte péd ett
sjalvklart sétt relateras till ldroboken eller dvningsboken. Laromedlet presenteras av forlaget
som ett ldromedel dér litteraturen stér i centrum och vi menar att det skulle krdvas en tydligare
inkludering av antologin i liroboken for att denna presentation skulle stéimma. Dock ser vi en
fordel i1 att laromedlet bestdr av flera delar eftersom de olika bockerna kan fungera
kompletterande till varandra.

9. Relevans for liraryrket och forslag pa vidare forskning

Syftet med den hdr undersokningen har varit att granska och kartligga hur tva aktuella
laromedel 1 svenska behandlar litteratur. I resultatredovisningen framgir det hur den
bakomliggande litteratur- och dmnessynen till ett laromedel kan variera. Dérfor anser vi att
larare méste forhalla sig kritiskt till anvéindandet av liromedel. Beroende pé vilket 1dromedel
som anvénds, paverkas vilken riktning undervisningen tar. Vi har genom undersdkningen
insett den betydande roll som ldraren som anvédndare av laromedel besitter och denna insikt
tror vi kan stérka oss 1 var kommande profession som svenskldrare.

Avslutningsvis skulle vi gérna se att fler undersokningar som denna gors, dir delar av
laromedel nérldses for att nyanser av litteraturformedling skall kunna synliggdras. D& vi har
analyserat innehdll och uppbyggnad av tva liromedel kan vir underskning inte sdga nagot
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om hur materialet praktiskt hade kunnat anviindas. Darfor anser vi att det hade varit intressant
att fa ta del av studier av den karaktiren, dir lararens didaktiska val och elevens mote med
laromedlet star i centrum.
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11. Bilagor
11.1. Bilaga 1

Hir foljer en fullstdndig forteckning dver forfattare, verk och antal sidor som primértexterna
samt de pedagogiska primértexterna ges i ldromedlet. Efter varje presentation foljer en
markering av vilken sorts text som de skriftliga primértexterna utgor, skonlitteratur (sl) eller
sakprosa (sp).

Svenskan 9 (totalt 135 sidor)

Lyssna

Per Nilsson, Hjdrtans frojd, utgor 1 sida. (sl)

John Steinbeck, Moss och ménniskor, utgor 1 sida. (sl)
Markus Zusak, Boktjuven, utgor 1 sida. (sl)

Vibeke Olsson, Ulrike och kriget, utgor 1 sida. (sl)

Sammanfattningsvis utgdr texterna i Lyssna 4 sidor av totalt 135 och alla primértexter &r
skonlitterdra.

Las

Per Nilsson, Hjdrtans frojd, utgor 8 sidor. (sl)

John Steinbeck, Moss och mdnniskor, utgér 9 sidor. (sl)
Markus Zusak, Boktjuven, utgor 10 sidor. (sl)

Vibeke Olsson, Ulrike och kriget, utgor 9 sidor. (sl)

Sammanfattningsvis utgoér texterna i Lds 36 sidor av totalt 135 och alla primértexter ar
skonlitterdra.

Klassiker

Mary Shelley, Frankenstein, utgdr 7 sidor. (sl)

Selma Lagerlof, Kejsarn av Portugallien, utgér 8 sidor. (sl)
Homeros, lliaden, utgor 4 sidor. (sl)

George Orwell, 1984, utgor 7 sidor. (sl)

Sammanfattningsvis utgor texterna i Klassiker 26 sidor av totalt 135 och alla primortexter dr
skonlitterdra.

List i tidningen

Intervju med en forfattare, utgor 3 sidor. (sp)
Kronika, utgor 3 sidor. (sp)

Artiklar, utgor 2 sidor. (sp)

Debattartikel, utgor 3 sidor. (sp)

Sammanfattningsvis utgdr texterna i Ldst i tidningen 11 sidor av totalt 135 och alla
primirtexter dr sakprosa.

Se film

Shakespeare in love, utgor 1 sida.
Sebbe, utgor 1 sida.

Pojken i randig pyjamas, utgor 1 sida.
Super Size Me, utgor 1 sida.

Sammanfattningsvis utgor texterna i Se film 4 sidor av totalt 135.
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Kort sagt

Edith Sodergran, "Dagen svalnar...”, utgdr 2 sida. (sl)

Per Nilsson, ”Jag skriver inte for alla”, utgor %2 sida. (sl)

Tomas Transtromer, sju haikudikter, utgor 1 sida. (sl)

Gunnar Ekelof, ”Jag tror”, utgor Y% sida. (sl)

Gunnar Ekel6f, ”Néar man kommit sa langt”, utgor ' sida. (sl)
Gunnar Ekel6f, ”Blommorna sover i fonstret”, utgor %2 sida. (sl)
Hugo Ball, ”Moln”, utgor ' sida. (sl)

Sammanfattningsvis utgdr texterna i Kort sagt 4 sidor av totalt 135 och alla primértexter &r
skonlitterdra.

Svenska i dag 9 (totalt 191 sidor)

Liaroboken

Lisa och ldra for livet

Sex inséndare, utgor 2 sidor. (sp)

Kronika, utgor 3 sidor. (sp)

Dilemmasaga, utgdr 4 sidor. (sl)

Gustaf Froding, ”Det var dans bort i vigen”, utgdr 2 sidor. (sl)
August Strindberg, "Lordagskvall”, utgor 1 sida. (sl)

Sammanfattningsvis utgor texterna i Lédsa och ldra for livet 12 sidor av totalt 191 och 5 sidor
av primértexterna dr sakprosatexter och 7 sidor dr skonlitteréra texter.

Litteraturhistoria

“Realismen” faktatext, utgor 9 sidor. (sp)

”Sekelskiftet 19007 faktatext, utgdr 7 sidor. (sp)

”Modern litteratur i krigets skugga” faktatext, utgor 11 sidor. (sp)
” Arbetarlitteraturen i Sverige” faktatext, utgdr 5 sidor. (sp)
”Samtiden” faktatext, utgor 9 sidor. (sp)

Edith Sodergran, ’Stjdrnorna”, utgdr 2 sida. (sl)

Selma Lagerlof, Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige, utgor Y2 sida. (sl)
Wilfred Owen, ”Anthem of Doomed Youth”, utgdr Y% sida. (sl)
Gunnar Ekel6f, ”Blommorna sover i fonstret”, utgor %2 sida. (sl)
Sonja Akesson, Ja tack”, utgdr % sida. (sl)

Sammanfattningsvis utgoér texterna i Litteraturhistoria 45 sidor av totalt 191 och 42 % sidor
av primértexterna dr sakprosatexter och 2 %; sidor dr skonlitterdra texter.

Ovningsboken (totalt 128 sidor)
Lidsa och ldra for livet
Sonja Akesson, ”Skulden”, utgor 4 sidor. (sl)

Sammanfattningsvis utgdr texterna i Ldsa och ldra for livet 4 sidor av totalt 128 och
primirtexten dr skonlitterar.

Frdn Tolkien till Thydell (totalt 312 sidor)

Fantasy

J. R.R. Tolkien, De tvd tornen, utgér 9 sidor. (sl)

Ursula K. Le Guin, Gavor, utgor 15 sidor. (sl)

Jorun Modén, Samael, utgor 9 sidor. (sl)

Liam Hearn, Over ndiktergalens golv, utgor 13 sidor. (s)
Niel Gaiman, Amerikanska gudar, utgor 11 sidor. (sl)
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Philip Reeve, De vandrande stiderna, utgdr 17 sidor. (sl)
Mikael Niemi, Blodsugarna, utgor 5 sidor. (sl)

Sammanfattningsvis utgdr texterna i Fantasy 79 sidor av totalt 312 och alla priméartexter &r
skonlitterdra.

Spéanning

Alexander McCall Smith, Damernas detektivbyrd, utgor 15 sidor. (sl)
Magnus Nordin, Forfoljaren, utgor 7 sidor. (sl)

Mons Kallentoft, Midvinterblod, utgér 5 sidor. (sl)

Jan Guilliou, Ondskan, utgor 9 sidor. (sl)

Wilhelm Agrell, Desertwalker, utgor 7 sidor. (sl)

Dan Brown, Anglar och demoner, utgdr 7 sidor. (s)

Andreas Roman, Vigilante, utgor 7 sidor. (sl)

Geraldine McCaughrean, Det vita mérkret, utgor 15 sidor. (sl)
Inger Edelfeldt, Skuggorna i spegeln, utgor 9 sidor. (sl)

Gillian Cross, Den gémda skogen, utgor 13 sidor. (sl)

John Ajvide Linqvist, Ldt den rdtte komma in, utgor 11 sidor. (sl)

Sammanfattningsvis utgor texterna i Spanning 105 sidor av totalt 312 och alla primértexter &r
skonlitterdra.

Kaérlek & Relationer

Jonas Hassen Khemiri, Montecore: En unik tiger, utgor 2 sidor. (sl)

Katarina Kieri, Majas morsas kompis sambo och andra noveller, utgor 11 sidor. (sl)
Khaled Hosseini, Flyga drake, utgor 21 sidor. (sl)

Katarina von Bredow, Hur kdr far man bli? utgor 11 sidor. (sl)

Cannie Moller, Skulden, utgor 7 sidor. (sl)

Asa Linderborg, Mig diger ingen, utgdr 9 sidor. (sl)

Johanna Thydell, I taket lyser stjdrnorna, utgor 11 sidor. (sl)

Sammanfattningsvis utgor texterna i Kdrlek och relationer 72 sidor av totalt 312 och alla
primirtexterna dr skonlitteréra.
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