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Sammanfattning

Ur ett sociokulturellt perspektiv pa larande sker kunskapandet genom kommunikation med
andra i samspelssituationer. Vart intresse for detta har vackts genom lararutbildningen. Vi tror att
elever som lart sig samspela kan skapa en trivsammare skola. Pa lang sikt skulle detta dven
kunna ge goda samhallsmedborgare med en storre forstaelse for olika asikter samt med en béttre

formaga till inlevelse.

Sl6jden ar ett amne dar elever tillats samspela med varandra genom sléjdens arbetssatt. Denna
mojlighet saknas dock ofta i matematik och svenska. Darfor har vi valt i detta arbete att gora en
undersokning i skolmilj6 for att se om det fungerar att arbeta med sl6jdens specifika arbetssatt i
matematik och svenska for att skapa ett naturligt samspel mellan eleverna. Genom
deltagarobservationer samt att lata elever i dagboksform svara pa fragor som anknyter till vara
fragestallningar i arbetet, har vi kommit fram till att man mycket vél kan anvanda detta i
matematik och svenska. Elevernas gensvar har varit mycket positivt. Fragorna vi ville fa
besvarade i vart arbete ar foljande:

Upplever eleverna vad de lar sig under arbetets gang?
Upplever eleverna att det finns samspel mellan dem?
Hur fungerade arbetssattet enligt eleverna?

Hur fungerade arbetssattet enligt 0ss?
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Forord

Denna uppsats ar i huvudsak framarbetad av oss bada. Dock ar vara tva undersokningar i
skolmiljo gjorda av oss en och en. Aven om undersokningarna &r gjorda i tva olika amnen och pa
tva olika skolor &r de gemensamt framarbetade och diskuterade for att vara sa lika varandra som
mojligt.

Vi vill har passa pa att tacka de elever som varit inblandade i var undersokning samt alla
handledare for Er hjalp med vart arbete. Utan Er hade arbetet inte kunnat genomforas.

Johanna & Christina
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1. Inledning

| 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet — Lpo
94 star det bl.a. om skolans olika uppdrag. Nagra axplock av dessa ér:

”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov.” (s 10)

"Skolan skall framja forstaelse for andra manniskor och formaga till
inlevelse” (s 9)

”Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och
forbereda eleverna for att aktivt deltaga i samhallslivet.” (s 11)

”Skolan skall stréva efter att vara en levande social gemenskap som ger
trygghet och vilja och lust att lara.” (s 12)

” Skolan har i uppdrag att 6verfora grundldggande véarden och framja
elevernas larande for att darigenom forbereda dem for att leva och verka
i samhallet.” (s 11)

Det som star skrivet i Lpo 94 handlar till stor del om att forbereda och hjalpa eleverna med den
sociala kontakt utanfor skolan som de har idag och kommer att ha som vuxna. Malet &r att alla
skall kunna fungera tillsammans i ett samhalle dar bade ge och ta ar viktigt.

1.1 Bakgrund

Under var tid pa lararutbildningen har vi insett vikten av elevernas samspel med varandra. Detta
har skett genom litteratur, forelasningar och inte minst genom var verksamhetsforlagda
utbildning - VFU. Vi menar att nér Lpo 94 skriver om att skolan skall skapa goda demokratiska
medborgare som kan fungera i vart samhalle, maste kunskapen att samspela med andra vara av
hogsta vikt. Mycket av det som pagar i skolans vardag har med samspel att gora. Eleverna umgas
bade med varandra och med skolpersonal under langa skoldagar och det &r ett maste att fa
samspelet att fungera.

Vi ar medvetna om att samspel pagar hela tiden, inte minst pa raster. | vart arbete har vi dock valt
att enbart fokusera pa elevernas samspel med varandra i larsituationer. Vi kommer inte pa nagot
sétt gora en heltdckande bild utan endast belysa &mnena matematik, sl6jd och svenska. Valet av
amnen bygger pa var tvadmnesutbildning, Johanna med kombinationen slojd/matematik och
Christina med sl6jd/svenska.
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1.2 NU -03

For att fa en helhetsbhild 6ver den svenska skolan har Skolverket vid ett par tillfallen gjort en
utvardering av skolans verksamhet och hur malen uppfylls. Den forsta stora utvarderingen
gjordes ar 1992, kallad NU —92 (1994). Efter detta har skolan fatt manga nya uppdrag och aven
andrade forutsattningar. Ar 2001 ville darfér Skolverket aterigen sétta igng en ny utvardering
med delvis nya mal. Denna kom att kallas NU —03 (2004a).

Den nationella utvarderingen har huvudsyftet att, som underlag for

nationella beslut om grundskolan,

- ge en helhetsbild av maluppfyllelse i grundskolan, amnesvis och i
ett Gvergripande perspektiv,

- visa pa forandringar sedan den nationella utvarderingen 1992,

- peka pa behov av insatser. (NU —-03, 2004a s 8)

Resultaten i utvarderingen kom att presenteras i rapporter. Vi kommer nu att ga in och titta i
nagra av dessa for att se vad som framkom.

1.3 NU -03 — matematik, rapport 251

I NU -03 (2004a) star det att svenska skolbarn har en nagot splittrad bild av matematikamnet.
Eleverna vill gérna lara sig mer och tycker att matematik &r ett viktigt &mne, men de tycker
samtidigt att de lar sig mycket onodigt i &mnet. Om man jamfor matematik med andra &mnen sa
har eleverna minst intresse for matematik, star det skrivet i NU —-03 (2004a). Det arbetssatt som
dominerar &r tyst, individualiserat och isolerat raknande och eleverna anser sig inte kunna
paverka vare sig innehall eller arbetssatt. De uppfattar dessutom att lektionerna gar langsamt.
Omkring arskurs 5 till 6 forsvinner elevernas lust till matematikdmnet. Eleverna har svart att se
nagon koppling mellan det de arbetar med och sin egen verklighet och darmed forsvinner
nyfikenheten. (NU -03, 2004a)

Vidare star det att matematikamnet ar tidsmassigt hogt prioriterat i laroplanen. Men man undrar i
undersokningen om man kanske borde ta tillvara pa tiden battre. Dessutom bér man fundera éver
varfor och vad man gor. Detta med malet att forsoka variera undervisningen mer. Istéllet for tyst
och isolerat raknande bor man ta tillvara pa de olikheter som finns bland eleverna. Detta genom
att lata eleverna delta i olika diskussioner dar alla far komma till tals och dar man ger positiv
feedback for de tankar som eleverna har. (NU -03, 2004a)

Sammanfattningsvis star det i ovanstaende rapport att det framfor allt handlar om lararens
kompetens och undervisningens utformning da man bor lata elever delta i diskussioner istallet for
att enbart rakna tyst. Dessutom star det att tiden bor anvands pa ett battre satt for att bidra till att
Oka lusten till matematikdmnet.
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1.4 NU -03 - svenska, rapport 251

Svenskamnet har i sin kursplan ett av skolans mest centrala uppdrag da det handlar om att skapa
en god sprakutveckling for eleverna. Att kunna skriva och tala ar vasentligt for att kunna klara av
skolans 6vriga amnen, samt for att kunna fungera i samhallet utanfor skolan. P4 vilket satt man
skall uppna detta konstateras i NU —03 (2004a).

I de reviderade kursplanerna betonas elevernas ansvar for det egna
larandet och vikten av aktivt kunskapssokande. Reflektion, fantasi och
interaktion har blivit centrala begrepp. (NU —-03, 2004a s 12)

Larmiljon i svenskamnet uppfattas av de flesta eleverna enligt NU —03 (2004a) som trygg. De
sager att de far den hjalp av lararen som de behéver. Daremot sager ungefar 30 % av de
tillfragade eleverna att de sallan eller aldrig far hjalp av kamrater. Aven av lararna som tillfragats
sager ca 30 % att eleverna séllan ger synpunkter pa varandras arbeten eller planerar arbeten
gemensamt.

Ett annat resultat som ocksa kan beskrivas som en trend, sett mot
bakgrund av utfallet 1992, &r den allt mer accentuerade
individualiseringen eller individcentreringen i klassrummet och den
minskning av gemensamma larprocesser och gruppbaserade
laraktiviteter som skett parallellt hdrmed. Det &r individens, inte
gruppens, utveckling som star i centrum i det begynnande 2000-
talets skola. Detta ar sérskilt olyckligt for svenskamnet, dar flera av
kursplanemalen som t.ex. “konstruktiv kritik pa kamraters arbete” ar
situerade i ett gruppsammanhang och inte gar att uppna inom ett
tvapartsforhallande mellan lararen och den enskilda eleven. Sprak och
kunskap blir levande genom samhandling och forutsatter kollektivitet.
(NU -03, 2004a s 28)

Elevernas och lararnas asikter gar dock isér da man talar om hur undervisningen ar upplagd.
Eleverna sager da att undervisningen inte &r s& flerstimmig som lararna menar att den &r. Aven i
svaren om det inflytande elever har i klassrummet, gar elever och larares asikter isar. Dar menar
lararna att eleverna har mer inflytande &n vad eleverna svarat i undersdkningen.

Sammanfattningsvis kan man séga att det i kursplanen for svenska uttryckligen star att samspel &r
ett centralt begrepp. Dock pekar NU —03 (2004a) pa att det inte ar det som vare sig elever eller
larare ser i det dagliga arbetet.
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1.5 Slojdamnet

Nar vi gemensamt laste 60 poang slojd pa Goteborgs universitet kom vi i kontakt med en ny typ
av arbetssatt i skolan. Under sléjdens VFU, som vi oftast tillbringade i sléjdsalar med sléjdande
elever, mérkte vi hos eleverna ett mycket starkt engagemang. I sléjdsalarna, vi deltog i, bedrevs
en undervisning som byggde pa aktivitet, kreativitet, sjalvtillit och samspel elever/elever och
elever/larare emellan. Eleverna arbetade oftast med en konkret produkt. Slgjdarbetena foljde de
fyra stegen idé, planering, genomférande och vardering som i sléjdsammanhang gar under
benamningen sléjdprocessen. Under arbetets gang fick eleverna forena teori med praktik, samt ta
del av varandras kunskaper. Lérarens roll i sl6jden var att fungera som en handledare som
eleverna tog hjalp fran da det behdvdes. | de slojdsalar vi besokte arbetade eleverna alltid i
halvklass. Manga ganger vid lektionens slut fanns det en énskan fran eleverna om att fa stanna
kvar i slojdsalen och fortsatta arbeta. Det kom ocksa énskemal om att fa komma in pa nagon rast
eller att fa ha slojd oftare.

Vi markte helt enkelt att elever och larare trivdes. Vi lade ocksa marke till att samspelet mellan
eleverna under lektionerna sallan rubbades av problem. Eleverna fragade varandra ofta om rad
om sina arbeten eller gav varandra spontan hjalp. Hjalpen bestod inte alltid av verbal
kommunikation utan &ven av att de praktiskt visade varandra.

1.6 NU -03 - slo6jd, rapport 253

Var upplevelse, under var VFU i slojden, dr inte bara var egen. Enligt NU —03 (2004b) ar sl6jden
det &mne dar eleverna kanner att de kan paverka arbete och innehall mest. Eleverna ar mycket
positiva till sl6jden, da de kanner engagemang, intresse, far ta eget ansvar och ta egna initiativ.
De kanner sig sallan stressade eller jamforda med andra och de arbetar efter sin egen férmaga och
takt. Det ar tillatet att misslyckas och bade larare och elever trivs i slojden enligt undersokningen.
Lararna ger ocksa i undersokningen uttryck for att det &r en trivsam och positiv miljo i slojden
varje lektion. Under arbetets gang tillats eleverna hjélpa varandra med varandras arbeten. Det
forekommer stor interaktion mellan elever/elever och elever/larare. Ordet interaktion forklaras
"vaxelspel, samspel i umgange” i Svenska Akademiens ordlista - SAOL. Vi kommer i vart arbete
anvanda oss av ordet samspel istallet for ordet interaktion, om det inte ingar i citat.

Vidare visar NU -03 (2004b) att man &gnar sig at en aktiv problemldsningsprocess i sl6jden, da
man genom samspel diskuterar sina uppkomna problem med kamrater och l&rare. Aven eleverna
uppger i undersokningen att de utvecklas i att I16sa problem. (NU -03, 2004b)

I NU -03 (2004b) framkommer att l&rarna anser att eleverna blir mer inspirerade och engagerade
da de far arbeta utifran egna idéer. Eleverna bestammer ofta vad de ska tillverka och hur. Lararna
sager att de fokuserar pa elevernas personliga kvalitéer och egenskaper i stor utstrackning.
Arbetsséattet utifran sléjdprocessen dar elevers skapande och sjalvstandiga arbete finns ligger
ocksa i fokus. Med detta arbetssatt utvecklar eleverna kompetenser som att fungera i samhallet
samt tankande i ett resurshushallningsperspektiv. Sléjden utvecklar dessutom eleverna allsidigt
och ger stor handlingsberedskap i det vardagliga livet. Eleverna far méjlighet att genomféra en
hel process fran idé till fardig produkt, vilket ar unikt med sléjdamnet. (NU -03, 2004b)
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Aven om nu sléjdamnet far en mycket positiv framtoning i NU —03 (2004b) s séger eleverna att
matematiken och svenskan tillhor de viktigaste amnena i skolan. Daremot ar de inte lika sakra pa
till vad man skall ha det som lars ut i slojden. Aven om sl6jden ligger mycket bra till bland
eleverna enligt NU —03 (2004b) har vi under var VFU ndgon gang emellanat upplevt elever som
inte tyckte om amnet. Deras forsvar var da att de anda inte skulle arbeta med sémnad eller
snickeri nar de blev stora. Detta borde enligt oss tyda pa att den allmanna uppfattningen hos dessa
elever var att sl6jd ar ett &mne dar man endast lar sig olika slojdtekniker. Hur sl6jden profileras i
skolorna ar en dock diskussion som vi valt att inte ta upp hér. Naturligtvis har kunskaper om
olika slojdtekniker en viss roll i sléjdamnet. Dock har &mnet i sig fler mal an sa enl. kursplanen.
Nagra av dessa mal ar féljande:

Skolan skall i sin undervisning i sl6jd strava efter att eleven

- bygger upp sin sjalvkansla och tilltro till den egna formagan att
slgjda,

- utvecklar kunskaper och lust till kreativt skapande utifran egna
erfarenheter och intressen,

- utvecklar formagan att sjalvstandigt planera arbeten och pa ett
konstruktivt satt 16sa uppgifter,

- bygger upp en handlingsberedskap for det dagliga livets behov
med beaktande av aspekter som jamstélldhet, ekonomi och milj6
(Skolverket, 2000, s 91-92)

Det som framkommer i NU —-03 (2004b) &r att i sl6jden fungerar samspelet mellan eleverna. De

hjalper varandra nar problem uppstar. Och i sléjdsalen skapas en trivsam miljo att vara i, bade for
larare och elever. Det skapas ocksa ett engagemang for amnet.

10
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2. Problem och syfte

2.1 Problemomrade

I Lpo 94 finns att lasa att skolan utéver att formedla alla &mneskunskaper skall skapa goda
demokratiska medborgare som kan fungera i vart samhélle. Skolan skall ocksa, enl. Lpo 94,
"framja forstaelse for andra manniskor och skapa forutsattningar for férmaga till inlevelse” (s 9).
Detta betyder att eleverna under skolgangen, enligt oss, borde fa stor mojlighet till att utéva
arbete som framjar detta. Mot bakgrund av NU —03 (2004a) dominerar individuellt arbete i
matematik och svenska, vilket vi da tycker talar emot ovan namnda.

2.2 Syfte

I sléjden, som av eleverna anses vara ett av skolans mest positiva dmne, enl. NU —03 (2004b),
finns ett standigt samspel mellan eleverna. Just samspel mellan elever tror vi kan framja
elevernas forstaelse for andra manniskor och dessutom skapa en storre formaga till inlevelse.
Vart syfte med denna uppsats ar att: Vi vill undersoka om det fungerar att arbeta med sljdens
specifika arbetssatt i matematik och svenska for att skapa ett naturligt samspel mellan eleverna.

2.3 Fragestallning

Fragorna som vi vill fa besvarade i detta arbete ar féljande:
Upplever eleverna vad de lar sig under arbetets gang?
Upplever eleverna att det finns samspel mellan dem?

Hur fungerade arbetssattet enligt eleverna?
Hur fungerade arbetssattet enligt 0ss?

11
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3. Teorl

Var uppsats ar skriven ur ett sociokulturellt perspektiv. Detta perspektiv bygger pa vikten av
manniskors samspel. Manniskan ar i sig en biologisk varelse for vilka gruppen har stor betydelse.
Sedan urminnes tider har det varit viktigt att anpassa sig i gruppen for sin egen éverlevnads skull.
Varfor just manniskan kommit sa langt som hon kommit i sin utveckling beror pa férmagan att
kunna kommunicera. Det samspel som da har kunnat uppsta har hjélpt henne framat. Genom att
hela tiden fora vidare erdvrade kunskaper till nésta generation har manniskan utvecklats. Det som
i allmén mun kallas praktiska kunskaper, lardes ut genom att den okunnige betraktade den
kunnige. De praktiska kunskaperna gjordes sa smaningom till teoretiska. Vi behover alltsa inte
for varje generation uppfinna hjulet igen. Mycket av det vi lar oss sker fortfarande i var
omgivning i samspel med andra. (Liedman, 2001)

Att samspelet &r viktigt i en larprocess ar inte nagon ny idé. Ej heller att det &r lattare att lara om
det k&nns meningsfullt for den larande. Silwa Claesson (2002) fil. dr. i pedagogik och lektor i
didaktik vid Géteborgs universitet, och Naturskoleféreningens medlemstidning Bladet (2004/3)
skriver om att idéer och teorier sallan &r nya uppfinningar och manga av de tankar vi har idag
aven fanns hos vara mycket tidiga pedagoger bland annat hos Aristoteles (384-322 f. Kr). Han
menar att man ska ga fran det konkreta till det abstrakta och betonar det jordnéra larandet.
(Naturskolefoéreningen, 2004/3)

1600-talets verkande Johan Amos Comenius, tjeckisk teolog och pedagog, forklarar i Didactica
magna, Den stora undervisningslaran. (Claesson, 2002, s 16), att alla elever ska fa tilltrade till
kunskaper och att de ska forsta det de lar sig. For att na dit skall lararen pendla mellan delarna
och helheten och lata eleverna med hjalp av egna erfarenheter se samband och soka sig kunskap.
Comenius teorier spreds, inte minst till Jean-Jacques Rousseaus, schweizisk-fransk forfattare och
filosof, som i sin bok Emil eller Om uppfostran. (Claesson, 2002, s 17) inte kommer med
pekpinnar om hur lararen ska undervisa, utan berattar en historia om en specifik pojke och
overlater sedan till lasaren att sjalv dra slutsatser om hur larandet sker. Han menar bl. a. att man
skall utveckla de krafter som skall styra utvecklandet av intelligensen hos eleven.

Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827), schweizisk pedagog och forfattare, skriver om de tre
delarna som alltid maste vara med nar vi lar oss handen, huvudet och hjartat.
(Naturskoleféreningen, 2004/3). Detta spinner John Dewey, amerikansk pedagog, psykolog och
filosof, vidare pa och myntar begreppet learning by doing (Naturskoleféreningen, 2004/3, s 4)
som har far tala for sig sjélv.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskij (1896-1934), rysk pedagog, star bakom den sociokulturella inriktningen enligt
Silwa Cleasson (2002). Denna inriktning menar att utveckling hos barn hédnger samman med den
miljo som de véxer upp i. Genom samspel och kommunikation med andra manniskor kan de delta
i ett sammanhang och fora vidare de kunskaper de utvecklar. Larandet sker genom olika
sammanhang dar spraket har stor betydelse (Claesson, 2002). Aven Olga Dysthe, fil. dr. |

12
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praktisk pedagogik vid universitetet i Bergen, skriver om det sociokulturella perspektivet pa
larande och menar att larandet har att géra med relationer. Hon anser att l&randet sker genom
samspel och deltagande. (Dysthe, 2003)

Det sociokulturella perspektivet handlar om att manniskor tar tillvara och utnyttjar fysiska och
kognitiva resurser dér termerna redskap och verktyg ar av stor vikt. Enligt Roger S&ljé (2000),
professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs universitet, skulle man kunna dversatta redskap
och verktyg till de resurser, sprakliga, intellektuella eller fysiska som vi anvéander och forstar da
vi finns i en social kontext. De redskap som anvands i kulturen som vi ingar i ar bade
intellektuella och praktiska och de hjalper oss att fungera i det sociala livet. Exempel praktiska
redskap, sa kallade artefakter, ar telefon, dator, pennor m.m. som har konstruerats genom att en
mangd intellektuella problem har 16sts. Efter ett tag har det skapats en fysisk produkt som vi
anvander oss av i vart dagliga liv. Med kultur menar Séljo de resurser som vi forvarvar genom
samspel med andra manniskor alltsa idéer, varderingar, kunskaper, fysiska redskap och olika
verktyg. Kulturen ar bade immateriell och materiell och detta gar hela tiden hand i hand. |
kulturen utvecklas artefakter och genom spraket kan vi ta del av dessa erfarenheter da vi standigt
lanar eller byter information, kunskap och fardigheter i samspel med vara medménniskor. (Saljo,
2000)

Inom det sociokulturella perspektivet sdger man att verkligenheten medieras for manniskor i
konkreta verksamheter genom fysiska, intellektuella och sprakliga redskap. Med mediering
menas att vara tankar och forestallningar har vuxit fram ur och fargats av var kultur och alla de
redskap som vi anvander. Vara handlingar &r situerade i sociala praktiker. Det vill siga att vi
handlar utifran de erfarenheter och kunskaper som vi medvetet eller omedvetet uppfattar att var
omgivning kraver, gor mojlig eller tillater i en viss aktivitet. (Saljo, 2000)

Inom skolan hanvisar Olga Dysthe till Vygotskij, som betonar ett samband mellan det verkliga
livet och skolan. Barnets intressen maste vara utgangspunkter for undervisningen, dar kunskap
maste erdvras och teori och praktik kopplas samman for att 6ka forstaelsen. (Dysthe, 2003)
Brigitta Kullberg (2004), forskare i etnografi vid Goteborgs universitet hanvisar ocksa till
Vygotskij, som menar att lust for larandet &r det som krévs for att starta en larandeprocess och
sedan halla den vid liv. Finns det engagemang sa fungerar detta som egen motivation. Hon
skriver ocksa om att lust till Iarande paverkas av relationer, miljoer och material. Att skapa en
positiv miljé med mycket skratt och positiva tankar ger en bra start for larandet. Léararen har dar
en viktig roll att leda eleverna framat och skapa mojligheter for var och en att bli nyfiken och
motivera sig sjalv vidare, samt att sa smaningom bli oberoende av lararen. (Kullberg, 2004)

3.2 Samspel mellan elever i en larandesituation.

Betydelsen av samspel mellan elever i larandesituationer, skriver Skolverket i sin
forskningsoversikt Barns samlarande, (2000) har podngterats av bland annat den schweiziske
pedagogen och psykologen Jean Piaget (1896-1980). Han menar att barnen har lattare att na
varandra eftersom de talar med varandra pa samma niva, en niva som de lattare forstar. Inom det
sociokulturella perspektivet anser man att larandet sker just genom samspel och deltagande.
(Dysthe, 2003) Och det finns manga fordelar med att barn lar av varandra i samspel. Skolverket
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(2000) fortydligar vikten av detta genom att ta upp det som Vygotskij kallar barnens
utvecklingszon. Denna kan forklaras med att ett barn alltid befinner sig i en avslutad
utvecklingsprocess. Skillnaden mellan denna och det nya kunskaper barnet da kan lara sig, kallas
for barnets utvecklingszon. Med andra ord &r det zonen da majlig utveckling kan ske.
Probleml6sning som da sker med kamrater som ar mer erfarna gor att de mindre erfarna kan
utmana sina kunskaper och komma framat i sin utveckling. Skolverket skriver ocksa att nar barn
samtalar med varandra far de hora den andres perspektiv och tvingas ibland till kognitiva
konflikter. Det &r just dar, nér barnet tvingas omvardera sina 6vertygelser, som Piaget menar att
larandet stimuleras. (Skolverket, 2000)

For att visa att barn kan lara i samspel med varandra pa olika sétt, tar Skolverket (2000) i sin
forskningsdversikt upp tre olika begrepp for barns samléarande: peer tutoring, peer cooperation
och peer collaboration. Alla tre handlar om samspel men har olika vinklingar. Gemensamt for
dem alla tre ar att de i grunden bygger pa en samverkan da alla ar jambordiga med varandra och
att det finns engagemang av de samlérande. (Skolverket, 2000)

Forsta begreppet peer tutoring, forklaras som det traditionella larandet da en mer erfaren
forklarar for en mindre erfaren. | denna form av samlarande skapar anda bada ny forstaelse. Den
som lar ut, utmanas att satta sina kunskaper i ord eller handling genom att den larande stéller nya
fragor. Pa sa satt skapas nya tankemaonster och forstaelse. Eleverna ar inte alltid medvetna om att
de kan ta lararrollen vilket da lararen far uppmarksamma dem om. (Skolverket, 2000, s 50)

Inom begreppet peer cooperation betonas att alla individer &r en tillgang i ett sampel. Alla bidrar
med sin unika kompetens och man I&r sig att anvénda sig av varandra. Att alla &r olika &r en
resurs for larandet. Detta gor att lararen tar en handledande roll eftersom eleverna da hjalper
varandra. Forutsattningen for denna form ar att man utgar fran elevernas kreativitet dar inga svar
ar givna. (Skolverket, 2000, s 52)

Det tredje begreppet peer collaboration handlar om att alla ar nybdorjare inom ett omrade. Har
ligger en stor vikt i att kunna kommunicera med andra for att gemensamt kunna l6sa problemen.
Just i kommunikationen med andra sker larandet enligt Olga Dysthe (2003). Vissa forskare menar
att sociala och kognitiva konflikter uppstar alltid nar man later elever arbeta i mindre grupper.
Men aven detta leder till larande for eleverna, exempelvis forstaelse for att manniskor har olika
synsétt. (Skolverket, 2000, s 54)

Bigitta Kullberg, forskare i etnografi vid Goteborgs universitet (2004) fértydligar det hela med
att det i skolsammanhang trots allt &r l&raren som har ansvaret for helheten, d.v.s. att utveckling
for varje individ har mojlighet att ske. Dock ar det inte alltid lararen som &r guide da &ven elever
lar av varandra. (Kullberg, 2004) | ett klassrum lér sig elever olika innehall och olika fort.
Darmed kan en elev bidra till att vara den som l&r en annan elev att utveckla kunskap. Kamrater
hjalper varandra att utveckla forstaelse och kan sedan sprida vidare kunskapen ( bild 1 och 2).
Det vilar dock pa lararen att skapa en miljo dar detta samspel kan uppsta. Elever har i en intervju
sagt i Kullbergs bok.
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- Man lar av varandra.
- Kamrater ar ibland battre larare &n larare. Man forstar varandra.

- Nar larare har misslyckats med att forklara kan en kamrat vara en
raddande angel. (Kullberg, 2004, s 35)

Den ledande Den ldrande

Denledande = Den firande
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Bild 1. ( Kullberg, 2004, s 36) Bild 2. (Kullberg, 2004, s 37)

3.3 Slojdens arbetssatt

Inom sléjdundervisningen bygger den 6vervagande delen pa att eleverna arbetar med egna
slojdprodukter. | slojden utgar ofta eleverna fran en egen idé. Utifran denna idé skall sedan

arbetet planeras, genomfaras och varderas av eleven enligt slojdprocessen. Under arbetet fran idé

till fardig produkt sker ett omfattande samspel med sa val kamrater som med larare. Hjalp i
arbetet mellan elever ar vanligt, liksom att eleverna diskuterar sina pagaende slojdarbeten med
varandra. (NU -92, 1994)

Arbetet i slojden bygger pa att teori och praktik forenas i en process. Eleven ser direkt konkreta
resultat av sitt arbete. | slojden finns det sallan ratt eller fel. Det hela bygger istallet pa att finna
kreativa losningar pa problem som uppstar. (Lararforbundet, 2003)

Den mest ingaende studien om vad som egentligen hander i slojdsalen ar en avhandling av
Marléne Johansson (2002) fil. dr. och universitetslektor pa Géteborgs universitet. Johansson
redovisar slojdaktiviteterna i fyra olika teman:
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Tema interaktion, verbala och icke-verbala redskap beskriver drag i hur kommunikation gar till
under slojdaktiviteterna.

Tema arbetsredskap, verktyg och maskiner beskriver hur man agerar
med fysiska redskap under sldjdandet.

Tema skisser, bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar beskriver hur
text och bilder anvédnds som medierande resurser under
slojdaktiviteter.

Tema material, sl6jdprodukt, estetiska och emotionella upplevelser
beskriver handlingar i motet med materialet vid tillverkningen av
slojdprodukten. (Johansson, 2002, s 91)

I Johanssons avhandling ndmns vid flertalet tillfallen ordet mediering. Hur vi medierar styrs till
stor del av var bakgrund och var omgivning. Saljo forklarar ordet, ”Néar man medierar for man
vidare information om verkligheten som gor den forstalig i olika sammanhang (kontext).
Medierande redskap som t.ex. kikare eller en blind mans képp, ger anvéandaren mgjlighet att tolka
varlden pa ett satt som inte annars hade varit mojligt”
(http://firstclass.Ih.umu.se/~adam.sundstrom/saljo/mediering.htm 051210)

3.3.1 Tema interaktion, verbala och icke-verbala redskap

Enligt Johansson (2002) &r kannetecknet for sldjdverksamheten den stora férekomsten av verbal
och icke-verbal kommunikation. Eleverna samordnar sina handlingar med hjélp av dessa, bl. a.
genom samtal, mimik, kroppssprak, gester, genom att betrakta varandra och med handlingar. Man
kan alltsa saga att slojden ar ett amne dar stor kommunikation forekommer da elever pa olika satt
kommunicerar nér de ska l6sa de uppkomna problemen med de egna sl6jdprodukterna. Eleverna
ar delaktiga och hjalper varandra i slojdaktiviteterna med sina egna erfarenheter och kunskaper.
Idéer till slojdarbeten kommer ofta utifran skolan och utvecklas dven mellan slojdtillfallena, da
eleverna genom samspel med sin omgivning tar del av intryck. Elever diskuterar pagaende
slojdaktiviteter med saval kamrater som foraldrar. Elevernas slojdaktiviteter situerats i en viss
miljo, men de kopplar ihop den med andra milj0er och situationer.(Johansson, 2002, kap 5)

3.3.2 Tema arbetsredskap, verktyg och maskiner

Ett annat k&nnetecken for sljdverksamheten menar Johansson &r de hjalpmedel som fungerar
som stod for tanken under arbetes gang. Dessa hjalpmedel hjalper till att 16sa problem och
mojliggor en bearbetning av materialen. Utan dem hade bearbetningen varit mycket tidskrdvande
eller omojlig att genomfdra. Till hjalpmedel kan man rékna arbetsredskap, verktyg och maskiner.
Dessa fysiska redskap medierar tanken i handlingen. Under sl6jdaktiviteterna upptéacker eleverna
de kunskaper som finns inbyggda i redskapen. Detta sker genom att de tar hjalp av andra elever
eller larare for att lara sig att anvédnda dem. Det sker dven en kommunikation med hjélp av dessa
arbetsredskap da man visar eller blir visad hur redskapet fungerar. Nar eleverna gor nagot
tillsammans i sl6jdaktiviteterna med hjalp av de arbetsredskap som finns, skapar de nya
larandesituationer. De kan ocksa forma om och reproducera de larandesituationer som redan finns
med hjalp av de som deltar och av omgivningen.(Johansson, 2002, kap 5)
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3.3.3 Tema skisser, bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar

Enligt detta tema, skriver Johansson, kdnnetecknas sl6jdverksamheten av att eleverna i arbetet
med sl6jdprodukten anvander sig av skisser, bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar. Dessa
fungerar som hjalpmedel och redskap da eleverna resonerar och tanker kring sin produkt.
Instruktioner, oavsett om de &r tillverkade av eleven sjalv eller ndgon annan, kan fungera som en
lank mellan det fysiska redskapet och den som ska anvénda den. Genom att tolka, préva och
diskutera text och bilder omsétts de i aktiviteten till handling. Eleverna utvecklar en forstaelse for
text- och bildtolkning genom att man utgar ifran en skiss eller ritning och sedan gor detta till en
konkret produkt. Né&r en ritning ska tolkas av en annan elev kréavs det ofta intensiva diskussioner
av problemldsningskaraktar mellan de inblandade. Skisser, ritningar, bilder och instruktioner
innehaller mycket information och ger mening at de som anvander dem. Dessa fungera i forsta
hand som en planering for det tankta arbetet, men dndras och utvecklas under arbetets gang.
Andringarna kan ske beroende pé vilket material man valjer, vilka arbetsredskap man avvander
och pa vilka villkor som rader just da.(Johansson, 2002, kap 5)

3.3.4 Tema material, sl6jdprodukt, estetiska och emotionella upplevelser

| sl6jdverksamheten omvandlas material till en sléjdprodukt av eleverna. Detta sker genom att
manga aktiviteter &r sammansatta pa ett svaroverskadligt satt. Genom slojdaktiviteterna far
eleverna rika mojligheter till estetiska 6vervéganden och kénsloladdade upplevelser. Detta sker i
motet med material, med anvandning av arbetsredskap och i den sociala interaktionen som
forekommer under arbetets gang. Elever och larare betraktar och resonerar kring de estetiska
dvervaganden utifran de erfarenheter och situationer som rader. Detta kan ta mycket tid for
eleverna da det inte alltid ar latt att bestamma sig. Genom aktiviteterna med material och i
samspelet med andra, samt den situation som man befinner sig i, formas forestéllningarna och
fantasin. Under sljdarbetet tanker eleverna hela tiden och det finns inga i forvéag givna lésningar
pa problemen. Dessa losningar véxer fram i samspel med material och omgivning. Det skapas ett
meningsfullt férhallande mellan dem som deltar eller medagerar, genom produkten, situationen
och sammanhangen i sl6jden. | det sammanhang som eleven och sléjdprodukten befinner sig i,
utformas etiska och kanslomassiga upplevelser. Detta kan bero pa sléjdprodukten i sig, eller pa
delar av undervisningsprocessen som da medierar mening. (Johansson, 2002, kap 5)
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3.4 Teoretiskt — praktiskt

Praktisk- har att géra med konkreta foreteelser och handelser i det verkliga livet ( Stora Svenska
ordboken, 1996)

Teoretisk — har att gora med teorier, saknar kontakt med verkligheten. ( Stora Svenska ordboken,
1996)

Roger Siljo skriver i sin artikel Ar handen praktisk och tanken teoretisk? (Slojdforum,1995/1, s
5), om hur man skulle kunna tolka begreppen teoretisk och praktisk som en delad ménniska.
Denna skulle da ha fritt svavande intellekt som tanker som en robot och en kropp eller en hand
som genomfor de konkreta handlingarna. Séljo menar att det inte finns nagon verksamhet som &r
antingen teoretisk eller praktisk. Det finns hela tiden ett samspel mellan det handen gor praktiskt
och de idéer och forestallningar som &r teoretiska. Skolans alla &mnen &r bade teoretiska och
praktiska. Det kravs dock att man arbetar pa ett sadant satt som tillater bada delarna. Om man
konkret askadliggor de problem som finns och alla sinnen hjalper till att 16sa problemen blir
kunskapen levande och man Igser de verkliga problem. (SI6jdforum.1995, nr 1)

3.5 Svenska

| kursplanen (Skolverket, 2000) for svenska i grundskolan kan vi l1dsa om det &mnet syftar till.
Det papekas redan tidigt i texten att amnet har stor betydelse for hela skolarbetet och att
kunskapen bildas genom spraket. Det &r genom spraket eleverna skall kunna kommunicera och
samarbeta med andra. Svenskamnet syftar ocksa till att eleverna skall kunna starkas i sin identitet
och kunna 6ka sin forstaelse for andra manniskor. | skolarbetet skall elevernas formaga att tala
och skriva framjas men aven deras forstaelse for hur andra uttrycker sig i tal och skrift ar av stor
vikt. (Skolverket, 2000)

Malen man stravar efter i &mnet ar bl.a. att eleven:

- utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket, bade
individuellt och i samarbete med andra,

- utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vardering
och andras rad,

- utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvanda
datorn som hjalpmedel,

- forvarvar insikt i hur larande gar till och reflekterar 6ver sin egen
utveckling och lar sig att bade pa egen hand och tillsammans med andra
anvanda erfarenheter, tankande och sprakliga fardigheter for att bilda och
befasta kunskaper. (Skolverket, 2000, s 97)
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Dessa stravansmal skall nds genom att man i amnet inte skall sarskilja sprak och litteratur, utan se
de bada som en helhet i undervisningen. Det &r ej heller meningen att sérskilja olika
aldersgrupper for vissa arbetssatt. Det star uttryckligen att &ven sma barn kan diskutera och
argumentera och att &ven de dldre barnen kan ha samma mangd fantasi som de yngre. Goda
sprakfardigheter menar Skolverket kan utvecklas hos eleverna genom att de anvander sitt sprak i
meningsfulla sammanhang. (Skolverket, 2000)

3.6 Matematik

| kursplanen for matematik (Skolverket, 2000) star det att eleverna ska ges insikt i matematikens
betydelse och roll i vart samhélle. Eleven skall dessutom utveckla kunskaper som behovs for att
kunna fungera i samhallet. Matematikundervisningens syfte ar att utveckla elevers intresse for
amnet och ge dem majligheter att kommunicera med andra med matematikens sprak och
uttrycksformer. Undervisningen ska ocksa ge eleven mojlighet att uppleva den tillfredsstéllelse
och gladje som uppstar da man kan forsta och losa problem. Vidare star det att matematikamnet
ska ge eleven mojlighet att utbva och kommunicera matematik i meningsfulla och relevanta
situationer. (Skolverket, 2000)

Under malen att stdva mot star det att skolans uppgift &r att eleven:

- utvecklar sin formaga att forsta, fora och anvanda logiska
resonemang, dra slutsatser och generalisera samt muntligt och
skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande

- utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tdnkandet
och den egna formagan att lara sig matematik och att anvanda
matematik i olika situationer

- utvecklar sin formaga att formulera, gestalta och I6sa problem
med hjalp av matematik, samt tolka, jamféra och vérdera
I6sningarna i forhallande till den ursprungliga problemsituationen
(Skolverket, 2000 s 26-27)

Det finns mycket forskning gjord inom matematikdmnet som ger forslag pa hur man kan arbeta
med matematik Vi kommer dock inte att namna nagon har pa grund av utrymmesbrist.

3.7 Summering av teoridelen

| Lpo 94 star det bl. a om malet att skapa goda samhallsmedborgare och att vart samhalle vilar pa
en demokratisk grund. Denna &r meningen att elever i skolan skall l&ra sig att hantera och vara
delaktiga i. Det star uttryckligen i Lpo 94 att skolan skall hjalpa eleverna att fa formaga till
inlevelse samt att de skall fa forstaelse for andra manniskor. For oss kanns da formagan att kunna
samspela med andra manniskor som nagot mycket betydelsefullt och viktigt. Samspelet mellan
elever i slojdsalar sker enligt oss pa ett naturligt sétt genom kommunikation, redskap, skisser och
produkter. Ur ett sociokulturellt perspektiv ar det just i samspel med sin omgivning kunskap
uppstar.
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Redan tidigt konstaterades av olika pedagoger att for att skapa lust till larande och nya kunskaper,
maste larandet ske i ett meningsfullt sammanhang. Hittar man detta sammanhang tar eleven hjélp
av egna erfarenheter och borjar se nya samband och bildar pa sa satt nya kunskaper. Flera av
pedagogerna menar ocksa att nar man lar sig nagot r det viktigt att ha med handen, huvudet och
hjartat. Detta ar det vi idag kallar learning by doing.

Vi tror pa vikten av att hitta meningsfulla ssmmanhang for att skapa ett mer lustfyllt larande da
eleven kan soka sig kunskap. Genom att i skolarbetet hitta mojligheter till att tillimpa bade
praktik och teori tror vi att eleverna lattare kan hitta kunskap. Vi menar ocksa att det ar lattare att
samspel mellan elever uppstar da det finns en konkret produkt att diskutera kring, som t.ex. i
slojden. Larandet i samspelssituationer elever emellan kan ske pa flera olika satt. Alla har dock
fortjansten att ge ny kunskap at alla de som samspelar. Manga ganger kan det vara lattare for
elever att fa nagot forklarat for sig av en annan elev. Detta eftersom de talar pa samma niva.
Dock &r det alltid lararen som har huvudansvaret, men som ocksa ar den som skall hitta bra
miljoer for larande.

Nar vi tittar pa vad kursplanerna sager om matematik och svenska finner vi att bada skall strava
mot att eleverna skall kunna klara sig i samhallet. De har dessutom en betoning pa att man skall
kunna delge andra i sin omgivning argument for sina tankegangar. Ut6ver detta finns en stravan
om att skapa tro och mojlighet for eleven att anvanda sig av egna erfarenheter. Naturligtvis har de
bada &mnena dven andra mal som &r specifika for sitt amne.

Tittar man pa hur arbetet gar till i sléjdamnet finner vi att mycket av det vi saknar, vill fortydliga
eller fa mer av i undervisningen i matematik och svenska, finns dar. For oss kanns det darfor
intressant att i var undersokning just anvanda av oss av det som vi ser som det specifika i
sléjdundervisningen for att se om det skapar ett naturligt samspel mellan eleverna. Om detta
skulle fungera finns manga vinster. Att lattare kunna na stravansmalen i svenska och matematik
ar en av dem. Det skulle ocksa kunna skapa en trivsammare skola dér ge och ta i
samspelssituationer blir en naturlig del av arbetet i skolan. Pa lang sikt skulle det &ven kunna ge
samhallmedborgare med en storre forstaelse for olika asikter samt en battre formaga till inlevelse.
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4. Material, metoder och avgransningar

Vi har bada under utbildningens gang funderat pa hur man kan framja samspel mellan elever.
Elevernas arbete i slojdsalen har vi, ur denna synvinkel, funnit mer positiv an i matematik och
svenska. Detta har &ven framkommit i NU — 03 (2004b). Vi har markt att eleverna i sléjden
samspelar och pa ett enkelt satt drar nytta av varandras kunskaper. Detta tyder ocksa Marléne
Johanssons avhandling fran 2002 pa.

Vi kanner att en god kamratskap praglar miljon i slojdsalen. Darfor har vi byggt upp en tro pa
slojdens arbetsétt som en vag till en tryggare och trivsammare skola. Men utan att ha férsokt
undervisa pa detta satt och pa sa satt skaffat oss en mening och hort vad eleverna tycker, ar den
svar att bygga vidare pa. Vi vill darfor ga ut i skolmiljoé och genomfora var sin undersékning som
skall kunna hjélpa oss att visa om det fungerar att arbeta med sldjdens arbetssatt i matematik och
svenska. Var uppgift blir sedan att tolka och analysera det som uppstar under undersékningarna.

4.1 Litteratur

Vart litteraturval har till stor del bestatt av litteratur som ingatt i tidigare kurser pa
lararprogrammet. Det &r genom denna litteratur vi fastnat for det viktiga med samspel. UtGver
detta har vi last laro- och kursplaner for att ta del av skolans mal. Under vara kurser i sl6jd pa
Goteborgs universitet presenterades NU —03 (2004b) for oss. Denna fick oss intresserade av hur
elever upplever slojdundervisningen, hur amnesmalen uppnas och hur sléjdens arbetssatt ar som
helhet. For att kunna stodja oss pa NU —03 (2004b) har vi last aven de delar som handlar om
matematik och svenska. Eftersom slgjdens arbetssétt till stor del handlar om samspel mellan
elever, har vi last litteratur med inriktning pa samlarande. Dessutom anses slojden for manga
elever vara mycket lustfylld undervisning varfor vi aven tittat pa det lustfyllda larandet i
litteraturen. Vi har ocksa sokt efter litteratur som behandlar slojdens arbetssétt i slojdsalen. Det
visar sig dock att det fanns fa studier gjorda inom detta omrade. Det har darfor varit svart att
jamfora olika studier.

4.2 Undersokningarna

Med hansyn till tiden for att genomfora vart arbete valde vi att gora undersékningarna under en
tvaveckorsperiod. Vi kom Gverens om att tva veckor var den tid vi som mest kunde lagga pa
dessa med hansyn till skrivandet. Vi ansag ocksa att en vecka skulle vara for snalt tilltaget for att
fa ett trovardigt resultat. Under vara tva veckor var vi ute pa vara respektive skolor dar vi tidigare
haft var VFU. Dér genomforde vi tva temaarbeten i var sin fjardeklass. Arbetet bedrevs hela tiden
i helklass. Vi valde att gora undersokningen i bade matematik och svenska. Detta for att fa ta del
av elevernas upplevelser av bada &mnena med samma arbetssatt. | NU —03 (2004a) framkommer
att individuellt arbetssatt dominerar i bada dessa. Darfor ar grunden i vart syfte att se om det
fungerar att arbeta med sléjdens arbetssatt i bade matematik och svenska med malet att fa
eleverna att samspela.
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Anledningen till att vi genomforde var undersokning i ar fyra, var att vi dar hade majlighet att
besoka samma arskurs pa vara VFU-skolor. Pa sa satt var eleverna i samma alder dven om de
kom fran tva olika skolor. Detta ansag vi vara vardefullt med tanke pa resultaten da vi vill tro att
de kan uttrycka sig pa ungefar samma niva.

Innan vi pabdrjade undersokningen skickade vi, med anledning av Etikregler for humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning,

(http://kursportal.student.qu.se/data/L AU350ht05/Kursmoment/hsetikregler.pdf, 051218), ut ett
brev till elevernas foréaldrar. | detta brev fanns en forklaring till det vi skulle gora i skolan, samt
mojlighet for foraldrarna att tacka ja eller nej till elevernas medverkan. (bilaga 1) Sammanlagt
lamnade vi ut 53 st. forfragningar. Av dessa svarade en nej till att eleven fick delta och 44
svarade ja. Ovriga valde av ndgon anledning att inte besvara vér forfragan.

For att gora undersokningarna sa likartade som majligt trots, matematik- och svenskamnets
olikheter, gick vi gemensamt och grundligt igenom vilka forutsattningar som skulle gélla i dessa.
Grunden i arbetet var att skapa en konkret produkt. Detta skulle géras genom att klasserna hade
var sitt tema som vi i forvdg gemensamt bestamt. Arbetet skulle borja med att vi for klasserna
presenterade temat och att vi skulle arbeta pa slojdens arbetssatt. | vara bada teman skulle
utgangspunkten vara elevernas egna idéer. Nar dessa kommit fram genom skisser skulle eleverna
planera for arbetet. Efter detta skulle sjalva genomférandet av produkten borja. Nar produkten var
klar skulle en vardering av arbetet goras. Vi skulle dessutom férsoka att arbeta langre lektioner sa
som man ofta gor i slojden. Vara fyror hade 100 respektive 80 min slojd i veckan. Meningen var
att skapa en battre kontinuitet i arbetet an vad som emellanat foreligger med 40-minuters
lektioner. Alla elever skulle ges mojlighet till att arbeta individuellt om de sa ville Vi skulle
l&mna ut en dagbok som tillhdrde temaarbetet. | denna skulle alla idéer samt andra anteckningar
och skisser som rérde undersékningen goéras kontinuerligt.

Vi ar medvetna om att det finns manga olika satt att fa elever att samspela, vi har i detta arbete
valt slojdens arbetssatt. Vi kommer i uppsatsen bara berdra sl6jd-, matematik- och svenskédmnet.
Detta utesluter naturligtvis inte att man arbetar amnesovergripande eller med andra amnen pa
samma satt. Dock kommer vart fokus i detta arbete ligga pa dessa tre amnen.

4.3 Dagbocker

Efter varje dag skulle vi avsluta med att eleverna fick svara pa nagra fragor. Dessa svar skulle
skrivas in i deras dagbocker.

Fragorna var:

Vad har jag gjort idag?

Vad har jag lart mig idag?

Har jag samarbetat med nagon eller nagra idag?
Hur har det fungerat i var grupp idag?

Var det roligt eller trakigt?

grwdE
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Med forsta fragan ville vi fa fram vad eleverna uppfattat att de gjort under dagen. Med den andra
ville vi se om eller vad de uppfattat att de hade l&rt sig. For oss kéndes det viktigt att i
undersokningen fa verifierat att eleverna faktiskt hade lart sig nagonting av vart arbete. Tredje
fragan skulle hjélpa oss att se om eleverna uppfattat att de hade hjalpt nagon/nagra eller om de
sjalva fatt hjalp av nagon/nagra. Och med fjarde fragan ville vi veta om de tyckte att det fungerat
bra att arbeta i grupp. Bade fraga tre och fyra var direkt kopplade till vara fragestallningar. Dessa
skulle hjalpa oss att komma fram till syftet i var uppsats som undersokte om det fungerade att
arbeta med slojdens specifika arbetssétt i matematik och svenska for att skapa ett naturligt
samspel mellan eleverna.

4.4 Deltagarobservationer

Eftersom vi valt att géra en undersdkning i skolmiljo dar vi sjalva haller i undervisningen gar det
inte att undvika upplevda situationer. Vara resultat bygger darfor dven pa vara upplevelser i
skolmiljon. Under undersokningens gang har vi fortlopande noterat olika handelser, situationer
och kommentarer i egna dagbdcker. Vi d&r medvetna om att vi samtidigt har varit dar for att
paverka eleverna i en viss riktning. Vi ser darfor dessa observationer som ett komplement till
elevernas dagbocker.

4.5 Material och metoders tillforlitlighet

Vi har byggt mycket av var teoridel om sl6jdens arbetssatt pa Marléne Johanssons
forskningsrapport fran 2002. | amnet finns fa studier gjorda som tar upp arbetet i sléjdsalen med
fokus pa samspel. Darfor har vi valt att komplettera Johanssons sléjdforskning med annan
litteratur som behandlar samspel. Detta for att se om vi skulle kunna finna nagot motséagelsefullt i
hennes resultat. Vi har inte kunnat finna nagonstans i den litteratur vi last att samspel inte skulle
paverka larandet at ett positivt hall.

| vara undersokningar har vi ej anvant oss av kontrollgrupper dven om sa var rekommenderat av
Staffan Stukat i boken Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukat, 2005, s 55).
Detta eftersom vi inte kunde finna tva larare pa vara VFU-skolor som hade majlighet att arbeta
med samma temaarbete enligt mer traditionell &mnesundervisning. Dessutom har vi olika
inriktningar i var amnesutbildning och valde att undervisa i vara egna damnen. UtGver detta sag vi
inte tidsmassigt att vi skulle hinna med att gora undersokningen i tva olika klasser vardera. Var
undersokning bygger darfor inte pa en jamforelse mellan undersékningsgrupp och kontrollgrupp
Istallet bygger den pa vad som framkommit i vara respektive undersékningsgrupper. Med
anledning av detta kan vi séga att undersokningen ur ett vetenskapligt perspektiv inte kan komma
fram till ett generellt resultat. Det vi kan fa fram ar hur vi och eleverna upplevt dessa
undersokningar. Om vi istéllet anvant oss av kontrollgrupper hade vi kunnat dka reliabiliteten i
undersokningen och samtidigt fatt fram ett mer generellt resultat. Dessa hade da mer tillforlitligt
visat om det verkligen var arbetssattet som dkade det naturliga samspelet mellan eleverna.
Validiteten anser vi ar relativt god genom att eleverna svarar pa utvalda fragor samtidigt som vi
observerar klasserna.
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Som deltagarobservatorer har vi upplevt det som sker i klassen. Dessa observationer har vi
forsokt gora sa objektiva som mojligt. Vi ar samtidigt medvetna om att det kan vara latt att bli
kanslomassigt involverad i det som sker och da se saker ur ett mer subjektivt perspektiv. (Stukat,
2005) Det finns ocksa en stor risk med deltagande observationer eftersom de observerade kan
paverkas av observatdren. Risken med detta har vi férsokt minimera genom att dven lata eleverna
efter varje dag svara pa fragor om hur arbetsséttet fungerat.
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5. Resultatredovisning

Vara undersékningar som gjorts av oss i tva olika klasser har vi valt att presentera klass for klass.
Detta eftersom vi tror att det &r lattare for l&saren att folja arbetet i de olika temaarbetena. Vi
borjar dock med en presentation av vara tva elevgrupper. Darefter foljer vara undersokningar dag
for dag som sedan avslutas med en sammanfattning.

5.1 Presentation av skola och elevgrupp Johanna

Jag har varit pa samma skola under hela min VFU och darmed lart kanna elever, larare och
skolan val. Det ar en ganska stor f-6-skola med ca 450 elever. Under min VFU har jag bade
deltagit i sl6jdverksamheten och i vanlig klassrumsundervisning, framst under
matematiklektioner. Jag och min handledare i matematik har liknande tankar om
matematikundervisning. Jag har tidigare gjort en del undersdkningar i matematik i hennes klasser
vilket har varit vardefullt och har fungerar mycket bra. Denna gang blev det en ny arskurs fyra
som jag fick lara kdnna och vi kunde tillsammans genomféra ett temaarbete i matematik. Klassen
bestod av elever fran olika skolor och olika klasser som satts samman i ar fyra. De hade nu gatt
lite mer &n en halv termin tillsammans och kande varandra inte riktigt &nnu. En liten del av dem
hade jag tréaffat i sléjden innan. Totalt bestod klassen av 27 elever med en jamn fordelning mellan
tjejer och killar. Min handledare i matematik som ocksa var klassférestandare i klassen hade
mojlighet att vara med under projektets gang. Hon var till mycket stor hjélp inte minst hjalpte
hon eleverna att komma vidare da de fastnat i olika konflikter som uppstod under arbetets gang.

5.2 Presentation av skola och elevgrupp Christina

Awven jag har varit pd samma VFU-skola under hela utbildningen. Skolan ar en F-9-skola och har
ca 560 elever. Pa skolan har jag under min VFU varit delaktig i framst sl6jd- och
svenskundervisningen. Jag har fatt halla i undervisningen i allt fran ar 3-9. Mina handledare har
varit olika vid olika tillfallen men jag kanner anda att jag mest tillhort ett av arbetslagen. Det var i
just detta arbetslag jag fick mojlighet att géra min undersokning i en ar 4 till detta arbete.

Klassen bestar av 26 elever. Det ar en mycket ojamn konsfordelning i klassen da endast sju
flickor ingar. | klassen som till storsta del gatt tillsammans sedan forskolegruppen forekommer en
del brak mellan eleverna. Detta sker framforallt pa raster. Jag har varit i klassen tidigare under
aret, dels har jag haft halva gruppen i sl6jd, dels helklass i svenska. Darfor kandes det bra att
aterkomma till samma klass dér vi inte behdvde presentera oss fran borjan. Klassforestandaren
lamnade mig darfor att skota lektionerna till storsta del sjalv. Vi samtalade dock mycket om
projektet nér inte eleverna var med.
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5.3 Val av tema

Vi diskuterade lange hur vi skulle valja tema. Framst ville vi att det skulle anknyta till elevernas
vardag. | matematiken fér Johanna bestamde vi att eleverna skulle fa bygga en fantasiskolgard.
Den blev kallad sa for att eleverna inte skulle tro att de skulle bygga den pa riktigt. Pa en
fantasiskolgard ar dessutom allt mojligt. Meningen var att alla idéer skulle accepteras. Alla elever
har en uppfattning om en skolgard och vet hur den skulle kunna bli battre.

Aven for Christinas klass i svenskan skulle det bli ndgot som anknét till deras vardag. Vi
bestamde att temat skulle handla om att skriva tidningar. Vad som skulle sta i tidningarna byggde
pa elevernas egna idéer. Pa sa satt skulle de kunna dela med sig av sina kunskaper till andra eller
behova ta reda pa nya saker. | slutandan skulle allt skrivas ut av dem sjalva pa datorer.

5.4 Johannas undersdkning i matematik, dag for dag

54.1Dag1

Min handledare pa min VFU-skola hade tidigt talat om for klassen att jag skulle komma till dem
och att vi tillsammans skulle arbeta med matematik. Jag motte eleverna i skolan under min 5
veckor langa VFU i foregaende kurs och de kom fram till mig och fragade vad vi skulle hitta pa i
matematik. Jag sa till eleverna att vi skulle jobba med matematik pa ett litet annorlunda satt och
att de garna kunde bdrja fundera pa sina intressen.

Presentationen av matematiktemat for eleverna gjorde jag ett par dagar innan vi skulle borja
arbeta med det. Jag beréttar da att vi skulle arbeta i matematik sa som vi gor i slojden. Vi skulle
folja slojdens fyra steg under arbetets gang, idé, planering, genomforande och vardering. Jag
jamforde hela tiden med slojden. Jag sa att i slojden far ni en idé, t.ex. en hylla, da maste ni alltid
gora en skiss och ritning pa hur den ska se ut. Ni maste ocksa planera hur stor denna hylla ska bli,
sedan fa ni borja bygga hyllan och nér den &r klar funderar ni om hyllan blev som ni tankt er. Jag
fortsatte med att ga igenom de olika stegen och kom sedan fram till att vi tillsammans skulle
bygga en fantasiskolgard och utga ifran var egen skolgard. Da sa eleverna hogt ~Jippi, vad kul
och spannande det later med ett matematiktema™. (Lektion under presentation)

Men for att gora det hela lite svarare sa jag aven att var fantasiskolgard skulle fa plats i en stor
kartong som jag visade upp for eleverna. Jag fragar eleverna hur vi ska fa plats med skolgarden i
en kartong? ’- Vi kan ju géra den mindre.

- Vi kan foérminska den.”” (Lektionen under presentationen)

Vi lamnade begreppet forminskning for tillféllet, och jag fortsatte med att forklara for eleverna
vad detta tema skulle ga ut pa. Dels pratade vi om de mal som finns i styrdokumenten (se under
kapitel teoridel), dels pratade vi om att vi tillsammans skulle delta i en vetenskaplig
undersékning som ingar i min lararutbildning. Jag berattade vidare att vi hade tva veckor pa oss
att arbeta med detta tema, och att vi skulle avsluta med en redovisning.
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Eleverna fick valja fritt vad de skulle bygga pa denna fantasiskolgard, de fick ocksa dela in sig
grupper sjalva eller vara ensamma. Jag delade ocksa ut blanketten (se bilaga 1), om eleverna fick
delta i undersokningen som foraldrarna skulle svara pa.

5.4.2Dag 2

Andra dagen innan vi borjade, traffade jag eleverna i korridoren och manga av dem sprang fram
till mig och berattade om sina idéer, det var allt ifran cirkus till bergochdalbana. Eleverna var
dessutom indelade i grupper. Sammanlagt blev det atta grupper, med 2 till 5 personer.

Eftersom grupperna var klara var det bara att ga vidare med nasta del, matningen ute pa
skolgarden. Pa skolgarden fick eleverna till uppgift att mata hur stor plats vi hade att utga ifran.
Skolgarden se bild nedan.

L
Stangsel
Buskage ﬂ
Buskage
I
35 - =1 -

Capu]

M

Hus

1 Stenmur
[

Bild 3. Skolgarden, planritning.

Eleverna I6ste manga av uppgifterna gemensamt i grupper. Dock uppstod en del konflikter da
elevernas asikter om vilket sétt som lampade sig for att mata gick iséar. Jag och min handledare
hjélpte eleverna att komma vidare med de konflikter eller problem som uppstatt.

Under matningens gang tittade eleverna pa de andra grupperna och dven har uppstod en del
konflikter. Har handlade konflikterna om vad som var tillatet att géra for att fa fram
matresultaten. Trots dessa konflikter kunde jag se att eleverna kommunicerade bade verbalt och
icke-verbalt da de visade for varandra hur man kunde gora. (Se bild 7 och 8, bilaga 2:1(3))

Det var med stort engagemang, trots de olika konflikterna, som eleverna forsoker 16sa uppgiften.
Hela passet tog ca 2 timmar. Vi avslutade med att skriva i dagbdckerna. Jag kommer att ndmna
eleverna med en bokstav fran A-Y. Da ndgon elev namns med namn kommer jag att skriva nnn.
Detta for att eleverna ska vara anonyma. Nagra av utdragen fran dagbockerna:
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Fraga 1 Vi har métat runt jumpasalen. Jag har lart mig att mata bredden och langden. (L)

Vi har fatt géra en fantasi skol gard. (V)

Fraga 2 Det var roligt att jobba i grupp jag har lart mig att samarbeta. (D)
Jag har lart mij mata pa manga sétt. (O)

Fraga 3 Skolgards matningen var lite jobbig for att mat bandet var for kort
och for att dom anndra inte forstod.(P)
Jag har samarbetat med nnn och nnn och nnn. (Y)

Fraga 4 Gruppen har fungerat bra. For att vi kom éverens bra. (D)
Vi blev lite osams om vad vi skulle méata mad. (R)

Fraga 5 Det har varit roligt att jobba sa har. (X)
Det var kul for vi fick gora pa olika sett. (O)

5.4.3 Dag 3

Denna dag startade med att vi gick igenom resultaten fran de matningar vi gjort dagen innan.
Eleverna hade fatt lite olika svar beroende pa hur de hade gjort. Alla grupper fick beratta pa
vilket sétt de hade gatt tillvaga under méatningen. Det fanns inget svar som var rtt eller fel.
Tillsammans diskuterade vi svaren och bestamde oss for vilka matt som skulle galla. Eleverna
tyckte att vi skulle ta de stérsta matten for att fa sa stor skolgard som majligt. Under
genomgangen kom det ocksa fram andra saker som eleverna lart sig t. ex. meter, centimeter,
omkrets och uppfattningar av olika langder.

Efter detta borjade en del grupper att skissa pa sina idéer. Andra grupper fortsatte att gora klart de
métningar som de hade kvar. Detta eftersom det uppstatt oenighet i gruppen, da de inte varit
éverens om hur de skulle gora for att fa ett bra matresultat. De fick hjalp med att 16sa konflikten
och gora klart sina méatningar ute pa skolgarden. Vissa grupper hade svarigheter med att komma
dverens om vad de skulle bygga pa skolgarden, da idéerna var manga och de inblandade i
gruppen inte kunde ge med sig. Aven hir fick jag och min handledare fungera som medlare i
elevernas konflikter och hjélpa dem att komma vidare. Alla elever fick till uppgift att rita en idé,
sedan fick den lilla gruppen tillsammans valja ut vilken av idéerna de skulle fortsatta att arbeta
med. (Se bild 9 och 10, bilaga 2:1(3))

Hela passet tog ca 90 minuter. Eleverna arbetade intensivt och i sin egen takt. Vi avslutade dagen
med att skriva dagbok, nagra axplock ur dessa ar:

Fraga 1 Vi valde en bergadalbana for att monga barn jillar det. Vi var till
exempel inne pa néatet och fick ideer. (V)
Vi har skissat och hitat pa roliga saker. (L)

Fraga 2 Jag har lart mig att samarbeta. (G)
Jag har inte lart mej nagot. (H)
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Fraga 3 Jag har samarbetad med nnn och nnn det var kul. (Q)

Det tog long tid for oss men sen gav dem med sig. (S)

Fraga 4 Vi &r en bra grupp/ vi samarbetar bra tycker jag. (M)
Det var lite svart att samarbetat da och da. (A)
Min idé kommer inte att bli sa kul for nnn bara gér som hon vill sa jag
far inte gora nagot. Gruppen fungerar jette daligt!
nnn blev ledsen jag blev arg och nnn blev sur. (T)

Fraga 5 Matningen var kul for vi larde oss nat. (M)
Matningen var bra for det var licksom ingen som hadde ratt. (O)

5.4.4Dag 4

Alla grupper var nu igang med nagon idé. De idéer som i dagslaget fanns var de som slutligen
ocksa byggdes. Eleverna skulle bygga: en bergochdalbana, tva vattenpalats, en gocartbana, en
pool, en sldanggunga, ett discohus, ett stall och en labyrint. (Se bild 11 och 12, bilaga 2:1(3))

Sedan var det dags att dela in skolgarden sa att alla idéer fick plats pa den. Eleverna kom med
forslag pa hur vi skulle dela in den. Det var en elev som hade funderat pa detta hemma och raknat
ut arean for hela skolgarden och sedan delat in den i 8 bitar. Vi gjorde dock inte en sa exakt
indelning av skolgarden p.g.a. att skolgarden sag ut som den gjorde. Enligt eleverna blev det mer
naturligt att dela in den sa har:

Bergodalbano Dizcohus Gokart o Lablrymnt
252t n CO#¥ET N och podl J0£2T5
SHEETI M
[0t terpalots
ZiHhgpunga| Hus Wattenpolits Zhall
7233 1| e | ZESIER TS I0%2T5 w

Bild 4. Skolgarden indelad i atta bitar.

Vi fortsatte dagen med att planera vidare pa vara idéer. Jag samlade in grupperna en i taget till ett
grupprum for att battre kunna delta i gruppens arbete, samt for att kunna leda dem vidare. Under
dessa samtal med de enskilda grupperna upptackte jag hur mycket eleverna kunde. Alla grupper
hade listat ut att man kan férminska en meter till en centimeter for att fa en korrekt forminskning.
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Det var intressant att lyssna pa hur eleverna kommit fram till storleken pa sin idé. En grupp hade
matt hur stort klassrummet var och tyckt att det var lagom. Darefter hade de tillsammans bestamt
att aven deras idé skulle bli sa stor, under forutsattning att det fick plats pa deras del av
skolgarden. Andra utgick fran de fasta matten som de fick och planerade efter det. Nagra tog
hansyn till de varelser som skulle fa plats i den sak som de skulle bygga och planerad sitt projekt
efter det. En annan grupp funderade pa hur stora hastar &r i verkligheten och pa hur stor plats de
behdvde. Alla dessa diskussioner uppstod under ett enormt samspel elever emellan. Det
underlattade att vara tva vuxna har. Medan jag pratade med de enskilda grupperna hjélpte min
handledare 6vriga grupper att planera sina projekt samt att komma vidare med de konflikter som
uppstod i grupperna. En grupp var for stor, da alla i den gruppen inte var lika delaktiga under
planeringen. Jag valde dock att lata gruppen fortsatta sa som den var.

Eleverna arbetade i sin egen takt och tog reda pa de uppgifter som behévdes for just deras
specifika del i temat (Se bild 13 och 14, bilaga 2:1(3)). En del larde sig att mata omkretsen pa
runda féremal, andra larde sig att jamfora forhallanden mellan olika matt, och ytterliggare nagra
andra funderar pa hur mycket intradet skulle vara for elever respektive vuxna. Nagra andra
funderar ut hur man med hjélp av miniraknaren kunde dela in de olika matten. Variationen var
stor och jag hade inte sagt till eleverna att det skulle ta reda pa nagot av detta. Allt detta kom de
pa sjélva eller i samspel med andra grupper. Eleverna gick runt bland de andra grupperna. De
tittade pa vad de andra grupperna gjorde, de fragade varandra om de olika idéerna och gav
varandra tips pa hur man kunde gora istallet.

Vi arbetade under en hel férmiddag, det var intensivt och eleverna tyckte att tiden gick fort. Vi
skrev dagbok igen innan vi slutade. Har kommer nagra fa utdrag:

Fraga 1 Det var svart att plussa pa miniraknaren. Med miniraknaren pusade
jag ihop hur lang omkréts stallet tog. (B)
Jag har forklarat for nnn skal ett till hundra. Men vi ritade héalften sa
litet och nu far vi forstora det. (P)
Vi har planerat hur vi ska bygga disko huset och hur det ska se ut. Vi
hade klasrumet som mall. (O)

Fraga 2 Jag har lart mig att forminska saker och jag har lart mig ett anat
matte satt. (Y)
Jag har lart mig att kritik inte alltid &r négativt. (S)
NNN larde mig skala 1 till 100. Forst forstod jag inte men nér han
visade fatade jag. (N)

Fraga 3 Jag har samarbetat med nnn och nnn och nnn. (K)
Jag har jobbat med nnn och nnn. (E)

Fraga 4 Arbetet i gruppen gick mycket batre idag an i gar. (T)

Idag gick gruppen valdigt bra och det tycker nnn och nnn okso. (I)
Gruppen tycker jag fungerade topen. (M)
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Fraga 5 Det var roligt att samarbeta. (N)
Jag tycker att vi har fat roliga uppgifter. (X)
Det héar ar jete kul. (M)

5.4.5 Dag 5

Vi borjade bygga pa var fantasiskolgard. Alla atta grupper behévde mycket handledning vid
starten och jag kande mig lite otillracklig. Det var ganska kaosartat innan vi kom igang pa riktigt.
Eleverna hade hogljudda diskussioner om projektet och hur de skulle ga tillvaga nar det nu var
dags att borja bygga. Har tycker jag att det var for manga grupper och att jag inte riktigt kunde ta
del av elevernas tankar samt ge dem den vagledning jag hade dnskat. Det uppstod manga fragor
kring vad de fick gdra och inte fick gdra. Alla grupper ville plétsligt ha hjalp av mig trots att de
innan gatt runt och fragat varandra. Jag forsokte fa eleverna att tanka sjalva genom att stélla
motfragor som, hur skulle ni vilja géra, vad tror ni och sa vidare. Jag sa aven till eleverna att de
kunde fraga varandra. Jag ville poangtera for eleverna att jag bara var en handledare som hjélpte
dem om de hade kort fast ordentligt.

Sé& smaningom var grupperna igang med sitt byggande och utgick da ifran sina skisser och
tidigare planerade uppgifter. Dessa blev redskap under byggandet. De raknade, matte, tittade pa
skisserna och léste de problem som uppstod under byggandet. Eleverna upptéckte vilka matt de
glomt att planera och tog reda pa de uppgifter som saknades. Nu hjalptes eleverna at igen. Vi
arbetade med atervunnet papper, kartong, staltrad, tyg, folie med mera. Meningen var inte att
detta tema skulle bli en ny utgift for skolan.

Mot slutet av lektionen borjade samspelet mellan eleverna att fungera mycket

battre. De tog del av gruppmedlemmarnas idéer och gick aterigen runt bland andra grupper och
tog hjélp av varandra (se bild 15, 16, 17, 18 och 19, bilaga 2:2(3)). Eleverna kommunicerade en
del genom skisserna. Har ar nagra kommentarer under lektionen.

- Nej, vi kan inte gora sa for da blir det inte samma som pa
ritningen.

- Vikan inte andra oss nu, vi har ju bestamt att vi ska gora sahar.

- Pavaran ritning ar slanggungan bara 10 cm hog, men det blir
inte bra sa vi andrar den till 25 cm da far gungorna béttre plats.
(Lektion 4)

Fortfarande uppstod det en del mindre konflikter i de olika grupperna da eleverna inte var
éverens om hur de skulle bygga. Eleverna fick tranas i att lyssna pa sina kamrater, argumentera
for sin asikt och saga vad de menade sa att de andra i gruppen forstod. Vi byggde under hela
dagen. Vi avslutade dagen med att skriva dagbocker har &r bl. a nagra svar

Fraga 1 Vi har byggt en bergjodalbana. (V)

Jag har klippt mig i fingret. (E)
Jag har matte pa bredden och pa langden och hojden. (L)
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Fraga 2 Igetig. (E)
Konstigt nog var det mycket MATTE i jobbet, det beror pa att vi mate
och tenkte med sifror. (K)
Jag har lart mig att samarbeta. (C)

Fraga 3 Nnn och nnn burgade med att géra tunlarna och jag och nnn med
ralsen. (E)
Jag har samarbetat med nnn och nnn med att komma Gver rans. (Q)

Fraga 4 Var grupp funkar bra. (B)
Det gar med rasande fart. (P)

Fraga 5 Jag tycker att mattetematt ar kul. (N)
Idag har varit den roligaste dagen hitils. (D)
Det har varit roligt att antligen bérja bygga bergochdalbanan. (X)

5.4.6 Dag 6

Dagens lektion borjade med en genomgang om slutskedet av temat som handlade om
varderingen, redovisningen och utstallningen. Jag talade om for eleverna att de pa fredag skulle
presentera sin del i detta projekt for den andra fyran, samt for de dvriga i klassen. Jag ville att
deras presentation skulle folja de fyra stegen som vi arbetat efter: idé, planering, genomférande
och vérdering. Eleverna skulle 6va pa redovisningen dels i skolan men ocksa hemma.

Vi fortsatte dagen med att bygga fardigt var fantasiskolgard samt att sammanstalla detta till en hel
skolgard. Denna dag fungerade samarbetet i grupperna och mellan grupperna mycket bra.
Eleverna tog hjélp av varandra. De elever som var klara med sin uppgift ville stolt visa upp den
for mig (Se bild 20, 21, 22, 23 och 24, bilaga 2:2(3) och 2:3(3)). Férdiga grupper planerade infor
redovisningen. Dagen avslutades som vanligt med dagboksskrivandet. Har kommer nagra utdrag
ur dessa:

Fraga 1 Idag har jag gjort det sista och det har gatt bra. (P)
Idag har vi bykt vi ar néastan klara. (L)
Jag har jobbat klart med vart diskohus jag har lart mig att gora ett snygt diskohus.

(©)

Fraga 2 Jag har lart mig att om man samarbetar gar det mycket fortare. (C)
Jag har lart mig att forminska och fot ett batre talamod och ha lite
kul. (YY)

Jag har lart mig att samarbeta med mina kompisar. (I)

Fraga 3 Nnn var tillbaka idag och vi har samarbetat. (P)

Jag har samarbetat med nnn och nnn. (S)
Idag har jag samarbetat mycket. (O)
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Fraga 4 Jag har jobbat med min grupp och vi har bykt klart stallet. (B)
Vi har lart oss att nar man jobbar i grupp moste man ofta ge ma sig.

(R)

Fraga 5 Det var hjart kul. (B)
Att bygga var kul att byga var svart. (H)

5.4.7Dag 7

Eleverna fick formiddagen till sitt forfogande for att slutfora sin del i temat och att va pa
redovisningen. Alla grupper skulle ga igenom idé-, planerings-, genomférande- och
varderingsfasen.

5.4.8 Dag 8

Den stora dagen var kommen och vi presenterade vart tema for den andra fyran pa skolan. Varje
grupp fick sta framme vid var byggda skolgard och beréatta for ca 50 personer vad de hade gjort
(Se bild 25, 26, 27 och 28, bilaga 2:3(3)). Eleverna var oerhort duktiga och gjorde ett mycket bra
jobb.

Bild 5. Var fantasiskolgard fran véanster nerifran badpalats, slanggunga, bergochdalbana,
discohus, hus pa skolgarden, gocartbana och pool bakom vattenpalats, labyrint och stall langs
fram till hoger (Fler bilder se bild 29 och 30, bilaga 2:3(3)).

Efter redovisningen fick eleverna skriva i sina dagbdcker igen. Da de fick mojlighet att vardera
sin del i temat samt hela temaarbetet. Har kommer lite av det eleverna skrivit om i varderingen
om temaarbetet:

Fraga 1 Idag breta vi och utvardera for bada klasserna. Det var veldigt kul!

(T
Jag onskar att vi kunde jora det i jen. Min dag har varit kul. Det var
lite svart att forsta ibland.(M)
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Fraga 2 Det var svart for att man fick rakna hela tiden. Det var roligt att

bygga vattenpalatsen. (U)

Jag har lart mig att rékna kvadratmeter ordentligt. Allting gick jatte
bra. (P)

Jag har lart mig ett annat matte satt. Det var skit kul och att arbeta i
grupp. (Y)

Jag larde mig att sta framfor folk. (N)

Fraga 3 Jag har samarbetat med min grupp. (D)
JamedA. (F)

Fraga 4 Det var gate roligt for jag tycker det var kul att byga. Det var lite
svart att samarbeta. (S)
Det var jatte kul for att vi hjelptes at. (F)
Jag tycket att det var gete roligt att jobba i grupperna. Ibland blev det
lite svart men sen forstod jag och vi borjade jobba igen. (1)

Fraga 5 Jag tycker att det har varit jatte roligt. Det ar ganska roligt med att
jobba med nagot anat i matten. An att bara sitta framfor matteboken.
(K)

Det var bra for att vi fick samarbeta. (L)

Det var roligt att gora en laborint for att vi samarbetade. (A)

Deta var det roligaste matte-temat hitils. Det var kul for att vi var en
glad grupp och jorde en kul grej. (K)

Allt var roligt. Men svart att byga. (E)

Det var roligt for att vi fick lara oss att matte ar kul.

Det var gatte kul for det var nagot nytt och spenande. Ibland var det
svart att komma 6ver rans med dom andra i gruppen. (Q)

Det var jéatte kul for vi skulle redovisa. Det var kul att bygga for att
det var mycket som hende och det blev fint. (O)

Jag tycker det var roligt att géra matteprojektet for att man fick jobba

i grupper.(F)
Var fantasiskolgard i miniatyr kommer sa smaningom att stéallas ut infor hela skolan.

5.4.9 Dag 9

Jag deltog i det foraldramote som klassen hade nagon dag efter att vi avslutat vart
matematiktema. Jag fick mojligheten att presentera detta temaarbete for foraldrarna som
samtidigt fick ga runt och titta pa sina barns arbete under de senaste tva veckorna. Responsen var
mycket positiv. Néstan alla sa att barnen pratat valdigt mycket om detta matematiktema hemma.

5.4.10 Sammanfattning av Johannas undersékning
Eleverna fick reda pa att vi i matematik skulle arbeta enligt slojdens arbetssatt genom ett
skolgardstema. Da vi i grupper skulle bygga en gemensam modell av en fantasiskolgard, med
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utgangspunkt i var egen skolgard och med elevernas idéer. Detta ansag eleverna lat som ett
spannande tema och visade stort engagemang innan vi ens kommit igadng med temat. Eftersom
utgangslaget var var egen skolgard fick eleverna till uppgift att l6sa en del matuppgifter i sina
grupper ute pa skolgarden. Det uppstod en del kognitiva konflikter i de olika grupperna da
eleverna inte var éverens om hur det skulle méta. Trots detta var samspelet stort mellan elever
bade i den egna gruppen och mellan andra grupper. Eleverna kommunicerade dels verbalt och
dels icke-verbalt, genom att de visade for varandra hur man kunde ga till vaga och genom att
iaktta varandra for att se hur de andra gjorde. Eleverna anvande ocksa olika typer av verktyg for
att 16sa uppgiften.

Jag som larare kunde iaktta och delta i elevernas diskussioner. Jag observerade da hur mycket
eleverna kunde utan att egentligen vara medvetna om det for att de anvande sitt egna sprak.
Eleverna tyckte att det var roligt for att de fick gora pa olika satt, det fanns inget sétt som var ratt
eller fel. De ansag ocksa att de lart sig att arbeta i grupper och att detta varit roligt, men samtidigt
hade det varit svart for dem att komma Gverens. Nar matningen pa skolgarden var avslutad gick
vi igenom resultaten. Alla elever fick da komma till tals sa att alla kdande att de kunde bidra med
nagot. Déarefter borjade eleverna arbeta med sina idéer som hamtats fran deras vardag och
intressen. Det uppstod en del konflikter igen som handlade om vilken idé eleverna skulle vélja.
Eleverna blev bade sura, arga, ledsna pa varandra men ansag anda att det var roligt att arbeta med
temat och det hade framforallt lart sig att samarbeta battre an forut.

Eleverna hade funderat pa temat hemma och kom med forslag pa hur vi kunde dela in skolgarden
sa att alla fick en bit att bygga pa. Nar detta val var gjort fortsatte eleverna med att planera for
sina idéer. Aven hir kunde jag som larare observera hur mycket eleverna kunde, de behévde bara
hjalp med att inse det och att fa det redskap som behovdes for att komma vidare. Samspelet var
stort i grupperna och mellan grupperna da eleverna arbetade med sina idéer. De gick runt och
pratade med andra grupper om vad de skulle bygga pa skolgarden och de hjalpte varandra att l6sa
de problem som uppstod. Eleverna tyckte att temat och att jobba i grupp var jatteroligt.

Vi borjade bygga var fantasiskolgard och denna gang var det kaosartat da alla elever plotsligt
ville ha min hjélp, jamfért mot tidigare dagar da eleverna hade tagit hjélp av varandra. Mot slutet
av dagen hade dock eleverna igen bdrjad ta hjalp av varandra. Eleverna kommunicerade genom
sina skisser, men fortfarande fanns det en del mindre konflikter i grupperna. Men de larde sig att
arbeta i grupp mer och mer och tyckte att matematiktemat var mycket roligt. Nar alla idéer var
byggda sammanstéallde vi detta till en hel skolgard och eleverna fick redovisa detta for sina
klasskamrater. Efter detta fick de utvardera hela temat. Eleverna sa da att de hade lart sig att
matematik var roligt och att de hade lart sig att samarbeta, men att det var svart. De hade lart sig
olika saker genom att andra kamrater forklarat for dem. Eleverna uttryckte att det var det
roligaste matematiktemat de gjort och att de garna ville gora det igen. De var speciellt néjda med
att f& samarbeta.

Jag traffade manga foraldrar pa ett foraldramdte nagra dagar efter det att vi avslutat temat. Aven

dar fick vi mycket positiva kommentarer om temat, da eleverna hade pratat mycket om detta tema
hemma.
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5.5 Christinas undersokning i svenska, dag for dag

5.5.1Dag 1

Min klass hade inte fatt nagon information om sjélva temaarbetet innan vi traffades. Jag borjade
darfor forsta lektionen med att sdga att vi tillsammans skulle arbeta med ett tema under nagra
veckor. Darefter fragade jag eleverna vad de tyckte var speciellt med slojdens arbetssétt. Jag
skrev upp pa tavlan vad de kom fram till:

Man fa ta med sig nagot hem.

Man far géra nagot man valt sjalv
Man hjélper varandra

Man arbetar med handerna

Lararen ror sig omkring mer i rummet
Léararen visar elever hur de skall géra

Detta kom eleverna, utan nagra som helst ledtradar fran mitt hall, fram till. N&r jag sedan fragade
dem om de bara anvande hénderna nér de arbetade i slojden rackte flera upp handen. Flera sade
sedan rakt ut att man saklart behovde huvudet ocksa. Alla i klassen var dverens om att detta
stamde. Darfor gjorde vi ett tillagg pa tavlan.

e Man arbetar med handerna och huvudet.

Efter detta fragade jag om de kunde tanka sig att man kunde arbeta pa detta sétt i nadgot annat
amne. Detta trodde dock inte eleverna. Jag beréattade da for dem att det var just sa vi skulle
forsoka arbeta i svenskan under vart tema. Eleverna menade da att det skulle bli svart eftersom de
inte kunde hitta nagot som de sjalva skulle kunna ha valt och som de dessutom skulle kunna fa ta
med hem i svenskan. Det var da jag namnde att en tidning skulle de kunna ta med hem och att de
sjélva fick skriva vad de ville i tidningen. Efter det tog det en stund innan lugnet lade sig i
klassrummet igen.

Nar jag fick mojlighet att gora min stimma hord igen fragade jag om de ville arbeta individuellt
eller i grupp. Alla valde att arbeta i grupp. Jag valde att sjalv dela in dem i grupper. Detta berodde
pa att vi till stor del skulle halla oss i klassrummet och det skulle bli ett problem om alla skulle
behova béra runt material i rummet. Darfor fick de som satt ndrmast varandra bilda grupper om
3-5 elever.

Jag delade sedan ut dagstidningar i grupperna sa att de fick se vad som kan finnas i en sadan. De
fick ca 20 minuter pa sig att bladdra i tidningarna. Efter detta fick de beratta vad de sett. Det blev
en lang lista pa tavlan bl.a. reklam, nyheter, ekonomi och vader. Snart var det nagon som kom pa
att man faktiskt kunde titta i tidningens innehallsforteckning. Dar stod ju allt!
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5.5.2 Dag 2

Jag borjade lektionen med att dela ut en liten rod skrivbok d.v.s. dagboken, till alla elever.
Meningen med denna var att alla anteckningar och skisser som tillhdrde temaarbetet skulle finnas
dar i. Grupperna fick sedan satta sig tillsamman. Jag berattade att meningen var att grupperna
skulle sammanstalla en tidning per grupp och att vi hade tva veckor pa oss. Det som skulle st i
tidningen var upp till varje elev. Alltsa fick alla komma med egna idéer. Den forsta uppgift
grupperna fick var att hitta pa ett namn pa deras tidning. Detta blev ett forsta eldprov for att se
om det gick att komma 6verens i grupperna. Det blev ganska hogljudda diskussioner. Jag lat dem
halla pa i ca 15 min, darefter ville jag att namnet skulle vara klart. Under tiden gick jag runt i
klassrummet och hérde mig for hur det gick och om de kom nagon vart med namnet. Nar 15 min.
gatt hade alla grupper var sitt namn pa en tidning.

ST — Sverige Tidningen (se bilaga 3)

Varlden

Nyhetsbladet

Vérldsbladet

AKJMM-Posten (uttalas Akjiemm) (se bilaga 4)

AKJIMM- postens namn bygger pa initialerna i fornamnen pa eleverna i gruppen. For denna
grupp tog det langst tid att komma fram till ett namn. Manga namn férkastades och en del osamja
uppstod. Tills sist var det nagon i gruppen som kléckte idén som gjorde att det kandes som
tidningens namn tillhdrde alla i gruppen.

Nar detta val var klart var det dags att borja arbeta med innehallet i tidningarna. Jag berattade
aterigen att tidningen skulle bygga pa deras idéer. De fick skriva om det de ville. Jag fick ta
manga exempel pa vad det kunde vara eftersom de var osakra. Jag sa bl.a. att de kunde skriva om
nagot de visste mycket om eller om nagot de ville veta mer om. Meningen var sedan att de skulle
kunna stétta varandra i gruppen. Allt detta egna ansvar var nagot de ej var vana vid. Detta
marktes starkast pa alla de fragor fran eleverna om de verkligen kunde skriva om diverse olika
saker. Sa gott som alla ville ha ett godkénnande fran mitt hall. Jag fick samla klassen igen till att
lyssna. Aterigen sade jag att tidningen skulle bygga pa deras egna idéer och att gruppen skulle
avgora var i tidningen detta skulle sta.

| deras roda dagbdcker skulle de skriva om sadant de ville ha med i sina tidningar. Darefter skulle
de lata nagon annan i gruppen ta sig en titt for att se om det behévdes nagon rattning. Ett febrilt
arbete uppstod. Jag gick runt till de olika grupperna och fick fortfarande fragor om det gick bra
att skriva bade det ena och andra. Till eleverna sade jag da att det fick de sjalva eller deras
grupper avgora. Jag fortydligade det hela med att forklara att jag ville att de skulle samarbeta.

Innan lektionen avslutades for dagen fick eleverna svara pa fragorna som jag framover skulle ge
dem varije avslutad lektion med temaarbetet. Svaren pa fragorna skulle dven de skrivas i deras
roda dagbocker. For att kunna bevara elevernas anonymitet &r namnen utbytta mot bokstéverna
A-Q. Om nagon elev ndamnt annan elev vid namn i sina svar, skrivs dessa namn nnn. Nagra av
svaren fran forsta dagen:

37



Goteborgs Universitet Christina Campopiano
Sociologiska institutionen Johanna Rautila Eklund
LAU 350 HT 2006-01-16

Fraga 1 Jag har jobbat med vadret i skolan.(G)
Jag har skrivit om sport(E)
Vi har skrivit ider till tidningen (M)

Fraga 2 Jag har lart mig néstan allt det som Christina sagt! (A)
Under den har dagen har jag lart mig att jobba i eng grupp mycket battre. For idag
har jag samarbetat med nagra i min klass.(B)
Jag har lart mig, ingen ting (E)
Jag har lart mig att skriva nyheter (Q)
Jag har inte lart mig en grej (P)

Fraga 3 Jag har samarbeat med nnn, nnn och nnn.(G)
Jag har inte samarbetat med nagon (N)
Jag har samarbetat med alla i gruppen (K)

Fraga 4 Jete bra faktiskt (D)
Det har fungerat sadéar (Q)
Jo vi har pratat om allt och vi har fonderat sjalva och med varandra. (K)

Fraga 5 Det roligaste va att samarbeta med min grupp (E)
Det var valdigt roligt (N)
Det var jeteroligt precis som det ska vara varje dag! (I)

5.5.3Dag 3

Lektionen borjade med att jag gick igenom vad som sagts tidigare. Jag poangterade att de skulle
forsoka ta hjalp av varandra i forsta hand innan de ropade pa mig. Eleverna fortsatte darefter med
att skissa pa vad som skulle skrivas. Fortfarande kom det elever som ville fa bekréaftat att det var
ok med det de ville skriva om. Mitt svar blev att de fick skriva vad det sjalva ville och att om de
hade fragor skulle dessa stallas till gruppen eller andra klasskamrater.

Det blev en kaosartad lektion och jag borjade undra vad jag gett mig in pa. Eleverna var hogljuda
och blev osams om detaljer. De anklagade varandra for att kopiera andras idéer eller géra samma
saker. Nagra av eleverna fick jag dvertala att 6verhuvudtaget fortsatta i sina grupper. Jag forsokte
ga runt i alla grupper for att lugna ner dem. Vilket fungerade en stund. Helt plotsligt kom nagon
av eleverna pa att man kunde klippa ut serier fran dagstidningarna vi tittat i tidigare. Detta
skapade tumult da elever fran andra gruppen kom springande till mig och sade, sa far man val
anda inte gora!. Men visst fick man det. Man sjélv, och grupperna var det ju som avgjorde, sade
jag aterigen. Nagra till borjade da klippa serier. De som klippt ut serier forst var inte sena att
tilldgga att de andra harmades. Lektionen k&ndes som ett rent misslyckande. I elevernas
dagbdcker fanns att l&sa foljande:

Fraga 1 Jag holler pa att gora en tidning (K)
Jag har skrivit om sport och nyheter (Q)

Fraga 2 Jag vet inte (D)
Inte ndgonting (C)
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Fraga 3 nej (E)
Jag har inte samarbetat med nagon (N)

Fraga 4 Det gick sadar (C)
Pratigt och daligt (L)
Bra tror jag (M)

Fraga 5 trakig lickson (E)
Det var roligt men det var inte roligt nar alla pratade (Typ alla pratade) (A)
Det var sa dar eftersom jag inte fick gjort nagot. (O)

5.5.4 Dag 4

Med den daliga erfarenheten av totalt kaos vid forra lektionen visste jag inte riktig vad som skulle
vanta mig vid denna lektion. Vi bdrjade dagen med en repetition. Sedan sade jag att det borjade
bli dags for grupperna att planera hur deras framsida pa tidningen skulle se ut. Eleverna fick stélla
fragor, men de flesta ville bara satta igang att arbeta. En av grupperna fick sitta vid ett bord
utanfor klassrummet och arbeta medan de andra fortsatte i sina grupper inne i klassrummet.

Helt plotsligt upptackte jag att ingen stéllde nagra fragor langre och jag kunde mest ga runt och
titta pa det eleverna gjorde. Manga ville visa mig sina idéer men ingen behovde langre ha svar pa
om de fick skriva om just det de ville. De vagade ta egna initiativ och var helt upptagna i sina
grupper. Ndr de arbetat i Gver en timma tog vi rast.

Nar vi kom in fran rasten satte jag tva grupper utanfor klassrummet, vid tva olika bord. Allt
arbete fortsatte febrilt. De klistrade, skrev, laste i uppslagsbdcker och letade i tidningar. Nagra
mindre konflikter uppstod men till storsta del flot allt fantastiskt lugnt. | dagbdckerna efter den
dagen stod att lasa:

Fraga 1 Jag har skrivit om vader och nyheter (N)
Interjuvat folk (L)

Fraga 2 Att samarbeta (L)
Idag har lart mig att sammarbeta battre med nnn (B)

Fraga 3 jag har samarbetat med nnn, nnn, nnn, och nnn (G)
Dom i min grupp (H)

Fraga 4 Det har fungerat bra i gruppen , vi har inte brakat och vi kommer 6verenns om
nastan allt! (O)
Jattebra (H)

Fraga 5 det var mycket roligt och tyst (A)
Det har varit valdigt roligt idag (B)
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5.5.5Dag 5

Som vanligt borjade vi lektionen med en liten repetition for att komma ihag var de befann sig i
sina arbeten. Sedan var det dags for nagra grupper att ga till datorsalen for att borja renskriva sina
alster. Da det inte fanns tillgang till en dator per elev, fick de sitta tva och tva. Eftersom
datorsalen ligger 25 meter langre bort fick jag ga mellan denna och klassrummet hela tiden. Jag
var lite orolig i borjan att eleverna kanske skulle agna sig at annat nar de lamnades i datorsalen
sjalva. Men icke, dar inne larde de sig snart vilka av klasskamraterna som var duktiga pa att
kopiera bilder, skriva ut, kunde férandra text och méangder av olika saker som man kan géra med
en dator. Dessa elever stallde ocksa upp med att hjalpa till hela tiden. utan nagra som helst
problem. Snart borjade det skrivas ut sidor som skulle vara med i tidningen.

Inne i klassrummet forsatte de andra att skriva, klistra och klippa. Efter rasten fick med
besvikelse de som suttit i datorsalen nu lamna plats fér de andra grupperna. Efter lite gnat
fortsatte de dock i klassrummet med att klippa och Klistra ihop delar till tidningen av det
utskrivna materialet. Svaren pa fragorna efter denna dag fran elever:

Fraga 1 jag har gjort massor (P)
Jag har suttit i datasalen (G)

Fraga 2 att skriva ut bilder (J)
Jag har lart mig att avenda dator. Jag har lart mig sammarbeta men nnn. (K)

Fraga 3 idag har sammarbetat mest med nnn (B)
Ja jag samarbetad med nnn, nnn, nnn. (L)

Fraga 4 getebra (E)
Super, super bra! (L)

Fraga5 roligt var det (C)
Det var gete roligt (D)

5.5.6 Dag 6

Alla var mycket entusiastiska och ville satta igang omedelbart. Jag berattade for dem att nu hade
de denna och nasta gang pa sig att bli fardiga med innehallet i sina tidningar. Darefter skulle jag
behova lite tid till att trycka upp alla tidningar sa att alla fick ta med sig sin tidning hem.
Dessutom skulle det finnas ett antal exemplar extra av varje tidning sa att alla fick lasa vad de
andra gjort under temaarbetet. Denna lektionen hade jag bokat upp hela datorsalen sa hela klasen
kunde vara dar samtidigt. De fick dock sitta tva och tva eller ibland tre och tre vid datorerna for
att alla skulle fa plats. Arbetet fortsatte galant. Fler och fler sidor skrevs ut.

Efter ett tag gick nagon grupp tillbaka till klassrummet for att diskutera om tidningen var klar. De
aterkom efter en stund da de upptackt att de fortfarande ville skriva till ndgot mer. Eleverna
kunde alltsa fritt réra sig mellan datorsalen och klassrummet. Nar det var dags att avsluta for
dagen hade manga sidor skrivits ut. Svaren i dagbhtckerna lat:
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Fraga 1 mycket (E)
Skrivit ut bilder (F)
Jag har hallt boken sa att nnn kan skriva (C)

Fraga 2 jag har lart mig att spara pa daton och ga in sa att man kan skriva pa daton (D)
Idag har jag lart mig att stava nagra ganska SVARA ord. Och s har jag lart mig
att samarbeta battre med nnn. (B)

Fraga 3 jag har sammarbetat med nnn, nnn ,nnn (C)
Idag har jag samarbetat mest med nnn (B)

Fraga 4 Jétte ultra mega bra (H)
Bra och jattebra (J)

Fraga 5 Roligt P.s Christina, detta ar det basta i skolan. (H)
Det var jatteroligt (Q)

5.5.7Dag 7

Awven denna dag var datorsalen bokad for eleverna. Nar vi borjade lektionen berattade jag att
detta skulle bli sista lektionen som vi skrev pa tidningen. Senast 30 min innan lektionen var slut
ville jag ha allt det som skulle vara med i varje tidning liggande i var sin hog framme vid
katedern. Nar hogarna borjade samlas tittade varje grupp och jag gemensamt igenom tidningarna
och dess innehdll. Detta for att klargora att s& skulle tidningen bli kopierad. Aterigen besvarades
de fem fragorna om lektionen:

Fraga 1 Arbetat med kompisar hjalpt kompisar (H)
Idag har jag sorterat vara papper och suttit vid datorn (B)

Fraga 2 Jag har lart mig att arbeta pa data och lart mig tarigenterna (K)
Att stav ett nyt ord (L)

Fraga 3 Jag har samarbetat med min grupp (Q)
Jag har samarbetat med nnn, nnn och nnn (P)

Fraga 4 Det har fungerat bra i gruppen (N)
Det har gat bra i gruppen. Alla har jobbat bra! (O)

Fraga 5 Jétte ultra mega super duper mega duper roligt Basta &mnet. (H)
Det har varit pratigt men, det var as kul!!! (A)

5.5.8 Dag 8

Dagen var inne for eleverna att fa sina tidningar. Jag hade kopierat upp dem sa att all fick ett
exemplar av sin egen tidning. Men jag hade ocksa kopierat sa att det ytterligare fanns minst tre
till fyra extra exemplar. Det var med stor spanning jag borjade dela ut. Vilken glédje! De satte sig
I sina respektive grupper och laste igenom tidningarna. Trots att det var 26 pratande elever i
klassrummet kéndes det inte hogljutt pa nagot satt. Nar de i grupperna gatt igenom sina tidningar
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ordentligt borjade de soka sig runt till de andra. Jag bdrjade da dela ut de extra exemplar jag hade
av alla tidningar men sade samtidigt att dessa ville jag samla in igen. Far vi ta hem vara
tidningar?, var det flera som fragade och verkade positivt forvanade 6ver att jag svarade ja.

Nér lektionen bdrjade lida mot sitt slut bad jag eleverna ta fram sina roda dagbdcker igen. Denna
gangen stallde jag nya fragor till dem. Fragorna denna gang handlade mer om en utvardering av
sjalva arbetet. Jag gick igenom vad jag menade med fragorna sa att alla forstod. Fraga nr. sex
(fragorna numreras 6-9 for att inte blandas ihop med tidigare) lat, Vad hade du for forvantningar
pa detta arbete? Sjunde fragan, Vad kan vi anvanda tidningarna till nu? Fraga atta, Skulle vi pa
nagot satt kunna anvanda tidningarna i skolarbetet, i sa fall hur? Sista fragan nr. nio, Kan du
forklara ordet samarbete?

Fraga 6 Jag trodde fran bdérgan att det skulle bli mycket blad i tidningen. Och att vi skulle
komma pa lite mer information, sa tidningen skulle bli stérre! (O)
Jag trodde detta skulle bli ganska roligt. Men jag tycker att det var jatteroligt. (B)
Jag trodde det skulle bli trakigt men det var kul. (G)

Fraga 7 Man skulle kunna laga dom i bibloteket. (Q)
Vi skulle kunna anvéanda varan tidning genom att lagga i massa fakta sa att folk
skulle kunna lara sig massa saker genom att lasa varan tidning. (B)
Man kan lara sig saker som stava. (M)

Fraga 8 Vi kan skriva mer pa datorn (C)
Nar man skall anvanda saker fran skolan kan man lara sei om sporten och
stavning. (K)
Vi kan fortsdtta med SPORTEN, NYHETER, VADER vi kanske till ock med kan
fortsatta med allt! (A)

Fraga 9 SAMARBETE: forklaras som att alla hjalper till, alla fir bestdmma om det man
gor, och att ingen kanner att dom inte for géra nagot! (O)
jag forklarar sammarbeta som att hjalpa varandra med saker och ting (N)
Man hjalper varandra och sager till varandra nar man har fel. (H)
Samarbeta ar ett ord dar man jalper varandra. (K)

5.5.9 Sammanfattning av Christinas undersékning

Temaarbetet i min klass gick ut pa att eleverna i grupper om 3-5 elever skulle gora en tidning per
grupp. Meningen var att eleverna skulle komma med egna idéer om vad som skulle st i dessa
tidningar. Texten skulle sedan skrivas ut pa datorer av eleverna sjalva. Malet var att alla skulle fa
ta med sig ett exemplar av sin grupps tidning hem. Vi hade tva veckor pa oss. En val snalt
tilltagen tid sa har i efterhand enligt mig.

Att sjalv eller med andra avgora vad som skall sta i en tidning var ett tungt ansvar fér manga av
eleverna. De flesta eleverna ville i borjan ha bekraftat av mig allt de skulle skriva. Jag fick vid
flertalet tillfallen séga att det var deras egna idéer som var poangen med tidningen. Det méarktes
en avsevard skillnad pa sjalvstandighet och samarbete redan efter fyra lektionstillfallen.
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Den helt klart mest kaotiska lektionen var vid lektionstillfélle tre. Jag tolkar detta som att
eleverna da befann sig mitt i en brytpunkt och holl pa att borja forsta att alla faktiskt kunde
bestdmma. Detta gjorde dem oroliga och alla skulle kdmpa for sitt. Jag skulle vilja anvanda mig
av samspelsbegreppet peer collaboration da de alla tillsammans befann sig infor samma problem
som skulle 16sas och da hamnade i bade sociala och kognitiva konflikter. Mycket av min tid i
borjan av temaarbetet gick at till att skapa samja.

Men redan vid lektion fyra bdrjade man se bra effekter av deras samspel emellan. Revirtdnkandet
borjade slappa. De holl sig till sina grupper och engagerade sig i att verkligen komma framat med
sina tidningar. Det var nu jag borjade lata nagra av grupperna sitta vid gruppbord utanfor
Klassrummet. Lite l&ngre fram sl&ppte jag &ven ivag hela grupper till datorsalen for att renskriva
sitt material. Mot slutet satt hela klassen i datorsalen, da jag bokat denna for detta &ndamal.

Mina observationer fran datorsalen ar sa gott som bara positiva. Jag forsokte lata eleverna till
storsta del klara av sina datorproblem i grupperna. Om ingen i gruppen kunde lésa problemet fick
de soka sig till andra i klassen. Detta skapade en mycket fin samspelsmiljo. De som behdvde
hjélp larde sig att be om den pa ett fint satt da de verkligen behovde hjélp for att komma framat.
De som hjalpte blev stolta dver att kunna nagonting mer och dessutom kunna férklara eller visa
hur man skulle ga tillvaga for att 16sa problemet (se bild 6).

Bild 6. Datorsalen

Jag maste sdga att det var en fordel att det inte fanns datorer till var och en. Fran att ha haft egna
idéer kunde dessa vid renskrivningen byggas vidare pa, med hjélp av kamraten vid datorn. Pa sa
sétt skapades mycket skrivarbete &ven i samspel med andra.
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Det som visas i min utvardering av tidningen med eleverna i klassen, var att arbetet blev mer
positivt an vad de trott fran borjan. De kunde se att tidningen inte behovde vara en avslutad
aktivitet utan att den kunde fortsatta att komma in i skolarbetet, men att &ven utomstaende skulle
kunna ha nytta av den.
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6. Slutdiskussion

Var uppsats bygger pa tva undersokningar, en i svenska och en i matematik samt en teoridel. Vart
mal var att ta reda pa om det fungerade att arbeta med slojdens arbetssétt i dessa amnen. Vi
gjorde var undersokning i tva klasser. Dessa delades in i grupper, vilket var en fordel for oss. Pa
sa satt kunde vi oftast tala till grupper istéllet for att alltid tala till enskilda elever om samma
problem. Dock sag vi det fortfarande som ett problem att hinna med alla elever eftersom vi
arbetade i helklass. I sléjden arbetar oftast eleverna i halvklass vilket underlattar for lararen.
Denne kan da ha tid till att lyssna pa alla elever samt vara en handledare med majlighet att leda
eleven framat i sin utveckling. Precis som Kullberg (2004) skriver, &r detta lararens ansvar.
Dessutom ar det lararen som skall sta for helheten i elevernas utveckling.

6.1 Samspel mellan elever

Aven om lararen har huvudansvaret for elevernas utveckling &r det inte alltid denne som behéver
halla i larandet. Detta eftersom elever kan lara sig i samspel med varandra. Hur detta kan ga till
finns fortydligat i bild 1 och 2 (Kullberg, 2004, s 36-37) i var uppsats. Vi har darfor under var
undersokning poangterat for eleverna att de skall anvanda sig av varandras kunskaper. Alla elever
har egna sadana som utvecklats i den miljo de vuxit upp i. Kunskaperna har vuxit fram genom
samspel och kommunikation med andra manniskor i olika sammanhang (Claesson, 2002). | var
undersokning skapade vi nya sammanhang for eleverna dar de kunde dela med sig av sina olika
kunskaper Att eleverna hade olika sadana var nagot som mycket tydligt framkom vid vara
undersokningar. Genom daghdckerna fick vi reda pa att elever hjalpt andra elever. Men aven vara
observationer bekraftade detta se t.ex. bild 6 sid. 43. Hela temaarbetet utgick fran att skapa en
mojlighet till ett naturligt samspel mellan eleverna.

Nar vi valde att arbeta med sléjdens arbetssatt var det for att den enligt oss innehaller just det som
behovs for att skapa en samspelsvanlig miljo. Denna miljo forsokte vi aterskapa i amnena
matematik och svenska med anledning av det som kommit fram i dessa &mnen i NU —-03 (2004a).
Vi lat eleverna ta del av varandras kunskaper och gav dem utrymme for detta genom att lata dem
arbeta i grupper och ta egna beslut. Vi fanns dar for att handleda dem med deras arbeten men
aven for att reda ut de konflikter som uppstod i grupperna. Att det skulle uppsta konflikter var vi
beredda pa efter att ha last om de sociala- och kognitiva konflikter som uppstar vid samlarande
enl. Skolverket (2000, s 54). Vi kunde dels med hjélp av elevernas svar i dagbdckerna, dels med
vara observationer se att de flesta och storsta konflikterna fanns i inledningsskedet av vart arbete.
Att det uppstar konflikter ar inte ovanligt ej heller onddigt. Inom samspelsbegreppet peer
collaboration menar man att detta ar en naturlig del av larandet. | elevernas dagbdcker kunde vi
anda lasa om hur positivt de sag pa det samspel som fanns under lektionerna. Och vi markte
redan efter nagra lektioner att klimatet blev battre mellan eleverna.
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Nér vi laste i NU —-03 (2004a) om de insatser som borde goras for att forandra undervisningen i
bade matematik och svenska, tyckte vi att de var samstammiga med vara tankar om sldjdens
arbetssatt. Enligt Johansson (2002) bygger slojdens satt att arbeta med fyra teman se sid. 16-17 i
detta arbete. Hon menar bl.a. att det férekommer mycket samspel mellan eleverna i en sl6jdsal.
Samspelet sker bade verbalt och ickeverbalt. | vara temaarbeten bekraftades detta genom att

eleverna bade diskuterade med varandra men &ven visade med gester for att forklara for varandra,
helt enligt sl6jdens arbetssatt. Dessutom forklarar hon att eleverna i sl6jden anvander sig av
arbetsredskap som kan betraktas som hjalpmedel for att l6sa problem. Aven detta syntes i véra
temaarbeten. Eleverna I6ste matematiska problem med hjélp av bl.a. linjaler, minirdknare och
mattband. Tidningarna gjordes med bl.a. saxar, klister och d@ven med hjalp av datorer. Vidare
skriver Johansson att slojden kdnnetecknas av att eleverna anvéander sig av skisser och ritningar
for att kunna tanka och kommunicera om sin produkt. Eleverna i vara undersokningar fick utga
fran sina skisser och anvande dessa att kommunicera kring. Det fjarde temat Johansson menar att
slojdens arbetssatt bygger pa, ar att det for eleverna skapas en produkt som ger estetiska och
emotionella varden. Hon menar dar att kansloladdade moten uppstar i kontakt med olika material,
med arbetsredskap och i det samspel som uppstar daromkring. Genom detta skapas ett
meningsfult forhallande mellan de som deltar. Aven detta fick vi bekréftat i var undersokning.
Kénslorna eleverna visade for sina produkter gick inte att ta miste pa.

Ur ett sociokulturellt perspektiv ar sléjden en miljo dar naturligt samspel framjas, sa dven enl.
Johansson (2002). Det ar en milj6 dér teori och praktik forenas. Séljo (2000) menar dock att
ingen aktivitet &r antingen teoretisk eller praktisk. Men genom att arbeta med sléjdens arbetssatt
forenas dessa tva begrepp i en process. Oftast finns flera alternativ till 16sningar pa problem och
inget réknas som ratt eller fel. Det som krévs &r istéllet kreativa I6sningar (Lararforbundet, 2003).
Under vara undersokningar visade det sig att eleverna var mycket positiva till att det fanns olika
l6sningar pa samma problem.

| bade matematik och svenska handlar det om att skapa ett storre samspel mellan elever dar bl.a.
olika diskussioner ligger till grund enl. NU -03 (2004a). Aven i Lpo 94 skrivs det om samma
saker med ett mal att skapa en god samhéllsmedborgare. Att klara av att samspela menar vi &r
nodvandigt for att klara sig i samhallet. Genom samspel kan man skapa béttre forstaelse for andra
manniskor och fa en béattre formaga till inlevelse. Vi ville darfér med denna uppsats undersoka
om det fungerar att arbeta med sléjdens specifika arbetssétt i matematik och svenska for att skapa
ett naturligt samspel mellan eleverna.

I slojden kan man enligt oss se klara tecken pa alla de tre samspelsbegreppen vi presenterat i
teoridelen av var uppsatts peer tutoring, peer cooperation och peer collaboration. For att fa veta
om eleverna uppfattar att de samspelar med varandra och om detta fungerar bra, 1at vi eleverna i
var undersokning svara pa fragor i sina dagbdcker. Dar framkommer det hur elever bade har 16st
problem genom verbal och icke-verbal kommunikation. Ibland har detta skett enligt begreppet
peer tutoring, ibland enligt peer cooperation. Eleverna har ocksa reflekterat i sina svar i
dagbockerna over att de faktiskt har lart sig att samspela. Nagra har t.ex. sagt att de lart sig att
samspela med sina klasskamrater pa ett béttre satt och att det varit roligt att samspela. For att inte
bara stodja oss pa vad eleverna skrivit har vi aven i vara resultat raknat med vara observationer.
Vi har observerat att sa gott som alla elever i bada klasserna har samspelat med andra elever vid
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varije lektionstillfalle. Vi menar darfor att det gar att arbeta med slojdens arbetssétt i svenska och
matematik for att skapa ett samspel mellan elever i dessa amnen. I vara resultat fran elevernas
dagbocker framkommer att de ocksa upplevt arbetssattet mycket positivt. Enligt oss kan vi inte
annat an att halla med eleverna.

Bade vi och eleverna har upplevt det positiva med att arbeta med slojdens arbetssétt. Bada har vi
ocksa sett att samspelet efter ett tag fungerade mycket bra. Men vi far inte glomma att skolan
aven har kunskapsmal. Darfor hade vi dven tva fragestallningar kring vad eleverna gjort och vad
de lart sig. Vi kan ju inte bara ha roligt utan vi har ocksa ett mal med det.

6.2 Larandet

Vi valde att i var undersokning arbeta med en konkret produkt som byggde pa elevernas egna
idéer. Tidigt upptackte pedagogerna vikten av meningsfulla ssmmanhang i larandet. Vi tror ocksa
att det kan skapa ett mer meningsfullt ssmmanhang i larandet, om vi lyckas ta till vara pa
elevernas egna intressen och bygga vidare pa dem. | Lpo 94 kan vi ocksa lasa om att skolan skall
skapa vilja och lust att lara hos eleverna. Pa detta satt arbetar man i sl6jden bade enligt oss och
enligt NU —-03 (2004b) som av eleverna rdknas som ett av de mest lustfyllda &mnen de har i
skolan. Vygotskij menar att for att skapa lust for larandet krévs en larandeprocess. Denna bor
bygga pa barnet intressen, dar kunskap maste erévras och teori och praktik kopplas samman for
att oka forstaelsen for ny kunskap. I vara resultat kan vi se, med hjalp av elevernas svar pa vara
fragor, att i stort sett alla svarat att de upplevt temaarbetena mycket positivt. Detta stammer ocksa
med vara observationer. Vi kan dock inte utlasa i vara resultat vad denna positiva installning
beror pa. Detta ingick ej heller i var fragestallning. Sa har i efterhand kan vi dock tycka att det ar
en brist i vart arbete. Det skulle vara roligt att fa veta om lusten till arbetet byggde pa enbart
larandet, produkten, samspel eller helheten. Pa fragan vad eleverna lart sig, kunde vi tyda att de
inte reflekterat Over allt de lart sig. Vi kunde tolka en viss ovana i att reflektera dver sitt larande.
Samtidigt framkom det vid samtal och observationer att de lart sig mycket mer &n vad de sjalv
kunde satta ord pa.

6.3 Fortsatt forskning

Vi tycker bada att forskning inom sléjdamnet ar intressant ur ett samspelsperspektiv. Var tar detta
samspel vagen som fungerar i sl6jden, nar eleverna lamnar sléjdsalen? Och varfor har amnet
slojd inte hogre status i skolvérlden, da skolan har som mal att skapa fungerande
samhallmedborgare? Det finns atskilligt att forska vidare om inom dmnet sléjd och samspel.
Detta lamnar vi dock vidare at framtiden. Kanske far vi tillfalle att borja forska om det vi tycker
ar intressant. Om inte, hoppas Vi att vara resultat och tankar i var uppsats kan komma till
anvandning for andra med samma intresse.
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6.4 Slutsats

Vi tycker, med anledning av elevernas dagbhdcker och vara observationer, att slojdens arbetsséatt
mycket val kan anvandas i matematik och svenska. Vi har kommit fram till att eleverna ar mycket
positiva till att fa samspela och dra nytta av varandras kunskaper i larsituationer. Dessutom tycker
vi att vi har kommit fram till att detta arbetssatt bidrar till ett mer lustfyllt larande. Nagot vi
upplevt som negativt ar att det kan vara svart som ensam larare med 26 eller 27 elever, att ge alla
den handledning de behdver for att kunna anpassas efter var och ens forutsattningar och behov.
Men vi far inte glomma att d&ven om ldraren ar den som har huvudansvaret kan eleverna mycket
val ldra av varandra och pa sa satt sprida kunskaper vidare. Att naturligt kunna samspela, ar vi
overtygade om, okar méjligheterna att kunna fungera i vart samhalle och ta del av vart dagliga liv
pa ett positivt satt.
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Bilaga 1

Tillstand for elev att delta i undersokning

Vi dr tva studenter pa lararprogrammet pa Goteborgs universitet som skriver var avslutande c-
uppsats. En del av uppsatsen bygger pa en undersokning om arbetssitt i skolan som vi kommer
att genomfora under veckorna 45, 46 och 47.

Undersokningen kommer att bygga pa ett projekt i klassrumsmiljo dar eleverna efter varje dag
skriver dagbocker. Vi kommer sedan att anvanda oss av dessa dagbdcker i uppsatsens
resultatredovisning. For detta krévs ett godkannande fran forélder eller motsvarande. Vi vill
samtidigt papeka att elevernas dagbocker kommer att vara anonyma.

Far Ditt/Ert barn delta i denna del av undersokningen? Ringa in svaret.

Ja Nej

Vi kommer ocksa att dokumentera undersokningen med hjalp av fotografier tagna i klassrummet
under projektets gang. Aven for detta kravs tillstand fran foralder eller motsvarande.

Far Ditt/Ert barn vara med pa fotografierna som redovisas i uppsatsen? Ringa in svaret.

Ja Nej

Barnets namn

Underskift av foralder eller motsvarande.

Namnfortydligande

Christina Campopiano och Johanna Rautila Eklund



Bilaga 2 3sid. inkl. denna
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Bild 7 och 8. Eleverna samarbetar vid matning pa
skolgérden. Olika matredskap anvands.

Bild 11 och 12 elevernas fardiga skisser.

Bild 8 Bild 12

=

Bild 9 och 10. Eleverna arbetar med sina skisser Bild 13 och 14 Eleverna planerar sina arbeten

tillsammans i gruppen.

Bild 10 | Bild 14



Bild 15, 16, 17, 18 och 19. Eleverna bygger
tillsammans sina idéer.

Bild 18 ' Bild 2
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Bild 23 Bild 27

Bild 28

Bild 25, 26, 270ch 28 redovisningen.

Bild 26



Bilaga 3

ST —Tidningen 3 sidor inkl. denna









Bilaga 4

AKJMM - Posten 3 sidor inkl. denna









