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Abstract 
 
In the late spring of 2020, the practice of teaching upper secondary school was confined to 
distance learning and online environments due to the rapid spread of COVID-19. This meant 
teaching and assessing students through video conference tools as well as digital platforms. 
As a future arts teacher, I was interested in investigating the possibilities and limitations with 
teaching art courses online. The study consists of eight interviews with art teachers currently 
working with teaching upper secondary classes in online environments. The aim of the study 
has been to find teachers’ views on possibilities and limitations in giving formative 
assessment in online environments on students’ artistic processes. I have used Grounded 
Theory to find themes in teacher experiences and strategies of utilizing conference tools and 
online environments to gain insights and provide formative assessment of students’ artistic 
processes. The main findings indicate that formative assessment is possible to practice in 
online environments. Several of the informants have found individual feedback to be more 
focused and in depth in one-on-one video conferences. Process portfolios have successfully 
been used to make artistic and learning processes visible. However, frequent student to 
student interactions, spontaneous peer assessment and possibilities to overview the digital 
classroom, were lacking in the online environments. Moreover, teachers report that the timing 
of feedback is not well integrated in the students’ workflow but is often given after the lesson. 
In general, teachers report an increase in written feedback, but some teachers hesitate to use 
this because they cannot get a sense of how the students receive it. Because there has been 
little to no time to plan for the changed circumstances of teaching, there is much room for 
improvement in the structuring of distance learning, if it were to continue or expand in use.  
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3 Inledning och problemområde 
 
3.1.1 Personliga ingångar 
 
Den 18:e mars 2020 gick Folkhälsomyndigheten ut med rekommendationer om att 
gymnasieskolor och högre utbildningsinstanser skulle börja bedriva undervisning på distans 
till följd av den snabba spridningen av coronaviruset i svenska samhället och världen i stort 
(Skolverket, 2020a). Det innebär att jag, som universitetsstudent, skriver mitt sista 
examensarbete i soffan hemma eller vid mitt köksbord i stället för på biblioteket eller i ett 
grupprum med mina medstudenter, och att jag därmed drabbats av en frånvaro av 
diskussioner på lunchrasterna.  
 
Jag befann mig på praktik på en högstadieskola vid tiden då beskedet från 
Folkhälsomyndigheten blev offentliggjort. Trots att beslutet om distansundervisning i första 
hand gällde gymnasieskolor och högre utbildning ställdes även undervisningen om delvis till 
distans på grundskolan till följd av hög frånvaro bland lärare och elever. Under den resterande 
praktikperioden fick jag på nära håll observera hur lärare med olika mått av trygghet i digitala 
tekniker ansträngde sig för att hitta sätt att undervisa och insamla betygsgrundande material 
från sina elever. Min uppfattning i det skedet av omställningen var att fokus direkt hamnade 
på bedömning av elevernas lärande och hur lärarna skulle nå ut med information till eleverna. 
Detta var en period av krishantering och det var oklart hur lång tidsperiod åtgärderna skulle 
gälla. Att lärarna i första hand oroade sig för betygsgrundande material är naturligt men vad 
som verkade gå förlorat var återkopplingen på elevernas lärprocesser. Enligt min erfarenhet är 
återkopplingen i lärandet något som erfarna lärare gör intuitivt i ett klassrum. Det görs genom 
att exempelvis genom ta en extra genomgång på tavlan när det märks att inte alla har förstått 
eller genom att ställa strategiska frågor för att eleverna ska utvecklas i sitt lärande.  
 
En del ämnen har tydligt formulerade mål och kan överföras väl i text och tal, medan andra 
ämnen har en mer praktisk dimension där också tekniska och manuella färdigheter spelar roll. 
Bildämnet är ett praktiskt ämne som omfattar teknik, kunskap om sin egen process, analys 
och tolkning av andras och egna gestaltningar, kunskap om material och intentioner med 
bilder. I egenskap av framtida bildlärare anar jag att bild är ett ämne som möter en del stora 
utmaningar gällande distansundervisning. De teoretiska aspekterna av bildämnet kan nog 
relativt enkelt överföras till en distansmodell. Däremot blir det komplicerat att arbeta med 
gestaltande processer som innehåller olika tekniska utmaningar och kan vara känslomässigt 
krävande. De många dimensionerna av gestaltning ställer höga krav på att återkoppling 
kommer i rätt mängd och rätt tid. Ibland och kanske till och med ofta handlar det om att se 
mer än vad eleven vet om eller väljer att visa. Processen kan exempelvis vara fylld av skisser 
som eleven inte är nöjd med som läraren istället skymtar i papperskorgen. Vad finns det för 
möjligheter att arbeta med återkoppling på elevens process under processens gång? Vad 
hamnar i fokus och vad hamnar utanför? 
 
Under min utbildning har jag utvecklat ett starkt intresse för tillämpningar av IKT 
(Informations- och Kommunikations Teknologi) i utbildning. Jag har även upplevt att det 
finns många starka åsikter om att använda sig av IKT i bildämnet. En del upplever väldigt 
starkt att det är viktigt och andra uppfattar det som meningslöst eller till och med skadligt. I 
skrivande stund är det ännu oklart hur länge distansundervisningen kommer pågå och vilka 
effekter den här perioden kommer att ha på utbildningen framöver. Det vi vet är att samtliga 
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gymnasielärare är i färd med att arbeta med distansundervisning på en nationell nivå och 
applicera pedagogiska strategier genom de digitala hjälpmedel, program och plattformar som 
finns tillgängliga idag. Genom att undersöka de lösningar och problem som uppstår i 
distansundervisningen hoppas jag få en klarare syn på vad digitala hjälpmedel tillför och vad 
som går förlorat i det digitala klassrummet.  
 
3.1.2 Problemområdet 
Till följd av Folkhälsomyndighetens rekommendationer om att gymnasieskolor och högre 
utbildningsinstanser ska bedriva sin undervisning på distans, förlades undervisningen till 
digitala klassrum i stället för fysiska. Det är en högst ovanlig situation och arbetet i skolan 
som skall vila på forskning och beprövad erfarenhet saknar förlagor att luta sig mot. I skolan 
har digitalisering länge varit en målbild och i digitaliseringskommissionens dokument står 
som en vision för 2030 att digitaliseringens möjligheter för distansundervisning både kommer 
öka läraryrkets status och bana väg för mer självständigt lärande hos elever (SOU 2016:89). 
Den situation som råder nu har inneburit en hastig omställning och digitaliseringens 
möjligheter sätts på prov.  
 
Skolverket och andra aktörer har gått ut med ytterligare information och riktlinjer efter hand i 
samband med omställningen. Research Institutes of Sweden (RISE) i samarbete med bland 
annat Skolverket har upprättat en hemsida som samlar forskning om onlineundervisning och 
enkätsvar som strävar efter att fånga upp vad som händer i skolorna på olika håll just nu 
(RISE, 2020). Det har även kommit ut stöd och uppmaningar från Skolverket som berör 
bedömning i distansundervisning och digitala klassrum (Skolverket, 2020b). Detta material 
uppmanar bland annat lärare att värdera betyggrundande material och examinerande tillfällen 
efter dess möjligheter att visa elevernas olika kunskapsnivåer, dvs. att en lärare kan välja att 
lägga mer tyngd på arbeten som gjorts tidigare i kursen där läraren kunde se eleven arbeta 
exempelvis. Lärare uppmanas också att hitta nya sätt att arbeta på för att bedöma elevers 
kunskaper och inte förutsätta att de sätt som de brukar arbeta på går att direkt överföra till 
distansundervisning. Här står det även specifikt om praktiskt-estetiska ämnen, att det kan vara 
svårt, men att lärare kan behöva förlägga arbetet till en fysisk plats eller förlägga moment 
utanför den vanliga undervisningstiden (Skolverket, 2020b) 
 
Vidare uppmanar Skolverket lärare att säkerställa reliabiliteten genom att utforska nya 
möjligheter att förhindra fusk och säkerställa att det digitala formatet i sig inte utgör ett hinder 
för eleverna i bedömningssituationer (Skolverket, 2020a). Skolverket förtydligar också 
möjligheten att tidigare underlag kan få en ökad betydelse i bedömningen. Dessa råd är i 
första hand behjälpliga vid insamling och värdering av betygsunderlag och genomförandet av 
summativa bedömningar. Summativ bedömning är den bedömning som har i syfte att 
verifiera kunskap hos eleverna och görs ofta i slutet av ett läsår eller kurs och genom att sätta 
betyg (Jönsson, 2013, s.173). Kortfattat går det att säga att summativ bedömning är 
bedömning av lärande. Lärare har som uppdrag att sätta betyg på elever och därmed verifiera 
elevers kunskap men skolans uppgift är också att öka och utveckla elevers kunskaper. Detta 
sker bland annat genom att lärare tillämpar formativ bedömning som är den bedömning som 
har till syfte att leda till ökat lärande.  
 
William, en tongivande forskare inom formativ bedömning, beskriver formativ bedömning 
med utgångspunkt i fem nyckelstrategier. Dessa omfattar att klargöra lärandemål, samla 
information om elevens kunskaper, ge återkoppling som leder vidare, låta elever lära av 
varandra och stärka elevernas agens i sitt lärande (William, 2009. s.12). Effektiv formativ 
bedömning är avhängig lärarens möjlighet att identifiera var eleven befinner sig i sitt lärande 
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och ge återkoppling som informerar eleven om vad för kunskaper som måste förvärvas eller 
förfinas för att nå elevens mål. Elevernas möjlighet att lära av varandra och ge återkoppling 
på varandras arbete är också av betydelse för effektiv formativ bedömning. Om det finns en 
bra och produktiv dynamik i ett klassrum pågår ofta dessa saker löpande. En risk med 
distansundervisningen är just att det sociala samspelet måste finna andra former eller i värsta 
fall försvinner helt. Att stärka elevernas agens i sitt lärande handlar om att elever så 
småningom ska bli autonoma i sitt lärande och ägare av sin egen kunskap och i bildämnets 
fall sitt eget skapande.  
 
I bildämnet och bildkurser finns ofta ett uttalat fokus på elevens skapandeprocess. Det är 
alltså inte möjligt att bedöma ett elevarbete enbart utifrån ett resultat. Lärandet sker också 
genom att göra misstag, testa nya vägar och resultaten måste föregås av en estetisk process. 
Dessa processer kräver utrymme för experimenterande och misslyckande för att vinna nya 
insikter och förståelse. Ytterligare en pelare i formativ bedömning är självbedömning och 
kamratbedömning (William, 2009). I det digitala klassrummet är eleverna delvis avskurna 
från varandra och möjligheten till återkoppling från klasskamrater bör rimligtvis påverkas av 
den geografiska åtskillnaden. Skolan utgörs inte i nuläget av en fysisk miljö och det digitala 
klassrummets möjlighet att agera som social kontaktyta är svåröverskådlig. Som nämnt ovan 
trycker William (2009) på att synliggöra elevers kunskapsnivå som en viktig komponent i 
formativ bedömning och jag är intresserad av hur detta görs i det digitala klassrummet.  
 
Det finns också andra lärandeteorier som är beroende av samverkan mellan eleverna. Sedan 
80- och 90-talet har skolan influerats allt mer av sociokulturella idéer (Säljö, 2014). Säljö 
(2014) beskriver det sociokulturella perspektivet som en social teori där socialt samspel anses 
vara den mest betydelsefulla aktiviteten för att utbyta och befästa kunskap (s.307). Socialt 
samspel kan bestå av samtal, meddelanden, fysisk interaktion och innehåller någon form av 
kommunikation. Skolverket (2011) understryker bildämnets kommunikativa egenskaper 
under ämnets syfte i läroplanen för gymnasieskolan och beskriver också att eleverna skall få 
möjlighet att ställa ut bilder och genomföra olika former av samarbeten. Många kurser 
innehåller krav som att använda en mångfald av material och konstnärliga metoder eller att 
förhålla sig experimenterande i sitt gestaltande arbete (Skolverket, 2011). Detta knyter ämnet 
till sociokulturella pedagogiska värderingar, vilket utmärker bildämnet som en arena för 
socialt samspel. Jag intresserar mig särskilt för komponenten inom formativ återkoppling som 
berör dels återkoppling från läraren, och dels kamratbedömning i det digitala klassrummet. 
Även William (2009) pekar ut effektiva klassrumsdiskussioner som en viktig del i formativ 
bedömning för att öka elevernas lärande.  
 
När elever arbetar i ett klassrum kan läraren betrakta arbetet och i viss utsträckning se elevens 
handlag och hur eleven interagerar med ett material eller innehåll. Det ger läraren information 
om elevens nuvarande kunskapsnivå och läraren med sin expertis kan få en uppfattning om 
elevens närmaste proximala utvecklingszon. Den proximala utvecklingszonen är ett begrepp 
som förekommer inom sociokulturell teori och kan visualiseras som en byggnadsställning, när 
den lärande bygger ny kunskap så kommer ny kunskap inom räckhåll (Säljö, 2014. s.305). 
Läraren måste således veta var eleven befinner sig på sin byggnadsställning så att läraren inte 
handleder utifrån kunskap som än så länge ligger utom räckhåll för eleven. Dessa idéer 
påminner mycket om principer inom formativ återkoppling som William (2009) nämner 
gällande att synliggöra elevens kunskap och ge återkoppling som leder vidare.  
 
Stängningen av skolorna innebär en unik situation för undervisning där lärare arbetar med alla 
medel för att upprätthålla skolan och lärandet på distans. I första hand gäller detta att nyttja 
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digitala hjälpmedel, onlinemiljöer, konferensverktyg och läroplattformar. Praktiskestetiska 
ämnen är ofta beroende av material och fysiska rum, samtidigt förekommer visserligen 
mycket digitala uppgifter och möjligheter också i bildämnet. Både analoga och digitala 
gestaltningar föregås av en process som läraren måste ha möjlighet att se för att handleda och 
hjälpa eleven att orientera sig i. På många sätt handlar åtgärderna kring distansundervisningen 
om krishantering för att förebygga smittspridning. Utveckling av undervisningsstrategier i 
digitala miljöer följer sedan som en effekt av de rådande förutsättningarna. 
Distansundervisningen är en för stor förändring av klassrumsstrukturerna för att inte lämna 
några spår i framtiden. För att stå förberedda inför en diskussion om vad som ska följa med 
och vad som måste återgå när kraven på distansundervisningen upphävs behöver vi också 
lyfta distansundervisningens möjligheter och begränsningar. Formativ bedömning och 
sociokulturellt lärande är betydelsefulla delar av att stötta elever i lärandet och därför är det 
viktigt att åskådliggöra onlinemiljöernas påverkan på möjligheterna och begränsningarna att 
tillämpa dessa.  
 
3.1.3 Syfte 

Syftet med uppsatsen är att undersöka lärares upplevelser av möjligheter och begränsningar 
att ge formativ återkoppling på gestaltande processer i ett digitalt klassrum.  

3.1.3.1 Frågeställning 

• Vilka möjligheter och begränsningar upplever bildlärare att de har för att ge formativ 
återkoppling på gestaltande processer i digitalt förlagd undervisning? 

- Vad upplever lärare att de kan uppfatta av sina elevers gestaltande processer i 
distansundervisningen? 

- Finns det skillnader i möjligheter och begräsningar mellan analoga och digitala 
gestaltningar? 

3.1.4 Klargörande av begrepp 
William (2009) betonar i sin text en skillnad mellan bedömning för lärande och formativ 
bedömning, där formativ bedömning har syftet att relatera till målkriterier och bedömning för 
lärande är ett bredare begrepp som täcker in all bedömning som syftar till ökat lärande. Då jag 
utgår från en skolkontext där läraren måste förhålla sig till betygskriterierna kommer jag 
använda mig av begreppet formativ bedömning. Begreppen återkoppling och bedömning 
kommer att användas löpande. Båda används för att referera till formativ bedömning, men 
återkoppling har mer att göra med den information eleven får för att öka sitt lärande. Det kan 
eleven få muntligt, skriftligt eller genom ickeverbal kommunikation som nickningar eller ett 
höjt ögonbryn. Gestaltande arbete används i uppsatsen som en samlingsterm för olika typer av 
skapande arbete som kan ingå i bildkurser. Det kan handla om rörlig bild, skulptur, 3D-
modellering, dataspel, installationer, pärlplattor, fotografi etc. I samtliga fall föregrips 
slutresultatet av en skapande process och jag har valt att samla alla dessa möjliga processer 
under termen gestaltningar. Det finns tillfällen där jag skiljer på analoga uppgifter och digitala 
uppgifter. Analoga uppgifter avser i sammanhanget gestaltningar som inte görs på en ritplatta 
eller dator och är ofta en process som kräver material och ibland verktyg.  
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4 Metod 
 
4.1.1 Val av design och metod 
Materialet i studien består i huvudsak av videointervjuer med 8 yrkesverksamma bildlärare 
som arbetar på gymnasieskolor och bedriver undervisning på distans. Videointervjuerna syftar 
till att få ett rikt kvalitativt material för att fånga upp vilka möjligheter och begränsningar som 
finns för formativ återkoppling i gestaltande processer som bildlärare upplever efter 4-8 
veckors distansundervisning. I detta syfte är intervju det mest användbara verktyget för att 
fånga upp information utöver det som är möjligt att förutse och gissa på förhand. I en 
enkätstudie exempelvis hade informanternas svar begränsats till den egna förförståelsen för 
situationen. Det hade riskerat att utelämna viktiga detaljer för att ge en representativ bild av 
informanternas erfarenheter. För att undersöka lärares arbete med handledning hade också 
observationer kunnat användas. Jag har valt bort observationsstudier som metod dels för att de 
med fördel ska bedrivas under en längre tid än jag har utrymme för inom examensarbetet och 
dels på grund av de begränsningarna av social kontakt som följer av COVID-19. Efter 
avslutade intervjuer fick informanterna besvara en kortare surveyfråga som komplement till 
intervjun (se Bilaga C). Surveyfrågans funktion var att föra in informanternas preferens för 
digital gestaltning och bidra med en kontext i förhållande till vana och inställning till att 
arbeta med digital gestaltning. 
 
Under utformningen av min intervjuguide har jag inhämtat riktlinjer för kvalitativa intervjuer 
från Intervju som metod av Dalen (2015) som utgår från grundad teori. I min analys och 
kodning av data har jag utgått ifrån Guvå och Hylanders (1998) redogörelse för Glaser och 
Strauss’ grundade teori (Grounded Theory). Guvå och Hylander (1998, s.7.) uppger att 
grundad teori lämpar sig särskilt för outforskade områden. Jag anser att distansundervisning 
på gestaltande processer i pågående pandemi räknas till outforskade områden och att en öppen 
ingång genom grundad teori är lämpligt.  
 
4.1.2 Urval 
För att fånga upp lärarperspektiv på möjligheter och begränsningar att utföra formativ 
bedömning i distansundervisning på gestaltande processer har jag valt att intervjua bildlärare 
som arbetar på gymnasieskolor. I syfte att skapa ett urval som visar på maximal variation 
(Dalen, 2015 s.53) har jag försökt att finna informanter med olika förutsättningar och 
perspektiv på att bedriva undervisning på distans. I grundad teori handlar valet av 
intervjupersoner om att utforska mänskliga fenomen och dessa är inte individrelaterade (Guvå 
& Hylander, 1998). Med det i beaktande har jag ändå valt att söka lärare som alla arbetar på 
olika skolor och på så vis synliggöra fler potentiella möjligheter och begränsningar.  
 
För att finna informanter inledde jag med att skriva en annons i ett offentligt forum som riktar 
sig mot bildlärare. Genom annonsen fick jag kontakt med två informanter. I nästa steg sökte 
jag informanter genom mina kontaktnät via universitetet vilket resulterade i ytterligare två 
informanter. I det sista steget skickade jag riktade förfrågningar till bildlärare på olika 
gymnasieskolor i Sverige vilket genererade kontakt med ytterligare fyra informanter.  
 
Urvalet begränsas delvis av metoden för intervjuerna, då intervjuerna utspelar sig på en digital 
plattform kommer jag inte kunna fånga upp lärare som har stora problem med den digitala 
undervisningen. Stor osäkerhet inför distansundervisningen kan också ha en påverkan på 
lärares villighet att delta.  
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4.1.3 Datainsamling 
I likhet med Dalen (2015) påpekar Guvå & Hylander (1998) betydelsen av att skapa 
möjligheter för oförutsedda svar och uppgifter och därav är öppna intervjufrågor en viktig 
formaspekt av undersökningen. Intervjuerna har varit semistrukturerade där jag utgått från en 
intervjuguide som utformats efter områdesprincipen (se Bilaga B). Områdesprincipen innebär 
att intervjun inleds med mer perifera frågeställningar för att senare leda fram till kärnan i min 
undersökning och avslutningsvis också tala om saker som rör sig i ytterkanten av vad jag är 
intresserad av att undersöka (Dalen, 2015. s.35.). Inför intervjuerna testades frågorna för att 
sedan genomgå mindre korrigeringar inför mötet med informanterna.  
 
Under videointervjuerna användes en extern inspelning på min mobiltelefon för 
ljudupptagning. Jag bedömer att det insamlade materialet var av god ljudkvalitet. Vid de 
tillfällen det varit svårt att höra har det varit möjligt att inferera betydelsen av sammanhanget. 
Vid transkriberingen av intervjuerna användes transkriberingsprogrammet Escribe för att 
spela upp ljudet långsammare och underlätta arbetet. I tillägg till transkriberingar har jag 
lyssnat igenom intervjuerna och gjort anteckningar för att kunna läsa in tonfall och 
komplettera de anteckningar som gjorts vid intervjutillfällena (Dalen, 2015. s.70). Efter dessa 
processer har analys enbart skett på det skriftliga materialet.  
 
Efter genomförda intervjuer framkom flera återkommande utsagor i det insamlade materialet. 
Guvå & Hylander (1998) poängterar att när ytterligare data tillför få nya saker uppnås 
teoretisk mättnad och forskaren kan då gå vidare till nästa steg, dvs. samla materialet för att 
utföra kodning och analys. När jag ansåg att teoretisk mättnad uppnåtts gick jag därför vidare 
till att analysera materialet.  
 
4.1.4 Kodning och analys 
I kodningen ställer forskaren frågor till sitt material utifrån frågeställningen (Guvå & 
Hylander, 1998). Det första steget av kodningen består av att upptäcka tecken på olika 
fenomen som skall undersökas vidare. I det steget har jag lyssnat och läst igenom samtliga 
intervjuer och markerat alla utsagor och utlåtanden som innehåller information om hur det 
arbetas med distansundervisning, formativ återkoppling och de jämförelser som görs med 
fysiska klassrum. Under nästa steg, den jämförande analysen, har jag sammanfört de utvalda 
delarna från intervjuerna med anteckningar som gjorts under intervjutillfällena. Under tiden 
har jag också gjort noteringar om mönster och återkommande utsagor som jag senare placerat 
in i tre kategorier: möjligheter, begränsningar och omständigheter. Möjligheter och 
begränsningar syftar till formativ bedömning på gestaltande processer i distansundervisning. 
Omständigheter syftar till andra saker som påverkar undervisningen och möjligheterna till 
återkoppling. Då grundad teori bygger på jämförande och omprövning gick jag när jag 
fastställt mina kategorier åter igenom min rådata, som bestod av transkriberingar och 
anteckningar, innan jag gick vidare i analysen. Efter att ha sållat fram utlåtanden från 
intervjuerna och placerat in de i kategorier gick jag vidare till att sammanfatta dessa till små 
punkter för att underlätta jämförelse mellan intervjuerna. Dessa placerades in i en tabell som 
betecknade möjligheter och begränsningar i formativ återkoppling i gestaltande processer på 
distans. Omständigheterna utvecklades i text och har fått utgöra bakgrund till mina resultat. 
Genom kodningen har jag funnit nya begrepp som utvecklas i text.  
 
Grundad teori förespråkar resultatets jämförelse med en kvantitativ analys (Guvå & Hylander, 
1998). För att få tag i lärarnas samlade uppfattning om sin preferens för digital gestaltning 
före och under distansundervisningen, sände jag informanterna denna fråga på mail och 
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placerade därefter in i min tabell för ytterligare jämförelse. Denna har fått agera som en 
kvantitativ variabel med vilka de kvalitativa observationerna kan jämföras. Jag anser dock att 
det kvalitativa materialet utgör den mest betydelsefulla delen av resultaten.  
 
4.1.5 Metoddiskussion 
De intervjuer som utfördes i början av undersökningen skiljer sig mycket ifrån de senare 
intervjuerna då jag som forskare blivit mer och mer insatt i problemområdet som jag har haft 
för avsikt att undersöka. Då intervjuerna varit semistrukturerade har intervjuerna gett 
utrymme för samtal och följdfrågor som bildat ett rikt material men försvårat jämförelse 
mellan intervjutillfällena. När jag sett över mitt material har jag lagt märket till implicita 
berättelser som jag känner igen från de tidigare intervjuerna men som jag först haft möjlighet 
att fördjupa mig i under de senare intervjuerna. När jag undersökt mitt material har jag vid 
flera tillfällen noterat fenomen som en del lärare ser som en möjlighet för formativ 
återkoppling på distans och andra benämner som en begränsning. Generellt under 
bearbetningen av materialet och i synnerhet vid dessa tillfällen, har jag försökt att vara 
inkännande för informantens intention med uttalandet och kategoriserat dem därefter.  
 
Dalen (2015, s.113) uppmanar till att resultaten ska relateras till en samhällskontext. Därför 
har jag prioriterat att även presentera det material som berör de förändrade omständigheterna 
kring spridningen av COVID-19 som är själva sammanhanget i vilket distansundervisningen 
utspelar sig. Undersökningen utgör en ögonblicksbild av en situation som i första hand är en 
krishantering. Generaliserbarheten i undersökningen påverkas av situationens instabilitet och 
den hastiga tekniska utveckling som är pågående och troligtvis påskyndas av de extraordinära 
omständigheterna.  
 
4.1.5.1 Reliabilitet 
Reliabilitet i kvalitativ forskning, enligt Dalen (2015, s.116), kan bedömas efter ifall någon 
annan, med samma forskarglasögon, hade fått samma resultat ifall denne hade utfört samma 
studie. Jag har strävat efter att låta informanterna tala fritt och till punkt utifrån frågorna. 
Vidare har jag haft som ambition att tolka utsagorna utifrån de intentioner och perspektiv som 
informanterna beskriver. Som beskrivs av Guvå & Hylander (1998) innebär intervjuer en 
social handling och måste förstås som en social konstruktion. Dessa olika sociala 
interaktioner skiljer sig åt och jag har genom intervjuerna funnit vissa återkommande utsagor. 
Det ser jag som goda skäl att anta att dessa utsagor inte hade skiljt sig åt innehållsmässigt om 
en annan person med samma frågor och ingångar hade genomfört intervjuerna.  
 
Det finns svårigheter med att bedöma reliabilitetsaspekter som har att göra med 
informanternas dagsform och kontext. Videointervjuer innebär att informanten blir isolerad i 
sin egen kontext och saker som kroppsspråk och händelser som föregått intervjun märks inte 
av och kan således inte räknas in. Det förekom avbrott under intervjuerna och vid något 
tillfälle påverkades videon och även samtalsflödet av störningar i internetuppkopplingen. 
Intervjuerna genomfördes på slutet av vårterminen och i en period av extra belastning för 
lärarna, vilket kan ha påverkan på stressnivåerna hos informanterna. Jag upplever ändå att den 
information jag fick från informanterna var genomtänkt och av god kvalitet. För att minimera 
gissningseffekter har jag strävat efter att undvika eller lägga mindre vikt vid information som 
informanterna uttryckt osäkerhet kring.  
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4.1.5.2 Validitet 
Validitet i intervjustudier handlar om att synliggöra subjektivitet hos forskaren och eventuell 
påverkan på metodik, tolkningar och förhållningssätt (Dalen, 2015. s.118). Till följd av 
distansundervisning som är gällande också på universitet och högskola samt det 
samhällsövergripande kravet på social distansering för att förhindra smittspridning, har jag 
befunnit mig i en påtagligt isolerad kontext under studiens utförande. Det har inneburit 
mindre socialt utbyte och färre tillfällen än vanligt, att genom diskussion ta del av olika 
perspektiv. Det kan inte uteslutas att isoleringen har viss påverkan på de tolkningar och 
värderingar som görs under arbetet. För att minimera effekten av detta har jag försökt att i 
största möjliga mån ta hänsyn till informanternas uttalanden utifrån de inspelade ljudfilerna 
och gjort anteckningar för att tolka utifrån informanternas perspektiv. I syfte att möjliggöra 
kritisk granskning har jag varit noggrann med att skriva fram mina personliga ingångar i 
inledningen av uppsatsen.  
 
För att få fram data med god validitet ville jag ha ett flytande samtal och öppna intervjufrågor. 
Intervjuer som fångar upp informanternas åsikter och förståelse av specifika händelser menar 
Dalen (2015, s.120) ger utrymme för rikare beskrivningar. Frågorna är skapade utifrån att jag 
ville ha en bred förståelse för kontexten och de intervjuade lärarnas förutsättningar såväl som 
deras upplevelser av formativ bedömning på distans. Frågornas syfte var att rikta samtalet mot 
formativ bedömning i distansundervisning och det var min avsikt att inte göra frågorna alltför 
teoretiska utan generera praktiska exempel på hur de arbetade. De allra flesta lärare verkade 
vara väl bekanta med formativ bedömning men för att säkerställa den gemensamma 
förståelsen av begreppet så hade det kunnat definieras på förhand. För att tolka uppgifterna så 
korrekt som möjligt utifrån informanternas perspektiv har jag också varit mycket noga med 
att inte skilja citat från sin kontext i omskrivningar under kodningsarbetet och lyssnat igenom 
intervjuerna för att skapa vad Dalen (2015. s.121) kallar ett inre samband med materialet som 
fokuserar på informantens egna upplevelser. Jag har också varit noga med att bevara min 
arbetsprocess genom att skapa nya dokument när jag gått vidare i kodningen för att kunna 
följa tråden tillbaka till min rådata. På så vis har jag också sett till att uppnå högre teoretisk 
validitet genom att dokumentera datamaterialet och analysen (Dalen, 2015. s.123.).  
 
4.2 Etiska principer 
Vetenskapsrådet (2017 s.16) uppger att forskningens kvalitet står i paritet till forskningsetiken 
och hur väl den har tillämpats, dvs. att god forskningsetik är en förutsättning för forskning 
som håller hög kvalitet. Det har varit ett förhållningssätt genom hela forskningsprocessen att 
vara tydlig med vad jag söker undersöka. Huvudprinciperna för forskningsetik har efterlevts 
och uppskattas inte påverka de funna resultaten.  
 
Det är viktigt att informanter får kännedom om forskningens syfte och på vilka villkor de 
deltar i studien (Vetenskapsrådet, 2017. s.26). Informationskravet innebär att informanter får 
ta del av all information som kan påverka deras villighet att delta (Vetenskapsrådet, 2002). 
För att svara mot dessa krav på information och samtycke i intervjuer har jag utformat ett brev 
som skickats till samtliga informanter inför intervjuerna (se Bilaga A). Brevet beskriver vad 
jag intresserar mig för i studien och i vilket syfte informationen inhämtas, samt vilket 
universitet jag tillhör. Ytterligare uppgifter som ingår är fyra övergripande frågor som fångar 
upp vad intervjun kommer att kretsa kring, dels för att de ska ha möjlighet att förbereda sig 
och dels för att informanterna lättare ska kunna ta ställning till sin villighet att delta. De 
informeras också om att de när som helst kan kalla tillbaka sitt samtycke att delta i studien 
och att de kommer att avidentifieras i presentationen av resultaten. Detta har jag gjort genom 
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att redan i transkriberingen utelämna informanters namn och namn på skolor som kan 
användas för att identifiera informanter. Senare under sammanställning och presentation av 
resultatet kommer inte heller uppgifter som kan bidra till att identifiera eller peka ut enskilda 
informanter att skrivas ut. Vidare har jag bett informanterna själva att skatta sin preferens för 
digitala gestaltningsuppgifter i syfte att undvika att ge för mycket information om vilka skolor 
som ingår i studien.  
 
Jag har gjort bedömningen att deltagande i intervjun inte medfört några risker då intervjuerna 
utförts med hänsyn till exempelvis social distansering som är praxis under tiden för stor 
smittspridning av coronaviruset. Då informanterna har blivit tillfrågade och inte utsatts för 
några påtryckningar att delta i intervjuerna anser jag att samtycket inte har varit i behov av att 
ifrågasättas. 
 
Då Vetenskapsrådet (2017, s.27) menar att videoinspelning är extra känsligt i 
forskningssammanhang och då den visuella informationen inte är något som explicit kommer 
studeras i min undersökning har jag valt att enbart använda mig av ljudupptagning i mina 
intervjuer.  
 
5 Litteratur och teori 
 
5.1.1 Formativ bedömning 

Black och William (1998) har i sin studie gjort en genomgång av litteraturen som berör 
formativ bedömning för att ta reda på om formativ bedömning leder till bättre kvalitet i 
undervisningen och hur formativ bedömning kan förbättras. De lägger även fram att formativ 
bedömning syftar till att anpassa undervisningen för att möta elevernas lärandebehov. De 
finner också att effekten av formativ bedömning är större för elever som betecknas som 
lågpresterande samtidigt som det också höjer den generella prestationsnivån för alla elever. 
De har också sammanställt principer för att genomföra formativ bedömning som leder till 
förbättrade resultat. Därtill identifierar Black och William (1998) självbedömning (self 
assessment) och kamratbedömning (peer assessment) som framgångsfaktorer för förbättrade 
skolresultat, något som också är knutet till en förtrogenhet med målkriterier. De benämner 
dessa som essentiella komponenter av formativ bedömning (s.143).  

William (2009) skriver tydligare fram de principer som Black och William har funnit och har 
kommit att etablera sig inom praktikerna för formativ återkoppling och beskriver det som att 
klargöra lärandemål, samla information om elevens kunskaper, ge framåtsyftande 
återkoppling, låta elever lära sig av varandra och öka elevernas agens i sitt lärande (s.12). 
Enligt William (2009) bör lärare tydliggöra lärandemål och få eleverna att ta till sig dessa, i 
syfte att skapa medvetenhet och knyta an relevansen av dessa hos eleven som individ och 
klassen som grupp. För att det ska kunna ske på ett framgångsrikt sätt måste läraren också ha 
god förståelse för dessa och förmedla den förståelsen till sina elever. Det ger eleverna och 
läraren information om var eleven är på väg. Vidare krävs feedback som leder framåt dvs. 
återkoppling som innehåller information om hur eleven kan utveckla och arbeta med sina 
förmågor för att uppnå målen. Att låta elever lära av varandra relaterar till lärande som sker i 
samarbete mellan eleverna där de får pröva och utveckla sina förmågor. Att öka elevernas 
agens eller aktiva ägande av sitt lärande handlar om att utveckla elevernas metakognitiva 
förmågor, motivation och förhållningssätt till det egna lärandet.  
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Användningen av formativa kommentarer, alltså skriftlig eller muntlig återkoppling har i 
återkommande studier visat sig ha goda konsekvenser för lärande och att utveckla förmågor, 
presenteras de i stället ihop med bedömningar i form av poäng eller betyg försvagas effekten 
av de formativa kommentarerna (Black, Harrison, Lee, Marshall, William. 2004). Om 
formativ återkoppling i första hand inträffar i samband med betygssamtal så reduceras den 
effekt som finns på lärande avsevärt.  

Lundahl (2014) lyfter i en närmare beskrivning av framåtsyftande återkoppling att den gör 
mest nytta om den ges under tiden lärande pågår men att äldre elever är bättre på att hantera 
en fördröjning och mer abstrakt återkoppling (s.550). Lundahl (2014) lyfter även den 
gemensamma lärprocessen som sker i ett klassrum där synliggörandet av andra perspektiv 
utöver sina egna är betydelsefullt för lärandet (s.551). I det sammanhanget betonas 
kamratbedömning som är konstruktiv och som exempelvis går efter principen ”two stars and a 
wish” som genererar feedback mellan eleverna där de uppger två positiva egenskaper och 
även identifierar ett område med utvecklingspotential. Vidare lyfts självbedömning utifrån 
matriser eller egna reflektioner, som ett sätt att öva elevernas förmåga att ta ansvar för sitt 
eget lärande (Lundahl, 2014. s.551).  

De fem nyckelprinciperna inom formativ återkoppling är grunden till en utbredd praktik att 
genomföra självbedömning och kamratbedömning för att stötta elevernas lärande. Att 
eleverna betraktar lärprocessen som sin egen och kan identifiera det egna behovet av stöttning 
är en förmåga som övas upp. För att återkopplingen som eleverna får ska vara till mest nytta 
behöver den ske under tiden lärande händer. Hur dessa förmågor utvecklas i 
distansutbildningen har alltså en betydelsefull effekt på den formativa bedömningen.  

5.1.2 Formativ återkoppling online 

Gikandi, Morrow och Davies (2011) har i sin forskningsöversikt försökt täcka in vad som var 
känt om e-assessment fram till 2011 och vad som kan betraktas som dess validitet och 
reliabilitet. Trots att det 2011 var ett annat läge sett till tillgång och användning av IKT i 
skolor betyder det inte att principen av metoderna nödvändigtvis behöver skilja sig åt på ett 
sätt som gör avkall på jämförbarhet i relation till vad vi arbetar med i skolor idag. Här 
inkluderar de även feedbackforskning som gjorts i klassrumsmiljöer som återigen indikerar att 
feedback är mest effektivt när de relaterar till tydliga målkriterier och genererar strategier hos 
eleverna för hur de själva skall arbeta för att nå sina mål (Gikandi et.al, 2011). Här nämner de 
också studier som tar upp online-interaktions asynkrona karaktär, dvs. att meddelanden inte 
korresponderar i tid. Denna tidsoberoende växelverkan har en påverkan på den formativa 
återkoppling som eleverna får och det är viktigt att lärare tar hänsyn till detta när de lägger 
upp undervisningen. Gikandi et.al (2011) menar att strukturen i den lärandemiljö som är 
förlagd online uppmuntrar elever att ta större ansvar för det egna lärandet vilket också leder 
till ökat engagemang. Sett i relation till vad William (2009) skriver om att formativ 
återkoppling stärker elevernas agens i sitt eget lärande skulle det i sådana fall stärkas av 
onlinebaserad återkoppling och undervisning.  

Gikandi et.al (2011) diskuterar grundläggande problem med bedömning som relaterar till 
validitet, reliabilitet och oärlighet. Här betonas att validitet är ett tecken på att de slutsatser 
som dras utifrån ett testresultat eller prov på elevens kunskap har validitet och kräver att 
information samlas in på olika sätt och inte enbart genom en typ av uppgift eller resultat. I en 
formativ kontext bedöms validiteten av bedömningen på huruvida bedömningen leder till ökat 
lärande. För att skapa valid formativ feedback i onlinemiljöer har Gikandi et.al (2011) 
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formulerat egna kriterier som tillämpar de principer som Black och William (2009) skriver 
fram. Dessa innebär att uppgifterna skall vara autentiska, de ska utgöra en grund för effektiv 
formativ återkoppling, ge utrymme för multidimensionella ingångar och erbjuda stöd mellan 
de lärande parterna. Viktigt för effektiv formativ feedback är att den ska ske i anslutning till 
uppgifterna, vara tydlig och lättbegriplig och inte minst pågående (Gikandi et.al 2011). Det 
påpekas dock också att indirekt feedback såsom frågor och ledtrådar, länktips och referenser 
kan bidra till en djupare förståelse för eleven och utvecklar förmågan att självkorrigera hos 
eleverna. Återkopplingen från läraren är extra viktig då eleverna är åtskilda i rummet och en 
del elever kan avskräckas från att ställa frågor för att se till att de förstår, därför måste 
feedbacken också vara kontinuerlig. Med multidimensionella ingångar menas att det finns 
många olika sätt inom uppgiften som eleverna kan visa sin kapacitet och öka sitt lärande, som 
tjänar till att möjliggöra autonomi i elevernas lärande. Detta kan göras genom att erbjuda 
elever ett val bland flera aktiviteter eller erbjuda öppna uppgifter som innebär att det inte är 
givet hur resultatet skall se ut eller bli.  

Baleni (2015) intresserar sig särskilt för formativ återkoppling i onlinemiljöer, och betonar 
liksom andra betydelsen av formativ återkoppling för lärande och för att peka ut vad som är 
betydelsefull kunskap. Baleni pekar på vikten av att implementera formativ återkoppling på 
ett tidigt stadium i en onlinekurs för att säkerställa att tekniska problem inte hindrar 
studenternas möjligheter att lyckas i den digitala miljön. Baleni tar också upp begreppet e-
bedömning (e-assessment) som vanligtvis omfattar olika typer av flervalsfrågor som sägs 
kunna stötta djupinlärning. Vidare nämns studier som menar att teknologin i onlinemiljöer 
breddar väg för mer fördjupad och omedelbar återkoppling på studenters arbeten vilket verkar 
positivt på studenternas lärande och produktivitet (Baleni, 2015). Studien som genomfördes 
på universitetsstudenter bestod av två moment där eleverna fick formativ återkoppling online 
och avrundades med ett summativt test som behandlade samma innehåll som de formativa 
momenten. Studenterna hade också möjlighet att återkoppla genom enkäter och intervjuer om 
hur de upplevde formativ bedömning i onlinemiljöer (Baleni, 2015). Resultatet visade att 
attityderna hos studenterna var övergripande positiva och 83% av studenterna föredrog att få 
återkoppling online framför att få traditionell återkoppling i klassrummet. Även föreläsarna 
var positiva och ansåg att det var mer tidseffektivt att sköta återkopplingen online. 

Player-Koro (2019) presenterar en sammanställning av studier som behandlar digitalisering i 
skolan utifrån ett lärarperspektiv såväl som på styrning- och organisationsnivå. Player-Koro 
menar att trots att arbetsmetoderna förändras när digital teknologi gör intåg i klassrummen har 
det liten inverkan på den övergripande klassrumspraktiken. Inte heller elevers lärande verkar 
påverkas direkt av implementeringen av nya digitala arbetssätt och Player-Koro trycker på de 
höga förväntningar som funnits på revolutionerande teknik som har verkat hämmande på 
möjligheterna att granska tekniken i lärmiljöer på ett realistiskt plan. Ett mer kritiskt 
perspektiv har gjort inträde i forskningen på senare år men även här går att utröna att lärare 
generellt har en positiv attityd och förväntning på digital teknik i lärandesammanhang, som 
stundtals står i konflikt med mer konservativa pedagogiska arbetsmetoder och värderingar. I 
stället för att influera klassrumspedagogiken till att bli mer deltagande hjälper tekniken till att 
etablera och cementera maktstrukturer och begränsar möjligheter för vad som är möjligt att 
göra i skolan. Vidare framhålls att digitalisering alltså inte är en lösning på 
utbildningsproblem i sig, i första hand krävs pedagogisk kompetens för att skapa ett urval av 
teknik och metoder som leder till bättre lärande och större kunskapsmässigt utbyte mellan 
lärare och elever såväl som skolpersonal och ledning (Player-Koro, 2019).  
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Litteraturen framhåller strategier för återkoppling på distans som bygger på de fem 
nyckelprinciperna för formativ bedömning. Vissa större skillnader mellan online-baserad 
undervisning och klassrumsundervisning utgörs av skillnaden i både tid och rum som formatet 
leder till. Vidare finns problem utifrån validitet, reliabilitet och potentiellt fusk, som måste 
beaktas. En av studierna bygger på flervalsprov som genererar formativ feedback. Genom 
flervalsprov är det mycket svårt att få grepp om kvalitativa kunskaper och förmågor och 
lämpar sig troligtvis inte särskilt väl för gestaltande processer. Vidare framgår att studier 
kring digitalisering mestadels har haft en positiv utgångspunkt. Frågan har inte varit om utan 
hur skolan skall digitaliseras och det medför att tekniken har föregått de pedagogiska 
kunskaperna. I distansundervisningen har inte lärarna något val utan tekniken är 
utgångspunkten för att undervisning på distans ens är möjligt. Den pedagogiska kompetensen 
kommer således även här i andra hand.  

5.1.3 Gestaltning och lärprocesser 

Lindström (2011) skriver genom en litteraturöversikt över forskning på bildämnet fram olika 
praktiker som är framträdande för lärare för att göra bedömningar. Process-portfolion blev ett 
genombrott som öppnade upp bildlärares inställning till bedömning på gestaltande processer. 
Genom studier har också andra bedömningsmetoder testats, som exempelvis att se intention i 
en produkt, interaktion med material, uppfinningsrikedom och experimenterande som i idag 
ingår i de flesta bildkurser. Sammanfattat menar Lindström (2011) att den generella 
strukturen som den estetiska undervisningen följer är att elever får uppgifter som sträcker sig 
över en viss tidsperiod och täcker in centrala teman inom ämnesområdet. Läraren påpekar 
betydelsen av processen såväl som produkten och ger stora möjligheter till efterforskningar, 
experimenterande och att omarbeta. Elever uppmuntras att arbeta växelvis med produktion 
och reflektion. Eleverna ges flera möjligheter till självbedömning och får återkoppling från 
kamrater och lärare. Vidare poängteras bildanalys som en viktig pelare i utbildning som 
betonar visuell kommunikation (Lindström, 2011).    

Gårdfeldt (2014) återger i en beskrivning av de utmärkande dragen hos en estetisk lärprocess 
att det finns en känsla och möjlighet till bred reflektion och personlig utveckling. Vidare 
beskrivs konstnärlig gestaltning som ett alternativt språk som också är en stark kraft i 
kunskapsutveckling då den knyter an personliga kompetenser med andra kunskapsområden. 
Gårdfeldt (2014 s.244) betonar också starkt det sociala samspelet i gestaltningsprocessen och 
möjligheterna för att göra detta genom deltagarstyrd och processorienterad undervisning. 
Gårdfeldt (2014 s.252) lyfter även att det finns en mängd aspekter, i synnerhet i konstarterna, 
som inte finns verbaliserade för elever. Dessa utgörs både av medvetna och omedvetna 
kunskaper. I det fallet kan läraren utgöra ett stöd för att hjälpa eleven att synliggöra sitt 
lärande. Werner (2014) beskriver gestaltning utifrån estetiska lärprocesser som kan handla om 
att lära sig gestaltning, genom gestaltning eller lära om det gestaltande arbetet. Gestaltning 
genom exempelvis målning innehåller ständiga val och även oförutsedda händelser och 
slump. I en estetisk lärprocess är de estetiska inslagen i sig mindre viktiga till förmån för 
processen som har ett lärande syfte (Werner, 2014).  

Utifrån vad som framgår av litteraturen har lärande i bildklassrummet och konstnärlig 
gestaltning i andra sammanhang, ett starkt processfokus. Gestaltning och estetiska 
lärprocesser är kopplade till personlig utveckling och reflektioner under arbetsgången. Det 
kan vara svårt för eleverna att förklara och verbalisera sina kunskaper på egen hand i de fall 
det rör sig om omedvetna kunskaper. I dessa fall kan det finnas behov av stöd ifrån läraren för 
att eleven ska se sina egna kunskaper och framsteg. Vidare finns en social och kommunikativ 
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dimension av gestaltning som också bidrar till att eleverna själva påverkar undervisningen 
som bedrivs. Genom att lyfta de ständiga val och inslag av slump i gestaltning kan vi kanske 
ana vidden av komplexitet i att handleda gestaltande processer. Gestaltning kan bestå av en 
djup och intensiv inre process som inte syns utifrån på samma sätt som det kan ske genom ett 
vilt prövande och experimenterande med material. Att ge elever återkoppling i rätt tid och på 
rätt nivå är ett hantverk så fint som någon konstart och vi vet ännu inte om onlinemiljöer 
hindrar eller bistår i att förfina det. 

5.1.4 Formativ återkoppling och gestaltande processer 

I ett exempel på en studie som gjorts på formativ återkoppling i gestaltande processer 
konstaterades att många lärare fann svårigheter med bedömning av konstnärliga arbeten och 
testade att implementera formativ återkoppling i sex stycken irländska lärares praktik, vilken 
tillämpades på elever från 6-11 år (Ní Bhroin, 2015). Denna studie gjordes även mot 
bakgrunden av en tradition av att bedömning i sig verkade hämmande på barns kreativa 
bildskapande. Lärarna fick läsa på om och diskutera formativ bedömning och utgick från de 
principer som utvecklats av Black och William (1998) och utifrån dessa utformades principer 
som de ansåg tillämpliga inom bildämnet (art education). Dessa bestod av att klargöra mål, 
diskutera goda exempel (samples of excellence) och dela framgångskriterier, dialogisk 
feedback under skapandets gång, självbedömning och kamratbedömning (Ní Bhroin, 2015, 
s.36). Den dialogiska feedbacken ska innehålla information till eleven om vad målet är, var 
eleven befinner sig i förhållande till målet och information om hur glappet mellan dessa kan 
överbryggas. Slutsatsen av undersökningen var att det i högsta grad är möjligt att 
implementera formativ bedömning i bildämnet. Samtliga lärare menade att det tenderade att 
öka kvaliteten på elevarbeten och att själv- och kamratbedömning var gynnsamt för elevernas 
utveckling. Lärarna uppfattade också att eleverna tog sina arbeten på större allvar när formativ 
återkoppling tillämpades i klassrummet. Studien visade på att det bland lärarna fanns ett visst 
motstånd till formativ bedömning, både på grund av att det upplevdes tidskrävande men också 
för att det fanns vissa svårigheter med att genomföra kamratbedömning (Ní Bhroin, 2015).  

Då detta är en studie som genomförts i grundskolans yngre åldrar och med lärare utan 
erfarenhet av att använda formativ bedömning sedan tidigare tillför kanske inte denna studie 
så mycket nytt i den svenska skolan eller för den som genomgått en modern lärarutbildning. 
Det är dock ett gott exempel på att de formativa bedömningsstrategierna är tillämpbara i 
bildundervisning och fungerar på alla nivåer i olika åldrar.  

5.1.5 Det sociokulturella perspektivet  
Säljö (2010, kap.6) beskriver utifrån Vygotskijs sociokulturella perspektiv den centrala 
utgångspunkten att vi har tillgång till ett symboliskt språk som gör att vi kan lära oss av andra 
erfarenheter än våra egna. Utöver detta finns tekniker, såsom text och talat språk, som sprids 
mellan människor och således leder till ökad och gemensam kunskap i stor skala. Förmågor 
beror inte enbart på fysiska och intellektuella förutsättningar utan också på hur individen 
lyckas utveckla redskap som medierar handlingar. Då dessa redskap kan vara i form av 
fysiska verktyg är det lätt att förstå att de verktyg som finns till hands påverkar vad som är 
möjligt att göra och uppnå. Detsamma gäller, enligt Vygotskijs perspektiv, mentala och 
språkliga redskap som tas i bruk när vi tänker, kommunicerar, analyserar och formar våra 
uppfattningar om världen. Detta perspektiv förenar fysiska och intellektuella redskap och 
artefakter i vad som kan benämnas kulturella redskap som används för mediering. En central 
del av mediering är den mellanmänskliga interaktionen som görs gällande vid olika former av 
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kommunikation. Social gemenskap, identitetsskapande, kunskapande och bildandet av 
världsuppfattning sker enligt en sociokulturell uppfattning av nyttjandet av kulturella redskap 
i interaktion och kommunikation med omgivningen. Därav följer att lärande och det som 
inom sociokulturell teoribildning benämns som appropriering, också sker genom sociala 
erfarenheter. Dessa erfarenheter omfattar också digitala redskap och programvaror såväl som 
begrepp och språkliga redskap. Att appropriera nya redskap är efter en inledande fas följt av 
fördjupad exponering för att sedan leda till självständig behärskning som är den punkt där 
användningen av redskapet blir meningsfull. För att röra sig emellan dessa steg pekar 
Vygotskij på den närmaste utvecklingszonen också kallat Zone of Proximal Development 
(ZDP). Detta innebär att när vi vinner ny kunskap kommer nya kunskaper som angränsar till 
dessa att vara inom räckhåll. För att kunna nå och tillgodogöra sig dessa kunskaper behöver 
den lärande stöd från någon mer kunnig. Allteftersom den lärande avancerar inom kunskapen 
kan stödet från den mer kunniga tas bort men då finns en hel mängd nya kunskaper inom 
räckhåll för den lärande.  
 
I korthet kan det sociokulturella perspektivet beskrivas genom att människan befinner sig i ett 
ständigt lärande och för varje ny kunskap som erövras öppnar vi porten mot ytterligare 
kunskap och färdigheter. Lärande sker och blir betydelsefull i interaktion med andra 
människor och bildar sociala erfarenheter som befäster kunskapen. För att effektivt förmedla 
kunskap krävs en social dimension såväl som en kännedom om den lärandes befintliga 
erfarenhet och vilket som är dennes nästa steg. Detta är något som lärare gör varje dag i 
klassrummet och bygger på att det finns en relation till eleven och kännedom om elevens 
kunskapsläge. Det händer även i klassrum i samarbetet mellan elever när en elev som kommit 
längre i lärprocessen delger det med en elev som inte nått lika långt. Distansundervisningen 
innebär frånvaron av en fysisk mötesplats för lärare och elever, frågan består i om det sociala 
utbytet påverkas.  
 
6 Resultat 
 
6.1.1 Läroplattformar, mötesverktyg och ytterligare digitala 

hjälpmedel 
 
För att undvika att göra referenser till varumärken, har jag valt att dela in de digitala 
hjälpmedel, program och onlinetjänster som nämndes under intervjuerna i tre kategorier och 
referera till dem utifrån dessa. Olika program har olika förutsättningar och upplägg, därför 
anser jag att det finns ett behov att presentera vilka program som förekommer i den digitala 
undervisningen. Det som jag här kallar läroplattformar är där uppgifter och kunskapsmatriser 
finns i första hand och har ofta en funktion som ”bas” i distansundervisningen. Mötes- och 
kommunikationsverktyg har jag klassificerat som de forum där lärare och elever kan ha 
videosamtal, röstsamtal och chatta med varandra. Ytterligare program och onlinetjänster är 
diverse komplement som lärare använder i undervisningen. Läroplattformarna har i samtliga 
fall varit etablerade sedan innan, däremot är användningen av mötesverktygen i samtliga fall 
antingen implementerade inför eller utökade i distansundervisningen. Ytterligare program och 
onlinetjänster är också i de flesta fall en del av skolans digitala infrastruktur sedan innan. I de 
flesta fall har dessa program och tjänster en ökad användning i distansundervisningen.   
 
Läroplattformar Mötes/kommunikationsverktyg Ytterligare 

program/onlinetjänster 
Google Classroom Google Meet, Hangouts Screenshot-verktyg 
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Schoolsoft,  
Skolpuls 
V-class 
Pingpong 

Microsoft Teams 
Discord 
 

Presentationsverktyg  
Videodelningsprogram/hemsidor 
Tecknings/illustrationsprogram 
Bildbehandlingsprogram 
3D-modellering 

 
6.1.2 Variation bland lärarna  
Resultatet är en produkt av jämförande analys av de mängder utsagor som framkommit 
genom intervjuerna. Analysen bygger på grundad teori som syftar till att finna mönster och 
mänskliga fenomen (Guvå & Hylander, 1998). Jag har därför valt att inte presentera 
informanterna ihop med en beskrivning. För att ändå ge en bakgrund mot vilken resultaten 
kan jämföras vill jag presentera det spann som förekommer i studien.  
 
Ålder 30-60 
År i yrket 1-25 år 
Län Västra Götaland, Stockholm, Halland 
Arbetat med digital gestaltning innan Samtliga 
 
6.1.3 De digitala klassrummen 
Den generella strukturen för lektionerna som hålls via distansundervisningen är att schemat 
som fanns innan följs och eleverna arbetar under lektionen med möjlighet att kontakta läraren 
genom mötesverktyget. Många lärare påpekar att den hastiga omställningen och svårigheterna 
att planera påverkar utförandet i hög grad. Om det funnits möjlighet att göra planeringar innan 
hade återkopplingarna och redovisningarna kunnat planeras och spridas ut. Vissa skolor har 
mer gemensam struktur på skolan än andra. De som saknar gemensamma strukturer påpekar 
att eleverna upplever det som förvirrande och att undervisningen hade gynnats av mer 
likformighet i utförandet. 
 
De flesta lärare försöker följa den planeringen som de gjort tidigare men tvingas göra 
anpassningar efter nya omständigheter. Konstnärsmaterial är en begränsning som många av 
lärarna nämner. Ett flertal lärare har gjort i ordning kit med material och skickat med eleverna 
för att förbättra möjligheten att arbeta analogt. Flera har också låtit eleverna låna utrustning 
som kameror och ritplattor. En av lärarna uppger att det funnits ett motstånd från elever att 
komma in och hämta material och har i stället försökt att komma på uppgifter som kan 
genomföras med material som elever har hemma.  
 
Alla lärare rapporterade att eleverna hade egna datorer som möjliggjorde arbete hemifrån. 
Vad som kan vara begränsande är internetuppkoppling. I en av intervjuerna uppgav läraren att 
enstaka elever måste ta sig till exempelvis bibliotek eller annan plats med stabil uppkoppling 
för att få återkoppling.  
 
Något som också påpekas av en majoritet informanter är att elevernas hemförhållanden 
påverkar lärandet och feedbacken mer nu. Eleverna har väldigt olika förutsättningar för 
distansundervisning beroende på hemsituation. Flera av lärarna påpekar att studiestarka elever 
klarar sig fortsatt bra medan elever som sedan tidigare behövt mer stöd har hamnat efter.  
 
Några lärare påpekar att elevernas behov av den vardagsstruktur som skolan bidrar med blir 
extra synligt i undervisningen ju längre tid som distansundervisningen pågår. Några lärare 
framhåller att vissa elever tappar mycket genom att de försover sig eller inte loggar in på 
lektionen. 
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Det finns också vissa disciplinfrågor som påverkar undervisningen som lärare tar upp. Det 
kan vara svårt att få tag i elever, veta vilka som är med och lyssnar. Det är enbart en av 
lärarna som ingår i studien som lyfter problem med fusk i bildämnet.  
 
6.1.4 Påverkan av COVID-19 
Flera av lärarna menar att de blir mer måna om att ta hand om elevernas känslor. Många 
lärare uppger att det fanns en tydligare påverkan av COVID-19 i början men att det märks allt 
mindre. Två av lärarna befann sig i Stockholms län, som vid tidpunkten för intervjun var 
mycket drabbat. En av dessa lärare uppger en stark påverkan av COVID-19 på elevernas 
mående, vardag och förutsättningar och har behövt ta större hänsyn till den aspekten i 
planeringen av undervisningen. Det uppges finnas en psykisk stress som påverkar både lärare 
och elever som också kan göra det svårt att vara kreativ i undervisningen. Andra lärare uppger 
även att COVID-19 har dykt upp som tema i vissa gestaltningar som eleverna har gjort. Två 
av lärarna upplever inte att eleverna påverkas prestationsmässigt av någon oro som är direkt 
kopplad till sjukdomen.  
 
6.1.5 Preferens för digitala gestaltningar 
PDG-värdet är angivet utifrån att informanterna själva får skatta sin preferens att arbeta med 
digital gestaltning i kontrast till analog. Jag har bett informanterna skatta sin preferens innan 
och under distansundervisningen för att ge utrymme för eventuella förändringar till följd av 
distansundervisningens digitala form. Skalan sträcker sig från 1-6 där 1 betecknar mycket låg 
preferens och 6 kan likställas med mycket hög (se Bilaga C). Det märks framförallt att de 
lärare som har större preferens för digital gestaltning finner fler lösningar för interaktion 
mellan eleverna och verkar i större grad utnyttja de digitala resurser som finns till hands. Två 
av lärarna menar också att distansundervisningen i sig skapar en större preferens för digital 
gestaltning. 
 
 

PDG* Formativ återkoppling 
 Möjligheter Begränsningar 
1 Före:3 

Under:4 
• Elevernas reflektioner blir tydliga (chatt, 

videomöten) 
• Elever kan återbesöka feedback som 

ges skriftligt eller spelas in 
• Mer fokuserade samtal 
• Skriftlig självbedömning 

• Ser inte hur eleven interagerar 
med materialet 

• Svårt att känna in eleverna 
• Får inte samma feedback på om 

eleverna har förstått eller är 
fokuserade 

• Ser inte när eleverna hjälper 
varandra eller pratar på andra 
plattformar 

2 Före:2 
Under:3 
 

• Eleverna är bättre på att göra inlägg i 
processdagbok (fotar av arbeten och 
skriver kommentarer, även video)  

• Skriftlig återkoppling på dagboksinlägg, 
går att se framsteg mellan lektionerna.  

• Gemensamma redovisningar, ”digital 
vernissage” 

• Återkopplingen förskjuts i tid 
• Tar mycket tid 
• Svårt att felsöka 
• Mindre utrymme för diskussion 

och brainstorming 
• Avsaknad av material 
• Svårt att förmedla uppmuntran 

3 Före:5 
Under:5 
 

• Eleverna visar sina processer i loggbok 
(skriver och berättar) 

• Digital utställning i slutet av arbeten 
• Mer tydlig skriftlig feedback 
• Eleverna kan få individuell 

videohandledning under tiden de jobbar 
• Kan lägga ut instruktionsfilmer 
• Skriftlig återkoppling och korrespondens 

• Inte tillräckligt/rätt 
material/utrustning/programvara 

• Svårt att få igång samtal mellan 
eleverna 

• Svårt att läsa av 
kroppsspråk/elevernas känslor 

• Mer utrymme för diskussion och 
brainstorming i klassrummet 
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sparas automatiskt • Eleverna kan inte inspirera 
varandra 

• Saknas spontan återkoppling 
från lärare och klasskamrater 

• Svårt att förmedla uppmuntran 
4 Före:3 

Under:3 
 
 

• Mer tid för individuella samtal med 
elever 

• Elever kan kallas in till skolan, göra 
arbeten och fysiska inlämningar 

• Elever som annars inte tar plats kommer 
fram mer 

• Läraren fördelar tiden mellan eleverna 
på ett tydligare sätt 

• I digitala uppgifter går det att visa 
genom att ta över skärm 

• Kan vara svårt att se elevers 
gestaltningar när de visar i 
webbkamera 

• Går inte att handleda (analog 
gestaltning) genom att visa utan 
allt måste förklaras 

• Dåligt internet påverkar 
bildkvalitet på webbkamera 

• Begränsad tillgång till material för 
eleverna 

5 Före:5 
Under:5 
 

• Delat processdokument inom kursen så 
elever kan se varandras processer och 
ge kommentarer 

• Samtal i mötesverktyg och diskuterar 
• Individuell muntlig återkoppling i 

mötesverktyg 
• Elever kan dela presentation med 

läraren och analysera det egna arbetet 
• Går att återanvända och länka till 

material som läraren skapat 
• All återkoppling och korrespondens 

hamnar på samma ställe 

• Måste vara snällare i 
återkopplingen då elever har så 
olika förutsättningar 

• Svårt att veta hur återkopplingen 
landar hos elever 

• Går att skapa grupprum i 
mötesverktyg men svårt att hitta 
bra konstellationer 

• Mycket envägskommunikation 
• Tidskrävande  
• Motvilja från elever att visa vad 

de har gjort 
• Svårt att aktivera elever 
• Fördröjning i kommunikationen 
• Svårt att felsöka 

6 Före:5 
Under:5 
 

• Elevernas processer blir synliga genom 
presentation som visas för läraren och 
diskuteras (allt material, skisser, 
referensbilder) 

• Frågor som gäller alla elever kan tas 
upp gemensamt 

• Grupparbeten som bygger på att en elev 
arbetar i taget och skickar vidare till 
nästa 

• Kamratbedömning i samband med 
redovisningar 

• Självbedömning i samband med prov 
(gemensam) 

• Begränsad tillgång till material 
• Ser mycket mindre av vad som 

händer i realtid 
• Saknas spontan återkoppling 

mellan eleverna 
• Svårt att nå fram till eleverna 
• Saknas överblick av elevernas 

processer 
• Ser inte saker som elever inte 

väljer att visa 
• Svårt att alls få tag i vissa elever 
• Fusk – inte kunna kontrollera 

vilka hjälpmedel elever han 
använt sig av i en provsituation 

7 Före:3 
Under:5 
 

• Länka till videos och inspirationsbilder 
• Involvera eleverna i upplägget 
• Kan se vad elever gör genom att de 

fotar och lägger upp på läroplattform 
• Mer fokuserad och fördjupad respons 
• Tar hjälp av elever för att hitta lösningar 

på tekniska problem 
• Har grupprum och levande chattrum för 

kontakt mellan eleverna 
• Kan se tydligt vad eleverna har gjort 
• Digitala verktyg kan bidra med struktur 

och tydlighet 

• Eleverna har begränsat med 
material 

• Ser inte elevernas resa 
• Svårt att utmana elever  
• Måste ge mycket specifika 

instruktioner 
• Inte lagt fokus på 

kamratbedömning 
• Ser inte elevernas motgångar 

och framgångar på samma sätt 
• Mer fokus på slutresultat 
• Ser inte förmågor som elever 

visar genom att hjälpa varandra 
• Svårt att veta hur eleverna mår 

 
8 Före:6 

Under:6 
 

• Skapa grupprum där eleverna jobbar 
och kunna gå runt och lyssna 

• Kan se elevernas tankegångar när de 
chattar sinsemellan 

• Eleverna delar skärm för att visa hur de 
arbetar och för handledning 

• Går inte att höra alla elever 
samtidigt/få överblick 

• Elever kan hamna i kö för att få 
handledning 

• Ser inte elevers personliga 
utveckling och resa 
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• Kan länka till tutorials i svar på problem 
• Formativ bedömning muntligt  
• Lägre tröskel för vissa elever att ta 

kontakt med läraren 
• Skriftlig självbedömning 
• Redovisningar kan ske gemensamt eller 

i liten grupp 
• Vissa elever kommer fram mer  
• En del elever blir modigare när de är 

mer anonyma 

• Svårt att få eleverna att sätta på 
kamerorna 

• Parallella samtal mellan elever 
som läraren inte har kontroll över 

• Svårt att veta om elever är 
närvarande under lektionen 

* Preferens för Digital Gestaltning 
 
 
6.1.6 Den digitala ögonvrån 
Många lärare nämner saker de måste ha koll på i periferin som de annars hade kunnat se i ett 
klassrum men som de nu får tänka extra på, elever som inte hör av sig och inte tar kontakt för 
att få hjälp och stöd. De nämner också att det fattas information när de inte kan se hur elever 
interagerar med materialet. En lärare uttrycker att det går att se på hur en elev sitter med 
papperet var de är i processen och vad för återkoppling och samtal som behövs.  
 

”…då ser man ju på hur dem [eleverna] håller en penna, vad dem kan och inte 
kan. Det är rent fysiskt, jag ser på det första blyertsstrecket dem gör, om de gör 
ett tjockt svart blyertsstreck med spetsen så det blir en stor fåra i papperet, då 
vet jag att ja *skratt* har ganska mycket kvar att jobba med liksom.” 
 

Möjligheterna att få syn på företeelser är begränsat i det digitala klassrummet. Läraren kan 
betrakta och ta in hur elever arbetar i klassrummet utan att titta rakt på dem så som det blir när 
elever har webbkameran på. Många lärare nämner praktiken att ”gå runt”, något som 
vanligtvis är rent fysiskt men som påverkas av den digitala formen på undervisningen. En del 
mötesverktyg har möjligheten att skapa grupprum men överblicken påverkas av de 
begränsade möjligheterna att ”gå runt”. 
 
Att det är svårt att veta hur eleverna mår har jag tagit med som något som påverkar den 
formativa bedömningen. Lärare uttrycker att de anpassar feedbacken för att eleverna ska 
kunna ta till sig den och det är inte möjligt på samma sätt om eleverna är mycket stressade 
eller mår dåligt. Två lärare uttrycker att de drar sig för att ge formativa kommentarer i text för 
att det är svårt att känna av och fånga upp om det landar fel och kan uppfattas som mer 
definitivt och hårt. Sociala funktioner som möjliggörs genom att dela en arbetsplats gör det 
lättare att fånga upp elevernas mående. Exempelvis så påpekar flera lärare aspekten att det 
saknar inofficiella samtal som sker mellan lektionerna.  
 
Flera lärare påpekar att elevernas skaparglädje påverkas av distansundervisningen och att det i 
sin tur påverkar vilken återkoppling som är möjlig att ge. En del uppger att de är mycket 
snällare i sin återkoppling då situationen är svår för alla. Det finns också de elever som är 
missnöjda och inte vill visa upp vad de har gjort. Det finns de elever som utvecklas mycket 
även i den här perioden men under rådande omständigheter är det svårt att kräva och förvänta 
sig att elever ska pusha sina gränser. 
 

”Jag kan inte ge dem [eleverna] världens svåraste uppgift för jag finns ju inte där 
och rädda dem på samma sätt, utan de är ganska utlämnade till sin egen 
förmåga.” 

 



 

21 
  

En majoritet av lärarna i studien rapporterar att de har elever som haft svårt att ta sig till 
skolan som plötsligt deltar i undervisningen nu när det är på distans. En del lärare berättar om 
elever som tidigare legat efter i undervisningen som under distansundervisningen har tagit 
igen. Några nämner också att det är lika många som det har gått väldigt bra för i skolan som 
plötsligt halkar efter.  
 

”Jag tror att för en tredjedel av eleverna är det här katastrof. Det är liksom, det 
blir mycket sämre liksom. För många blir det bättre också, en tredjedel blir det 
nog bättre för…” 

 
 
6.1.7 Visa och instruera digitalt 
I digitala uppgifter har en del lärare använt möjligheten att ta över elevernas skärm för att 
visa. Andra har surfplattor som de kan använda för att visa eleverna hur de ska göra för att 
komma vidare i sina arbeten. En av lärarna hade en liten whiteboard till hands för att kunna 
måla upp och visa i webbkameran. Det är många som visar i webbkameran och gör exempel 
på lösningar som de får skapa efter hand som eleverna stöter på problem. I flera fall 
förekommer dessa i kombination med tutorials som läraren skapar för att visa lösningar och 
instruktioner inför uppgifter eller som svar på återkommande problem som elever stöter på 
under projektens gång. En del lärare nämner dessutom att instruktionerna behöver vara mer 
utförliga och konkreta än tidigare och att det kan vara svårt att hitta var eleverna har problem.  
 
Lärarna utnyttjar i första hand digitala varianter av processdagbok, processportfolios, 
kommentarer och videosamtal där eleverna kan visa i webbkameran. Detta för att se elevernas 
process. I många fall har dessa metoder för att fånga upp processen funnits innan men har i 
distansundervisningen fått en ökad betydelse och görs i större utsträckning än innan. I många 
fall är dessa metoder det huvudsakliga sättet som eleverna får feedback från läraren. Antingen 
genom samtal som utgår från processdokumentet eller genom skriftliga kommentarer mellan 
läraren och eleven. En av de intervjuade lärarna har ett processdokument som eleverna delar 
med varandra för att öka elevernas möjligheter att se och lära av varandras processer. Flera av 
lärarna har gjort gemensamma redovisningar av färdiga resultat och skapat utrymme för 
digitala vernissager. Många upplever dock att det är svårt att få en överblick över elevens 
process och att det bara går att se vad eleven väljer att visa. En av lärarna ber ibland eleverna 
filma skrivbordet för att ge en ökad överblick av vad eleverna håller på med. Vidare påpekar 
en del lärare att det blir en förskjutning i tid, där eleven i normala fall hade fått omedelbar 
feedback i klassrummet och nu får de på distans ofta feedbacken efter avslutad lektion.  
 
En av lärarna har utnyttjat möjligheten att kalla in elever till skolan för att göra fysiska 
inlämningar av sina gestaltningar och genomföra moment som inte fungerar att utföra på 
distans. Detta är möjligt att göra i mindre grupper och inte möjligt för de lärare som har 
väldigt många elever. I de flesta fall har möjligheten att kalla in elever till skolan använts i 
undantagsfall eller prioriterats för elever i årskurs 3 som ska ta studenten till sommaren och 
där många är i processen att färdigställa examensutställningar och gymnasiearbeten. I digitala 
uppgifter har också möjligheten att ta över elevens skärm använts av vissa lärare i syfte att 
visa och hjälpa eleven medan andra lärare har valt bort detta eller inte har tillgång till den 
genom det konferensverktyg som används av skolan. Skärmdelning är något som utnyttjas 
frekvent av alla lärare i studien för att visa den egna skärmen eller se elevens under 
presentationer eller genomgångar. Det påpekas från många informanter att det krävs mer 
förklaring nu och att frånvaron av möjligheten att visa fysiskt är en begränsning.  
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6.1.8 Det sociala klassrummet 
Många lärare tycker att de kan skapa sig en god uppfattning om elevernas processer, flera 
framhåller dock samtidigt bristen på överskådlighet och att vara med på elevernas resa. 
Lärarna kan inte själva ge spontan återkoppling på elevernas arbete när det händer utan det 
sker ofta med någon typ av fördröjning.  
 

”…om man tänker att jag går fram till en elev som jobbar då ser jag allt som 
finns på bordet på ett helt annat sätt och jag kan upptäcka saker och 
kommentera vad är det där? Nu visar eleverna bara det dem vill visa, om man 
säger så, på ett annat sätt.” 

 
En av lärarna tar individuella samtal med alla elever efter den gemensamma uppstarten och 
uttrycker också att den intellektuella kontakten blir mer utförlig och fördjupad genom det. 
Grupper med få elever verkar generellt sett ges större möjligheter till individuella samtal. 
Flera av informanterna rapporterar dock att samtalen blir mer fokuserade när de sker genom 
webbkameran och att den individuella responsen fungerar mycket bra. Den stimmiga miljön i 
ett klassrum kan vara ett hinder för elever med koncentrationssvårigheter och dessa elever 
slipper i distansundervisningen att bli distraherade av andra, både i samtal med läraren och i 
sitt eget skolarbete. Vidare menar en del av lärarna att blyga elever eller elever som av någon 
anledning inte tar mycket plats i klassrummet kan tycka det är lättare att be om hjälp och få 
återkoppling digitalt än i ett klassrum.  
 
Frånvaron av den sociala dynamiken i ett klassrum uttrycks också vara en nackdel då den 
hjälper elever att våga pröva tankar och idéer. I klassrummet uppstår spontan feedback mellan 
eleverna som inte alltid överförs till det digitala klassrummet. Många elever vill inte ha på sin 
webbkamera och de flesta av lärarna tycker att det är svårt att kräva det då det kan vara 
känsligt för många. Att känna in eleverna och stämningen anses också vara en svårighet för 
undervisningen, delvis i grupp men i vissa fall också individuellt. Många lärare uppger också 
att det är svårt att förmedla den uppmuntran och positiva feedback som är möjligt i ett fysiskt 
klassrum utan det krävs mycket mer i digital form.  
 

”…så jag tänker att den här peppen lite grann försvinner och också jamen just 
det hära att bara säga, säga en sån här, när man går förbi och säga men bra, där 
har du ju något på gång liksom eller så. Det kan jag ju inte göra för jag vet inte 
liksom.” 

 
En av lärarna i studien formulerar tydligt frånvaron av möjligheterna att se eleverna lära och 
visa varandra och de kompetenser som elever visar genom att lära ut till varandra. Samma 
lärare uttrycker att många elever som klarat sig bra tidigare gör det fortsatt men de delar inte 
längre detta med de andra eleverna. Ytterligare en av lärarna har skapat ett delat 
processdokument med fokus på att de ska lära av varandra. Andra har valt att göra 
gemensamma presentationer när eleverna är färdiga med ett arbete och låta de ge feedback på 
varandra i det skedet. Flera talar då om att göra strukturerad feedback där läraren utser vilka 
som skall ge kommentarer på vilka och arbetar antingen enbart med positiv feedback eller two 
stars and a wish.  
 
Flera lärare uttrycker att det är mer envägskommunikation i distansundervisningen och att det 
är svårt att aktivera eleverna i diskussioner. Andra upplever att de har goda möjligheter att 
involvera eleverna i de upplägg som skapas. Interaktion mellan eleverna kan också 
möjliggöras genom att skapa grupprum i mötesverktygen där det i vissa fall finns möjlighet 
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för läraren att klicka sig runt och lyssna eller se elevernas skrivna korrespendens med 
varandra. Att saker sparas och enkelt kan länkas ihop eller samlas på ett ställe sammanfattar 
en majoritet av lärarna som en fördel i onlinebaserad undervisning. Feedbacken från lärarna 
till eleverna blir också bevarad på ett sätt som inte muntlig interaktion i klassrummet blir och 
är således inte lika flyktig.  
 

”Alla deras tankar och mina asså sådär, våran korrespondens sparas ju, och är 
ju ett ganska… Det tycker jag är, det är skönt, för det gör man ju inte riktigt i 
vanliga fall, för då pratar man ju istället.” 

 
Frånvaron av den sociala mötesplats som skolan är påverkar vissa elever mer än andra. De 
informella samtalen mellan lärarna och eleverna som inträffar mellan lektionerna faller bort 
mycket i distansundervisningen. Flera lärare rapporterar att de ändå har hittat lösningar på 
olika varianter av grupparbeten. Ibland kan eleverna träffas hemma hos någon och i andra fall 
pratar de i digitala grupprum eller skickar filer och meddelanden mellan varandra. Flera lärare 
uppfattar det som att de elever som på eget initiativ träffas, arbetar tillsammans och pratar är 
vanligtvis redan goda vänner och de som inte ingår i den sociala gemenskapen blir mer 
ensamma. Det finns olika exempel på initiativ som lärare har gjort för att skapa möjligheter 
för eleverna att ha sociala mötesplatser och uppmuntra dem att ta kontakt med sina 
klasskamrater. En del lärare ger uppmaningar till eleverna att skriva hej till en klasskompis 
eller gå in på lektionslänken tio minuter innan läraren kommer dit. En lärare har genom 
mötesverktyget skapat ett grupprum där eleverna kan gå in och äta lunch ihop och på en 
annan skola finns rastaktiviteter som lärarna på skolan hjälps åt att lägga ut. Alla lärare i 
studien framhåller att mycket av det som gör att de kan göra bedömningar på eleverna bygger 
på att de känner eleverna och har en relation till dem innan de började undervisa på distans. 
Flera av lärarna uttrycker osäkerhet inför höstterminen och att starta upp kurser med helt nya 
elever som de inte känner.  
 
7 Slutdiskussion 
7.1 Klargöra lärandemål 
I alla intervjuer rapporteras om arbetssätt som relaterar till de fem nyckelprinciperna inom 
formativ bedömning, varav det första är att klargöra lärandemål. Resultaten antyder att det 
finns goda möjligheten för olika former av genomgångar och diskussion i onlinemiljöerna. En 
del informanter uppger ett ökat fokus i samtal med elever och möjligheten att dela skärm gör 
det enkelt att visa olika matriser. För den förtrogenhet med målkriterier som Black och 
William (1998) betonar måste distansundervisningen alltså inte utgöra ett hinder. Utifrån den 
situation som råder för tillfället kan vi inte säga något om hur det hade fungerat om lärarna 
och eleverna inte hade kände varandra från början. För att visa på framgångskriterier kan 
lärare länka, visa och återanvända material som de jobbar fram och hittar allt eftersom 
eleverna stöter på problem. Ní Bhroin (2015) presenterar klargöra mål, diskutera goda 
exempel och dela framgångskriterier som en del av formativ bedömning i gestaltande 
processer. En del lärare rapporterar dock att det kan vara svårt att engagera eleverna i 
diskussioner om god konstnärlig kvalitet i distansundervisningen. När eleverna inte deltar i 
samtalet finns större risk att läraren blir mest tongivande i samtal om kvalitet och minskar 
elevernas egen anknytning till innehållet. Det blir då svårare för läraren att fånga upp och 
förankra dessa diskussioner hos eleverna.  
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7.2 Synliggöra processen 
För att synliggöra processen hos eleverna används processdagbok och portfolios i samband 
med elevernas kommentarer och individuella såväl som gemensamma samtal med eleverna. 
Process-portfolion anses av många bildlärare ge goda möjligheter för formativ bedömning i 
gestaltande processer (Lindström, 2011). Utöver processdokument utnyttjas också 
möjligheten att samtala och visa under videosamtal och i webbkamera. Under videomötena 
kan eleverna få återkoppling i realtid men i många fall handlar det om att eleverna ”ringer 
upp” eller skickar signal till läraren om att de behöver hjälp och i vissa fall behöva vänta. I de 
fall gestaltning sker digitalt går det att se mycket av elevernas tankeprocess och upplägg när 
de delar skärm, men analoga processer måste översättas till digitala medium vilket ofta görs 
genom att fota med telefoner och lägga in i ett dokument. 
 
Många lärare nämner avsaknaden av överblick i elevernas arbeten och möjligheterna att se 
elevernas resa. Werner (2014) påpekar den mängd val och oplanerade inslag som kan ingå i 
en gestaltningsprocess. Det kan vara svårt i samtal med elever att få inblick i de medvetna och 
omedvetna val som gjorts under processen. Eleverna kan glömma eller undvika att berätta om 
sina misslyckanden och svårigheter som är betydelsefulla delar av processen. Det fysiska 
klassrummet har bättre förutsättningar för att se elevernas misslyckanden. De flesta lärare 
verkar tycka att elever överlag delar med sig mycket av sina processer men flera nämner 
exempel på när elever blivit missnöjda och självkritiska och inte vill visa. Detta verkar dock 
inte gälla majoriteten av eleverna och lärarna anser att de effektivt kan synliggöra processens 
stora drag och svängningar. Vad som kan vara en begränsning, i synnerhet med nya elever, är 
de fysiska dimensionerna som har att göra med hur elever arbetar med verktyg eller material. 
Elevers kroppsspråk uppges innehålla ledtrådar som talar om för läraren var eleven är i sin 
lärprocess och vad för återkoppling som är relevant. I distansundervisningen arbetar lärarna 
med strategiska frågor för att locka fram samma information på andra sätt. Gårfeldt (2014 
s.252) påpekar att det finns många kunskaper inom konstarterna som kan vara svåra att 
verbalisera. Det är ofta lärarens uppgift att göra eleven uppmärksam på dessa och bidra till att 
synliggöra dem. 
 
7.3 Ge återkoppling 
Att synliggöra elevernas gestaltningsprocesser innebär att ge både konstnärlig feedback och 
innehållsmässig, teknisk och uppgiftsrelaterad återkoppling. I samstämmighet med 
Lindströms (2011) modell för arbetsprocessen i bildämnet arbetar lärarna i studien för att ge 
eleverna upprepade möjligheter att få återkoppling. Generellt sätt följer undervisningen också 
ett mönster av att väva samman reflektion och produktion i gestaltande processer. 
Självbedömning och kamratbedömning anses vara centrala delar av formativ återkoppling 
med goda effekter på lärande (Black & William, 1998). Många av lärarna arbetar i huvudsak 
med formativ återkoppling som innebär skriftlig och muntlig feedback i processen. 
 
7.3.1 Ickeverbal feedback 
Det digitala klassrummet har flera fördelar när det gäller möjligheterna att ge skriftliga 
kommentarer. Det finns ofta möjligheter att skriva kommentarer eller chatta, något som finns 
kvar för eleverna att gå tillbaka och kolla på. Den muntliga individuella responsen verkar 
också överlag fungera väl. Även den kan spelas in om det finns intresse eller fördelar för 
eleverna eller lärarna att göra det. Något som förekommer i klassrummet och som enligt 
uppgifter försvinner på distans är den ickeverbala feedbacken som eleverna annars får. 
Läraren kan förklara och exemplifiera förslag och instruktioner genom att visa och peka på 
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elevens gestaltning. I somliga fall används metoden att ta över elevernas skärm och visa 
genom att peka för att lösa elevens problem. I digitala uppgifter uppges det fungera bra som 
ersättning. I andra exempel används, whiteboard, screenshot-verktyg och surfplattor samt att 
visa bilder på telefoner i webbkameran för att komma runt problemen med att läraren och 
eleven befinner sig åtskilda. Dessa omvägar innebär ibland att det är svårt att identifiera vari 
problemet ligger och vilka instruktioner som behövs. I förlängningen leder det också till mer 
arbete för lärare och elever för att identifiera och lösa problem. 
 
Andra signaler som en high five när eleven kommit igång eller hamnat på rätt spår, en 
uppmuntrande blick eller ett höjt ögonbryn kan få eleven att fundera en vända till över sin 
arbetsmetod eller i minnet återkalla respons som läraren har gett tidigare. Dessa kräver att 
läraren har en överblick över vad som händer i klassrummet och vet när dessa signaler 
behövs. Formativ återkoppling skall i huvudsak innehålla information till eleverna om var de 
befinner sig, vart de är på väg och hur de ska arbeta för att nå dit (William, 2009). I 
distansundervisningen är det svårt för lärarna att läsa av elevernas dagsform och därav också 
förstå vilken feedback som eleverna är öppna för att ta emot. För en elev som mår väldigt 
dåligt kan fel återkoppling vara mycket hämmande. Vissa lärare tar hänsyn till det genom att 
sköta återkopplingen muntligt för att bättre kunna känna av.  
 
Att finna rätt nivå för återkoppling handlar om att kunna identifiera elevernas kunskap och ge 
dem det stöd de behöver för att nå och behärska den kunskap som ligger i närheten. Sett 
utifrån Vygotskys närmaste utvecklingszon är det en av de mest centrala delarna av att vinna 
och appropriera ny kunskap (Säljö, 2010). Elever som ska ta sig vidare i sin utveckling 
behöver stöd från någon som har mer kunskap. I ett klassrum kan det vara en lärare eller 
kamrat. I onlinemiljöerna där eleverna har mindre kontakt med varandra tillfaller den rollen 
läraren i större utsträckning. Det verkar finnas svårigheter med att skapa aktiva och 
gemensamma rum i distansundervisningen även om många goda försök görs av lärare.  
 
7.3.2 Kontinuerlig återkoppling 
När det gäller formativ bedömning online är kontinuerlig återkoppling från läraren viktigare 
för att undvika att de elever som är tveksamma inför att ställa frågor halkar efter (Gikandi 
et.al. 2011). Till skillnad från Balenis (2015) forskning på området e-assesment innebär det att 
det krävs mer jobb från läraren i onlinemiljöer för att skapa tillfällen för eleverna att få 
återkoppling. Lärarna i studien har flera exempel på elever som inte hör av sig och till och 
med är svåra att få tag i. Å andra sidan förekommer också utsagor om elever som tycker det är 
enklare att höra av sig och be om återkoppling eller hjälp i det digitala formatet. 
 
Där eleverna annars hade fått återkoppling medan de arbetade, sker det nu ofta efteråt eller 
när eleven kontaktar läraren för att be om hjälp. Återkopplingen som eleverna får är till mest 
nytta för eleven om den tillhandahålls under arbetets gång (Lundahl, 2014). Denna 
tidsförskjutning och möjligheten att ta del av och svara på kommentarer när som helst är ett 
tecken på en asykron karaktär i onlineundervisning som innebär att de som interagerar inte är 
förbundna till varandra i realtid (Gikandi et.al. 2011). I synnerhet elever med opålitlig 
internetuppkoppling löper större risk att få fördröjd feedback och möjligtvis också vid färre 
tillfällen. Lundahl (2011) anger att äldre elever generellt är bättre på att hantera en sådan 
förskjutning i tid. Då samtliga informanter arbetar på gymnasiet rör detta inte de allra yngsta 
eleverna men det kan finnas viss skillnad mellan elever i årskurs ett och de elever som snart 
ska ta studenten som antyddes av några. Många lärare påpekar dock att det är större 
individuella skillnader och att elever som tidigare klarade sig bra i skolan i många fall är 
fortsatt framgångsrika och de som hade svårt innan halkar efter ännu mer.  
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Det finns flera strategier som utvecklas av lärare i distansundervisningen som bygger på att 
länka material och återkoppling till eleverna, samt skapa egna tutorials. Feedback som 
relaterar starkt till målkriterier och skapar möjligheter för elever att själva skapa strategier för 
att nå sina mål är särskilt effektivt (Gikandi et.al. 2011). En lärare har för vana att länka den 
muntliga återkoppling eleverna får och flera brukar länka tips, referenser, tutorials, 
inspirationsvideos och bilder. Dessa är ofta exempel på indirekt feedback som innehåller 
ledtrådar och stöd men öppnar för att elever ska finna sin egen lösning på ett problem. Sådan 
feedback, om rätt doserad och timad, kan bidra till mer förståelse hos eleven (Gikandi, et.al. 
2011). Att ge feedback som precis ger eleverna pusselbitarna som krävs för att förstå men 
också lämna utrymme att göra kopplingarna själva är ett hantverk som bygger på god 
kännedom om hur en elev fungerar och var de befinner sig i sitt lärande. Många lärare 
påpekar att det krävs mer tydlighet i instruktioner och återkoppling vid distansundervisning 
och att det är svårt att känna av eleverna. Det kan göra det svårare att dosera feedbacken rätt. 
 
Baleni (2015) lyfter en positiv syn på e-bedömning som utgår ifrån prov som bygger på 
flervalsfrågor som sägs stötta djupinlärning och lyfter studier som menar att sådan 
återkoppling är både fördjupad och effektiv. Ingen av de lärare som ingår i denna studie tar 
upp den typen av återkoppling. Detta kan bero på att det inte är applicerbart eller testat på 
gestaltande processer. I de aktuella intervjuerna var det väldigt få referenser till prov som ett 
formativt redskap. Dessa prov är troligen avsedda för mer teoretiskt inriktade ämnen och 
svåra att applicera på gestaltande processer. Den utbredda forskningen inom e-assessment 
visar dock på ett starkt intresse för att det ska fungera och stora delar av forskningen som har 
bedrivits på området saknar kritiska inslag mot tekniken i sig (Player-Koro, 2019). I första 
hand kommer den pedagogiska kompetenser och sedan följer det att hitta teknik som fyller 
dessa syften (Player-Koro, 2019). 
 
7.4 Aktivera elever som resurser för varandra 
Lärare nämner delade processdokument, levande chattforum, digitala grupprum och digitala 
utställningar som möjligheter för interaktion mellan elever i det digitala klassrummet. 
Eleverna har också möjlighet att kontakta varandra men detta sker främst inom etablerade 
vängrupper och ofta utanför lärarens synfält. En av nyckelstrategierna inom formativ 
bedömning beskriver William (2009) som att aktivera eleverna som resurser för varandra för 
att elever ska få feedback och hjälp från kamrater och för att elevernas egna kunskaper ska få 
prövas och utvecklas. Inom det sociokulturella perspektivet kan det översättas till att eleverna 
använder sig av kulturella redskap för att skapa sociala erfarenheter som leder till lärande 
(Säljö, 2010). Då distansundervisningen fortfarande är i en temporär och experimentell fas är 
de digitala verktygen i sig redskap som behöver approprieras. De flesta lärare rapporterar inte 
några hinder inför tekniken i sig men att applicera sin pedagogiska kompetens på den för att 
möjliggöra en miljö för lärande är fortfararande i sin inledande fas. Både lärare och elever 
hade kunnat tänkas behöva stöttning av varandra och de som är mer kunniga inom tekniska 
forum.  
 
I gestaltande processer är det sociala samspelet en betydelsefull del och banar väg för 
deltagarstyrd undervisning (Gårdfeldt, 2014. s.244). Flera lärare lyfter att elevernas samarbete 
med varandra försvagas och att deras möjlighet att bli inspirerade av varandra fattas i 
distansundervisningen. En del talar också om det mod som krävs för att yttra en ofärdig tanke 
eller gå vidare och experimentera i en gestaltningsprocess. Lundahl (2014) lyfter i likhet med 
lärarna den gemensamma lärprocessen i ett klassrum och betydelsen av att se andras 
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perspektiv utöver sina egna. Det sociala klassrummet är dock inte bara en tillgång för alla. För 
en del elever kan det vara skrämmande och hämmande att arbeta fullt synligt för andra. En av 
lärarna nämner uttryckligen anonymiteten i det digitala klassrummet som en tillgång för en 
del elever. En annan lärare resonerar likadant men menar att det är lika många elever som 
lider av det sociala bortfallet. När det finns märkbara fördelar med distansundervisningen för 
vissa elever så dyker det upp frågor kring om det verkligen är rätt att inte ge vissa elever 
utrymme att bedriva studier på distans. Ändå får vi anta att det skulle finnas en effekt på den 
gemensamma lärprocessen om en del elever inte var närvarande i klassrummet. Samtliga 
lärare har fått frågan om hur de arbetar med kamratbedömning i distansundervisningen. 
Majoriteten av lärarna arbetar med någon typ av strukturerad positiv feedback från 
klasskamrater när gestaltningarna är färdigställda. Det kan innebära en digital vernissage där 
eleverna få i uppgift att ge kommentarer på en eller två elevarbeten som ska innehålla positiv 
feedback och i vissa fall förslag på utveckling. 
 
Arbetet i skolan påverkas av att det blir färre tillfällen för återkoppling och feedback då det 
saknas informella samtal. Samtidigt som lärare rapporterar ett ökat fokus i de samtal som 
förekommer så försvinner något ur undervisningen när skolan inte längre är en öppen social 
mötesplats. Många lärare beskriver ansatser och initiativ för att öka gemenskapen och den 
sociala samvaron mellan eleverna. Mycket av den återkoppling som eleverna får av lärarna 
uppges också vara beroende av den relation som finns till eleverna sedan innan. Den skapas 
inte enbart i klassrummet utan också på rasterna, mellan lektionerna, i matsalen och i 
korridorerna.  
 
7.5 Öka elevernas agens 
Att öka elevernas agens och stärka dem i sitt ägande av sitt lärande handlar om att utveckla 
metakognitiva förmågor, motivation och förhållningssätt till det egna lärandet (William, 
2009). Onlinemiljöer som arenor för undervisning bidrar till att stärka elevers ansvarskänsla 
och engagemang i lärandet (Gikandi et.al. 2011). Utsagorna från lärarna antyder att för en del 
elever är det så och för andra är det absolut inte så att onlineundervisningen ökar 
möjligheterna till eget ansvarstagande. En del lärare påpekar att ju längre tid som förflutit 
under distansundervisningen desto mer märks svårigheter med vissa elevers struktur och 
studier. En del elever slutar dyka upp på lektioner eller är med sporadiskt. Andra elever som 
haft hinder för att ta sig till skolan till följd av exempelvis psykisk ohälsa kan plötsligt 
medverka och arbeta ikapp.   
 
Öppna uppgifter är lämpliga för att uppmuntra till ökad agens i sitt lärande (Gikandi et.al. 
2011). I bildkurser har stora delar av uppgifterna en öppen karaktär och bildämnet i sig har 
goda möjligheter att utveckla elevers ansvar för det egna lärandet. I många fall rapporterar 
också lärarna att eleverna är fortsatt drivna i sina processer och arbeten. Det verkar finnas inre 
motivation hos eleverna att prestera väl. För att ytterligare utveckla elevernas metakognitiva 
förmåga skall eleverna göra bedömningar av sitt eget kunskapsläge och göra reflektioner 
kring sin process (Lundahl, 2014. s.551). Samtliga lärare som ingår i studien arbetar med 
självbedömning i slutet av ett arbetsmoment. Formerna och frågorna som eleverna besvarar 
varierar men gemensamt för alla är att inte delas med klasskamrater utan endast med läraren. 
Vidare sker reflektion kring den egna arbetsprocessen löpande genom samtal och inlägg i 
processdagbok, loggbok eller process-portfolio. Att reflektera över den egna förmågan i 
distansundervisningen hindras inte av isolering eller digitala format utan kan utövas som 
vanligt och i många fall skiljer sig varken formen eller frågorna som eleverna besvarar från så 
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som de arbetat tidigare i klassrummet. Däremot menar många av lärarna att 
processdokumenten och reflektionerna blir mer utförliga i distansundervisningen.  
 
7.5.1 Analoga och digitala gestaltningar 

Lärare som har stor vana och kanske framför allt lärare som har elever med intresse för att 
arbeta med digitala gestaltningar verkar ha mer förtroende för de lösningar som de digitala 
teknikerna kan möjliggöra. Dessa lärare och elever kan också fortsätta att arbeta med sina 
gestaltningar i sin helhet. Ju mer eleverna har arbetat digitalt desto mer känner lärarna och 
eleverna varandra i onlinebeteendet. Även om tekniken i sig inte är en direkt svårighet för 
någon av lärarna så går det att skönja en tendens att det digitala formatet skapar större 
motstånd hos vissa och det är ofta de som har en starkare preferens för det analoga. 
 
I distansundervisningen krävs också att analoga gestaltningar såsom exempelvis målningar, 
skulpturer och teckningar, antar en digital form. Det är i många fall så som de delas och 
synliggörs. Digitala gestaltningar har andra möjligheter då alla beståndsdelar finns där när 
skärmen delas eller filen skickas. Det är inte konstigt att det genererar en frustration när 
närvaron av ett objekt inte kan kännas och upplevas. Att arbeta med konst innebär att arbeta 
med rummet, taktila material och tekniker. Ett analogt objekt har en närvaro och eleverna får 
ofta nöjet att ha någon form av utställning där de får lov visa vad de har åstadkommit och 
arbetat med. En lärare säger tydligt att glädjen försvinner. De kommunikativa aspekterna av 
elevernas verk klingar ut i ett digitalt tomrum när de inte får visas och tala. Trots alla 
ansträngningar och bruk av digitala rum och redovisningar går något förlorat.  
 
7.6 Avslutande reflektion 
Sammanfattningsvis utifrån studien verkar det finnas bra digitala strukturer för att synliggöra 
elevernas processer så länge eleverna är motiverade att visa dem. Digitala gestaltningar verkar 
ha en fördel i den digitala undervisningen då de inte begränsas av material. Analoga uppgifter 
går också att visa genom foton, film och kommunikationsverktyg. Däremot förlorar dessa 
också möjligheten för läraren att hjälpa till och läraren kan inte heller se eleverna arbeta på 
samma sätt. Lärarnas överblick av arbetet och möjlighet att ge spontan feedback påverkas 
negativt. Den individuella återkopplingen uppges dock få ett större fokus och en mer 
fördjupad karaktär. I stället är den stora förlusten i digital undervisning det minskade 
samarbetet mellan eleverna. Åtskillnaden mellan eleverna innebär mindre utbyte av idéer och 
möjligheter till diskussion. Vidare verkar det vara svårt att aktivera elever i diskussioner som 
sker online, framförallt i stora grupper. Lärare som har arbetat mer med digital gestaltning och 
kanske också har elever med större datorvana, verkar ha något större möjligheter att skapa 
digitala fönster mellan eleverna.  
 
Resultaten visar lärarnas syn på sitt arbete med formativ återkoppling men om den ska 
bedömas utifrån huruvida den leder till ökat lärande, är det svårt att dra slutsatser om dess 
kvalitet. Då distansundervisningen är tillfällig och ny till sin karaktär, finns inte någon 
utvärdering av elevernas utveckling under den här perioden. Vidare forskning bör syfta till att 
fånga in också elevernas upplevelser av återkopplingen och samarbetet mellan eleverna under 
distansundervisningen. Under studien har det också framkommit skillnader mellan 
studiestarka elever och elever med stort stödbehov som måste beaktas och undersökas vidare 
om distansundervisningen skulle utökas eller bli gällande under en längre tid. 
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9 Bilagor 
 
9.1 Bilaga A: Missivbrev  

 
Hej!  
 
Tack så mycket för att du vill vara med i den studie som utgör mitt examensarbete på 
lärarutbildningen vid Göteborgs Universitet.  
 
Syftet med studien är att fördjupa sig i hur formativ återkoppling på gestaltande arbete sker 
i distansundervisning. Jag hoppas att det ska kunna öka kunskapen om hur vi som lärare 
kan arbeta för att ge bästa möjliga handledning i skapande processer och vad som skiljer 
återkoppling på distans från återkoppling i klassrummet. 
 
Studien består av intervjuer som kommer att spelas in (ljud) och sedan transkriberas inför 
analysen. Det färdiga materialet kommer att presenteras anonymt och hanteras enligt 
forskningsetiska principer. Deltagande i studien är frivilligt och du har rätt att när som helst 
avbryta din medverkan. När arbetet är färdigställt kommer du som informant ha möjlighet 
att granska dina bidrag innan det publiceras på universitetets databas för uppsatser 
(GUPEA). 
 
När vi talas vid kommer jag utgå ifrån några huvudfrågor som du gärna får fundera över 
innan intervjun: 
- Hur är distansundervisningen utformad på den skolan du arbetar på? 
- Hur redovisas elevernas gestaltande/skapande arbete inom ramarna för 

distansundervisning? 
- Hur och när får eleverna återkoppling i sina skapande processer? 
- Vilka är de stora skillnaderna mellan klassrumsundervisning och distansundervisning i 

skapande arbete? 
 
Bästa hälsningar 
Kajsa Haugen 



 

 

 
9.2 Bilaga B: Intervjuguide 
 
Introfrågor 
Vilka kurser har du? 
Vad har du för utbildningsbakgrund? 
Hur många elever har du? 
 
Huvudfrågor 

-       Hur är distansundervisningen utformad på den skolan du arbetar på?  
• Hur har ni tänkt under utformningen? 

 
-       Hur redovisas elevernas gestaltande/skapande arbete inom ramarna för 

distansundervisning? 
• Hur mycket av det gestaltande arbetet sker digitalt? 
• Hur ser du att den skapande processen blir synlig i den digitala lärmiljön? 
• Skiljer det sig från vad eleverna gjorde innan i dessa kurser? Hur?  

-       Hur och när får eleverna återkoppling i sina skapande processer? 

• Hur påverkar tekniska/materiella förutsättningar den återkoppling som elever får 
tillgång till?  

• Kamratbedömning? 
• Självbedömning? 

-       Vilka är de stora skillnaderna mellan klassrumsundervisning och 
distansundervisning i skapande arbete? 

• Ser du några möjligheter som skapas i distansundervisning som saknas i 
klassrumsundervisning? 

• Upplever ni skillnad i elevers motivation att utvecklas? Hur? 

Avslutande 

Vad hade du velat ändra på om ni skulle bedriva distansundervisning under en lång tid 
framöver? 

Hur påverkas undervisningen av de oroliga omständigheterna kring corona? 



 

 

9.3 Bilaga C: Survey 
 
Hur skulle du skatta din preferens för digitala gestaltningsuppgifter innan och under 
distansundervisningen?  
 
Innan:  
 
Låg 
Låg/Medel 
Medel 
Medel/Hög 
Hög 
Mycket hög 
 
Under: 
 
Låg 
Låg/Medel 
Medel 
Medel/Hög 
Hög 
Mycket hög 


