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Abstract

In the late spring of 2020, the practice of teaching upper secondary school was confined to
distance learning and online environments due to the rapid spread of COVID-19. This meant
teaching and assessing students through video conference tools as well as digital platforms.
As a future arts teacher, I was interested in investigating the possibilities and limitations with
teaching art courses online. The study consists of eight interviews with art teachers currently
working with teaching upper secondary classes in online environments. The aim of the study
has been to find teachers’ views on possibilities and limitations in giving formative
assessment in online environments on students’ artistic processes. I have used Grounded
Theory to find themes in teacher experiences and strategies of utilizing conference tools and
online environments to gain insights and provide formative assessment of students’ artistic
processes. The main findings indicate that formative assessment is possible to practice in
online environments. Several of the informants have found individual feedback to be more
focused and in depth in one-on-one video conferences. Process portfolios have successfully
been used to make artistic and learning processes visible. However, frequent student to
student interactions, spontaneous peer assessment and possibilities to overview the digital
classroom, were lacking in the online environments. Moreover, teachers report that the timing
of feedback is not well integrated in the students’ workflow but is often given after the lesson.
In general, teachers report an increase in written feedback, but some teachers hesitate to use
this because they cannot get a sense of how the students receive it. Because there has been
little to no time to plan for the changed circumstances of teaching, there is much room for
improvement in the structuring of distance learning, if it were to continue or expand in use.
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Detta ar ett arbete som summerar mycket av det jag lart mig och kommit att tro pa genom
lararutbildningen. Jag har tillatit mig att arbeta med ett av mina storsta intresseomraden som
vuxit fram under mina studier: hur digitala verktyg och 10sningar kan integreras i
undervisning. Skolan, som traditionellt bestdr av bocker och blyertspennor utvecklas och
maste finna vigar som forenar det analoga arvet och ny modern teknik som elever kommer
behova ha bekantskap med for vidare studier och ldarande. Det dr viktigt att veta pd vilka
grunder vi prioriterar digitalt och analogt innehéll och vilka medier som fungerar bést ndr
fokus dr enbart pa innehdll. Min resa in 1 yrkeslivet, dir jag kommer att fortsétta arbeta med
dessa fradgor och pabdrja det praktiska arbetet med att finna balans i1 analog och digital
undervisning, borjar hdr. Tack till alla som har hjilpt mig lyckas, med uppsatsen och
utbildningen 1 stort. Tack till mina ldrare pa Pedagogen, Humanisten och BVK, som alla
bidragit med delar som byggt den plattform jag stdr pd idag. Stort tack till alla fantastiska
kurskamrater och vinner som utmanat mig och stottat mig.
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min episka bdstis Ronja,
min oovervinneliga bdstis Linda,
min mamma, mina syskon,
mina bonusar, mina vinner.
Till Hjalmar som kom med ljus i april
och min eviga anledning att aldrig ge upp,
min Kamomill
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3 Inledning och problemomrade

3.1.1 Personliga ingangar

Den 18:¢ mars 2020 gick Folkhdlsomyndigheten ut med rekommendationer om att
gymnasieskolor och hogre utbildningsinstanser skulle borja bedriva undervisning pa distans
till f61jd av den snabba spridningen av coronaviruset i svenska samhéllet och vérlden 1 stort
(Skolverket, 2020a). Det innebédr att jag, som universitetsstudent, skriver mitt sista
examensarbete 1 soffan hemma eller vid mitt koksbord 1 stillet for pa biblioteket eller 1 ett
grupprum med mina medstudenter, och att jag ddrmed drabbats av en frinvaro av
diskussioner pa lunchrasterna.

Jag befann mig péd praktik pd en hogstadieskola vid tiden da beskedet frén
Folkhdlsomyndigheten blev offentliggjort. Trots att beslutet om distansundervisning i forsta
hand géllde gymnasieskolor och hogre utbildning stilldes dven undervisningen om delvis till
distans pé grundskolan till foljd av hog franvaro bland lirare och elever. Under den resterande
praktikperioden fick jag pa néra hall observera hur ldrare med olika métt av trygghet i digitala
tekniker anstrangde sig for att hitta sitt att undervisa och insamla betygsgrundande material
frén sina elever. Min uppfattning 1 det skedet av omstéllningen var att fokus direkt hamnade
pa bedomning av elevernas larande och hur ldrarna skulle nd ut med information till eleverna.
Detta var en period av krishantering och det var oklart hur lang tidsperiod atgdrderna skulle
gilla. Att ldrarna 1 forsta hand oroade sig for betygsgrundande material dr naturligt men vad
som verkade ga forlorat var aterkopplingen pa elevernas larprocesser. Enligt min erfarenhet ar
aterkopplingen 1 larandet ndgot som erfarna larare gor intuitivt i ett klassrum. Det gors genom
att exempelvis genom ta en extra genomgang pa tavlan nir det mirks att inte alla har forstatt
eller genom att stélla strategiska fragor for att eleverna ska utvecklas 1 sitt ldrande.

En del @mnen har tydligt formulerade mal och kan dverforas vil i text och tal, medan andra
amnen har en mer praktisk dimension dir ocksé tekniska och manuella fardigheter spelar roll.
Bilddmnet ar ett praktiskt &mne som omfattar teknik, kunskap om sin egen process, analys
och tolkning av andras och egna gestaltningar, kunskap om material och intentioner med
bilder. I egenskap av framtida bildldrare anar jag att bild &r ett &mne som moter en del stora
utmaningar gillande distansundervisning. De teoretiska aspekterna av bildimnet kan nog
relativt enkelt overforas till en distansmodell. Daremot blir det komplicerat att arbeta med
gestaltande processer som innehéller olika tekniska utmaningar och kan vara kinsloméssigt
krivande. De ménga dimensionerna av gestaltning stiller hoga krav pa att aterkoppling
kommer 1 ritt mangd och ritt tid. Ibland och kanske till och med ofta handlar det om att se
mer dn vad eleven vet om eller véljer att visa. Processen kan exempelvis vara fylld av skisser
som eleven inte dr ndjd med som léraren istéllet skymtar 1 papperskorgen. Vad finns det for
mojligheter att arbeta med aterkoppling pd elevens process under processens ging? Vad
hamnar 1 fokus och vad hamnar utanfor?

Under min utbildning har jag utvecklat ett starkt intresse for tillimpningar av IKT
(Informations- och Kommunikations Teknologi) 1 utbildning. Jag har dven upplevt att det
finns manga starka &sikter om att anvénda sig av IKT 1 bilddmnet. En del upplever véldigt
starkt att det dr viktigt och andra uppfattar det som meningsldst eller till och med skadligt. I
skrivande stund ar det dnnu oklart hur linge distansundervisningen kommer pagé och vilka
effekter den hér perioden kommer att ha pa utbildningen framdver. Det vi vet &r att samtliga
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gymnasieldrare dr 1 fird med att arbeta med distansundervisning pé en nationell nivd och
applicera pedagogiska strategier genom de digitala hjdlpmedel, program och plattformar som
finns tillgédngliga idag. Genom att undersoka de ldsningar och problem som uppstar i
distansundervisningen hoppas jag fa en klarare syn pa vad digitala hjdlpmedel tillfor och vad
som gdr forlorat 1 det digitala klassrummet.

3.1.2 Problemomradet

Till foljd av Folkhdlsomyndighetens rekommendationer om att gymnasieskolor och hogre
utbildningsinstanser ska bedriva sin undervisning pd distans, forlades undervisningen till
digitala klassrum 1 stillet for fysiska. Det &r en hogst ovanlig situation och arbetet 1 skolan
som skall vila pa forskning och beprovad erfarenhet saknar forlagor att luta sig mot. I skolan
har digitalisering ldnge varit en malbild och 1 digitaliseringskommissionens dokument stir
som en vision for 2030 att digitaliseringens mojligheter for distansundervisning bade kommer
Oka lararyrkets status och bana vig for mer sjilvstdndigt larande hos elever (SOU 2016:89).
Den situation som rdder nu har inneburit en hastig omstéillning och digitaliseringens
mojligheter sétts pa prov.

Skolverket och andra aktorer har gatt ut med ytterligare information och riktlinjer efter hand 1
samband med omstédllningen. Research Institutes of Sweden (RISE) 1 samarbete med bland
annat Skolverket har upprittat en hemsida som samlar forskning om onlineundervisning och
enkétsvar som stravar efter att fanga upp vad som hander i1 skolorna pa olika hall just nu
(RISE, 2020). Det har dven kommit ut stdd och uppmaningar fran Skolverket som berdr
beddmning i distansundervisning och digitala klassrum (Skolverket, 2020b). Detta material
uppmanar bland annat lérare att virdera betyggrundande material och examinerande tillfdllen
efter dess mojligheter att visa elevernas olika kunskapsnivder, dvs. att en ldrare kan vélja att
lagga mer tyngd pé arbeten som gjorts tidigare i kursen dér ldraren kunde se eleven arbeta
exempelvis. Larare uppmanas ocksa att hitta nya sitt att arbeta pa for att bedoma elevers
kunskaper och inte forutsdtta att de sétt som de brukar arbeta pa gar att direkt overfora till
distansundervisning. Hér star det d&ven specifikt om praktiskt-estetiska &mnen, att det kan vara
svart, men att ldrare kan behdva forlagga arbetet till en fysisk plats eller forligga moment
utanfor den vanliga undervisningstiden (Skolverket, 2020b)

Vidare uppmanar Skolverket ldrare att sdkerstélla reliabiliteten genom att utforska nya
mojligheter att forhindra fusk och sdkerstilla att det digitala formatet 1 sig inte utgor ett hinder
for eleverna 1 beddmningssituationer (Skolverket, 2020a). Skolverket fortydligar ocksa
mojligheten att tidigare underlag kan f& en 6kad betydelse 1 bedomningen. Dessa rdd &r 1
forsta hand behjilpliga vid insamling och vérdering av betygsunderlag och genomfoérandet av
summativa beddmningar. Summativ beddmning idr den beddmning som har i1 syfte att
verifiera kunskap hos eleverna och gors ofta 1 slutet av ett ldsér eller kurs och genom att sitta
betyg (Jonsson, 2013, s.173). Kortfattat gar det att sdga att summativ bedomning é&r
beddmning av ldrande. Lirare har som uppdrag att sitta betyg pa elever och ddrmed verifiera
elevers kunskap men skolans uppgift dr ocksa att 6ka och utveckla elevers kunskaper. Detta
sker bland annat genom att larare tillimpar formativ beddmning som ar den bedémning som
har till syfte att leda till 6kat ldrande.

William, en tongivande forskare inom formativ beddmning, beskriver formativ beddmning
med utgangspunkt i fem nyckelstrategier. Dessa omfattar att klargora larandemal, samla
information om elevens kunskaper, ge aterkoppling som leder vidare, lata elever lira av
varandra och stirka elevernas agens 1 sitt ldrande (William, 2009. s.12). Effektiv formativ
beddmning ar avhédngig lararens mojlighet att identifiera var eleven befinner sig 1 sitt larande
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och ge aterkoppling som informerar eleven om vad for kunskaper som maste forvirvas eller
forfinas for att na elevens mal. Elevernas mojlighet att ldra av varandra och ge aterkoppling
pa varandras arbete dr ockséd av betydelse for effektiv formativ bedomning. Om det finns en
bra och produktiv dynamik i ett klassrum pdgar ofta dessa saker 16pande. En risk med
distansundervisningen &r just att det sociala samspelet méste finna andra former eller i vérsta
fall forsvinner helt. Att stirka elevernas agens 1 sitt lirande handlar om att elever sa
smaningom ska bli autonoma i sitt ldrande och dgare av sin egen kunskap och i1 bildimnets
fall sitt eget skapande.

I bilddmnet och bildkurser finns ofta ett uttalat fokus pd elevens skapandeprocess. Det dr
alltsd inte mdjligt att bedoma ett elevarbete enbart utifrdn ett resultat. Lirandet sker ocksa
genom att géra misstag, testa nya végar och resultaten maste foregas av en estetisk process.
Dessa processer kriaver utrymme for experimenterande och misslyckande for att vinna nya
insikter och forstaelse. Ytterligare en pelare 1 formativ beddmning ar sjdlvbedomning och
kamratbedomning (William, 2009). I det digitala klassrummet &r eleverna delvis avskurna
frdn varandra och mdjligheten till terkoppling fran klasskamrater bor rimligtvis paverkas av
den geografiska atskillnaden. Skolan utgdrs inte i nuldget av en fysisk miljo och det digitala
klassrummets mojlighet att agera som social kontaktyta ar svaroverskadlig. Som ndmnt ovan
trycker William (2009) pa att synliggora elevers kunskapsniva som en viktig komponent i
formativ bedomning och jag &r intresserad av hur detta gors i det digitala klassrummet.

Det finns ocksé andra ldrandeteorier som dr beroende av samverkan mellan eleverna. Sedan
80- och 90-talet har skolan influerats allt mer av sociokulturella idéer (Siljo, 2014). Siljo
(2014) beskriver det sociokulturella perspektivet som en social teori dir socialt samspel anses
vara den mest betydelsefulla aktiviteten for att utbyta och befédsta kunskap (s.307). Socialt
samspel kan besta av samtal, meddelanden, fysisk interaktion och innehéller ndgon form av
kommunikation. Skolverket (2011) understryker bildimnets kommunikativa egenskaper
under dmnets syfte 1 ldroplanen for gymnasieskolan och beskriver ocksa att eleverna skall fa
mojlighet att stdlla ut bilder och genomf6ra olika former av samarbeten. Manga kurser
innehéller krav som att anvdnda en mangfald av material och konstnérliga metoder eller att
forhalla sig experimenterande 1 sitt gestaltande arbete (Skolverket, 2011). Detta knyter @mnet
till sociokulturella pedagogiska virderingar, vilket utmirker bilddmnet som en arena for
socialt samspel. Jag intresserar mig sirskilt for komponenten inom formativ aterkoppling som
berdr dels aterkoppling fran ldraren, och dels kamratbedomning i1 det digitala klassrummet.
Aven William (2009) pekar ut effektiva klassrumsdiskussioner som en viktig del i formativ
beddmning for att 6ka elevernas larande.

Nir elever arbetar 1 ett klassrum kan lararen betrakta arbetet och 1 viss utstrackning se elevens
handlag och hur eleven interagerar med ett material eller innehéll. Det ger ldraren information
om elevens nuvarande kunskapsniva och ldraren med sin expertis kan f& en uppfattning om
elevens nidrmaste proximala utvecklingszon. Den proximala utvecklingszonen &r ett begrepp
som forekommer inom sociokulturell teori och kan visualiseras som en byggnadsstillning, nir
den ldrande bygger ny kunskap sd kommer ny kunskap inom rickhdll (Siljo, 2014. s.305).
Lararen maste sdledes veta var eleven befinner sig pa sin byggnadsstéllning si att ldraren inte
handleder utifran kunskap som &n sa ldnge ligger utom riackhall for eleven. Dessa idéer
paminner mycket om principer inom formativ aterkoppling som William (2009) ndmner
gillande att synliggora elevens kunskap och ge aterkoppling som leder vidare.

Stangningen av skolorna innebér en unik situation for undervisning dér larare arbetar med alla
medel for att uppritthalla skolan och ldrandet pa distans. I forsta hand géller detta att nyttja



digitala hjdlpmedel, onlinemiljder, konferensverktyg och ldroplattformar. Praktiskestetiska
dmnen dr ofta beroende av material och fysiska rum, samtidigt forekommer visserligen
mycket digitala uppgifter och mojligheter ocksd 1 bilddmnet. Bdde analoga och digitala
gestaltningar foregds av en process som ldraren maste ha mojlighet att se for att handleda och
hjdlpa eleven att orientera sig 1. P4 ménga sitt handlar atgdrderna kring distansundervisningen
om krishantering for att forebygga smittspridning. Utveckling av undervisningsstrategier i
digitala miljoer f6ljer sedan som en effekt av de rddande forutsittningarna.
Distansundervisningen dr en for stor fordndring av klassrumsstrukturerna for att inte ldmna
nagra spdr 1 framtiden. For att std forberedda infor en diskussion om vad som ska folja med
och vad som maéste atergd nir kraven pd distansundervisningen upphivs behdver vi ocksa
lyfta distansundervisningens mdjligheter och begriansningar. Formativ beddmning och
sociokulturellt ldrande dr betydelsefulla delar av att stotta elever 1 larandet och dérfor dr det
viktigt att askadliggéra onlinemiljéernas paverkan pa mojligheterna och begriansningarna att
tillimpa dessa.

3.1.3 Syfte

Syftet med uppsatsen dr att undersoka larares upplevelser av mgjligheter och begransningar
att ge formativ aterkoppling pa gestaltande processer 1 ett digitalt klassrum.

3.1.3.1 Fragestéllning

e Vilka mojligheter och begrinsningar upplever bildlirare att de har for att ge formativ
aterkoppling pa gestaltande processer i digitalt forlagd undervisning?

- Vad upplever larare att de kan uppfatta av sina elevers gestaltande processer i
distansundervisningen?

- Finns det skillnader i mgjligheter och begridsningar mellan analoga och digitala
gestaltningar?

3.1.4 Klargorande av begrepp

William (2009) betonar 1 sin text en skillnad mellan bedomning for ldrande och formativ
beddmning, dir formativ beddmning har syftet att relatera till mélkriterier och bedémning for
larande &r ett bredare begrepp som técker in all bedomning som syftar till 6kat larande. Da jag
utgdr frdn en skolkontext dir ldraren maste forhalla sig till betygskriterierna kommer jag
anvinda mig av begreppet formativ beddmning. Begreppen aterkoppling och bedémning
kommer att anvdndas 16pande. Bdda anvénds for att referera till formativ bedomning, men
aterkoppling har mer att géra med den information eleven far for att 6ka sitt ldrande. Det kan
eleven fa muntligt, skriftligt eller genom ickeverbal kommunikation som nickningar eller ett
hojt 6gonbryn. Gestaltande arbete anvédnds 1 uppsatsen som en samlingsterm for olika typer av
skapande arbete som kan inga 1 bildkurser. Det kan handla om rorlig bild, skulptur, 3D-
modellering, dataspel, installationer, pérlplattor, fotografi etc. 1 samtliga fall fGregrips
slutresultatet av en skapande process och jag har valt att samla alla dessa mojliga processer
under termen gestaltningar. Det finns tillfdllen dér jag skiljer pd analoga uppgifter och digitala
uppgifter. Analoga uppgifter avser 1 sammanhanget gestaltningar som inte gors pa en ritplatta
eller dator och dr ofta en process som kréver material och ibland verktyg.



4 Metod

4.1.1 Val av design och metod

Materialet 1 studien bestar 1 huvudsak av videointervjuer med 8 yrkesverksamma bildlérare
som arbetar pd gymnasieskolor och bedriver undervisning pé distans. Videointervjuerna syftar
till att fa ett rikt kvalitativt material for att fainga upp vilka mgjligheter och begrinsningar som
finns for formativ aterkoppling i gestaltande processer som bildldrare upplever efter 4-8
veckors distansundervisning. I detta syfte ar intervju det mest anvindbara verktyget for att
fanga upp information utover det som dar mojligt att forutse och gissa pd forhand. I en
enkétstudie exempelvis hade informanternas svar begrénsats till den egna forforstaelsen for
situationen. Det hade riskerat att utelamna viktiga detaljer for att ge en representativ bild av
informanternas erfarenheter. For att undersdka ldrares arbete med handledning hade ocksa
observationer kunnat anvéndas. Jag har valt bort observationsstudier som metod dels for att de
med fordel ska bedrivas under en ldangre tid dn jag har utrymme for inom examensarbetet och
dels pd grund av de begrinsningarna av social kontakt som foljer av COVID-19. Efter
avslutade intervjuer fick informanterna besvara en kortare surveyfraga som komplement till
intervjun (se Bilaga C). Surveyfragans funktion var att féra in informanternas preferens for
digital gestaltning och bidra med en kontext i forhallande till vana och instillning till att
arbeta med digital gestaltning.

Under utformningen av min intervjuguide har jag inhdmtat riktlinjer for kvalitativa intervjuer
fran Intervjiu som metod av Dalen (2015) som utgar fran grundad teori. I min analys och
kodning av data har jag utgétt ifrdn Guvad och Hylanders (1998) redogorelse for Glaser och
Strauss’ grundade teori (Grounded Theory). Guvd och Hylander (1998, s.7.) uppger att
grundad teori ldmpar sig sérskilt for outforskade omréden. Jag anser att distansundervisning
pa gestaltande processer 1 pagaende pandemi riknas till outforskade omraden och att en 6ppen
ingdng genom grundad teori dr lampligt.

4.1.2 Urval

For att finga upp ldrarperspektiv pd mgjligheter och begrinsningar att utféra formativ
beddmning 1 distansundervisning pa gestaltande processer har jag valt att intervjua bildlérare
som arbetar pa gymnasieskolor. I syfte att skapa ett urval som visar pd maximal variation
(Dalen, 2015 s.53) har jag forsokt att finna informanter med olika forutsdttningar och
perspektiv pa att bedriva undervisning pa distans. 1 grundad teori handlar valet av
intervjupersoner om att utforska manskliga fenomen och dessa ér inte individrelaterade (Guva
& Hylander, 1998). Med det 1 beaktande har jag &nda valt att soka ldrare som alla arbetar pa
olika skolor och pé sa vis synliggora fler potentiella mojligheter och begransningar.

For att finna informanter inledde jag med att skriva en annons 1 ett offentligt forum som riktar
sig mot bildldrare. Genom annonsen fick jag kontakt med tva informanter. I nésta steg sokte
jag informanter genom mina kontaktnét via universitetet vilket resulterade 1 ytterligare tva
informanter. 1 det sista steget skickade jag riktade forfragningar till bildldrare pa olika
gymnasieskolor 1 Sverige vilket genererade kontakt med ytterligare fyra informanter.

Urvalet begriansas delvis av metoden for intervjuerna, dé intervjuerna utspelar sig pa en digital
plattform kommer jag inte kunna finga upp ldrare som har stora problem med den digitala
undervisningen. Stor osdkerhet infor distansundervisningen kan ocksd ha en péverkan pa
larares villighet att delta.



4.1.3 Datainsamling

I likhet med Dalen (2015) pépekar Guvd & Hylander (1998) betydelsen av att skapa
mojligheter for oférutsedda svar och uppgifter och dirav dr Gppna intervjufragor en viktig
formaspekt av undersokningen. Intervjuerna har varit semistrukturerade dir jag utgatt frin en
intervjuguide som utformats efter omradesprincipen (se Bilaga B). Omradesprincipen innebér
att intervjun inleds med mer perifera fragestéllningar for att senare leda fram till kdrnan 1 min
undersokning och avslutningsvis ocksd tala om saker som ror sig 1 ytterkanten av vad jag ér
intresserad av att undersoka (Dalen, 2015. s.35.). Inf6r intervjuerna testades fragorna for att
sedan genomgd mindre korrigeringar infér motet med informanterna.

Under videointervjuerna anvindes en extern inspelning p& min mobiltelefon for
ljudupptagning. Jag bedomer att det insamlade materialet var av god ljudkvalitet. Vid de
tillfallen det varit svart att hora har det varit mgjligt att inferera betydelsen av sammanhanget.
Vid transkriberingen av intervjuerna anvindes transkriberingsprogrammet Escribe for att
spela upp ljudet ldngsammare och underldtta arbetet. I tilldgg till transkriberingar har jag
lyssnat igenom intervjuerna och gjort anteckningar for att kunna ldsa in tonfall och
komplettera de anteckningar som gjorts vid intervjutillfdllena (Dalen, 2015. s.70). Efter dessa
processer har analys enbart skett pa det skriftliga materialet.

Efter genomforda intervjuer framkom flera dterkommande utsagor i det insamlade materialet.
Guvd & Hylander (1998) poédngterar att ndr ytterligare data tillfor fa nya saker uppnés
teoretisk mittnad och forskaren kan dd ga vidare till nésta steg, dvs. samla materialet for att
utfora kodning och analys. Nér jag ansdg att teoretisk mittnad uppnétts gick jag darfor vidare
till att analysera materialet.

4.1.4 Kodning och analys

I kodningen stiller forskaren fragor till sitt material utifran fragestdllningen (Guva &
Hylander, 1998). Det forsta steget av kodningen bestir av att upptdcka tecken pd olika
fenomen som skall undersdkas vidare. I det steget har jag lyssnat och list igenom samtliga
intervjuer och markerat alla utsagor och utldtanden som innehdller information om hur det
arbetas med distansundervisning, formativ aterkoppling och de jimforelser som gors med
fysiska klassrum. Under nésta steg, den jdmforande analysen, har jag sammanfort de utvalda
delarna fran intervjuerna med anteckningar som gjorts under intervjutillfillena. Under tiden
har jag ocksé gjort noteringar om monster och dterkommande utsagor som jag senare placerat
in 1 tre kategorier: mojligheter, begrdnsningar och omstindigheter. Mgjligheter och
begrinsningar syftar till formativ beddmning pd gestaltande processer i1 distansundervisning.
Omstandigheter syftar till andra saker som paverkar undervisningen och mdjligheterna till
aterkoppling. D4 grundad teori bygger pd jamférande och omprovning gick jag nir jag
faststdllt mina kategorier ater igenom min rddata, som bestod av transkriberingar och
anteckningar, innan jag gick vidare i1 analysen. Efter att ha sdllat fram utldtanden frén
intervjuerna och placerat in de i1 kategorier gick jag vidare till att sammanfatta dessa till sma
punkter fOr att underlétta jimforelse mellan intervjuerna. Dessa placerades in 1 en tabell som
betecknade mojligheter och begransningar i formativ aterkoppling 1 gestaltande processer pa
distans. Omstidndigheterna utvecklades i text och har fétt utgéra bakgrund till mina resultat.
Genom kodningen har jag funnit nya begrepp som utvecklas i text.

Grundad teori foresprikar resultatets jimforelse med en kvantitativ analys (Guvd & Hylander,
1998). For att fa tag i1 ldrarnas samlade uppfattning om sin preferens for digital gestaltning
fore och under distansundervisningen, sédnde jag informanterna denna fraga pa mail och



placerade darefter in 1 min tabell for ytterligare jamforelse. Denna har fatt agera som en
kvantitativ variabel med vilka de kvalitativa observationerna kan jaimforas. Jag anser dock att
det kvalitativa materialet utgdr den mest betydelsefulla delen av resultaten.

4.1.5 Metoddiskussion

De intervjuer som utférdes i borjan av undersdkningen skiljer sig mycket ifran de senare
intervjuerna dé jag som forskare blivit mer och mer insatt i problemomradet som jag har haft
for avsikt att unders6ka. D& intervjuerna varit semistrukturerade har intervjuerna gett
utrymme for samtal och foljdfrdgor som bildat ett rikt material men fOrsvdrat jamforelse
mellan intervjutillfallena. Nér jag sett dver mitt material har jag lagt mirket till implicita
berittelser som jag kdnner igen fran de tidigare intervjuerna men som jag forst haft mojlighet
att fordjupa mig i1 under de senare intervjuerna. Nar jag undersokt mitt material har jag vid
flera tillfillen noterat fenomen som en del ldrare ser som en mdojlighet for formativ
aterkoppling pd distans och andra bendmner som en begrinsning. Generellt under
bearbetningen av materialet och 1 synnerhet vid dessa tillfdllen, har jag forsokt att vara
inkdnnande for informantens intention med uttalandet och kategoriserat dem déarefter.

Dalen (2015, s.113) uppmanar till att resultaten ska relateras till en samhéllskontext. Darfor
har jag prioriterat att dven presentera det material som berdr de fordndrade omstindigheterna
kring spridningen av COVID-19 som ér sjdlva sammanhanget 1 vilket distansundervisningen
utspelar sig. Undersokningen utgér en dgonblicksbild av en situation som i forsta hand ar en
krishantering. Generaliserbarheten 1 undersdkningen paverkas av situationens instabilitet och
den hastiga tekniska utveckling som &r pagaende och troligtvis padskyndas av de extraordindra
omstandigheterna.

4.1.5.1 Reliabilitet

Reliabilitet 1 kvalitativ forskning, enligt Dalen (2015, s.116), kan bedomas efter ifall ndgon
annan, med samma forskarglasdgon, hade fatt samma resultat ifall denne hade utfért samma
studie. Jag har strdvat efter att lata informanterna tala fritt och till punkt utifrén fragorna.
Vidare har jag haft som ambition att tolka utsagorna utifrdn de intentioner och perspektiv som
informanterna beskriver. Som beskrivs av Guva & Hylander (1998) innebér intervjuer en
social handling och maste forstds som en social konstruktion. Dessa olika sociala
interaktioner skiljer sig t och jag har genom intervjuerna funnit vissa dterkommande utsagor.
Det ser jag som goda skl att anta att dessa utsagor inte hade skiljt sig &t innehallsméssigt om
en annan person med samma fragor och ingangar hade genomfort intervjuerna.

Det finns svarigheter med att beddma reliabilitetsaspekter som har att gora med
informanternas dagsform och kontext. Videointervjuer innebér att informanten blir isolerad 1
sin egen kontext och saker som kroppssprak och hiandelser som foregatt intervjun maérks inte
av och kan saledes inte riknas in. Det forekom avbrott under intervjuerna och vid nédgot
tillfille padverkades videon och dven samtalsflodet av storningar 1 internetuppkopplingen.
Intervjuerna genomfordes pd slutet av vérterminen och 1 en period av extra belastning for
lararna, vilket kan ha paverkan pa stressnivderna hos informanterna. Jag upplever dndé att den
information jag fick fran informanterna var genomténkt och av god kvalitet. For att minimera
gissningseffekter har jag strévat efter att undvika eller ldgga mindre vikt vid information som
informanterna uttryckt osidkerhet kring.



4.1.5.2 Validitet

Validitet 1 intervjustudier handlar om att synliggdra subjektivitet hos forskaren och eventuell
paverkan pd metodik, tolkningar och forhdllningssitt (Dalen, 2015. s.118). Till foljd av
distansundervisning som &r géllande ocksd pé& wuniversitet och hdgskola samt det
samhaéllsovergripande kravet pd social distansering for att forhindra smittspridning, har jag
befunnit mig 1 en patagligt isolerad kontext under studiens utforande. Det har inneburit
mindre socialt utbyte och farre tillfillen dn vanligt, att genom diskussion ta del av olika
perspektiv. Det kan inte uteslutas att isoleringen har viss paverkan pa de tolkningar och
virderingar som gors under arbetet. For att minimera effekten av detta har jag forsokt att 1
storsta mojliga man ta hénsyn till informanternas uttalanden utifran de inspelade ljudfilerna
och gjort anteckningar for att tolka utifrdn informanternas perspektiv. I syfte att mojliggora
kritisk granskning har jag varit noggrann med att skriva fram mina personliga ingéngar 1
inledningen av uppsatsen.

For att fa fram data med god validitet ville jag ha ett flytande samtal och 6ppna intervjufragor.
Intervjuer som fangar upp informanternas asikter och forstaelse av specifika hindelser menar
Dalen (2015, s.120) ger utrymme for rikare beskrivningar. Frdgorna ér skapade utifrin att jag
ville ha en bred forstaelse for kontexten och de intervjuade ldrarnas forutséttningar savil som
deras upplevelser av formativ beddmning pa distans. Fragornas syfte var att rikta samtalet mot
formativ beddmning 1 distansundervisning och det var min avsikt att inte gora frdgorna alltfor
teoretiska utan generera praktiska exempel pa hur de arbetade. De allra flesta ldrare verkade
vara vdl bekanta med formativ beddmning men for att sékerstilla den gemensamma
forstaelsen av begreppet sa hade det kunnat definieras pa forhand. For att tolka uppgifterna sa
korrekt som mdjligt utifrdn informanternas perspektiv har jag ocksa varit mycket noga med
att inte skilja citat fran sin kontext 1 omskrivningar under kodningsarbetet och lyssnat igenom
intervjuerna for att skapa vad Dalen (2015. s.121) kallar ett inre samband med materialet som
fokuserar pa informantens egna upplevelser. Jag har ocksa varit noga med att bevara min
arbetsprocess genom att skapa nya dokument nér jag gatt vidare i kodningen for att kunna
folja trdden tillbaka till min radata. P4 sa vis har jag ocksa sett till att uppna hogre teoretisk
validitet genom att dokumentera datamaterialet och analysen (Dalen, 2015. s.123.).

4.2 Etiska principer

Vetenskapsradet (2017 s.16) uppger att forskningens kvalitet stér 1 paritet till forskningsetiken
och hur vél den har tillimpats, dvs. att god forskningsetik dr en forutsdttning for forskning
som haller hog kvalitet. Det har varit ett forhdllningssétt genom hela forskningsprocessen att
vara tydlig med vad jag soker undersdoka. Huvudprinciperna for forskningsetik har efterlevts
och uppskattas inte paverka de funna resultaten.

Det ér viktigt att informanter far kinnedom om forskningens syfte och pé vilka villkor de
deltar i studien (Vetenskapsradet, 2017. s.26). Informationskravet innebir att informanter far
ta del av all information som kan pédverka deras villighet att delta (Vetenskapsradet, 2002).
For att svara mot dessa krav pa information och samtycke i intervjuer har jag utformat ett brev
som skickats till samtliga informanter infor intervjuerna (se Bilaga A). Brevet beskriver vad
jag intresserar mig for i studien och 1 vilket syfte informationen inhdmtas, samt vilket
universitet jag tillhor. Ytterligare uppgifter som ingér ér fyra 6vergripande fragor som fingar
upp vad intervjun kommer att kretsa kring, dels for att de ska ha mgjlighet att forbereda sig
och dels for att informanterna lattare ska kunna ta stéllning till sin villighet att delta. De
informeras ocksa om att de ndr som helst kan kalla tillbaka sitt samtycke att delta 1 studien
och att de kommer att avidentifieras 1 presentationen av resultaten. Detta har jag gjort genom
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att redan 1 transkriberingen utelimna informanters namn och namn pd skolor som kan
anvandas for att identifiera informanter. Senare under sammanstéllning och presentation av
resultatet kommer inte heller uppgifter som kan bidra till att identifiera eller peka ut enskilda
informanter att skrivas ut. Vidare har jag bett informanterna sjdlva att skatta sin preferens for
digitala gestaltningsuppgifter i syfte att undvika att ge for mycket information om vilka skolor
som ingar 1 studien.

Jag har gjort bedomningen att deltagande i intervjun inte medfort nagra risker dé intervjuerna
utforts med hénsyn till exempelvis social distansering som &r praxis under tiden for stor
smittspridning av coronaviruset. Da informanterna har blivit tillfrigade och inte utsatts for
nagra patryckningar att delta 1 intervjuerna anser jag att samtycket inte har varit 1 behov av att
ifrdgasattas.

D4 Vetenskapsradet (2017, s.27) menar att videoinspelning &r extra kénsligt 1
forskningssammanhang och dé den visuella informationen inte dr ndgot som explicit kommer
studeras 1 min undersdkning har jag valt att enbart anvdnda mig av ljudupptagning i mina
intervjuer.

5 Litteratur och teori

5.1.1 Formativ bedomning

Black och William (1998) har i sin studie gjort en genomgang av litteraturen som beror
formativ bedémning for att ta reda pa om formativ bedomning leder till bdttre kvalitet i
undervisningen och hur formativ bedomning kan forbéttras. De ldgger dven fram att formativ
bedomning syftar till att anpassa undervisningen for att mdta elevernas larandebehov. De
finner ocksa att effekten av formativ bedomning &ar storre for elever som betecknas som
lagpresterande samtidigt som det ocksd hojer den generella prestationsnivan for alla elever.
De har ocksa sammanstillt principer for att genomfora formativ bedomning som leder till
forbéttrade resultat. Dartill identifierar Black och William (1998) sjdlvbedomning (self
assessment) och kamratbedomning (peer assessment) som framgéngsfaktorer for forbattrade
skolresultat, ndgot som ocksé &dr knutet till en fortrogenhet med maélkriterier. De bendmner
dessa som essentiella komponenter av formativ bedomning (s.143).

William (2009) skriver tydligare fram de principer som Black och William har funnit och har
kommit att etablera sig inom praktikerna for formativ aterkoppling och beskriver det som att
klargéra ldarandemal, samla information om elevens kunskaper, ge framatsyftande
aterkoppling, lata elever liara sig av varandra och oka elevernas agens 1 sitt ldrande (s.12).
Enligt William (2009) bor ldrare tydliggora ldrandemal och fa eleverna att ta till sig dessa, i
syfte att skapa medvetenhet och knyta an relevansen av dessa hos eleven som individ och
klassen som grupp. For att det ska kunna ske pd ett framgéngsrikt sitt maste ldararen ocksd ha
god forstéelse for dessa och formedla den forstdelsen till sina elever. Det ger eleverna och
lararen information om var eleven dr pd vig. Vidare krdvs feedback som leder framat dvs.
aterkoppling som innehaller information om hur eleven kan utveckla och arbeta med sina
formagor for att uppnd mélen. Att lata elever ldra av varandra relaterar till 1irande som sker i
samarbete mellan eleverna dir de far prova och utveckla sina formagor. Att 6ka elevernas
agens eller aktiva dgande av sitt ldrande handlar om att utveckla elevernas metakognitiva
formagor, motivation och forhallningssatt till det egna larandet.
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Anvéandningen av formativa kommentarer, alltsd skriftlig eller muntlig aterkoppling har 1
aterkommande studier visat sig ha goda konsekvenser for larande och att utveckla formagor,
presenteras de i stillet thop med bedomningar i form av poing eller betyg forsvagas effekten
av de formativa kommentarerna (Black, Harrison, Lee, Marshall, William. 2004). Om
formativ dterkoppling 1 forsta hand intréffar 1 samband med betygssamtal sd reduceras den
effekt som finns pa larande avsevirt.

Lundahl (2014) lyfter i en ndrmare beskrivning av framatsyftande aterkoppling att den gor
mest nytta om den ges under tiden ldrande pagar men att dldre elever &r béttre pd att hantera
en fordrojning och mer abstrakt aterkoppling (s.550). Lundahl (2014) lyfter dven den
gemensamma larprocessen som sker i1 ett klassrum dér synliggorandet av andra perspektiv
utover sina egna dr betydelsefullt for ldrandet (s.551). I det sammanhanget betonas
kamratbedomning som &r konstruktiv och som exempelvis gér efter principen “two stars and a
wish” som genererar feedback mellan eleverna dar de uppger tva positiva egenskaper och
dven identifierar ett omrdde med utvecklingspotential. Vidare lyfts sjdlvbeddmning utifrén
matriser eller egna reflektioner, som ett sitt att 6va elevernas forméga att ta ansvar for sitt
eget larande (Lundahl, 2014. s.551).

De fem nyckelprinciperna inom formativ aterkoppling &r grunden till en utbredd praktik att
genomfora sjdlvbeddmning och kamratbeddmning for att stotta elevernas ldrande. Att
eleverna betraktar ldrprocessen som sin egen och kan identifiera det egna behovet av stottning
ar en formédga som Ovas upp. For att dterkopplingen som eleverna far ska vara till mest nytta
behover den ske under tiden ldrande héinder. Hur dessa formagor wutvecklas 1
distansutbildningen har alltsa en betydelsefull effekt pad den formativa beddmningen.

5.1.2 Formativ aterkoppling online

Gikandi, Morrow och Davies (2011) har 1 sin forskningsoversikt forsokt ticka in vad som var
kidnt om e-assessment fram till 2011 och vad som kan betraktas som dess validitet och
reliabilitet. Trots att det 2011 var ett annat ldge sett till tillgdng och anvindning av IKT 1
skolor betyder det inte att principen av metoderna nddvandigtvis behdver skilja sig at pa ett
sdtt som gor avkall pa jamforbarhet 1 relation till vad vi arbetar med 1 skolor idag. Hér
inkluderar de dven feedbackforskning som gjorts 1 klassrumsmiljéer som dterigen indikerar att
feedback dr mest effektivt nér de relaterar till tydliga malkriterier och genererar strategier hos
eleverna for hur de sjdlva skall arbeta for att nd sina mal (Gikandi et.al, 2011). Hér ndmner de
ocksa studier som tar upp online-interaktions asynkrona karaktir, dvs. att meddelanden inte
korresponderar 1 tid. Denna tidsoberoende vixelverkan har en péverkan pa den formativa
aterkoppling som eleverna far och det dr viktigt att ldrare tar hinsyn till detta nédr de lagger
upp undervisningen. Gikandi et.al (2011) menar att strukturen i1 den ldrandemiljé som é&r
forlagd online uppmuntrar elever att ta stdrre ansvar for det egna larandet vilket ocksa leder
till okat engagemang. Sett i relation till vad William (2009) skriver om att formativ
aterkoppling stirker elevernas agens i sitt eget larande skulle det i sddana fall stirkas av
onlinebaserad aterkoppling och undervisning.

Gikandi et.al (2011) diskuterar grundldggande problem med bedémning som relaterar till
validitet, reliabilitet och odrlighet. Hir betonas att validitet ar ett tecken pa att de slutsatser
som dras utifran ett testresultat eller prov pa elevens kunskap har validitet och kridver att
information samlas in pa olika sétt och inte enbart genom en typ av uppgift eller resultat. I en
formativ kontext bedoms validiteten av bedomningen pa huruvida bedomningen leder till 6kat
larande. For att skapa valid formativ feedback 1 onlinemiljoer har Gikandi et.al (2011)
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formulerat egna kriterier som tillampar de principer som Black och William (2009) skriver
fram. Dessa innebér att uppgifterna skall vara autentiska, de ska utgora en grund for effektiv
formativ aterkoppling, ge utrymme for multidimensionella ingadngar och erbjuda stéd mellan
de ldrande parterna. Viktigt for effektiv formativ feedback ar att den ska ske 1 anslutning till
uppgifterna, vara tydlig och lattbegriplig och inte minst pagdende (Gikandi et.al 2011). Det
papekas dock ocksa att indirekt feedback sdsom fragor och ledtradar, lanktips och referenser
kan bidra till en djupare forstaelse for eleven och utvecklar formégan att sjdlvkorrigera hos
eleverna. Aterkopplingen fran liraren #r extra viktig di eleverna #r atskilda i rummet och en
del elever kan avskrdckas fran att stéilla fragor for att se till att de forstar, darfor maste
feedbacken ocksa vara kontinuerlig. Med multidimensionella ingdngar menas att det finns
manga olika sétt inom uppgiften som eleverna kan visa sin kapacitet och 6ka sitt larande, som
tjénar till att mojliggéra autonomi 1 elevernas liarande. Detta kan goras genom att erbjuda
elever ett val bland flera aktiviteter eller erbjuda 6ppna uppgifter som innebér att det inte ar
givet hur resultatet skall se ut eller bli.

Baleni (2015) intresserar sig sérskilt for formativ aterkoppling i onlinemiljoer, och betonar
liksom andra betydelsen av formativ dterkoppling for larande och for att peka ut vad som ar
betydelsefull kunskap. Baleni pekar pd vikten av att implementera formativ aterkoppling pé
ett tidigt stadium 1 en onlinekurs for att sdkerstilla att tekniska problem inte hindrar
studenternas mojligheter att lyckas 1 den digitala miljon. Baleni tar ocksd upp begreppet e-
beddmning (e-assessment) som vanligtvis omfattar olika typer av flervalsfragor som sidgs
kunna stoétta djupinldrning. Vidare nimns studier som menar att teknologin 1 onlinemiljoer
breddar vig for mer fordjupad och omedelbar dterkoppling pa studenters arbeten vilket verkar
positivt pa studenternas larande och produktivitet (Baleni, 2015). Studien som genomfordes
pa universitetsstudenter bestod av tvd moment dir eleverna fick formativ aterkoppling online
och avrundades med ett summativt test som behandlade samma innehdll som de formativa
momenten. Studenterna hade ocksd mdjlighet att aterkoppla genom enkiter och intervjuer om
hur de upplevde formativ beddmning i onlinemiljéer (Baleni, 2015). Resultatet visade att
attityderna hos studenterna var overgripande positiva och 83% av studenterna foredrog att fa
aterkoppling online framfor att fi traditionell &terkoppling i klassrummet. Aven forelisarna
var positiva och ansdg att det var mer tidseffektivt att skota aterkopplingen online.

Player-Koro (2019) presenterar en sammanstillning av studier som behandlar digitalisering i
skolan utifran ett lararperspektiv savil som pa styrning- och organisationsniva. Player-Koro
menar att trots att arbetsmetoderna fordndras nir digital teknologi gor intdg 1 klassrummen har
det liten inverkan pa den overgripande klassrumspraktiken. Inte heller elevers ldrande verkar
paverkas direkt av implementeringen av nya digitala arbetssétt och Player-Koro trycker pa de
hoga forvantningar som funnits pd revolutionerande teknik som har verkat himmande pé
mojligheterna att granska tekniken 1 ldrmiljéer pd ett realistiskt plan. Ett mer kritiskt
perspektiv har gjort intridde 1 forskningen pa senare dr men dven hér gar att utrona att larare
generellt har en positiv attityd och forviantning pa digital teknik 1 larandesammanhang, som
stundtals stér 1 konflikt med mer konservativa pedagogiska arbetsmetoder och vérderingar. I
stéllet for att influera klassrumspedagogiken till att bli mer deltagande hjalper tekniken till att
etablera och cementera maktstrukturer och begransar mojligheter for vad som ar mgjligt att
gora 1 skolan. Vidare framhalls att digitalisering alltsd inte ar en 16sning pa
utbildningsproblem 1 sig, 1 forsta hand kravs pedagogisk kompetens for att skapa ett urval av
teknik och metoder som leder till béttre larande och storre kunskapsmassigt utbyte mellan
larare och elever savél som skolpersonal och ledning (Player-Koro, 2019).
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Litteraturen framhaller strategier for aterkoppling pa distans som bygger pd de fem
nyckelprinciperna for formativ bedomning. Vissa storre skillnader mellan online-baserad
undervisning och klassrumsundervisning utgérs av skillnaden i1 bade tid och rum som formatet
leder till. Vidare finns problem utifrdn validitet, reliabilitet och potentiellt fusk, som maste
beaktas. En av studierna bygger pd flervalsprov som genererar formativ feedback. Genom
flervalsprov dr det mycket svart att fa grepp om kvalitativa kunskaper och férmégor och
lampar sig troligtvis inte sérskilt vdl for gestaltande processer. Vidare framgar att studier
kring digitalisering mestadels har haft en positiv utgdngspunkt. Fragan har inte varit om utan
hur skolan skall digitaliseras och det medfor att tekniken har foregatt de pedagogiska
kunskaperna. 1 distansundervisningen har inte ldrarna ndgot val utan tekniken é&r
utgangspunkten for att undervisning pa distans ens dr mgjligt. Den pedagogiska kompetensen
kommer séledes dven hér 1 andra hand.

5.1.3 Gestaltning och larprocesser

Lindstrom (2011) skriver genom en litteraturoversikt over forskning pa bildimnet fram olika
praktiker som ar framtrddande for larare for att géra bedomningar. Process-portfolion blev ett
genombrott som Sppnade upp bildldrares instédllning till beddmning pé gestaltande processer.
Genom studier har ocksd andra beddmningsmetoder testats, som exempelvis att se intention i
en produkt, interaktion med material, uppfinningsrikedom och experimenterande som i idag
ingdr 1 de flesta bildkurser. Sammanfattat menar Lindstrom (2011) att den generella
strukturen som den estetiska undervisningen foljer ar att elever fir uppgifter som stricker sig
over en viss tidsperiod och ticker in centrala teman inom dmnesomradet. Liraren pépekar
betydelsen av processen savil som produkten och ger stora mgjligheter till efterforskningar,
experimenterande och att omarbeta. Elever uppmuntras att arbeta véixelvis med produktion
och reflektion. Eleverna ges flera mojligheter till sjdlvbedomning och far dterkoppling frén
kamrater och ldrare. Vidare podngteras bildanalys som en viktig pelare i utbildning som
betonar visuell kommunikation (Lindstrém, 2011).

Gardfeldt (2014) aterger 1 en beskrivning av de utméarkande dragen hos en estetisk larprocess
att det finns en kénsla och mgjlighet till bred reflektion och personlig utveckling. Vidare
beskrivs konstndrlig gestaltning som ett alternativt sprdk som ocksa dr en stark kraft i
kunskapsutveckling da den knyter an personliga kompetenser med andra kunskapsomraden.
Gardfeldt (2014 s.244) betonar ocksa starkt det sociala samspelet 1 gestaltningsprocessen och
mojligheterna for att gora detta genom deltagarstyrd och processorienterad undervisning.
Gardfeldt (2014 s.252) lyfter dven att det finns en médngd aspekter, 1 synnerhet 1 konstarterna,
som inte finns verbaliserade for elever. Dessa utgérs bdde av medvetna och omedvetna
kunskaper. I det fallet kan ldraren utgéra ett stod for att hjdlpa eleven att synliggora sitt
larande. Werner (2014) beskriver gestaltning utifran estetiska larprocesser som kan handla om
att lara sig gestaltning, genom gestaltning eller ldra om det gestaltande arbetet. Gestaltning
genom exempelvis mélning innehdller stindiga val och dven of6rutsedda hindelser och
slump. I en estetisk larprocess dr de estetiska inslagen 1 sig mindre viktiga till forman for
processen som har ett larande syfte (Werner, 2014).

Utifran vad som framgar av litteraturen har ldrande 1 bildklassrummet och konstnirlig
gestaltning 1 andra sammanhang, ett starkt processfokus. Gestaltning och estetiska
larprocesser dr kopplade till personlig utveckling och reflektioner under arbetsgangen. Det
kan vara svért for eleverna att forklara och verbalisera sina kunskaper pd egen hand i de fall
det ror sig om omedvetna kunskaper. I dessa fall kan det finnas behov av stdd ifran ldraren for
att eleven ska se sina egna kunskaper och framsteg. Vidare finns en social och kommunikativ
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dimension av gestaltning som ocksd bidrar till att eleverna sjdlva paverkar undervisningen
som bedrivs. Genom att lyfta de stdndiga val och inslag av slump 1 gestaltning kan vi kanske
ana vidden av komplexitet 1 att handleda gestaltande processer. Gestaltning kan bestd av en
djup och intensiv inre process som inte syns utifrdn pa samma sétt som det kan ske genom ett
vilt provande och experimenterande med material. Att ge elever aterkoppling i ritt tid och pa
ratt nivd ar ett hantverk sd fint som ndgon konstart och vi vet dnnu inte om onlinemiljoer
hindrar eller bistar 1 att forfina det.

5.1.4 Formativ aterkoppling och gestaltande processer

I ett exempel pa en studie som gjorts pa formativ aterkoppling 1 gestaltande processer
konstaterades att manga ldrare fann svarigheter med bedomning av konstnérliga arbeten och
testade att implementera formativ aterkoppling 1 sex stycken irldndska lirares praktik, vilken
tillimpades péd elever fran 6-11 & (Ni Bhroin, 2015). Denna studie gjordes dven mot
bakgrunden av en tradition av att bedomning i1 sig verkade himmande pa barns kreativa
bildskapande. Lararna fick ldsa pad om och diskutera formativ beddmning och utgick frin de
principer som utvecklats av Black och William (1998) och utifrdn dessa utformades principer
som de ansig tillimpliga inom bilddmnet (art education). Dessa bestod av att klargéra mal,
diskutera goda exempel (samples of excellence) och dela framgingskriterier, dialogisk
feedback under skapandets ging, sjdlvbedomning och kamratbedomning (Ni Bhroin, 2015,
s.36). Den dialogiska feedbacken ska innehdlla information till eleven om vad malet &r, var
eleven befinner sig i forhallande till mélet och information om hur glappet mellan dessa kan
Overbryggas. Slutsatsen av undersokningen var att det 1 hogsta grad ar mojligt att
implementera formativ bedomning 1 bildimnet. Samtliga larare menade att det tenderade att
oka kvaliteten pd elevarbeten och att sjidlv- och kamratbeddmning var gynnsamt for elevernas
utveckling. Lararna uppfattade ocksé att eleverna tog sina arbeten pa storre allvar nir formativ
aterkoppling tillampades i1 klassrummet. Studien visade pa att det bland ldrarna fanns ett visst
motstdnd till formativ beddmning, bdde pa grund av att det upplevdes tidskrdvande men ocksa
for att det fanns vissa svarigheter med att genomfora kamratbedomning (Ni Bhroin, 2015).

Dé detta dr en studie som genomforts 1 grundskolans yngre aldrar och med ldrare utan
erfarenhet av att anvdnda formativ bedomning sedan tidigare tillfor kanske inte denna studie
sd mycket nytt 1 den svenska skolan eller for den som genomgatt en modern lararutbildning.
Det dr dock ett gott exempel péd att de formativa bedomningsstrategierna ir tillimpbara 1
bildundervisning och fungerar pa alla nivéer i olika aldrar.

5.1.5 Det sociokulturella perspektivet

Saljo (2010, kap.6) beskriver utifrdn Vygotskijs sociokulturella perspektiv den centrala
utgangspunkten att vi har tillgang till ett symboliskt sprak som gor att vi kan ldra oss av andra
erfarenheter d4n véra egna. Utdver detta finns tekniker, sdsom text och talat sprak, som sprids
mellan ménniskor och saledes leder till 6kad och gemensam kunskap 1 stor skala. Formagor
beror inte enbart pd fysiska och intellektuella forutsédttningar utan ocksd pd hur individen
lyckas utveckla redskap som medierar handlingar. D4 dessa redskap kan vara i form av
fysiska verktyg &r det latt att forsta att de verktyg som finns till hands péverkar vad som éar
mojligt att géra och uppnd. Detsamma giller, enligt Vygotskijs perspektiv, mentala och
sprakliga redskap som tas i bruk nir vi tdnker, kommunicerar, analyserar och formar vara
uppfattningar om virlden. Detta perspektiv forenar fysiska och intellektuella redskap och
artefakter 1 vad som kan bendmnas kulturella redskap som anvinds for mediering. En central
del av mediering dr den mellanménskliga interaktionen som gors géllande vid olika former av
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kommunikation. Social gemenskap, identitetsskapande, kunskapande och bildandet av
varldsuppfattning sker enligt en sociokulturell uppfattning av nyttjandet av kulturella redskap
1 interaktion och kommunikation med omgivningen. Dérav f6ljer att lirande och det som
inom sociokulturell teoribildning bendmns som appropriering, ocksa sker genom sociala
erfarenheter. Dessa erfarenheter omfattar ocksa digitala redskap och programvaror savél som
begrepp och sprakliga redskap. Att appropriera nya redskap ar efter en inledande fas foljt av
fordjupad exponering for att sedan leda till sjédlvstindig behédrskning som &r den punkt dér
anvindningen av redskapet blir meningsfull. For att rora sig emellan dessa steg pekar
Vygotskij pd den ndrmaste utvecklingszonen ocksa kallat Zone of Proximal Development
(ZDP). Detta innebdr att nir vi vinner ny kunskap kommer nya kunskaper som angrénsar till
dessa att vara inom rickhéll. For att kunna nd och tillgodogora sig dessa kunskaper behover
den ldrande stod fran ndgon mer kunnig. Allteftersom den ldrande avancerar inom kunskapen
kan stodet fran den mer kunniga tas bort men da finns en hel midngd nya kunskaper inom
rackhéll for den ldrande.

I korthet kan det sociokulturella perspektivet beskrivas genom att manniskan befinner sig i ett
stindigt ldrande och for varje ny kunskap som erdvras Oppnar vi porten mot ytterligare
kunskap och fardigheter. Léirande sker och blir betydelsefull i interaktion med andra
manniskor och bildar sociala erfarenheter som beféaster kunskapen. For att effektivt formedla
kunskap krdvs en social dimension sdvdl som en kdnnedom om den ldrandes befintliga
erfarenhet och vilket som dr dennes nésta steg. Detta dr nadgot som ldrare gor varje dag i
klassrummet och bygger pa att det finns en relation till eleven och kdnnedom om elevens
kunskapsldge. Det hdander dven i klassrum 1 samarbetet mellan elever nér en elev som kommit
langre 1 larprocessen delger det med en elev som inte natt lika l&ngt. Distansundervisningen
innebédr franvaron av en fysisk motesplats for ldrare och elever, frdgan bestér i om det sociala
utbytet paverkas.

6 Resultat

6.1.1 Laroplattformar, motesverktyg och ytterligare digitala
hjalpmedel

For att undvika att gora referenser till varumirken, har jag valt att dela in de digitala
hjidlpmedel, program och onlinetjanster som ndmndes under intervjuerna 1 tre kategorier och
referera till dem utifran dessa. Olika program har olika forutsittningar och upplagg, darfor
anser jag att det finns ett behov att presentera vilka program som forekommer i1 den digitala
undervisningen. Det som jag hér kallar laroplattformar dr dédr uppgifter och kunskapsmatriser
finns 1 forsta hand och har ofta en funktion som “bas” i1 distansundervisningen. Mdtes- och
kommunikationsverktyg har jag klassificerat som de forum dér ldrare och elever kan ha
videosamtal, rostsamtal och chatta med varandra. Ytterligare program och onlinetjénster &r
diverse komplement som ldrare anvénder i undervisningen. Léroplattformarna har i samtliga
fall varit etablerade sedan innan, ddremot dr anvdndningen av mdtesverktygen i samtliga fall
antingen implementerade infor eller utokade i1 distansundervisningen. Ytterligare program och
onlinetjdnster dr ocksd i de flesta fall en del av skolans digitala infrastruktur sedan innan. I de
flesta fall har dessa program och tjénster en 6kad anvdndning i distansundervisningen.

Laroplattformar Motes/kommunikationsverktyg | Ytterligare
program/onlinetjanster
Google Classroom Google Meet, Hangouts Screenshot-verktyg
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Schoolsoft, Microsoft Teams Presentationsverktyg

Skolpuls Discord Videodelningsprogram/hemsidor
V-class Tecknings/illustrationsprogram
Pingpong Bildbehandlingsprogram

3D-modellering

6.1.2 Variation bland lararna

Resultatet dr en produkt av jimforande analys av de méngder utsagor som framkommit
genom intervjuerna. Analysen bygger pd grundad teori som syftar till att finna monster och
minskliga fenomen (Guvd & Hylander, 1998). Jag har dirfor valt att inte presentera
informanterna ihop med en beskrivning. For att &ndd ge en bakgrund mot vilken resultaten
kan jimforas vill jag presentera det spann som forekommer 1 studien.

Alder 30-60

Ar i yrket 1-25 ar

Lan Vastra Goétaland, Stockholm, Halland
Arbetat med digital gestaltning innan Samtliga

6.1.3 De digitala klassrummen

Den generella strukturen for lektionerna som hélls via distansundervisningen &r att schemat
som fanns innan f6ljs och eleverna arbetar under lektionen med mojlighet att kontakta ldraren
genom motesverktyget. Manga larare papekar att den hastiga omstéllningen och svarigheterna
att planera paverkar utférandet 1 hog grad. Om det funnits mdjlighet att gora planeringar innan
hade aterkopplingarna och redovisningarna kunnat planeras och spridas ut. Vissa skolor har
mer gemensam struktur pa skolan @n andra. De som saknar gemensamma strukturer papekar
att eleverna upplever det som forvirrande och att undervisningen hade gynnats av mer
likformighet 1 utférandet.

De flesta ldrare forsoker folja den planeringen som de gjort tidigare men tvingas gora
anpassningar efter nya omstdndigheter. Konstnarsmaterial dr en begrinsning som ménga av
lararna ndmner. Ett flertal ldrare har gjort i ordning kit med material och skickat med eleverna
for att forbattra mojligheten att arbeta analogt. Flera har ocksé 14tit eleverna ldna utrustning
som kameror och ritplattor. En av ldrarna uppger att det funnits ett motstdnd fran elever att
komma in och hdmta material och har 1 stéllet forsokt att komma pa uppgifter som kan
genomforas med material som elever har hemma.

Alla larare rapporterade att eleverna hade egna datorer som mdjliggjorde arbete hemifran.
Vad som kan vara begriansande ar internetuppkoppling. I en av intervjuerna uppgav lararen att
enstaka elever maste ta sig till exempelvis bibliotek eller annan plats med stabil uppkoppling
for att fa aterkoppling.

Nagot som ocksd papekas av en majoritet informanter &r att elevernas hemfoérhallanden
paverkar larandet och feedbacken mer nu. Eleverna har véldigt olika forutsdttningar for
distansundervisning beroende pa hemsituation. Flera av ldrarna pépekar att studiestarka elever
klarar sig fortsatt bra medan elever som sedan tidigare behovt mer stéd har hamnat efter.

Nagra larare papekar att elevernas behov av den vardagsstruktur som skolan bidrar med blir
extra synligt 1 undervisningen ju lingre tid som distansundervisningen pdgar. Nagra ldrare
framhaller att vissa elever tappar mycket genom att de forsover sig eller inte loggar in pa
lektionen.
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Det finns ocksd vissa disciplinfrigor som paverkar undervisningen som ldrare tar upp. Det
kan vara svart att fa tag i elever, veta vilka som dr med och lyssnar. Det &dr enbart en av
lararna som ingér 1 studien som lyfter problem med fusk i1 bilddmnet.

6.1.4 Paverkan av COVID-19

Flera av ldrarna menar att de blir mer mana om att ta hand om elevernas kinslor. Manga
larare uppger att det fanns en tydligare paverkan av COVID-19 1 borjan men att det mérks allt
mindre. Tvd av ldrarna befann sig 1 Stockholms lédn, som vid tidpunkten for intervjun var
mycket drabbat. En av dessa ldrare uppger en stark paverkan av COVID-19 pé elevernas
maende, vardag och forutsdttningar och har behovt ta storre hinsyn till den aspekten i1
planeringen av undervisningen. Det uppges finnas en psykisk stress som pdverkar bide larare
och elever som ocksé kan gora det svart att vara kreativ 1 undervisningen. Andra larare uppger
aven att COVID-19 har dykt upp som tema i vissa gestaltningar som eleverna har gjort. Tva
av lararna upplever inte att eleverna paverkas prestationsméssigt av nagon oro som ar direkt
kopplad till sjukdomen.

6.1.5 Preferens for digitala gestaltningar

PDG-virdet dr angivet utifrén att informanterna sjilva far skatta sin preferens att arbeta med
digital gestaltning 1 kontrast till analog. Jag har bett informanterna skatta sin preferens innan
och under distansundervisningen for att ge utrymme for eventuella forandringar till foljd av
distansundervisningens digitala form. Skalan stracker sig frdn 1-6 dér 1 betecknar mycket lag
preferens och 6 kan likstidllas med mycket hog (se Bilaga C). Det mérks framforallt att de
larare som har storre preferens for digital gestaltning finner fler 16sningar for interaktion
mellan eleverna och verkar i stérre grad utnyttja de digitala resurser som finns till hands. Tva
av ldrarna menar ocksé att distansundervisningen i sig skapar en storre preferens for digital
gestaltning.

PDG* Formativ aterkoppling
Mojligheter Begransningar
1 Foére:3 o Elevernas reflektioner blir tydliga (chatt, e Ser inte hur eleven interagerar
Under:4 videomoéten) med materialet
e Elever kan aterbestka feedback som e  Svart att kdnna in eleverna
ges skriftligt eller spelas in e Far inte samma feedback pa om
Mer fokuserade samtal eleverna har forstatt eller ar
Skriftlig sjalvbeddmning fokuserade
e Ser inte nar eleverna hjalper
varandra eller pratar pa andra
plattformar
2 Fore:2 e Eleverna ar battre pa att gora inlagg i o Aterkopplingen forskjuts i tid
Under:3 processdagbok (fotar av arbeten och e  Tar mycket tid
skriver kommentarer, aven video) e  Svart att felsdka
e  Skriftlig aterkoppling pa dagboksinlagg, e Mindre utrymme for diskussion
gar att se framsteg mellan lektionerna. och brainstorming
e Gemensamma redovisningar, “digital e Avsaknad av material
vernissage” e Svart att fdrmedla uppmuntran
3 Fore:5 o Eleverna visar sina processer i loggbok e Inte tillrackligt/ratt
Under:5 (skriver och berattar) material/utrustning/programvara
Digital utstéllning i slutet av arbeten e Svart att fa igdng samtal mellan
Mer tydlig skriftlig feedback eleverna
e Eleverna kan fa individuell e Svart att lasa av
videohandledning under tiden de jobbar kroppssprak/elevernas kanslor
Kan lagga ut instruktionsfilmer e  Mer utrymme for diskussion och
Skriftlig aterkoppling och korrespondens brainstorming i klassrummet
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sparas automatiskt

Eleverna kan inte inspirera
varandra

Saknas spontan aterkoppling
fran larare och klasskamrater

e Svart att formedla uppmuntran
Foére:3 Mer tid foér individuella samtal med e Kan vara svart att se elevers
Under:3 elever gestaltningar nér de visar i
Elever kan kallas in till skolan, goéra webbkamera
arbeten och fysiska inlamningar e Gar inte att handleda (analog
Elever som annars inte tar plats kommer gestaltning) genom att visa utan
fram mer allt maste forklaras
Lararen foérdelar tiden mellan eleverna o Daligt internet paverkar
pé ett tydligare satt bildkvalitet pa webbkamera
| digitala uppgifter gar det att visa e Begransad tillgang till material for
genom att ta ver skarm eleverna
Fore:5 Delat processdokument inom kursen sa e Maste vara snéllare i
Under:5 elever kan se varandras processer och aterkopplingen da elever har sa
ge kommentarer olika férutsattningar
Samtal i métesverktyg och diskuterar e Svart att veta hur aterkopplingen
Individuell muntlig  aterkoppling i landar hos elever
motesverktyg e Gar att skapa grupprum i
Elever kan dela presentation med motesverktyg men svart att hitta
lararen och analysera det egna arbetet bra konstellationer
Gar att ateranvanda och lanka till e  Mycket envagskommunikation
material som lararen skapat o Tidskravande
Al aterkoppling och korrespondens e Motvilja fran elever att visa vad
hamnar pa samma stélle de har gjort
e  Svart att aktivera elever
e  Fordrojning i kommunikationen
e Svart att felsdka
Fore:5 Elevernas processer blir synliga genom e Begransad tillgang till material
Under:5 presentation som visas for lararen och e Ser mycket mindre av vad som
diskuteras  (allt material, skisser, hander i realtid
referensbilder) e Saknas spontan aterkoppling
Fragor som galler alla elever kan tas mellan eleverna
upp gemensamt e  Svart att na fram till eleverna
Grupparbeten som bygger pa att en elev e Saknas Overblick av elevernas
arbetar i taget och skickar vidare till processer
nasta e Ser inte saker som elever inte
Kamratbedémning i samband med véljer att visa
redovisningar e  Svart att alls fa tag i vissa elever
Sjalvbeddmning i samband med prov e Fusk — inte kunna kontrollera
(gemensam) vilka hjalpmedel elever han
anvant sig av i en provsituation
Fore:3 Lanka till videos och inspirationsbilder e Eleverna har begransat med
Under:5 Involvera eleverna i upplagget material
Kan se vad elever gér genom att de e Serinte elevernas resa
fotar och lagger upp pa laroplattform e  Svart att utmana elever
Mer fokuserad och foérdjupad respons e Maste ge mycket specifika
Tar hjalp av elever for att hitta I6sningar instruktioner
pa tekniska problem e Inte lagt fokus pa
Har grupprum och levande chattrum for kamratbeddmning
kontakt mellan eleverna e Ser inte elevernas motgangar
Kan se tydligt vad eleverna har gjort och framgangar pa samma satt
Digitala verktyg kan bidra med struktur e Mer fokus pé slutresultat
och tydlighet e Ser inte formagor som elever
visar genom att hjalpa varandra
e  Svart att veta hur eleverna mar
Fore:6 Skapa grupprum dar eleverna jobbar e Gar inte att hora alla elever
Under:6 och kunna ga runt och lyssna samtidigt/fa overblick

Kan se elevernas tankegangar nar de
chattar sinsemellan

Eleverna delar skarm for att visa hur de
arbetar och fér handledning

Elever kan hamna i ko for att fa
handledning

Ser inte elevers personliga
utveckling och resa
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Kan lanka till tutorials i svar pa problem e Svart att fa eleverna att satta pa

Formativ beddmning muntligt kamerorna

Lagre troskel for vissa elever att ta e Parallella samtal mellan elever

kontakt med lararen som lararen inte har kontroll éver

Skriftlig sjalvbedémning e Svart att veta om elever ar
e Redovisningar kan ske gemensamt eller narvarande under lektionen

i liten grupp

Vissa elever kommer fram mer
En del elever blir modigare nar de ar
mer anonyma

* Preferens for Digital Gestaltning

6.1.6 Den digitala 6gonvran

Ménga ldrare nimner saker de méste ha koll pa 1 periferin som de annars hade kunnat se 1 ett
klassrum men som de nu fér tdnka extra pa, elever som inte hor av sig och inte tar kontakt for
att f4 hjdlp och stdd. De nimner ocksé att det fattas information nir de inte kan se hur elever
interagerar med materialet. En ldrare uttrycker att det gar att se pa hur en elev sitter med
papperet var de dr 1 processen och vad for terkoppling och samtal som behovs.

”...da ser man ju pa hur dem [eleverna] haller en penna, vad dem kan och inte
kan. Det ar rent fysiskt, jag ser pa det forsta blyertsstrecket dem gor, om de gor
ett tjockt svart blyertsstreck med spetsen si det blir en stor fira i papperet, da
vet jag att ja *skratt* har ganska mycket kvar att jobba med liksom.”

Mojligheterna att fa syn pa foreteelser dr begrinsat 1 det digitala klassrummet. Léraren kan
betrakta och ta in hur elever arbetar i klassrummet utan att titta rakt pa dem sa som det blir nér
elever har webbkameran pa. Manga ldrare ndmner praktiken att ”gé runt”, ndgot som
vanligtvis dr rent fysiskt men som paverkas av den digitala formen pd undervisningen. En del
motesverktyg har mdgjligheten att skapa grupprum men O&verblicken paverkas av de
begrinsade mojligheterna att ”gé runt”.

Att det ar svart att veta hur eleverna mar har jag tagit med som nigot som paverkar den
formativa bedomningen. Larare uttrycker att de anpassar feedbacken for att eleverna ska
kunna ta till sig den och det dr inte mdjligt pa samma sétt om eleverna dr mycket stressade
eller mar déligt. Tva larare uttrycker att de drar sig for att ge formativa kommentarer 1 text for
att det ar svart att kidnna av och fanga upp om det landar fel och kan uppfattas som mer
definitivt och hart. Sociala funktioner som mdjliggors genom att dela en arbetsplats gor det
lattare att fanga upp elevernas maende. Exempelvis s& papekar flera ldrare aspekten att det
saknar inofficiella samtal som sker mellan lektionerna.

Flera ldrare papekar att elevernas skaparglddje paverkas av distansundervisningen och att det i
sin tur paverkar vilken aterkoppling som dr mojlig att ge. En del uppger att de dr mycket
sndllare 1 sin aterkoppling da situationen &r svér for alla. Det finns ocksd de elever som dr
missndjda och inte vill visa upp vad de har gjort. Det finns de elever som utvecklas mycket
aven 1 den hir perioden men under radande omstandigheter ar det svart att krdva och forvinta
sig att elever ska pusha sina gréanser.

”Jag kan inte ge dem [eleverna] virldens svaraste uppgift for jag finns ju inte dir

och ridda dem pa samma sitt, utan de dr ganska utlimnade till sin egen
formaga.”
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En majoritet av ldrarna 1 studien rapporterar att de har elever som haft svart att ta sig till
skolan som plotsligt deltar 1 undervisningen nu nér det dr pa distans. En del ldrare berdttar om
elever som tidigare legat efter 1 undervisningen som under distansundervisningen har tagit
igen. Nagra ndmner ocksa att det dr lika manga som det har gatt véldigt bra for i skolan som
plotsligt halkar efter.

”Jag tror att for en tredjedel av eleverna ir det hir katastrof. Det ar liksom, det
blir mycket simre liksom. For manga blir det béttre ocksa, en tredjedel blir det
nog bittre for...”

6.1.7 Visa och instruera digitalt

I digitala uppgifter har en del ldrare anvdnt mdjligheten att ta over elevernas skdrm for att
visa. Andra har surfplattor som de kan anvédnda for att visa eleverna hur de ska gora for att
komma vidare i sina arbeten. En av ldrarna hade en liten whiteboard till hands f6r att kunna
mala upp och visa i webbkameran. Det 4r manga som visar i webbkameran och gor exempel
pa losningar som de far skapa efter hand som eleverna stoter pa problem. I flera fall
forekommer dessa 1 kombination med tutorials som lararen skapar for att visa 16sningar och
instruktioner infor uppgifter eller som svar pd dterkommande problem som elever stoter pa
under projektens gang. En del ldrare ndmner dessutom att instruktionerna behdver vara mer
utforliga och konkreta én tidigare och att det kan vara svart att hitta var eleverna har problem.

Lararna utnyttjar 1 forsta hand digitala varianter av processdagbok, processportfolios,
kommentarer och videosamtal dér eleverna kan visa 1 webbkameran. Detta for att se elevernas
process. | ménga fall har dessa metoder for att finga upp processen funnits innan men har 1
distansundervisningen fétt en 6kad betydelse och gors i storre utstrackning &n innan. I minga
fall 4r dessa metoder det huvudsakliga séttet som eleverna far feedback frin lararen. Antingen
genom samtal som utgar fran processdokumentet eller genom skriftliga kommentarer mellan
lararen och eleven. En av de intervjuade lararna har ett processdokument som eleverna delar
med varandra for att 6ka elevernas mojligheter att se och ldra av varandras processer. Flera av
lararna har gjort gemensamma redovisningar av fardiga resultat och skapat utrymme f6r
digitala vernissager. Méanga upplever dock att det ar svart att f& en Overblick 6ver elevens
process och att det bara gar att se vad eleven viljer att visa. En av ldrarna ber ibland eleverna
filma skrivbordet for att ge en dkad overblick av vad eleverna héller pa med. Vidare papekar
en del ldrare att det blir en forskjutning 1 tid, dér eleven 1 normala fall hade fatt omedelbar
feedback 1 klassrummet och nu fér de pé distans ofta feedbacken efter avslutad lektion.

En av ldrarna har utnyttjat mojligheten att kalla in elever till skolan for att gora fysiska
inldmningar av sina gestaltningar och genomféra moment som inte fungerar att utféra pa
distans. Detta &r mojligt att gora 1 mindre grupper och inte mojligt for de ldrare som har
vildigt ménga elever. I de flesta fall har mgjligheten att kalla in elever till skolan anvénts i
undantagsfall eller prioriterats for elever 1 arskurs 3 som ska ta studenten till sommaren och
diar ménga dr 1 processen att fardigstdlla examensutstéllningar och gymnasiearbeten. I digitala
uppgifter har ocksd mojligheten att ta over elevens skdrm anvénts av vissa ldrare 1 syfte att
visa och hjdlpa eleven medan andra ldrare har valt bort detta eller inte har tillgéng till den
genom det konferensverktyg som anvidnds av skolan. Skdrmdelning &r ndgot som utnyttjas
frekvent av alla ldrare i1 studien for att visa den egna skirmen eller se elevens under
presentationer eller genomgéangar. Det papekas frdn manga informanter att det krdvs mer
forklaring nu och att frdnvaron av mojligheten att visa fysiskt dr en begrénsning.
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6.1.8 Det sociala klassrummet

Manga larare tycker att de kan skapa sig en god uppfattning om elevernas processer, flera
framhaller dock samtidigt bristen pd Overskadlighet och att vara med pa elevernas resa.
Lararna kan inte sjdlva ge spontan aterkoppling pa elevernas arbete nir det hidnder utan det
sker ofta med nigon typ av fordrojning.

”...om man tinker att jag gir fram till en elev som jobbar di ser jag allt som
finns pa bordet pa ett helt annat sitt och jag kan uppticka saker och
kommentera vad dr det diar? Nu visar eleverna bara det dem vill visa, om man
siger sa, pa ett annat sitt.”

En av ldrarna tar individuella samtal med alla elever efter den gemensamma uppstarten och
uttrycker ocksd att den intellektuella kontakten blir mer utférlig och foérdjupad genom det.
Grupper med fa elever verkar generellt sett ges storre mojligheter till individuella samtal.
Flera av informanterna rapporterar dock att samtalen blir mer fokuserade nir de sker genom
webbkameran och att den individuella responsen fungerar mycket bra. Den stimmiga miljon 1
ett klassrum kan vara ett hinder for elever med koncentrationssvarigheter och dessa elever
slipper 1 distansundervisningen att bli distraherade av andra, bade i samtal med lararen och i
sitt eget skolarbete. Vidare menar en del av ldrarna att blyga elever eller elever som av ndgon
anledning inte tar mycket plats 1 klassrummet kan tycka det &r littare att be om hjélp och fa
aterkoppling digitalt dn 1 ett klassrum.

Franvaron av den sociala dynamiken 1 ett klassrum uttrycks ocksd vara en nackdel da den
hjalper elever att vaga prova tankar och idéer. I klassrummet uppstar spontan feedback mellan
eleverna som inte alltid 6verfors till det digitala klassrummet. Ménga elever vill inte ha pa sin
webbkamera och de flesta av ldrarna tycker att det &r svart att krdva det da det kan vara
kansligt for manga. Att kinna in eleverna och stimningen anses ocksa vara en svarighet for
undervisningen, delvis 1 grupp men 1 vissa fall ocksa individuellt. Manga ldrare uppger ocksé
att det dr svért att formedla den uppmuntran och positiva feedback som ar mojligt 1 ett fysiskt
klassrum utan det krdvs mycket mer 1 digital form.

”...s4 jag tinker att den har peppen lite grann forsvinner och ocksa jamen just
det hira att bara siiga, siiga en san hir, nar man gar forbi och siga men bra, dir
har du ju nagot pa gang liksom eller sa. Det kan jag ju inte gora for jag vet inte
liksom.”

En av ldrarna i studien formulerar tydligt franvaron av mojligheterna att se eleverna ldra och
visa varandra och de kompetenser som elever visar genom att ldra ut till varandra. Samma
larare uttrycker att manga elever som klarat sig bra tidigare gor det fortsatt men de delar inte
langre detta med de andra eleverna. Ytterligare en av ldrarna har skapat ett delat
processdokument med fokus péd att de ska ldra av varandra. Andra har valt att gora
gemensamma presentationer nér eleverna ar fardiga med ett arbete och lata de ge feedback pa
varandra 1 det skedet. Flera talar da om att gora strukturerad feedback dar ldraren utser vilka
som skall ge kommentarer pa vilka och arbetar antingen enbart med positiv feedback eller two
stars and a wish.

Flera ldrare uttrycker att det 4r mer envidgskommunikation i distansundervisningen och att det
ar svart att aktivera eleverna i1 diskussioner. Andra upplever att de har goda mojligheter att
involvera eleverna i de uppldgg som skapas. Interaktion mellan eleverna kan ocksa
mojliggdras genom att skapa grupprum i motesverktygen dér det 1 vissa fall finns mdjlighet
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for lararen att klicka sig runt och lyssna eller se elevernas skrivna korrespendens med
varandra. Att saker sparas och enkelt kan lidnkas ihop eller samlas pé ett stille sammanfattar
en majoritet av ldrarna som en fordel 1 onlinebaserad undervisning. Feedbacken fran ldrarna
till eleverna blir ocksé bevarad pé ett sitt som inte muntlig interaktion i klassrummet blir och
ar saledes inte lika flyktig.

”Alla deras tankar och mina assa sadir, varan korrespondens sparas ju, och ir
ju ett ganska... Det tycker jag ir, det ir skont, for det gor man ju inte riktigt i
vanliga fall, for di pratar man ju istéllet.”

Franvaron av den sociala métesplats som skolan dr paverkar vissa elever mer dn andra. De
informella samtalen mellan ldrarna och eleverna som intraffar mellan lektionerna faller bort
mycket 1 distansundervisningen. Flera ldrare rapporterar att de &nda har hittat 16sningar pa
olika varianter av grupparbeten. Ibland kan eleverna traffas hemma hos nagon och i andra fall
pratar de i digitala grupprum eller skickar filer och meddelanden mellan varandra. Flera ldrare
uppfattar det som att de elever som pa eget initiativ tréffas, arbetar tillsammans och pratar &r
vanligtvis redan goda vénner och de som inte ingdr i den sociala gemenskapen blir mer
ensamma. Det finns olika exempel pa initiativ som ldrare har gjort for att skapa mojligheter
for eleverna att ha sociala motesplatser och uppmuntra dem att ta kontakt med sina
klasskamrater. En del ldrare ger uppmaningar till eleverna att skriva hej till en klasskompis
eller g& in pd lektionsldnken tio minuter innan ldraren kommer dit. En ldrare har genom
motesverktyget skapat ett grupprum dir eleverna kan gé in och dta lunch ithop och pa en
annan skola finns rastaktiviteter som ldrarna pa skolan hjilps 4t att ldgga ut. Alla ldrare i
studien framhéller att mycket av det som gor att de kan gora bedomningar pa eleverna bygger
pa att de kdnner eleverna och har en relation till dem innan de borjade undervisa pa distans.
Flera av ldrarna uttrycker osdkerhet infor hostterminen och att starta upp kurser med helt nya
elever som de inte kédnner.

7 Slutdiskussion
7.1 Klargora larandemal

I alla intervjuer rapporteras om arbetssétt som relaterar till de fem nyckelprinciperna inom
formativ bedomning, varav det forsta dr att klargdra ldrandemal. Resultaten antyder att det
finns goda mojligheten for olika former av genomgangar och diskussion 1 onlinemiljéerna. En
del informanter uppger ett 6kat fokus 1 samtal med elever och mgjligheten att dela skdrm gor
det enkelt att visa olika matriser. For den fortrogenhet med mélkriterier som Black och
William (1998) betonar méste distansundervisningen alltsa inte utgoéra ett hinder. Utifran den
situation som rader for tillfdllet kan vi inte sdga ndgot om hur det hade fungerat om lirarna
och eleverna inte hade kinde varandra fran borjan. For att visa pd framgangskriterier kan
larare ldnka, visa och &teranvdnda material som de jobbar fram och hittar allt eftersom
eleverna stoter pa problem. Ni Bhroin (2015) presenterar klargéra mal, diskutera goda
exempel och dela framgangskriterier som en del av formativ bedomning i1 gestaltande
processer. En del ldrare rapporterar dock att det kan vara svart att engagera eleverna i
diskussioner om god konstnidrlig kvalitet 1 distansundervisningen. Nir eleverna inte deltar i
samtalet finns storre risk att ldraren blir mest tongivande 1 samtal om kvalitet och minskar
elevernas egen anknytning till innehdllet. Det blir dd svarare for lararen att fdnga upp och
forankra dessa diskussioner hos eleverna.
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7.2 Synliggora processen

For att synliggora processen hos eleverna anvéinds processdagbok och portfolios 1 samband
med elevernas kommentarer och individuella savdl som gemensamma samtal med eleverna.
Process-portfolion anses av manga bildldrare ge goda mojligheter for formativ beddmning i
gestaltande processer (Lindstrom, 2011). Utdver processdokument utnyttjas ocksa
mojligheten att samtala och visa under videosamtal och 1 webbkamera. Under videomotena
kan eleverna fa dterkoppling i realtid men 1 ménga fall handlar det om att eleverna ringer
upp” eller skickar signal till lararen om att de behover hjélp och 1 vissa fall behdva vinta. I de
fall gestaltning sker digitalt gar det att se mycket av elevernas tankeprocess och upplidgg nar
de delar skdrm, men analoga processer méaste dversittas till digitala medium vilket ofta gors
genom att fota med telefoner och ldgga in 1 ett dokument.

Miénga ldrare ndmner avsaknaden av overblick i elevernas arbeten och mojligheterna att se
elevernas resa. Werner (2014) papekar den médngd val och oplanerade inslag som kan inga i
en gestaltningsprocess. Det kan vara svart 1 samtal med elever att fa inblick 1 de medvetna och
omedvetna val som gjorts under processen. Eleverna kan glomma eller undvika att berdtta om
sina misslyckanden och svarigheter som dr betydelsefulla delar av processen. Det fysiska
klassrummet har bittre forutsdttningar for att se elevernas misslyckanden. De flesta ldrare
verkar tycka att elever dverlag delar med sig mycket av sina processer men flera ndmner
exempel pa nér elever blivit missndjda och sjdlvkritiska och inte vill visa. Detta verkar dock
inte gilla majoriteten av eleverna och ldrarna anser att de effektivt kan synliggora processens
stora drag och sviangningar. Vad som kan vara en begrinsning, i synnerhet med nya elever, ar
de fysiska dimensionerna som har att géra med hur elever arbetar med verktyg eller material.
Elevers kroppssprak uppges innehalla ledtradar som talar om for ldraren var eleven é&r i sin
larprocess och vad for aterkoppling som ér relevant. I distansundervisningen arbetar ldrarna
med strategiska fragor for att locka fram samma information pa andra sétt. Garfeldt (2014
s.252) papekar att det finns minga kunskaper inom konstarterna som kan vara svéra att
verbalisera. Det dr ofta ldrarens uppgift att géra eleven uppmérksam pa dessa och bidra till att
synliggora dem.

7.3 Ge aterkoppling

Att synliggora elevernas gestaltningsprocesser innebér att ge bade konstndrlig feedback och
innehdllsmissig, teknisk och uppgiftsrelaterad aterkoppling. I samstdammighet med
Lindstroms (2011) modell {or arbetsprocessen 1 bilddmnet arbetar ldrarna 1 studien for att ge
eleverna upprepade mojligheter att fa aterkoppling. Generellt sitt foljer undervisningen ocksa
ett monster av att vdva samman reflektion och produktion i1 gestaltande processer.
Sjdlvbeddmning och kamratbeddmning anses vara centrala delar av formativ aterkoppling
med goda effekter pa ldrande (Black & William, 1998). Manga av ldrarna arbetar 1 huvudsak
med formativ aterkoppling som innebaér skriftlig och muntlig feedback i processen.

7.3.1 Ickeverbal feedback

Det digitala klassrummet har flera fordelar ndr det giller mojligheterna att ge skriftliga
kommentarer. Det finns ofta mgjligheter att skriva kommentarer eller chatta, ndgot som finns
kvar for eleverna att gd tillbaka och kolla pd. Den muntliga individuella responsen verkar
ocksa overlag fungera vil. Aven den kan spelas in om det finns intresse eller fordelar for
eleverna eller ldrarna att gora det. Ndgot som forekommer i1 klassrummet och som enligt
uppgifter forsvinner pd distans dr den ickeverbala feedbacken som eleverna annars far.
Liararen kan forklara och exemplifiera forslag och instruktioner genom att visa och peka pa
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elevens gestaltning. I somliga fall anvinds metoden att ta Over elevernas skdrm och visa
genom att peka for att 10sa elevens problem. I digitala uppgifter uppges det fungera bra som
erséttning. I andra exempel anvinds, whiteboard, screenshot-verktyg och surfplattor samt att
visa bilder pé telefoner i webbkameran for att komma runt problemen med att lararen och
eleven befinner sig dtskilda. Dessa omvégar innebdr ibland att det ar svart att identifiera vari
problemet ligger och vilka instruktioner som behdvs. I forlangningen leder det ocksa till mer
arbete for larare och elever for att identifiera och 16sa problem.

Andra signaler som en high five nir eleven kommit igang eller hamnat pd ritt spér, en
uppmuntrande blick eller ett hjt 6gonbryn kan fa eleven att fundera en vénda till Gver sin
arbetsmetod eller i minnet aterkalla respons som ldraren har gett tidigare. Dessa kraver att
lararen har en Overblick 6ver vad som hédnder 1 klassrummet och vet nir dessa signaler
behovs. Formativ dterkoppling skall 1 huvudsak innehélla information till eleverna om var de
befinner sig, vart de dr pa vdg och hur de ska arbeta for att na dit (William, 2009). 1
distansundervisningen dr det svart {for ldrarna att ldsa av elevernas dagsform och dirav ocksa
forsta vilken feedback som eleverna dr 6ppna for att ta emot. For en elev som mér vildigt
déligt kan fel aterkoppling vara mycket himmande. Vissa ldrare tar hdnsyn till det genom att
skota aterkopplingen muntligt for att béttre kunna kénna av.

Att finna ratt niva for dterkoppling handlar om att kunna identifiera elevernas kunskap och ge
dem det stod de behover for att nd och behédrska den kunskap som ligger 1 nérheten. Sett
utifrdn Vygotskys nirmaste utvecklingszon dr det en av de mest centrala delarna av att vinna
och appropriera ny kunskap (Siljo, 2010). Elever som ska ta sig vidare 1 sin utveckling
behover stod frdn ndgon som har mer kunskap. I ett klassrum kan det vara en ldrare eller
kamrat. I onlinemiljéerna dér eleverna har mindre kontakt med varandra tillfaller den rollen
lararen 1 storre utstrdckning. Det verkar finnas svarigheter med att skapa aktiva och
gemensamma rum 1 distansundervisningen d@ven om ménga goda forsok gors av lérare.

7.3.2 Kontinuerlig aterkoppling

Niér det géller formativ beddmning online dr kontinuerlig aterkoppling frén ldraren viktigare
for att undvika att de elever som &r tveksamma infor att stélla fragor halkar efter (Gikandi
et.al. 2011). Till skillnad frdn Balenis (2015) forskning pa omradet e-assesment innebér det att
det krdvs mer jobb frdn ldraren 1 onlinemiljoer for att skapa tillfallen for eleverna att fa
aterkoppling. Lararna i studien har flera exempel pa elever som inte hor av sig och till och
med #r svéra att fa tag i. A andra sidan forekommer ocksé utsagor om elever som tycker det ir
enklare att hora av sig och be om aterkoppling eller hjélp 1 det digitala formatet.

Diér eleverna annars hade fatt dterkoppling medan de arbetade, sker det nu ofta efterét eller
nir eleven kontaktar liraren for att be om hjilp. Aterkopplingen som eleverna far ir till mest
nytta for eleven om den tillhandahélls under arbetets ging (Lundahl, 2014). Denna
tidsforskjutning och mdjligheten att ta del av och svara pa kommentarer nir som helst ir ett
tecken pa en asykron karaktér i onlineundervisning som innebér att de som interagerar inte ar
forbundna till varandra i1 realtid (Gikandi et.al. 2011). I synnerhet elever med opélitlig
internetuppkoppling 16per storre risk att f& fordrdjd feedback och mojligtvis ocksa vid férre
tillfallen. Lundahl (2011) anger att dldre elever generellt dr bédttre pa att hantera en sddan
forskjutning 1 tid. Da samtliga informanter arbetar pd gymnasiet ror detta inte de allra yngsta
eleverna men det kan finnas viss skillnad mellan elever 1 arskurs ett och de elever som snart
ska ta studenten som antyddes av nagra. Ménga ldrare papekar dock att det dr storre
individuella skillnader och att elever som tidigare klarade sig bra i1 skolan i ménga fall ar
fortsatt framgangsrika och de som hade svért innan halkar efter &nnu mer.
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Det finns flera strategier som utvecklas av ldrare 1 distansundervisningen som bygger pa att
lanka material och aterkoppling till eleverna, samt skapa egna tutorials. Feedback som
relaterar starkt till malkriterier och skapar mojligheter for elever att sjidlva skapa strategier for
att nd sina mal ar sarskilt effektivt (Gikandi et.al. 2011). En ldrare har for vana att ldnka den
muntliga aterkoppling eleverna far och flera brukar ldnka tips, referenser, tutorials,
inspirationsvideos och bilder. Dessa dr ofta exempel pa indirekt feedback som innehaller
ledtradar och stod men Oppnar for att elever ska finna sin egen 10sning pé ett problem. Sddan
feedback, om rétt doserad och timad, kan bidra till mer forstéelse hos eleven (Gikandi, et.al.
2011). Att ge feedback som precis ger eleverna pusselbitarna som krivs for att forstd men
ocksa lamna utrymme att géra kopplingarna sjdlva dr ett hantverk som bygger pa god
kdnnedom om hur en elev fungerar och var de befinner sig i sitt ldrande. Méanga lérare
papekar att det krdvs mer tydlighet 1 instruktioner och aterkoppling vid distansundervisning
och att det ar svart att kdnna av eleverna. Det kan gora det svarare att dosera feedbacken rétt.

Baleni (2015) lyfter en positiv syn pa e-bedomning som utgar ifrdn prov som bygger pa
flervalsfrigor som sdgs stotta djupinlidrning och lyfter studier som menar att sddan
aterkoppling dr badde fordjupad och effektiv. Ingen av de ldrare som ingér 1 denna studie tar
upp den typen av dterkoppling. Detta kan bero pa att det inte dr applicerbart eller testat pa
gestaltande processer. | de aktuella intervjuerna var det véldigt fa referenser till prov som ett
formativt redskap. Dessa prov dr troligen avsedda for mer teoretiskt inriktade &mnen och
svara att applicera pa gestaltande processer. Den utbredda forskningen inom e-assessment
visar dock pé ett starkt intresse for att det ska fungera och stora delar av forskningen som har
bedrivits pa omrddet saknar kritiska inslag mot tekniken 1 sig (Player-Koro, 2019). 1 forsta
hand kommer den pedagogiska kompetenser och sedan foljer det att hitta teknik som fyller
dessa syften (Player-Koro, 2019).

7.4 Aktivera elever som resurser for varandra

Larare ndamner delade processdokument, levande chattforum, digitala grupprum och digitala
utstillningar som mojligheter for interaktion mellan elever 1 det digitala klassrummet.
Eleverna har ocksd mojlighet att kontakta varandra men detta sker fradmst inom etablerade
vangrupper och ofta utanfor lararens synfdlt. En av nyckelstrategierna inom formativ
beddomning beskriver William (2009) som att aktivera eleverna som resurser for varandra for
att elever ska fa feedback och hjélp frdn kamrater och for att elevernas egna kunskaper ska fa
provas och utvecklas. Inom det sociokulturella perspektivet kan det oversittas till att eleverna
anvénder sig av kulturella redskap for att skapa sociala erfarenheter som leder till ldrande
(Sédljo, 2010). Da distansundervisningen fortfarande &r 1 en temporér och experimentell fas ar
de digitala verktygen 1 sig redskap som behdver approprieras. De flesta larare rapporterar inte
nagra hinder infor tekniken 1 sig men att applicera sin pedagogiska kompetens pa den for att
mojliggdra en miljo for larande dr fortfararande i sin inledande fas. Bade ldrare och elever
hade kunnat tdnkas behdva stottning av varandra och de som &r mer kunniga inom tekniska
forum.

I gestaltande processer dr det sociala samspelet en betydelsefull del och banar vidg for
deltagarstyrd undervisning (Gérdfeldt, 2014. s.244). Flera ldrare lyfter att elevernas samarbete
med varandra forsvagas och att deras mdjlighet att bli inspirerade av varandra fattas i
distansundervisningen. En del talar ocksd om det mod som krévs for att yttra en ofdrdig tanke
eller gd vidare och experimentera i en gestaltningsprocess. Lundahl (2014) lyfter i likhet med
lararna den gemensamma ldrprocessen i ett klassrum och betydelsen av att se andras
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perspektiv utdver sina egna. Det sociala klassrummet dr dock inte bara en tillgdng for alla. For
en del elever kan det vara skrimmande och hdmmande att arbeta fullt synligt for andra. En av
lararna ndmner uttryckligen anonymiteten i det digitala klassrummet som en tillgdng for en
del elever. En annan ldrare resonerar likadant men menar att det ar lika ménga elever som
lider av det sociala bortfallet. Nér det finns mérkbara fordelar med distansundervisningen for
vissa elever sa dyker det upp fragor kring om det verkligen &r rétt att inte ge vissa elever
utrymme att bedriva studier pa distans. Anda far vi anta att det skulle finnas en effekt pa den
gemensamma larprocessen om en del elever inte var ndrvarande i klassrummet. Samtliga
larare har fétt frigan om hur de arbetar med kamratbeddmning 1 distansundervisningen.
Majoriteten av ldrarna arbetar med ndgon typ av strukturerad positiv feedback frén
klasskamrater nédr gestaltningarna ar fardigstillda. Det kan innebédra en digital vernissage dér
eleverna fa 1 uppgift att ge kommentarer pa en eller tva elevarbeten som ska innehélla positiv
feedback och i vissa fall forslag pé utveckling.

Arbetet 1 skolan paverkas av att det blir féarre tillfillen for aterkoppling och feedback da det
saknas informella samtal. Samtidigt som ldrare rapporterar ett 6kat fokus 1 de samtal som
forekommer sa forsvinner nagot ur undervisningen nér skolan inte ldngre dr en 6ppen social
motesplats. Manga larare beskriver ansatser och initiativ for att 6ka gemenskapen och den
sociala samvaron mellan eleverna. Mycket av den aterkoppling som eleverna fir av ldrarna
uppges ocksa vara beroende av den relation som finns till eleverna sedan innan. Den skapas
inte enbart 1 klassrummet utan ocksd pa rasterna, mellan lektionerna, 1 matsalen och i
korridorerna.

7.5 Oka elevernas agens

Att 6ka elevernas agens och stirka dem 1 sitt 4gande av sitt lirande handlar om att utveckla
metakognitiva formagor, motivation och forhéllningssétt till det egna ldrandet (William,
2009). Onlinemiljéer som arenor for undervisning bidrar till att stirka elevers ansvarskinsla
och engagemang i larandet (Gikandi et.al. 2011). Utsagorna fran ldrarna antyder att for en del
elever ar det s& och for andra &r det absolut inte sd att onlineundervisningen Okar
mojligheterna till eget ansvarstagande. En del ldrare pépekar att ju ldngre tid som forflutit
under distansundervisningen desto mer mirks svérigheter med vissa elevers struktur och
studier. En del elever slutar dyka upp pa lektioner eller &r med sporadiskt. Andra elever som
haft hinder for att ta sig till skolan till f6ljd av exempelvis psykisk ohilsa kan plotsligt
medverka och arbeta ikapp.

Oppna uppgifter 4r limpliga for att uppmuntra till 6kad agens i sitt lirande (Gikandi et.al.
2011). I bildkurser har stora delar av uppgifterna en 6ppen karaktir och bilddmnet 1 sig har
goda mojligheter att utveckla elevers ansvar for det egna ldrandet. I manga fall rapporterar
ocksa ldrarna att eleverna ar fortsatt drivna 1 sina processer och arbeten. Det verkar finnas inre
motivation hos eleverna att prestera vdl. For att ytterligare utveckla elevernas metakognitiva
formaga skall eleverna gora beddmningar av sitt eget kunskapsldge och gora reflektioner
kring sin process (Lundahl, 2014. s.551). Samtliga ldrare som ingar i studien arbetar med
sjalvbeddmning 1 slutet av ett arbetsmoment. Formerna och fragorna som eleverna besvarar
varierar men gemensamt for alla ar att inte delas med klasskamrater utan endast med léraren.
Vidare sker reflektion kring den egna arbetsprocessen 16pande genom samtal och inldgg 1
processdagbok, loggbok eller process-portfolio. Att reflektera dver den egna formagan i
distansundervisningen hindras inte av isolering eller digitala format utan kan utovas som
vanligt och 1 manga fall skiljer sig varken formen eller frdgorna som eleverna besvarar frin s
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som de arbetat tidigare 1 klassrummet. Déiremot menar manga av ldrarna att
processdokumenten och reflektionerna blir mer utforliga i distansundervisningen.

7.5.1 Analoga och digitala gestaltningar

Léarare som har stor vana och kanske framfor allt larare som har elever med intresse for att
arbeta med digitala gestaltningar verkar ha mer fortroende for de 16sningar som de digitala
teknikerna kan mojliggéra. Dessa larare och elever kan ocksd fortsdtta att arbeta med sina
gestaltningar 1 sin helhet. Ju mer eleverna har arbetat digitalt desto mer kdnner ldrarna och
eleverna varandra i onlinebeteendet. Aven om tekniken i sig inte ir en direkt svarighet for
nagon av ldrarna sd gar det att skonja en tendens att det digitala formatet skapar storre
motstdnd hos vissa och det dr ofta de som har en starkare preferens for det analoga.

I distansundervisningen kridvs ocksé att analoga gestaltningar sdsom exempelvis malningar,
skulpturer och teckningar, antar en digital form. Det &r 1 manga fall s& som de delas och
synliggors. Digitala gestaltningar har andra mojligheter da alla bestandsdelar finns dir nir
skdrmen delas eller filen skickas. Det dr inte konstigt att det genererar en frustration nir
ndrvaron av ett objekt inte kan kénnas och upplevas. Att arbeta med konst innebér att arbeta
med rummet, taktila material och tekniker. Ett analogt objekt har en nidrvaro och eleverna far
ofta ngjet att ha ndgon form av utstdllning déar de far lov visa vad de har astadkommit och
arbetat med. En larare sdger tydligt att glidjen forsvinner. De kommunikativa aspekterna av
elevernas verk klingar ut i ett digitalt tomrum nédr de inte fir visas och tala. Trots alla
anstrangningar och bruk av digitala rum och redovisningar géar nigot forlorat.

7.6 Avslutande reflektion

Sammanfattningsvis utifran studien verkar det finnas bra digitala strukturer for att synliggora
elevernas processer sa linge eleverna ar motiverade att visa dem. Digitala gestaltningar verkar
ha en fordel 1 den digitala undervisningen da de inte begrdnsas av material. Analoga uppgifter
gir ocksé att visa genom foton, film och kommunikationsverktyg. Déremot forlorar dessa
ocksd mojligheten for lararen att hjélpa till och ldraren kan inte heller se eleverna arbeta pa
samma sitt. Lararnas overblick av arbetet och mojlighet att ge spontan feedback paverkas
negativt. Den individuella aterkopplingen uppges dock fa ett storre fokus och en mer
fordjupad karaktdr. I stéllet dr den stora forlusten 1 digital undervisning det minskade
samarbetet mellan eleverna. Atskillnaden mellan eleverna innebir mindre utbyte av idéer och
mojligheter till diskussion. Vidare verkar det vara svirt att aktivera elever 1 diskussioner som
sker online, framforallt 1 stora grupper. Lérare som har arbetat mer med digital gestaltning och
kanske ocksa har elever med storre datorvana, verkar ha ndgot storre mojligheter att skapa
digitala fonster mellan eleverna.

Resultaten visar ldrarnas syn pa sitt arbete med formativ dterkoppling men om den ska
bedomas utifran huruvida den leder till 6kat ldrande, ar det svart att dra slutsatser om dess
kvalitet. D& distansundervisningen r tillfallig och ny till sin karaktdr, finns inte nigon
utvirdering av elevernas utveckling under den hér perioden. Vidare forskning bor syfta till att
fanga in ocksa elevernas upplevelser av aterkopplingen och samarbetet mellan eleverna under
distansundervisningen. Under studien har det ocksd framkommit skillnader mellan
studiestarka elever och elever med stort stddbehov som maste beaktas och undersdkas vidare
om distansundervisningen skulle utdkas eller bli géllande under en léngre tid.
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9 Bilagor

9.1 Bilaga A: Missivbrev

Hej!

Tack sda mycket for att du vill vara med i den studie som utgdér mitt examensarbete pa
lararutbildningen vid Géteborgs Universitet.

Syftet med studien é&r att fordjupa sig 1 hur formativ aterkoppling pa gestaltande arbete sker
1 distansundervisning. Jag hoppas att det ska kunna 6ka kunskapen om hur vi som lérare
kan arbeta for att ge bédsta mojliga handledning i skapande processer och vad som skiljer
aterkoppling pa distans fran aterkoppling 1 klassrummet.

Studien bestéar av intervjuer som kommer att spelas in (ljud) och sedan transkriberas infor
analysen. Det fardiga materialet kommer att presenteras anonymt och hanteras enligt
forskningsetiska principer. Deltagande 1 studien ar frivilligt och du har rétt att ndr som helst
avbryta din medverkan. Nér arbetet dr fardigstéllt kommer du som informant ha mdjlighet
att granska dina bidrag innan det publiceras pd universitetets databas for uppsatser
(GUPEA).

Nar vi talas vid kommer jag utgd ifran nigra huvudfragor som du girna far fundera Gver

innan intervjun:

- Hur ér distansundervisningen utformad pa den skolan du arbetar pa?

- Hur redovisas elevernas gestaltande/skapande arbete inom ramarna fOr
distansundervisning?

- Hur och nér fér eleverna aterkoppling i1 sina skapande processer?

- Vilka ar de stora skillnaderna mellan klassrumsundervisning och distansundervisning i
skapande arbete?

Bista hilsningar
Kajsa Haugen



9.2 Bilaga B: Intervjuguide

Introfragor

Vilka kurser har du?

Vad har du for utbildningsbakgrund?
Hur ménga elever har du?

Huvudfragor
- Hur ir distansundervisningen utformad pa den skolan du arbetar pa?
Hur har ni tdnkt under utformningen?

- Hur redovisas elevernas gestaltande/skapande arbete inom ramarna for
distansundervisning?

Hur mycket av det gestaltande arbetet sker digitalt?

Hur ser du att den skapande processen blir synlig i den digitala 1armiljon?

Skiljer det sig frdn vad eleverna gjorde innan i dessa kurser? Hur?

- Hur och nir far eleverna aterkoppling i sina skapande processer?

e Hur péverkar tekniska/materiella forutsdttningar den aterkoppling som elever far
tillgang till?

o Kamratbedomning?

e Sjélvbeddmning?

- Vilka édr de stora skillnaderna mellan klassrumsundervisning och
distansundervisning i skapande arbete?

Ser du nagra mdgjligheter som skapas 1 distansundervisning som saknas i
klassrumsundervisning?

Upplever ni skillnad i elevers motivation att utvecklas? Hur?

Avslutande

Vad hade du velat dndra pd om ni skulle bedriva distansundervisning under en lang tid
framover?

Hur paverkas undervisningen av de oroliga omstdndigheterna kring corona?



9.3 Bilaga C: Survey

Hur skulle du skatta din preferens for digitala gestaltningsuppgifter innan och under
distansundervisningen?

Innan:

Lag
Lag/Medel
Medel
Medel/Hog
Hog
Mycket hog

Under:

Lag
Lag/Medel
Medel
Medel/Hog
Hog
Mycket hog



