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Aim: The aim of the study is to show how a Bildung-oriented biology teaching could
be designed, along with providing classroom examples of such teaching. In this
study, the term Bildung, is defined based on the German Didaktik tradition as
competences for self-determination, constructive participation in society, and
solidarity.

Theory: The study is based om Englund’s thoughts of teaching as didactic choices that
express different views of meaning, socialisation, method, and context. This is
referred to as companion meanings. Additionally, the theoretical framework is
influenced by Gadamer’s thoughts on understanding through dialogue and
Klafki’s didactic analysis of educational content for Bildung-orientated
approaches.

Method: The empirical qualitative study is based on ten semi-structured interviews of
biology teachers at Swedish Folkhdgskola. Through these interviews, the study
explores the companion meanings of Bildung expressed by the teachers

Results: In the study, most teachers view dialogue as a central component of their biology

teaching. According to their descriptions, dialogue serves as a method to connect
content with participants’ life-world experiences, incorporate multiple
perspectives, enhance expressive abilities, and deepen understanding of biology.
The teachers also provide examples of how dialogue, outdoor teaching, practical
work, and focus on socio-scientific issues increase interest in and accessibility
of the biology curriculum. Additionally, most teachers emphasize the
importance of relationships and cooperative work in their teaching. They
express that students gain strength as individuals by participating in a social
context. Self-determination is also supported through tools for learning and
critical thinking. Various levels of co-determination are mentioned in the
interviews. Some teachers discuss the link between biology knowledge and
active citizenship. During biology lesson planning, some teachers aim for



context, holistic approaches, and subject integration. The results indicates that a
biology education designed based on Gadamer’s and Klafki’s thoughts on
Bildung has the potential to generate interest in the subject of biology, make the
subject matter accessible, deepen biological knowledge, and focus on active
citizenship for a sustainable future.
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1 Inledning

Idag har vi en gemensam utmaning i att bygga och bibehalla demokratiska samhéallen som &r
inkluderande och mer miljo- och klimatmassigt hallbara. Att ha grundlaggande
biologikunskaper ar darfor av vikt for alla medborgare i vart samhéalle. Kunskaper om
ekosystem, kretslopp och samspel mellan organismer behdvs for att ta kloka politiska beslut
kring ett framtida samhéllsbygge som bevarar biologisk mangfald. Att forsta hur kroppen
fungerar och arbeta med teman kring hélsa ar relevant for unga idag med stigande ohalsotal och
en okad risk for pandemier som en foljd av globaliseringen. For att [6sa hallbarhetskrisen kréavs
dock inte bara &mneskunskaper utan dven medborgerliga fardigheter sasom ett gott omddéme,
sjalvstandighet, klokskap, formaga att fora demokratiska samtal, en kansla for det gemensamma
och kritiskt tankande. Den tyska didaktiska traditionens bildningsbegrepp Bildung?, handlar om
att utveckla sadana medborgerliga formagor och ar den teoretiska utgangspunkten i denna
studie. Det 6vergripande syftet med studien &r att visa pa hur en méjlig biologiundervisning

skulle kunna utformas for att vara Bildung-orienterad.

De tva uthildningsfilosofer som valts som representanter for den tyska didaktiska traditionen i
uppsatsen ar Hans Gadamer och Wolfgang Klafki. | Gadamers hermeneutiska Bildung-begrepp
betonas att kunskapsprocessen startar genom motet med det fraimmande. Genom att utgd ifran
det bekanta och omtolka detta i dialog med det fraimmande kan méanniskan utveckla sin
klokskap och sitt omdome. Enligt Klafki ses Bildung som en dialektisk process mellan det
personlighetsutvecklande och en utvecklad formaga till solidaritet och aktivt kritiskt
medborgarskap. Begreppet Bildung innefattar darmed, enligt denna tradition, &ven

demokratibegreppet och kan sammanfattas med hjélp av EImose och Roth (2005):

[Bildung] involves competences for self-determination, constructive participation in society, and
solidarity towards persons limited in the competence of self-determination and participation.
(Elmose och Roth, 2005, s.21).

| Klafkis sa kallade kritiska-konstruktiva didaktik, betonas att om Bildung ska syfta till aktivt
deltagande i, och utvecklandet av ett demokratiskt och hallbart samhalle, kravs bade
amneskunskaper och att dessa sétts i en kontext utifran elevers livsvarld. Undervisningen ska

aven syfta till framtida formagor som elever behéver (Klafki, 1997).

1 Nar Bildung anvands i uppsatsen sa ar det den tyska traditionens definition och den teoretiska utgangspunkten i
uppsatsen som asyftas.



En annan utgangspunkt i denna studie &r att all undervisning handlar om didaktiska val.
Amnesinnehallet i kursplanen tolkas av lararen och kommer att skilja sig at i olika klassrum
beroende pa vilket syfte lararen har med sin undervisning, vilket innehall som viljs, vilken
kontext innehallet ges, vilka metoder som anvands och vilka sociala faktorer som betonas. Detta
ses har som undervisningens meningserbjudanden (Englund, 1997). | studien undersoks vilka
meningserbjudanden kring Bildung som uttrycks i tio biologil&rarnas beskrivningar av sin
undervisning pa folkhdgskola. Uppsatsens empiri syftar till att ge praktiknara exempel pa en

Bildung-orienterad undervisning utifran lararnas beskrivningar.

Pa senare ar har forskning kring vikten av att ha ett bildningsperspektiv pa naturvetenskaplig
undervisning vuxit fram i framst Tyskland, Sverige och Brasilien (Sjoéstrom m.fl., 2017).
Klafkis teorier anses ha potential for att utveckla skolans demokratiarbete och fa elever att bli
aktivt deltagande i samhallsutvecklingen (se t.ex. Mansson & Nordmark, 2015; EImose & Roth,
2005). Jesper Sjostrom och Ruhi Tyson (2022) ser speciellt nyttan av bildningsperspektivet i
dagens globaliserade varld med hallbarhetsutmaningar. De framhaller att bildningsperspektivet
betonar utbildning som vég till klokhet och formagan att se olika perspektiv, i kontrast till
malstyrning och ekonomisk nytta. En naturvetenskaplig undervisning som syftar till
medborgarskap har dven setts kunna skapa mojligheter for att 6ka intresset for naturvetenskap
(se t.ex. Roberts & Bybee, 2014; Nilsson, 2012; Ottander & Ottander, 2022; Lundegard &
Caiman, 2019). | denna studie undersoks hur en Bildung-orienterad biologiundervisning skulle
kunna utformas, vilket inte undersokts innan (Sjostrom m.fl., 2017; Pastuhov m.fl., 2019).
Studien har relevans for alla amneslérare i naturvetenskap men speciellt for biologilérare.
Sjostrom och Tyson (2022) skriver att det dr 1 “undervisningens bildningsinslag som hela
skolans virdegrund iscensitts” (s.9f.) och i Laroplan (Gy11) for gymnasieskolan (Skolverket,
2023) anges det att skolan ska verka for elevers ”bildning, tdinkande och kunskapsutveckling”
(s.4) och for demokrati.

1.1 Syfte och fragestallning
Det Overgripande syftet med studien &r att visa hur en mgjlig Bildung-orienterad

biologiundervisning skulle kunna utformas. Studiens empiri, som bygger pa tio semi-
strukturerade intervjuer av biologilarare pa folkhogskola, syftar till att ge praktiknara exempel
pa en Bildung-orienterad undervisningen utifran lararnas beskrivningar. Forskningsfragorna i

uppsatsen ar:



Vilka meningserbjudanden kring Bildung kommer till uttryck i folkhdgskollarares

beskrivning av sin biologiundervisning?

Hur skulle en Bildung-orienterad biologiundervisning kunna utformas med avseende pa

metod och innehall?

2 Bakgrund

De tva forsta delarna av bakgrundsavsnittet syftar till att ge lasaren inblick i folkhdgskolans
idéhistoriska och nutida kontext (2.1) samt skolformens bedémningssystem (2.2). Detta for att
lasaren ska fa en okad forstaelse av studiens empiri, som bygger pa intervjuer av biologilarare
pa folkhogskola. Darefter kommer en introduktion till bildningsbegreppet. Under rubriken
Bildningstraditioner (2.3) beskrivs fem dominerande bildningstraditioner (Sjostrom m.fl.

2017), varav en ar den tyska didaktiska traditionen som studien utgar ifran.

2.1 Folkhdgskolans idétradition

Folkhogskola ar en nordisk skolform som véxte fram under 1800-talets mitt, men den bygger
pa olika idétraditioner i de nordiska ldnderna. I Danmark och Norge harstammar den fran
prasten Grundtvigs idéer, och tidsepoken romantiken (Gustavsson, 1992). Den svenska
folkhogskolan kan i stallet placeras in i en idéhistorisk upplysningstradition, da den tidiga
folkhdgskolan grundade sig i en nyttotanke om att alla grupper i samhallet skulle bildas via

boklig kunskap och sjalvstudier, dels for fostran, dels for samhallelig makt (Gustavsson, 1996).

Den forsta folkhogskolan i Sverige, Hvilan, startade ar 1868 och var till for den fria
bondeklassens soner och sa smaningom for deras déttrar. Skolan hade en praktisk inriktning
men syftade dven till politisk bildning for att ge denna klass mer makt (Gustavsson, 2017). Med
Hola folkhogskola, 1896, blev folkbildning édven tillganglig for arbetarklassen. I borjan pa
1900-talet var folkbildningen sammankopplad med folkrorelsernas framvéxt i form av
nykterhetsrorelsen, frikyrkordrelsen och arbetarrorelsen. | Sverige har folkhogskolan pa detta
satt alltid haft som mal att vara jamlikhetsskapande och riktat sig till marginaliserade grupper

sasom arbetarklassen, kvinnor och idag invandrargrupper (Gustavsson, 2017).

Skolformen har idag, i Sverige, som mal att verka for demokrati, ¢ka utbildnings- och

bildningsnivan for en mangfald av manniskor och framja intresset for kultur. 1 folkhdgskolans
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demokrati- och bildningsmal formuleras det som att: *’Folkbildningen ska ge alla méjlighet att
tillsammans med andra 6ka sin kunskap och bildning for personlig utveckling och delaktighet
i samhallet” (SOU 2013/2014:172, s.19). Vid antagningar till folkhdgskolans kurser stravas
det efter att deltagarna® ska ha varierande bakgrund vad det galler aldrar, skolbakgrund,
arbetslivserfarenhet och etnicitet. Detta for att det finns en tilltro till att moten mellan ménniskor
ar grunden for ett demokratiskt samhélle. Folkhogskolans allmanna kurs bidrar idag till att
grupper som misslyckats i andra skolformer kan uppnd gymnasiebehorighet (SOU
2013/14:172).

Sundgren (2000) sarskiljer fyra faktorer som utmarker folkhdgskolan: Den bygger pa
frivillighet. Eleverna &r i en likartad omorienteringsfas i livet. Organisationen &r 6verblickbar
och har en informell karaktér. Det finns dven en “klimatfaktor” dar deltagare bemdts med
respekt och kanner sig bekraftade. Folkhogskolan har dven en likhet med Deweys
kunskapsteoretiska idéer, i det att erfarenheter ses som en kunskapskalla, att kommunikation &r
viktig for kunskapande och att all kunskap ses som oupplésligt forenad med handling
(Sundgren, 2000). Folkbildningsforskaren Bernt Gustavsson (1996) beskriver att det finns en
betoning pa dialogen och en dialektisk kunskapssyn dar kunskap byggs genom att pendla fran
det nérliggande till det frammande. Gustavsson (1996) sammanfattar folkbildningens

bildningssyn utifran den tyska bildningsfilosofens Hans-Georg Gadamers tankar som att:

Bildning &r att i dialog med andra 6ppna sig for det annorlunda och frammande och
darigenom berika sig sjalv och sin varld och finna en egen gemenskap. Réttvisan och det
goda livet innefattas i en sadan bildningssyn.

(Gustavsson, 1996, s.81)

2.2 Folkhogskolans bedémningssystem

Studiens empiri bestar av intervjuer av biologiléarare pa folkhogskola. For en 6kad forstaelse av
intervjusvaren ges har en kort beskrivning av folkhdgskolan som skolform och dess

bedémningssystems som skiljer sig ifran gymnasieskolans.

2 Mina kursiveringar.
3 De studerande pa folkhogskola benamns deltagare.



Idag finns det 156 folkhogskolor i Sverige (folkhdgskola.nu, u.d.). Folkbildningsradet* (2023a)
anger att ca 100 000 personer gar pa folkhogskolans kurser varje ar. Folkhogskolan har bade
allmén kurs som ger grundldggande gymnasiebehorigheter och studieomddme for vidare
studier, och sarskild kurs med olika inriktningar sasom journalistik, fritidsledarutbildning,
socialpedagog och konstnérliga utbildningar. Naturvetenskaplig inriktning férekommer idag

bade pa allman kurs och sarskild kurs i form av naturvetenskapligt basar.

Allman kurs pa folkhogskola beskrivs som en alternativ skolform for vuxna, i det att skolformen
inte regleras av Skolverkets kursplaner. Behdrighetssattning pa folkhogskola utgar ifran att
intyga att de studerande uppnatt motsvarande kunskaper, som gymnasieskolans kursplaner
anger, pa lagst godkand niva (E) (Folkbildningsradet, 2023b). Detta for att det ska finnas
“utrymme att anpassa organisation, innehdll och arbetsformer efter deltagarna och
folkhogskolans sirart” (Folkbildningsradet, 2023b, s.9). Utdver behorigheter kan deltagare pa
allman kurs fa ett studieomddme som ger majlighet att soka till hogskolan i en egen kvotgrupp
(Folkbildningsradet, 2023c). Studieomdomet ar summativt i det att det ska spegla deltagarens
insats under aret, men ocksa prediktivt i det att det ska utgdra en prognos for formaga till
fortsatta studier (Andersson m.fl., 2020). Studieomdomet ska vara en helhetsbedémning av
deltagarens studieférmaga enligt fyra kriterier (Folkbildningsradet 2023c):

1) Formaga till analys, bearbetning och 6verblick

2) Kunskaper och fardigheter och utvecklingen av dessa

3) Social formaga

4) Ambition, uthallighet och formaga att organisera studier
Kriteriet social formaga handlar om att ta ansvar for klassklimatet och det gemensamma arbetet

pa skolan, vilket de intervjuade lararna diskuterar kring i resultatdelen.

2.3 Bildningstraditioner
Bildningsbegreppet ar mangfacetterat och har historiskt definierats pa olika sétt. Detta avsnitt

syftar till att beskriva de dominerande bildningstraditionerna som en bakgrund till resultatdelen,
da de intervjuade lararna definierar bildningsbegreppet utifran olika traditioner. Denna studies
teoretiker, Gadamer och Klafki, tillhor den tyska didaktiska tradition, och deras tankar kommer
att behandlas utférligare i teoriavsnittet.

4 Folkbildningsradet har myndighetsuppdraget att fordela pengar till och utvardera folkbildningen.



Burman (2014) skriver att bildningsbegreppets styrka ligger i att det inbegriper det
personlighetsutvecklande i larandet. Vidare betonar bildning ofta det fria vdxandet utan bestamt
mal i motsats till malstyrt och instrumentellt larande, samt djupgaende kunskaper som syftar
till en livslang bildningsprocess. Sjostrom m.fl. (2017) identifierar fem olika bildnings-

traditioner:

1. Klassiska bildning fran von Humboldt. Denna betonar att studier och reflektion,
framst av sprak och humaniora, ger individen mojlighet att utveckla sin fulla
potential.

2. Skandinavisk folkbildning, som ar mindre akademiskt orienterad &n den klassiska
bildningen. Denna bygger pa en nyttoaspekt och en politisk dimension i det att
kunskap ses som ett led i att fa exkluderade grupper att na politiskt inflytande. Malet
ar att uppmana deltagare till personlighetsutveckling men é&ven till ett
ansvarstagande medborgarskap.

3. Liberal education, som ocksa kan harledas fran von Humboldt och betonar den
fostrande sidan av kunskap som grunden for fritt tdnkande individer. Martha
Nussbaum &r en samtida representant for denna tradition som betonar att etisk
sjalvreflektion och ett kritiskt granskande av de egna traditionerna och kulturen &r
ett led i att skapa upplysta kritiska medborgare.

4. Democratic education, som harrér fran Deweys tankar om att forbereda for
medborgarskap genom att ge studenter mojligheter att utéva demokrati i
klassrummet.

5. Tysk didaktisk tradition, som grundar sig pa Gadamers hermeneutiska
bildningsbegrepp dér dialogen ar grunden for Bildung. Hans tankar vidareutvecklas
av Klafki. Klafkis Allgemeinbildung handlar om frigérelse av hela manniskans
potential och ska vara for alla, vilket dven &r bérande tankar &ven inom
folkbildningen (Gustavsson, 1992). Allgemeinbildung syftar till att utveckla
kapacitet att styra dver sig sjalv och att vara en solidarisk och aktiv medborgare i
samhallet (Klafki, 1997).

3 Tidigare forskning
Studien syftar till att undersdka vilka meningserbjudanden kring Bildung som kommer fram i

lararnas beskrivning av sin biologiundervisning, och hur en Bildung-orienterad
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biologiundervisning kan utformas. Den tyska definitionen av Bildung som studien utgar ifran
innefattar, som ndmnts ovan, att utveckla kapacitet att styra Over sig sjalv och att vara en
solidarisk och aktiv medborgare i samhéllet. Forskningséversikten utgar ifran att ge exempel
fran nationell och internationell forskning som diskuterar hur naturvetenskaplig undervisning
skulle kunna utformas for att syfta till framtida medborgarkunskaper, utifran de didaktiska hur,
varfor och vad fragorna. | mina sékningar kring forskning om undervisning i naturvetenskap
som syftar till Bildung och medborgarkunskaper har de flesta artiklar byggt pa teoretiska
resonemang snarare an empiriska undersokningar. Inga soktraffar pa specifikt
biologiundervisning och dess koppling till demokrati- och bildningsperspektiv hittades varfor
sokningarna breddades till naturvetenskaplig undervisning, undervisning i hallbar utveckling
och kemi®. De forskningsfalt som jag har funnit finns med i 6versikten.

Oversikten inleds med ett kort avsnitt om folkhdgskolans allmanna linjes arbetssitt for okat
medborgerligt engagemang under rubriken: Folkhdgskolans demokratiarbete (3.1) da inga
artiklar hittades om naturvetenskaplig undervisning pé folkhogskola®. Syftet med detta avsnitt
ar att ge en bakgrund till skolformens demokratiarbete. De kommande avsnitten har tematiserats
under rubrikerna: Naturvetenskaplig medborgarbildning (3.2), dar det tas upp exempel pa
forskning som diskuterar hur syftet med undervisningen kan breddas till att inte bara utga ifran
naturvetenskapliga begrepp och teorier utan d&ven innefatta samhalleliga aspekter.
Samhallsfragor med naturvetenskapligt innehall (3.3) tar upp forskning som handlar om att lara
ut naturvetenskap i en samhaéllelig kontext vilket bendmns SSI (eng.) /SNI (sv.). Under rubriken
Demokratiskt deltagande (3.4), behandlas forskning om hur undervisningen ska utformas for
att stodja demokratiska processer i klassrummet. Slutligen tas nagra exempel upp pa forskning
som berdr Bildung och naturvetenskaplig undervisning (3.5), dar artiklarna bygger pa samma

teoretiska ramverk som denna studie.

3.1 Folkhogskolans demokratiarbete
Forskningsfragan berér hur meningserbjudanden kring Bildung, i bemarkelsen av ett aktivt

medborgarskap kommer fram i undervisningen. | rapporten Ett engagerande mikrokosmos
(Sjostrand & Svedberg, 2021), undersoks hur folkhdgskolan initierar till medborgerligt

engagemang. Rapporten bygger pa intervjuer av deltagare och larare fran fyra folkhogskolor’.

5> GU:s Supersok, ERIC, Google scholar och Swepub.

& Mimers forskningsoversikt (Pastuhov, L6vgren, och Nordvall, 2019), GU:s Supersok, ERIC, Google scholar och
Swepub.

7 Totalt 38 intervjuer.



Forfattarna ser tre faktorer som bidrar till deltagarnas engagemang. Det forsta handlar om
arbetssattet som innebér en tréaning i demokrati. Deltagarna beskriver att de blir sedda, att de
upplever att lararna bryr sig och att det ar en trygg miljo. Vid lararintervjuer framkommer att
betoning laggs pa att skapa en trygg grupp, vilket mojliggors av sma grupper och friheten fran
kursplanestyrning. Bade elever och larare uppfattar att skolformen ger majlighet att fokusera
pa individens utveckling i stallet for kunskapsprestationer. Deltagarna framhaller att
studiemotivation kommer dels fran att innehallet kopplas till deras livsvarld, dels att de lar av
varandra genom dialog och att teori och praktik knyts ihop. Den andra faktorn, som leder till
folkhogskoledeltagares medborgerliga engagemang, &r att aktiviteter pa skolan utformas for att
deltagarna sjalva ska kunna driva dem. Slutligen finns det medborgerliga aktiviteter som &ger
rum pa skolorna. | rapporten ar fokus pa allman kurs och inte specifikt naturvetenskaplig
inriktning (Sjoéstrand & Svedberg, 2021).

| propositionen Allas kunskap — allas bildning (SOU 2013/14:172), beskrivs pa liknande sétt
att folkhdgskolans pedagogik &r en viktig faktor till att grupper som misslyckats i andra
skolformer kan uppnd gymnasiebehdrighet. Denna pedagogik utmarks enligt propositionen av
bland annat stor flexibilitet, en mangfald av kurser och deltagare, att larande sker tillsammans
med andra, anpassad studietakt, kreativitet, social stottning, demokratiska arbetsformer och
fokus pa personlig utveckling.

3.2 Naturvetenskaplig medborgarbildning
Ett tema i de funna artiklarna &r resonemang kring vad en allménbildande naturvetenskaplig

undervisning, i bemarkelsen medborgarbildning, kan utga ifran och varfoér en sadan borde
finnas. Rennie m.fl. (2011) beskriver att en person som dr scientific literate eller
naturvetenskapligt allmanbildad, har intresse for varlden omkring sig, kan ta valgrundade beslut
om sin halsa och om sin omgivning, har ett kritiskt forhallningssatt och kan kommunicera och

argumentera.

Sjeberg (2010) sarskiljer tre dimensioner av naturvetenskap: Naturvetenskap som produkt,
vilket inbegriper lagar, teorier och modeller. Naturvetenskap som process, med vetenskapliga
metoder sdsom experiment, observationer och tekniker att kritiskt granska pastaenden samt
naturvetenskap som social institution som paverkar och paverkas av samhallet. Alla dessa ingar,
enligt Sjgberg (2010), i en naturvetenskaplig allménbildning, men i dagens skola laggs

tyngdpunkten ofta pa naturvetenskap som produkt. Sjgberg (2010) anger vidare fyra
8



samhélleliga argument for att lara sig naturvetenskap i skolan: Ekonomiargumentet, som
forberedelse for utbildning inom hdgproduktiva naturvetenskapliga och teknologiska
utbildningar. Nyttoargumentet, for att klara av vardagen och l6sa samhallsproblem.
Demokratiargumentet, att skapa aktiva och kritiska medborgare, samt kulturargumentet dar
naturvetenskap ses som en del av var kulturhistoria. De tva forsta kategoriserar Sjgberg som
nyttoargument medan de tva sista ar bildningsargument och han lyfter att dessa ofta star i
konflikt med varandra i skoldebatten.

Aven Roberts (1982) utgar ifran argument till varfor elever ska lara sig naturvetenskap, och
sarskiljer sju s.k. kunskapsemfaser som han ser dominerar i policydokument och textbocker. Pa
liknande sétt som Sjgberg (2010) ser han en betoning av vissa emfaser i skolan och efterlyser
en bredare syn pa naturvetenskap dar alla sju emfaser inbegrips. De av Roberts (1982) emfaser
som ligger narmast den akademiska traditionen och ofta betonas i skolan &r en betoning av
vetenskapens intellektuella process, Structure of science, som utgar ifran modeller, teorier och
bevis och syftar till att utbilda naturvetare. Den andra emfasen handlar om att l&ra sig den
vetenskapliga metoden, Scientific skill development. Den tredje utgar ifran att det viktigaste ar
att fa en sdker grund for fortsatta studier, Solid foundation, medan den fjarde emfasen betonar
naturvetenskapens formaga att ge en korrekt forklaring av vad som sker i varlden, Correct
explanations. De sista tre emfaserna syftar till individen som samhéllsmedborgare och &r
Everyday coping som utgar ifrdn den kunskap som individen har nytta av i sin vardag, Self as
explainer, som grundar sig pa att forsta hur vetenskap vuxit fram och vad den betytt historiskt
for att sjalv kunna bygga vetenskapliga argument. Den sista emfasen betonar hur vetenskap ar
sammankopplat med normer och beslut, Science technology and decisions. Den tar fasta pa

medborgarkunskaper och samhallets beslutsprocesser (Roberts, 1982).

Betoningen av olika syften for att l&ra sig naturvetenskap framkommer &ven i Roberts och
Bybees (2014) historiska analys av policydokument®. De sarskiljer tva traditioner vilka
benamns: Vision | och Vision Il. Den forstnamnda utgar ifran att elever ska forberedas for
fortsatt utbildning och forskning och har fokus pa naturvetenskapens tekniker, metoder, fakta
och utférande. Denna vision kopplas till begreppet science literacy, som star for en bred
allmanbildning inom den naturvetenskapliga disciplinen. Vision 1l har i stallet fokus pa
vetenskapens koppling till individers liv och samhéllet och innefattar politiska, etiska och

8 Fran USA, Canada, Australien och England samt PISA.



ekonomiska aspekter av vetenskap. Denna vision sammankopplar forfattarna med begreppet
scientific literacy, som syftar till naturvetenskaplig medborgarbildning och innefattar att kunna
ta valgrundade samhalleliga beslut utifran sin kunskap. De kan se en forskjutning mot Vision |
under 2000-talet, vilket forfattarna kopplar till 6kade krav pd métbarhet. Forskjutningen
kopplas vidare till ett 6kat ointresse for naturvetenskap hos unga pa grund av avsaknad av
relevans och samhallelig vikt. Vision | far dven kritik for att endast rikta sig till den lilla procent
som ska lasa vidare. | artikeln gors en koppling till att Vision Il eller scientific literacy kan gora
att naturvetenskap upplevs som mer relevant men det finns kritik om att det naturvetenskapliga
innehallet kan forloras. Forfattarna pladerar for en syntes av bada visionerna (Roberts & Bybee,
2014).

Pa liknande satt kritiserar Reiss m.fl. (1999) kursplanerna i biologi i England for att rikta sig
till det lilla antal som ska lasa vidare och efterlyser ett fokus pa scientific literacy for att 6ka
intresset for amnet. Kursplanerna borde lagga mer fokus pa nature of science, applikationer av
naturvetenskap och teknologi, biologikunskapernas historiska och samhélleliga kopplingar
samt utga ifrdn sammanhang som ar relevanta for eleverna. De efterlyser en laroplan som utgar
ifrdn teman och helheter och inte detaljer. | laroplanen for biologi hittar de sex narrativ: Om
manniskokroppen, om celler, hur biologiska varelser anpassar sig till sin miljo, livsprocesser i

grona plantor, genetik och evolution.

Sjostrom m.fl. (2017) efterlyser en mer kritisk Vision 111 som utgar ifran socio-politisk aktion
genom att belysa varden, perspektiv, maktférhallanden och uppmana till samhéllelig
forandring, vilket de ser behdvs i1 en globaliserad varld med teknologiska- och
hallbarhetsutmaningar. Vision 11 utgar fran Hodsons (2010) dimensioner om vad som maste
ingd i undervisning om miljovetenskap. Forutom kunskap om naturvetenskap och olika
intressenters perspektiv ar det dven viktigt att ha kunskap om hur beslut fattas och vilka
handlingar som kan paverka beslut. Det &r dven viktigt att reflektera éver hur en handling
paverkar andra. Handlingar ska aven finnas med i undervisningen. Dessa kan bade vara direkta
som att jobba med till exempel atervinning eller energikonsumtion, och indirekta som att ha
informationskampanjer och skriva debattinlagg. Undervisningen maste dven innehalla ett

visionsarbete kring ett 6nskvért framtida samhélle (Hodson, 2010).
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3.3 Samhallsfragor med naturvetenskapligt innehall
Att jobba med naturvetenskap utifrdn ett samhallsperspektiv bendmns SSI-fragor®, eller pa

svenska SNI -fragor. Intresset for SNI-undervisning beskrivs grunda sig pé en 6nskan att géra
undervisningen mer demokratiskt inriktad och syfta mot medborgarskap (Ottander & Ottander,

2022), vilket anknyter till forskningsfragorna i denna studie.

Det finns ett 6kat intresse av att jobba med SSI fragor, nationellt och internationellt, och att 6ka
relevansen for naturvetenskaplig undervisning. Utifran tidigare forskning definieras SNI-fragor
som att de ar autentiska, utgar ifran naturvetenskaplig kunskap och forekommer i den aktuella
debatten. De innefattar dven etiska och moraliska fragor dar det finns manga olika perspektiv
och intressenter (Ottander & Ottander, 2022). | Stolz m.fl:s (2013) studie har SSI-fragor
kopplats till kemiundervisning. De visar att SSI-fragor kan 6ka motivationen hos elever genom
kopplingen till framtida anvandning, speciellt de SSI-fragor som har en socio-kritisk och
problembaserad orientering. | artikeln utfors en aktionsforskning kring en SSI-fraga om
dopning, samtidigt som kriterier for hur en komplex SSI- fraga ska se ut, sallas fram. Kriterierna
anknyter till Marks och Eilks (2009) tankar om att SSI-fragorna bor ha en orientering mot
allgemeinbildung och ett fokus pa att utbilda genom naturvetenskap i stéllet for att undervisa
om naturvetenskap. De ska dven sta for multidimensionell scientific literacy, i det att det ska
finnas manga intressenter och perspektiv, samt ge fardigheter i kommunikation, argumentation
och beslutsfattande. Utifran detta far Stolz m.fl. (2013) fram hur en bra SSI-fraga ska
formuleras. Den ska vara: 1) en autentisk fraga som &r levande i medier och allman debatt, 2)
relevant ur ett medborgarperspektiv, 3) en 6ppen fraga dar det finns flera olika perspektiv och
intressen samt 4) vara kopplad till naturvetenskap och teknologi, sa att den kan knytas till

amneskunskap som en del av lektionsupplégget.

Tidemand och Nielsen (2017) ser svarigheter med att inféra SSl-undervisning i
biologiundervisning utifran den intervjustudie de har gjort med danska biologilérare. Tidigare
forskning har visat att larare saknar tid och material for att infora SSI-fragor samt att de upplever
att laroplanens mal star i vagen for inforandet. Larare uttrycker dven oro for att elever inte har
tillrackligt med naturvetenskaplig kunskap for att handskas med fragorna. | studien framkom
att lararna upplevde att eleverna fick en 6kad motivation av den samhalleliga kontexten men att
lararna sjalva hade fokus pa biologikunskaperna. Lararnas bedomningar visade sig ocksa enbart

® Socio-Scientific Issues.
10 samhallsfragor med naturvetenskapligt innehall.
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utga ifran biologikunskaperna och inte andra fardigheter som framkom i arbete med SSI-
uppgiften. Slutsatsen ar att om SSI-fragor ska inforas behdver en vidareutveckling av
implementerandet ske (Tidemand & Nielsen, 2017).

3.4 Demokratiskt deltagande
Den tyska didaktiska traditionens definition av Bildung, som denna studie utgar ifran, innefattar

att utveckla kompetenser for ett aktivt medborgarskap. I nagra av artiklarna, som kom fram vid
sokningarna, diskuteras det hur undervisningen ska utformas for att stddja demokratiska
processer i klassrummet. | sina resonemang kring undervisning om hallbar utveckling skriver
bade Lundegard och Caiman (2019) och Van Poeck och Vandenabeele (2012) om att syftet
borde riktas mot demokratiskt deltagande, vilket de sistndmnda forfattarna lyfter kan ske genom
att undervisningen utgar fran fragor som forekommer i den allmanna debatten. Lundegard och
Caiman (2019) utgar ifran Deweys tankar om demokrati som den livsform som uppstar i och
med att elever aktivt deltar i demokratiska processer via dialog och forhandling med andra. De
tydliggor aven vikten av att ha ett pluralistiskt forhallningssatt, som innebér att elever far utga
fran olika perspektiv och synliggora olika konflikter och strukturer. Van Poeck och
Vandenabeele (2012) skriver pa liknande satt om skillnaden mellan Citizenship-as-achievement
och citizenship-as-practise. En demokratiskt inriktad undervisning handlar inte om att bara fa
kunskaper om demokrati utan ocksa om att elever far forhandla kring fragor utifran ett
pluralistiskt synsatt. Aven Englund (2016) utgar ifrdn Dewey och lyfter att grunden for en skola
som verkar for demokrati och medborgarskap utgar ifran kommunikation och pluralism, dar
manga perspektiv far komma fram. Kommunikation bor enligt Englund (2016) ske via
deliberativa samtal. Dessa utmarks av att olika perspektiv far komma fram, att eleverna far 6va
sig pa att utveckla tolerans for andras perspektiv, att de soker konsensus, och att elever
uppmanas att ifrdgasatta auktoriteter. Samtalen bor dven fa foras utan kontroll av lararen. |
artikeln om de deliberativa samtalen refererar Englund till Mouffes (2000) tankar om att
acceptera den andre som en legitim motstandare i en konflikt. Mouffes begrepp agonism

handlar om att satta problemet i fokus och acceptera andras perspektiv.

Utover deliberativa samtal anser Lundegard och Caiman (2019) att en undervisning for
demokratiskt deltagande ska bygga pa kreativitet, uppmuntra till initiativtagande och agens,
innehalla kritisk reflektion och utgar ifran ett autentiskt innehall bade i bemérkelsen av att det

har kopplingar till elevers livsvarld och till samhalleliga fragor. Lundegard och Caiman hévdar
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aven de vikten av att undervisning styrs mot SSI- och SNI- fragor, bade for att starka elever

som demokratiska medborgare och for att 6ka intresset for naturvetenskap.

3.5 Bildung och naturvetenskaplig undervisning
Detta avsnitt beror de artiklar som diskuterar naturvetenskaplig undervisning utifran den tyska

didaktiska traditionen och Bildung. Sjostrom m.fl. (2017) gor en systematisk litteraturanalys av
ordet Bildung i samband med science education dar de inbegriper kemi, fysik och biologi.
Utifran 30 utgallrade artiklar tematiserar de hur begreppet anvands. Bildung ses kunna oka
relevansen for naturvetenskapliga @mnen och inbegriper att se vetenskap i ett samhalleligt
perspektiv. Det kopplas till SSI-fragor men beskrivs som ett mer holistiskt begrepp, stalls som
motsats till resultatinriktad undervisning samt kopplas till handlingskompetens. De utarbetar en
meta-teori som de bendmner critical-reflexive Bildung som kopplas till den Vision Il som

beskrivits under 3.2. ovan.

Paulsen (2006) beskriver, utifran tidigare forskning, vad en naturvetenskaplig undervisning
som syftar till Bildung och ett kritiskt demokratiskt medborgarskap ska bygga pa. En sadan ska
utga ifran autentiska och garna kontroversiella fragor som bygger pad naturvetenskapliga
element. Eleverna ska dven ha medinflytande Gver valet av fragor och vara aktivt deltagande.
Det ska finnas en trygg atmosfar i klassrummet dar alla far talutrymme och vérderingar,
argument och handling ska betonas. Undervisningen ska bygga pa klassrumsdialog,

grupparbeten, projekt-, problem- och kontextbaserade angreppssatt.

Pa liknande sétt skriver Sjéstrom (2011) om vad en Bildung-orienterad kemiundervisning ska
innehalla. Férutom kunskaper i kemi pa mikro- och makroniva behover betoningen aven laggas
pa tillampad kemi. Tillampad kemi handlar om att satta kunskapen i vardagliga sammanhang
och koppla amnet till konsumtion, halsa och miljo. Har poangterar Sjéstrom (2011), pa liknande
satt som Paulsen (2006) att det handlar om problemorienterad undervisning och inte bara
vardagsexempel. En Bildung-orienterad undervisning beskrivs utgd fran en sociokulturell
kontext, dar kemi ses som en del av en samhallelig och kulturell utveckling. Den ska dven
bottna i ett pluralistiskt medborgerligt perspektiv déar fér- och nackdelar vdgs mot varandra
(Sjostrom, 2011).
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4 Teoretiskt ramverk

Analysen av empirin i denna studie undersoker vilka meningserbjudanden (Englund, 1997)
kring Bildung som framkommer i l&rarnas beskrivningar av sin biologiundervisning.
Utgangspunkten i studien ar att all undervisning handlar om didaktiska val, varfor
undervisningens meningserbjudanden kommer att variera. Amnesinnehallet i kursplanerna
tolkas av lararen och kommer att skilja sig at i olika klassrum beroende pa vilket syfte lararen
har med sin undervisning, vilken kontext innehallet ges, vilka metoder som anvéands och vilket
innehall och vilka sociala faktorer som betonas. Ytterligare klargérande av denna studies

definition av meningserbjudanden utgor teoridelens forsta avsnitt (4.1).

Meningserbjudanden kring Bildung kommer att analyseras utifran tva didaktiska perspektiv:
Hur-fragan och Vad-fragan. Vid genomlasning av det empiriska materialet har Hur-fragan
behandlats huvudsakligen med utgangspunkt ifran folkbildningsforskarens Bernt Gustavssons
(2017) tolkningar av Gadamer, dér dialogen ses som grunden for en Bildung-orienterad
undervisning. Gadamers teorier redogors for i avsnitt, 4.2. Vad-fragan analyseras utifran
Klafkis (1997, 2000) teser kring vad en Bildung-orienterad undervisning behdver innehalla,
vilket utgor teoridelens sista avsnitt, 4.3. Figur 1 visar schematiskt hur det teoretiska ramverket

har anvants i analys av empirin.

Hur?
Gadamers
dialogbegrepp

Empiri

Vad?

Klafkis
innehallsanalys

Figur 1: Visar schematiskt hur analys av empirins meningserbjudanden kring Bildung sékts med
hjalp av det teoretiska ramverket. Hur-frdgan har huvudsakligen analyserats utifrin Gadamers
tankar och Vad-fragan utifran Klafkis innehallsanalys.

For att besvara studiens andra forskningsfraga, hur en Bildung-orienterad biologiundervisning

skulle kunna utformas med avseende pa innehall och metod, har ett teoretiskt resonemang forts
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utifrdn samma teoretiska ramverk med Gadamers (4.2) och Klafkis (4.3) tankar som grund och
med empirins meningserbjudanden som exempel. Denna fraga behandlas i diskussionsdelens

andra avsnitt.

4.1 Meningserbjudanden
Studien utgar ifran Englunds (1997) tankar om undervisningen som en social handling. Larare

kontextualiserar undervisningsinnehallet och darmed kan undervisningen ges olika syften och
vila pa olika traditioner beroende pa lararens val. Englund (1997) talar om att undervisningens
meningserbjudanden dels bygger pa ett kunskapsinnehall dels ett socialisationsinnehall.
Kunskapsinnehallet handlar om samspelet mellan larare-text-kontext och kan skilja sig i synen
pa forhallandet mellan till exempel individ-samhélle, individ-natur och individ-teknik.
Socialisationsinnehallet handlar om forhallandet mellan larare-elev och elev-elev och handlar
till exempel om elevers delaktighet i klassrummet. Roberts (1998) skriver pa liknande satt om
att undervisning i naturvetenskap inbegriper explicita féljemeningar via bdcker och andra
medier och implicita foljemeningar om vetenskap, vilket bygger pa larares olika uppfattningar
om innehall, syfte och metoder. Roberts refererar till Rosenthals och Bybees analys fran 1987
om att betoningen av syftet fér biologiundervisningen antingen kan laggas pa biology for life
eller biology of living. Det forsta syftet betonar den vetenskapliga disciplinen med dess begrepp,
lagar och teorier medan den andra utgdr ifran biologiamnets relevans for elever som individer
och samhéllsmedborgare. Intresset i foreliggande studie ar att undersdka hur larare beskriver

att en betoning pa biology of living kan ta sig uttryck i biologiklassrummet.

4.2 Kritisk hermeneutisk Bildung och dialogen for analys av hur-fragan
For att analysera vilka meningserbjudanden kring Bildung som finns i empirin utifran hur-

fragan har en genomlasning av empirin gjorts utifran likheter mellan lararnas beskrivningar av
samtalets funktion och Gadamers syn pa dialogen som végen till Bildung. Beskrivningen av
Gadamers hermeneutiska bildningsbegrepp utgar ifran folkbildningsforskaren Gustavssons
(2017) tolkningar.

| Gadamers beskrivning av Bildung betonas processen och inte nagon absolut kunskap eller ett
mal. Processen beskrivs ga fran det bekanta till det obekanta. I motet med det obekanta och
frimmande utvecklas manniskan och blir mer sig sjélv. 1 kunskapsprocessen inforlivas det
frammande i personligheten och leder till en foérandring av jaget saval som en okad forstaelse

av varlden. Gustavsson (2017) kopplar Gadamers kunskapsbegrepp till praktisk klokhet,
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fronesis, som inte bara inbegriper fakta utan dven att utveckla sitt omdéme och kénsla for det
gemensamma och olika perspektiv, sin solidaritet. Sanning och kunskap utforskas genom
dialogen, vilken inbegriper all tolkning som sker inom en manniska, mellan manniskor och i
motet med en text. | ett idealt samtal &r utgangspunkten att ingen sitter inne med sanningen. |
ett Oppet och inlyssnande samtal skapas en gemensam sanning utifran allas perspektiv.
Processen handlar om att utifran det bekanta, mota det fraimmande och darefter omtolka det
bekanta. Tolkningen utgar ifran en bestamd horisont men i dialog med andra sammansmalter
olika tolkningshorisonter och skapar ny forstaelse, vilket benamns férsoningens hermeneutik
(Gustavsson, 2017). | analys av om det finns meningserbjudanden kring Bildung i l&rarnas
beskrivningar, har ett fokus varit att se hur deras beskrivningar av samtalet ser ut och om det
finns tankar liknande Gadamers hermeneutiska dialogbegrepp dar samtalet beskrivs som en vag

till kunskap, och bidrar till att olika perspektiv far framtrada i undervisningen.

4.3 Val av innehall analyseras utifran Klafkis bildningsteori
For att analysera vilka meningserbjudanden kring Bildung som finns i lararnas beskrivningar

av innehallet, har Klafkis didaktiska analys och teser kring ett bildande innehall varit den
teoretiska utgangspunkten®!. Klafki (1997) har fokus p& den innehéllsmassiga delen av
undervisningen i sin sa kallade kritiskt-konstruktiva didaktik. Undervisningen ska parallellt
bygga pa ett amnesinnehall och ett bildningsinnehall, och ses som ett bildande méte mellan
innehdllet och elevers erfarenheter (Hopmann, 1997). Med kritisk, i Kritiskt-konstruktiv
didaktik, menas en strdvan mot ett mer demokratiskt samhélle. Klafki ser innehallet i
undervisningen som samhalleligt konstruerat och foranderligt och darfér maste det granskas
kritiskt (Hopmann,1997). Med detta foljer att elever maste mota innehéllet kontextuellt, och
ska behandlas sa att det utvecklar elevers formaga till individuell men dven samhéllelig
utveckling (Ryen, 2020). Nordmark m.fl. (2018) fortydligar detta och tolkar Klafkis tankar som
att en I6pande fraga som maste stéllas ar ”Vilket samhiille ska eleverna ta del av som bildade
medborgare?” (5.7). Att innehallet anpassas till aktuella fragor bidrar dven till att vacka elevers
intresse (Nordmark m.fl., 2018).

Klafki (1997) satter upp 8 teser till ett motiverat innehdll: 1) Grunden &r att
undervisningsinnehallet alltid beror pa ett val. 2) Innehallet ar dven Gverordnat metoder och

medier. 3) Valet av undervisningsinnehall ska alltid utga ifran syftet att ka formagan till

11 Beskrivningen av Klafkis tankar utgar delvis ifran andras tolkningar av hans idéer i de fall jag anser att det har
behovts ett fortydligande, da manga texter endast finns pa tyska.
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sjalvbestimmande, medbestdmmande och solidaritet hos eleverna. Paulsen (2006) utvecklar
och tolkar dessa begrepp. Han skriver att formaga till sjalvbestammande handlar om att eleven
ska kunna bestamma 6ver sina levnadsvillkor och asikter. Med medbestdmmande menas att ta
ansvar for det gemensamma och ha mojlighet till att kunna paverka kulturella och politiska
forhallanden, det vill saga ett aktivt medborgarskap. Solidaritet handlar slutligen om att alla
beslut ska tas med héansyn till de som inte har sjalvbestimmande och medbestimmande i
samhéllet. 4) Undervisningen ska vidare ta avstamp i elevers livsvérld och en kulturell historisk
kontext men aven syfta till framtida formagor som elever behéver. 5) Klafki (1997) betonar
aven att skolundervisningen skiljer sig fran de akademiska dmnena och bor utga ifran
epoktypiska nyckelproblem. Detta ger att undervisningen bade é&r naturvetenskapligt
amnesorienterad och &mnesdvergripande da det handlar om politiska och ekonomiska fragor.
Exempel pa epoktypiska problem ar fredsfragor, miljofragor, majligheter och faror med
tekniken, social oréttvisa nationellt och globalt, likaberattigande mellan kdnen, sexualitet osv
(Deng, 2022). 6) Undervisningen ska dven bygga pa interaktion och reflekterande dar elever
lar sig att lara tillsammans med lararen. 7) Klafki (1997, 2000) betonar att undervisning alltid
ar en social process och maste bygga pa reflektioner kring férdomar och férhandlande. Léraren
maste aven planera i dialog med sina elever sa att sjalv- och medbestimmande principerna
marks i klassrummet. 8) Slutligen betonar Klafki (1997) att laroplanen hela tiden maste
utvecklas underifran, fran klassrums-perspektivet. Hopmann (2007) fortydligar Klafkis syn pa
Bildung som att det inte handlar om att 6verfora kunskaper fran larare till elev eller att Gversétta
vetenskaplig kunskap till elever utan att bildning sker nar kunskap anvénds som ett
transformativt redskap att Oppna elevers individualitet och socialisation. En Bildung-orienterad
undervisning ska strava efter att stodja elevers utveckling (Hopmann, 2007). | tabell 1

sammanfattas Klafkis didaktiska analys av Vad-fragan:

Tabell 1: Klafkis didaktiska analys for ett Bildung-orienterat innehall
(Sjostrom & Tyson, 2022, 5.125)

Betydelse héar och nu Vilket ar det  vidare och generella
kunskapssammanhang som amnesinnehallet
representerar eller kan 6ppna upp for. Kan innehallet
ségas vara typiskt for en viss lag, princip, metod,
teknik eller véardering? Hur kan man for eleverna,
genom det specifika synliggora det allméngiltiga?

Betydelse i framtiden Vilken betydelse har amnesomradet for elevernas
framtid? Hur kan en sadan framtidshorisont fungera
motiverande?
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Innehallets struktur Hur ar amnesinnehallet strukturerat? Vilka delar
bestar det av och hur relaterar det till varandra? Vad ar
svart och problematiskt? Vilka forkunskaper kravs?
Exemplets betydelse Vilken betydelse har amnesinnehallet for elevernas
medvetande i ett skolsammanhang och ett vardagligt
sammanhang? Vilka forkunskaper, erfarenheter eller
formagor har eleverna som gér det mojligt att relatera
till undervisningen?

Tillganglighet Vilka foreteelser, fenomen, situationer, teoretiska
perspektiv, experiment, personer eller erfarenheter
frdn naturen, vardagslivet, media  eller
skolsammanhang kan anvéndas for att gora innehallet
intressant, vart att stalla fragor kring, tillgangligt,
begripligt och verkligt?

5 Metod

| metodavsnittet kommer val av intervju som metod, urval och utférande av intervjuer,
analysmetod och avgransningar diskuteras i de fyra forsta avsnitten. Darefter foljer tva avsnitt
som diskuterar etiska Overvaganden och slutligen fors en metoddiskussion kring

kvalitetskriterier.

5.1 Val av intervju som metod
Den forsta forskningsfragan i studien utgar ifran att undersoka vilka meningserbjudanden

(Englund, 1997) kring Bildung som kommer till uttryck i larares beskrivning av sin
biologiundervisning pad folkhogskolor i Sverige. For att undersoka detta valdes semi-
strukturerade intervjuer. Valet av semi-strukturerad intervju som metod syftade till att ge en
nyanserad och mangfacetterad bild av biologilararnas beskrivningar eftersom intervjuformen
mojliggor for respondenterna att utveckla svaren fritt och déarmed bidra till ett rikt material
utifrén valda teman. Vid studiens utférande fanns endast 12 biologilarare p& folkhdgskolor'?
vilket gav att en kvantitativ undersokning inte var aktuell. Denscombe (2018) skriver om att
interviju som metod har fordelar nar komplexa fragor ska undersokas och forskningen stravar
efter djup forstaelse. Denna fordel prioriterades framfor nackdelen med intervjuers brist pa
generaliserbarhet, da syftet med studien ar att exemplifiera hur Bildung kan ta sig uttryck i
folkhogskolans biologiundervisning i Sverige snarare an att pavisa en generell och

internationell bild.

12'v7arav forfattarens skola ar en.
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Forskningsfragan hade dven kunnat angripas via observationsstudier for att fa ett mer direkt
matt pa vad som verkligen sker i klassrummet till skillnad fran lararnas utsagor om detta. Icke-
deltagande strukturerade observationer har provats som metod i en foregaende pilotstudie infor
uppsatsen i kombination med intervjuer. Observationer valdes bort i innevarande studie da en
sadan metod kraver manga fler observationstillfallen &n vad som skulle vara praktiskt
genomforbart nar respondenternas folkhdgskolor ar utspridda éver hela Sverige. Pa grund av
den geografiska spridningen av respondenterna genomfordes de semi-strukturerade

intervjuerna digitalt.

5.2 Urval och bakgrundsinformation
Urvalet gjordes via hemsidan folkhdgskola.nu, som har en sokmotor for alla Sveriges 156

folkhdgskolor. Vid sokningen hittades 11 skolor som hade naturvetenskaplig inriktning med
biologi eller marinbiologi®3. Férfragningar gjordes via mail. | mailet klargjordes dven hur data
skulle anvandas. Respondenterna fick inte intervjufragorna i forvag utan informerades endast
om att intervjuerna skulle handla om biologiundervisning pa folkhogskola. Detta syftade till att
Oka spontaniteten och sanningshalten i intervjusvaren. Under hosten intervjuades 8 larare
(under v40-v45 2022) av 11 mojliga. Ytterligare tva biologilarare intervjuades i januari 2023
(v3-v4) vid en andra forfragan. Dessa tva intervjuer var darfor inte med i den ursprungliga
analysen som gjordes under hdsten 2022 utan inkluderades senare. Orsak till att den elfte
respondenten tackade nej uppgavs vara tidsbrist pa grund av nyanstéllning. Av de intervjuade

var 6 kvinnor och 4 mén.

| samband med intervjutillféllet samlades bakgrundsinformation in, via en enké&t gjord i
Microsofts Forms, om ldrarnas arbetslivserfarenhet fran folkhogskola och andra skolformer,
utbildning och gruppsammansattning. For att bibehalla de intervjuades anonymitet anges
bakgrundsdata har i sammanstélld form. De intervjuade lararna har varierande antal ar som
folkhogskollarare: (1 — 30 ar, median 8,5 ar). En av lararna har grundskollararutbildning, 8 ar
utbildade gymnasieldrare, medan en saknar formell l&rarutbildning. Nio l&rare har erfarenheter
fran grundskola och/eller gymnasium (1-17ar, median 4 ar), medan en har arbetat som
fritidspedagog men &r utbildad l&rare. Fyra av de intervjuade har utver lararexamen dessutom
en doktorsexamen, en licentiatexamen, en mastersexamen samt en utbildning som milj6- och

hélsoskyddsinspektor.

13 utover forfattarens egen skola.
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Tva av skolorna kan beskrivas som storstadsfolkhogskolor med dagundervisning. De andra
skolorna har internatplatser av varierande grad**. Den minsta skolan har 120 elever medan den
storsta har 250 elever (median 160). Pa folkhdgskola erbjuds naturvetenskapligt basar for dem
som har grundldggande behdrighet fran gymnasiet. Pa basaret lases alla naturvetenskapliga
kurser in under ett ar. Sedan 2022 berattigar basaret inte till ett studieomddme (betyg) utan
endast till behorigheter for fortsatta studier inom naturvetenskap (Folkbildningsradet, 2023a).
De studerande soker da med sina gymnasiebetyg eller hogskoleprovet. Vid avsaknad av
grundlaggande behorighet lases de sérskilda kurserna i naturvetenskap in parallellt med andra
amnen pa allman kurs och de studerande far ett studieomdome. | denna studie &r det fem skolor
som har basar, tre skolor som har en kombination av basar och allmén kurs och tva skolor som

endast har allman kurs.

Pa grund av att basaret inte langre utfardar studieomddmen?® har skolorna haft svarigheter med
rekrytering av deltagare. Medianvardet for gruppstorlekarna i ar anges vara 12-20 elever
(variationsbredd 10-30 elever). Typvérdet anges vara ca 30 % med svenska som andrasprak
och ett antal deltagare med stressproblematik och koncentrationssvarigheter. Tva av skolorna

anger att de inte har sarskilt manga elever med uttalat behov av sarskilt stod.

5.3 Utférande av intervjuer
Semi-strukturerade digitala intervjuer utférdes och spelades in via teams under 34-65 min.

Digitala intervjuer valdes av praktiska skal da respondenternas skolor ligger utspridda i Sverige
och mastersuppsaten utfordes parallellt med en heltids-larartjanst. De digitala intervjuerna
upplevdes fungera bra da aven kroppssprak och ansiktsuttryck fangas upp. Samtliga intervjuer
transkriberades manuellt s& ordagrant som mdojligt. Anteckningar gjordes &ven under
intervjuerna. De intervjuade informerades skriftligt och muntligt om att intervjuerna skulle utga

ifran att beskriva undervisningen pa folkhégskola och hur data skulle anvéndas.

Intervjufragorna  konstruerades utifran Denscombes (2018) och Brymans (2011)
rekommendationer om att ha en inledande enkel fraga och att lagga de viktigaste fragorna i
borjan. For att oka tillforlitligheten avslutades intervjuerna med att de intervjuade tillfragades
om de ville gora tillagg i beskrivningen av sin biologiundervisning eller poéngtera nagot extra.

Detta for att inte intervjufragorna skulle begransa respondenternas framstallning av sin

14 ca 20-80% av platserna ar internatplatser, medianvardet ar 40 %.
15 Motsvarande gymnasieskolornas betyg.
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undervisning. Intervjufragor arrangerades utifran tva teman; De forsta fragorna handlade om
biologiundervisningens koppling till folkhogskolans demokrati- och bildningsmal, medan de
sista fragorna handlade specifikt om biologiundervisning med avseende pa syfte, innehall och
metod (se Bilaga 1). Under intervjun ombads intervjupersonerna fortydliga, utveckla, och
exemplifiera sina utsagor. | vissa intervjuer byttes ordningen pa fragorna da respondenterna
spontant besvarade fragor som lag senare i intervjuguiden. Detta gav en foljsamhet i samtalet.
Transkriberingen utfordes i forsta stadiet sa ordagrant som mojligt. | resultatdelen har vissa
delar anpassats till skriftsprak for 6kad lasbarhet. Detta har gjorts med stor forsiktighet for att
inte dndra innehallet. Vid nagra tillfallen avbréts intervjuerna kort da respondenterna satt i

delade arbetsrum. Detta var dock inget som upplevdes paverka samtalen.

5.4 Analysmetod
| denna studie har det teoretiska ramverket anvants for att tematisera empirin. Det forsta temat

ar lararnas egna definitioner av bildning (5.1). | analys av om det finns meningserbjudanden
kring Bildung i lararnas beskrivningar, har ett fokus varit att se hur lararnas beskrivningar av
samtal ser ut och om det finns tankar liknande Gadamers hermeneutiska dialogbegrepp dar
samtal beskrivs som en véag till kunskap, och bidrar till att olika perspektiv far framtrada i
undervisningen. Detta diskuteras under resultatdelens rubrik Samtalets funktion (5.2). Ovriga
teman i resultatdelen utgar ifran att analysera vilka meningserbjudanden kring Bildung som
finns i lararnas beskrivningar av innehéllet, och utgar ifran Klafkis didaktiska analys och teser
kring ett bildande innehall (5.3-5.6). Metoden som har anvants vid sorteringen av data har
utgatt fran Braun och Clarkes (2008) tematiska innehallsanalys men med skillnaden att
genomlasningen hela tiden syftade till att identifiera explicita och implicita beskrivningar som
overensstammer med teorin. Den tematiska innehallsanalysen anvandes darmed mest for att
séarskilja vilka delar av teorin som betonades av flera larare, det vill sdga att sarskilja kluster
som var gemensamma for ett flertal larare. Jag vill papeka att de tio lararna ger tio olika bilder
av biologiundervisningen och alla har inte tankar kring Bildung lika explicit uttalat i sina

beskrivningar av undervisningen.

| studien transkriberades de atta forsta intervjuerna och lades i ett gemensamt dokument.
Intervjuerna lastes igenom ett flertal ganger och fargkodades utifran tankar som kunde kopplas
till teorins syn pa demokratiska processer (gul) och bildningsbegreppet (bld). Darefter
omvandlades de utvalda citaten fran intervjuerna till ett antal kortfattade teman for demokrati

(7-18 st.) och for bildning (2-14 st.) for varje enskild intervju. Utifran detta sammanfordes
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liknande teman fran de enskilda intervjuerna och sorterades in i tabeller med rubrikrader. |
bdrjan var dessa 14 teman for demokrati och 8 for bildning samt 5 som sammankopplades med
bada begreppen. | denna del av analysen blev det tydligt att demokrati och bildningsbegreppen
gar in i varandra, vilket ledde till att narliggande teman slogs samman. | den slutliga
insorteringen utsorterades sex huvudteman med underrubriker utifran det teoretiska ramverket
vilket beskrivits ovan. De tva sista intervjuerna gjordes efter att det forsta tematiseringsarbetet
gjorts s dessa sorterades in pa liknande sétt men i redan fardiga kategorier. Inga nya kopplingar
till teorin gjordes vid genomlasning av de sista intervjuerna. Slutligen klipptes fullstandiga citat

in i tabellerna.

5.5 Avgransningar
Syftet med den empiriska delen av studien &r att exemplifiera hur Bildung kan ta sig uttryck i

biologiundervisningen, utifran lararnas beskrivningar av metoder och innehall. Analysen utgar
darmed ifran tolkningar av hur undervisningens meningserbjudanden kring Bildung kommer
fram i lararnas beskrivningar utifran det teoretiska ramverket. Det dr, som namnts, inte alla
larare som har dessa syften som sitt huvudsakliga eller explicita mal utan de betonar andra
kunskapsemfaser (Roberts, 1982). For att nyansera bilden behdvs det papekas att samtliga
larare podngterar den kunskapsemfas som Roberts (1982) talar om som solid foundation, dvs
att det ar viktigt att alla deltagare far med sig de grundlaggande biologikunskaper och
fardigheter som behdvs for att klara vidare studier. Det ser alla som det huvudsakliga malet.
Samtliga talar om vikten att undervisningen ska vara likvardig med gymnasiets kursplaner och

att 6vergangen till universitetet inte ska kannas jobbig.

5.6 Etik
Studien féljde etiska principer om frivillighet, integritet, konfidentialitet och anonymitet

(Bryman, 2011). Samtliga intervjuade informerades om det Overgripande syftet och
anvandandet av data bade skriftligen och i borjan av intervjun. De pamindes om frivilligheten
i deltagandet och majlighet att avsluta intervjun eller hoppa over fragor. | denna studie var
frivilligheten extra viktig pa grund av det begransade urvalet vilket kan paverka anonymiteten.
Valet att ge en generell bakgrundsbild till intervjuerna har skett med héansyn till den enskilda
lararnas anonymitet. Detsamma galler citaten som valts att redovisas utifran principen om
anonymitet. For att dolja de intervjuades identiteter benamns de olika lararna L1, L2 och sa

vidare.
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5.7 Metoddiskussion
Studien har hamtat sin empiri fran tio av de tolv folkhdgskolor som bedrev undervisning i

biologi i Sverige vid undersokningens utférande. Omfanget begransades endast av att en larare
avbojde att delta pa grund av hog arbetsbelastning, och att jag sjalv ar praktiserande
biologilarare pa en av Sveriges folkhdgskolor. Intervjuerna utgar darmed ifran det underlag
som finns i Sverige idag. Jag vill anda understryka att studien inte har som syfte att ge en
generell bild av Sveriges folkhdgskolors biologiundervisning utan jag har endast sokt exempel
pa meningserbjudanden kring Bildung i det empiriska materialet, som dven innefattar mycket
annat. FOr att ge en transparent bild av genomftrandet innehaller resultatdelen en stor andel

citat och metoden ar noggrant beskriven.

Studien bygger pa semi-strukturerade intervjuer vilket ger en begransning da forskningsfragan
i denna studie utgar ifrdn lararnas beskrivningar, vilket ger att klassrumsobservationer hade
kunnat ge en annan bild av den faktiska undervisningen. P& grund av skolornas spridning over
hela landet och forfattarens heltidsarbete var detta inte mojligt men detta hade varit ett intressant
angreppssétt for vidare forskning.

Den kvalitativa intervjuns styrka, enligt Kvale och Brinkmann (2010) &r att den tilliter
intervjupersonerna att opponera sig mot de antaganden som ligger bakom forskarens fragor”
(s.262). Trovardigheten i svaren i denna studie underbyggs av att uttryck som “det kanske jag
borde men det gor jag inte”, “jag skulle vilja bli béttre pa” och s& vidare anvinds under
intervjuerna. Det bor papekas att forfattaren sjalv ar aktiv larare i biologi pa folkhdgskola sedan
20 ar vilket ger en forforstaelse av fragorna som undersoks i arbetet. Jag har stravat efter att
forhalla mig objektiv till det empiriska materialet och for att 6ka trovérdigheten innehaller dven
resultatdelen en stor andel citat. Erfarenheter fran folkhogskolans studieform upplevdes vara

en fordel i intervjusituationerna.
Teorin i studien bygger pa Gadamers och Klafkis tankar kring en Bildung-orienterad
undervisning. Da bada teoretikerna skriver pa tyska har studien delvis utgatt ifran tolkningar av

dessa tankare. Tolkningarna har valts utifran namnkunniga forskare for att 6ka tillforlitligheten.

I mina sokningar kring tidigare forskning har jag stravat efter att ge en nationell och
internationell bild av angransande forskning. Antalet artiklar i tidigare forskning har dock varit
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begransat, vilket redogjorts for i inledningen. Denna studie bidrar darmed till att utdka detta

begransade forskningsfélt.

Studiens empiri har valts utifran en folkhogskolekontext och har darmed relevans for larare
som undervisar i naturvetenskap pa folkhogskola. Forskningsfragorna som soker att
exemplifiera hur meningserbjudanden kring Bildung kommer till uttryck i folkhdgskollarares
beskrivning av sin biologiundervisning samt hur en mojlig Bildung-orienterad
biologiundervisning skulle kunna utformas har dock &ven relevans for gymnasielérare. |
Gymnasieskolans laroplan (Skolverket, 2023) anges det att skolan ska verka for elevers

’bildning, tdnkande och kunskapsutveckling” (s.4) och for demokrati.

6 Resultat och analys

Resultatdelen bygger pa lararnas beskrivning av sin biologiundervisning. Resultatet &r uppdelat
pa teman som utgar fran de olika meningserbjudanden kring Bildung som ges i lararnas
beskrivningar av sin undervisning. Temana grundar sig pa det teoretiska ramverket.
Inledningsvis gors en kategorisering av lararnas definitioner av bildning (6.1). Dérefter
diskuteras lararnas beskrivningar av samtalets funktion (6.2), vilket tolkas huvudsakligen
utifrdn Gadamers dialogbegrepp. De kommande rubrikerna har satts utifran Klafkis didaktiska
analys och teser om ett Bildung-orienterat innehall. De delar av Klafkis tankar som aterkommer
i lararnas beskrivningar har sorterats under huvudrubrikerna: Sjalvbestammande (6.3)

Medbestammande (6.4) Tillganglighet (6.5) samt Undervisning som social process (6.6).

6.1 Lararnas definitioner av bildning
Bildningsbegreppet ar mangfacetterat och som redogjorts for i bakgrundsavsnittet (2.3) finns

det ett antal olika bildningstraditioner. Detta framgar dven i intervjuerna. Utbildning kopplas
av samtliga larare till de formella matbara kunskaper som kréavs for behdrighet i biologidmnet
medan bildning uttrycks innefatta dessa kunskaper men rymmer dven andra dimensioner vilket
detta avsnitt soker att fortydliga. Flera sammankopplar bildningsbegreppet till bildning for alla,
vilket &r en bérande tanke inom skandinavisk folkbildning (2.3), och folkbildningens tradition
att fanga upp de som fallit ur den ordinarie skolan. En av lararna (L7) sammankopplar bildning
med Humboldts klassiska bildningstanke (2.3) och studier av litteratur, konst och kultur. Hen

ser bildning som nagot eleverna far med sig fran méten med skolans andra kurser och inte
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genom biologiundervisningen. De Gvrigas definitioner av begreppet har kategoriserats utifran
betoning av medborgarbildning, det relationella och personlighetsutvecklande och en holistisk
kunskapssyn.

6.1.1 Medborgarbildning
Flera larare (L1-L6) kopplar bildningsbegreppet till forvarvandet av medborgarkunskaper.

Bildningsperspektivet anges komma fram i biologiundervisningen genom att samhéllsfragor
vavs in i diskussioner och fors om &mnets koppling till politiska beslut (se vidare 5.5.2). 1
nagra av intervjuerna diskuteras biologikunskapernas nytta for deltagare som kritiska
medborgare mer explicit (L1, L2, L5, L10). Har kopplas dven breda biologikunskaper till
bildnings-begreppets demokratiska aspek:

Och sen om man kopplar bildningsbegreppet till demokrati. Att ge manniskor méjlighet att utvecklas och
ta till sig kunskaper och lyckas koppla ihop de har kunskaperna sa att de ar val forberedda for att kunna
utéva sin demokratiska makt i samhallet. /.../Alltsd nagonstans att kunskaper blir demokratiskt
maktmedel. (L5)

Och ocksa bildningsbegreppet, att det &r storre an bara vissa utstakade mal i en kursplan. Att vi jobbar
med att tillsammans utveckla deltagarna, och mig ocksa for den delen, till kapabla manniskor som kan
bli en aktiv del av samhallet och vara med och paverka helt enkelt. (L5)

Awven larare 1 och 2 poangterar biologikunskapernas betydelse for beslutsfattande och for att
kunna forhalla sig kritisk till pastaenden i samhallsdebatten. En larare (L10) kopplar kunskaper
om den vetenskapliga metoden till en 6kad forméga att granska péastadenden och uttalanden i

medier:

Alltsa det handlar ju om att man skaffar sig medborgarkunskaper. Kunskaper som &r viktiga for framtiden.
Bade fordjupade kunskaper inom d&mnen som ger behérighet till vidare studier och att man i de &mnena
har med medborgaraspekterna. VVad har du nytta av i ditt liv, vad kan vara bra for viktiga politiska beslut,

alla saker man ska gora, bevaka sin hélsa eller forsta hur ett organ fungerar. (L1)

For om man kan sé dar lite om biologi sa blir man ju ingen bildad ménniska pé det omradet och da blir
man ganska lattlurad. S& hur kan t.ex. halsokostindustrin vara sa dar frodig. Det 4r fa av oss som
behdver ha nagra tillskott. (L2)

Men med det vetenskapliga tankandet och arbetssattet och lite grundkunskap, s &r dom mycket béttre pa

att faktiskt granska och sélla. Vad &r det for ndgonting som jag hittar som stammer och vad ar det som
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nagon bara har hittat pa eller till och med forsoker vinkla sa att man ska tro nagonting. (L10)

Lararnas syn Overensstimmer med Klafkis (1997) syn om att undervisningen ska syfta till
Bildung i bemérkelse av demokratifostran och ett aktivt kritiskt medborgarskap. Speciellt
betonas det som Klafki (1997) bendmner sjalvbestimmande: hur kunskaperna leder till att
deltagarna kan forhalla sig kritiskt till information i medier som anknyter till biologi och ha
nytta av kunskaperna i framtiden som individer. Tva larare (L1, L5) betonar aven att syftet ar
det som Klafki (1997) kallar medbestammande, det vill sdaga att bli en politiskt aktiv

medborgare.

6.1.2 Relationellt och personlighetsdanande
Den personlighetsdanande dimension av bildningsbegreppet finns med i manga larares tolkning

av begreppet. Méten mellan manniskor och att det sociala far ta plats lyfts fram som en del i
personlighetsutvecklingen men dven betoning av féardigheter och verktyg for att méta livet
sjalvstandigt (L3, L4, L5, L10):

Bildning &r s3 mycket mer an bara faktiskt teoretisk kunskap det handlar ju om férmagor ocksa
for mig. Men dom gér ju... jag skulle sdga att de gar ihop vildigt mycket de dar tva, bildningen
och den personliga utvecklingen och att den genomsyrar ju allt vi gor egentligen. /.../ Sa sjélvklart
hénder det en himla massa i framforallt métet med de andra deltagarna skulle jag séga. (L3)

Alltsé en del &r ju att vi forsoker jobba med att skapa strategier. Alltsa for hur man kan tillgodogéra
sig vidare studier och &ven i arbetslivet langre fram. Vi forsoker ge dem verktyg att lara kdnna sig
sjdlva och vem dom é&r i en grupp och hur dom tar till sig kunskap och hur de ockséa uppfattas av

andra och kan paverka andra manniskor. (L5)

Men bildning handlar ju om det personliga véxandet att starkas som individ, medan utbildning
handlar ju om att fa till sig olika arbetsmetoder, tankesatt. Verktyg for att klara hogre studier eller
andra arbetsuppgifter. Sa det jag jobbar mycket med ar att de ska vaxa hér det ar ju de ska vara

trygga hér och de ska vaga testa saker. (L10)

Medan bildning &r... dr mer att de vaxer som ménniskor véxer som personer att det sociala far ta
plats. Att dom &r en klass éverhuvudtaget alltsa att de hittar pa saker tillsammans. Sa det ar val en

del av det att man far bli sedd som ménniska. (L4)

Aven detta kan kopplas till Klafkis syn pa Bildung och begreppet sjalvbestimmande, som

inbegriper att en del av syftet med undervisningen &r personlighetsutveckling (Klafki, 1997).
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Klafki uttrycker det som att i Bildung finns en tanke om att bli ett sjalvstandigt subjekt. Citaten
visar att flera larare anser att undervisningen ska ha fokus pa att ge deltagare verktyg
[formagor/strategier som syftar framat. Detta dverensstammer med Klafkis (1997) grundtes om
att undervisningen ska syfta till att elever lar sig att lara. Larande ar ocksa enligt Klafki alltid

en social process vilket betonas av det storre flertalet larare.

6.1.3 Holistisk kunskapssyn
| intervjuerna kopplar flera larare bildning till ett bredare kunskapshegrepp. Bade i det att

undervisningen ska utgar ifran helheter, att kunskap ska sattas i ett historiskt ssmmanhang (L1,
L2) och att flera arbetar amnesintegrerat. En av lararna (L10) samarbetar med spraklarare, dar
deltagare far jobba med argumentation och debattartiklar pA moment om GMO*® och
abortfragan. Tva av lararna (L7, L9) undervisar i bade kemi och biologi och samkor dessa
utifran teman for att fa en logisk foljd over aret. P4 en skola jobbar fysik-, kemi- och
biologilararna ibland tillsammans med tematiska projekt som ar &mnesoverskridande (L5):

Bildning tanker jag &r en allméanbildning att man &r intresserad av det som hander i vérlden, att man &r
kunnig inom flera omraden och kan ha en valgrundad asikt om saker och ting eftersom man &r insatt lite
allmént i olika saker. /.../ Inom naturvetenskapen sa &r det ju sjdlvklart ocksa att ha med vetenskapsteori
och vetenskapsfilosofi och vetenskapens naturvetenskapens framvaxt och da blir det ocksa jamstalldhet i

min varld. Det blir faktagranskning och hur kan man veta. Det racker sa hur kan man veta det. (L2)

Och sé forsoker jag ocksa att jobba med bildningsbegreppet sa...jag forsoker att vi inte bara sndar in oss
pa olika sma avsnitt utan att vi forsoker sitta det i sitt sammanhang i samhallet och vi forsoker att arbeta

amnesintegrerat. (L5)

Inte bara se pA DNA molekylens struktur utan vad har det har for betydelse ur ett bredare perspektiv och

kanske inte bara naturvetenskapligt utan &ven forsoka koppla det till andra sammanhang. (L5)

Ju fler olika végar vi véljer desto storre blir var bredd och vara kunskaper egentligen i livet. Att man inte
ser larandet som en som en rak linje mot en yrkesutbildning eller en akademisk utbildning. Utan att man

ser larandet mer som rotter som sprider ut sig och forankrar oss i verkligheten pa nagot satt. (L1)

Att arbeta med biologikunskaper utifran helheter och att arbeta damnesintegrerat, som lararna
beskriver ovan, anknyter till Klafkis (1997) tanke om att naturvetenskap maste sattas in i en

kulturell historisk kontext och att den bade ska vara amnesorienterad och amnesovergripande.

16 Genmodifierade organismer.
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Flera av lararna lyfter d&ven gruppens gemensamma erfarenheter som grund for en bildande
undervisning dar allas kunskaper bidrar, inte bara biologiboken(L8). De heterogena grupperna
och interaktiv undervisning leder till erfarenhetsutbyte och att de Iar av varandra. Detta leder
till att se olika perspektiv pa fragor (L9). En av lararna lyfter aven fram att detta leder till en

djupare kunskapsinhamtning (L4):

Det ar det jag menar det dr liksom ocksa demokratin. lbland far man fragor. Dom &r valdigt
aktuella ocksa pa nagot sétt ocksd och dd gar man in pa det och da blir det ett valdigt bra sidospar
som man da pratar en del om. Som inte star i bockerna men som ar for mig ar verkligen bildning.
(L8)

Och sen har man da bildning mellan eleverna for jag forsoker att stimulera dom att samarbeta.
(L8)

Négon &r intresserade av immunologi eller att annan har ett intresseomrade som man djupdyker
lite i fast det inte ett obligatoriskt moment. Det &r ofta bildning och sitter olika personer i klassen
med olika bildning dé s& kan det ju uppsta ganska mycket kunskap totalt sett. Dom har ocksa rest
eller bott i andra lander och det &r ju bildande tycker jag. Hur gér man dér och hur ser det ut dér

och vilka véxter finns det dar och sa? Och vilka sjukdomar? (L9)

Det har att fa kott pa benen kring de hér kunskaperna som behdrigheterna ger. Men det maste
ocksa fa finnas ...man stirker de hédr kunskaperna /.../. Alltsa folks erfarenheter eller andras
asikter... s& att man kan se saker fran olika vinklar. D4 tror jag att man béar med sig kunskapen

langre och sa dar att lara for livet. Och dar &r ju deltagarna med och driver sjalva. (L4)

Undervisningen ska enligt Klafki (1997) ta avstamp i elevers livsvarld men dven syfta till
framtida formagor. Lararna betonar att detta sker framfor allt genom erfarenhetsutbyten. Vidare
betonar Klafki (1997) att skolundervisningen skiljer sig fran de akademiska amnena och bor
utga ifran epoktypiska nyckelproblem dar flera olika perspektiv lyfts och det sker en
forhandling kring dessa. Manga av lararna betonar vikten av att lyfta flera olika perspektiv, men
att det framfor allt sker tack vare deltagarnas spridda aldrar, livserfarenheter och olika
etniciteter. Detta kan knytas till Klafkis (1997) tanke om att laroplanen ska utvecklas

underifran, utifran klassrummets deltagare.

6.2 Samtalets funktion
Gadamer ser dialogen som grunden fér en bildningsprocess. Genom att forflytta sig fran det

bekanta till det obekanta och tillbaka igen utvecklas individen. | ett 6ppet och inlyssnande
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samtal ges mojligheter till forstaelse for andras perspektiv och solidaritet, vilket utvecklar
praktisk klokhet, fronesis (Gustavsson, 2017). | lararnas beskrivningar av samtal framhalls pa
liknande sétt att de heterogena grupperna 6ppnar upp for perspektivskiften och solidaritet med
andra. Vidare lyfts folkhdgskolans friare kursplan som en grund till att kunna jobba med

dialogen i centrum.

Samtliga intervjuade larare resonerar kring att gruppens fragor och samtal far ta stor plats
under biologilektionerna. Innehallet i samtalen beskrivs som sidospar som anknyter till
lektionens biologiinnehall utifran yrkeserfarenheter, livserfarenheter, specialintressen,
aktuella @mnen, etik och moral med mera. Detta Gverensstammer bade med Gadamers syn pa
samtal som en vég till bildande kunskap och med Klafkis (1997) tanke om att interaktion &r
grunden for undervisningen som syftar till bildning. Enligt bade Gadamer och Klafki ska
undervisningen ta avstamp i elevers livsvarld. Tva larare (L7, L9) betonar att det ar viktigt att

det &r hogt i tak och att alla ska vaga fraga men beskriver samtalen som lararstyrda:

Och sedan kan det ju vara saker som dom stéller fragor om.... Dom kanske forklarar eller pratar vi har
en dialog om det valdigt lange. Det kan ju liksom ga en halvtimme. D4 breder man ut det omradet sé att

sdga efter basta forméaga da forstas. (L7)

Ja, det &r svar pa frgor och dels att de staller fragor och att vi har en samtalande katederundervisning.
(L9)

Andra larare poédngterar att kunskapandet sker tillsammans med deltagarna via samtalet, dvs
en mindre lararcentrerad syn, vilket kan kopplas till Klafkis (1997) tes om att lararen och
elever lar sig tillsammans. Har beskrivs samtalet som en del av deras undervisningsmetod och

grunden for undervisningen (L2, L3, L5, L10):

Ja egentligen sa dr det det jag bygger hela min undervisning pa om jag ska vara arlig. /.../ Ja men ibland
kan det bara spara ur lite grann at visst hall ocksa under pagaende lektion a&ven om man har planerat
nagot annat och det tycker jag ofta ar en bra sak. Det kommer upp nagon fragestallning och sa far man
tillsammans borja tanka Gver det och sa. (L5)

Jag anvander val mycket, alltsd samtalet som metod. | klassrummet att jag...jag kan ga igenom en

bakgrund nagonting, men sen vill jag garna att dom ska diskutera. De ska byta idéer och tankar med

varandra, hjilpa varandra. (...) Utan att vi ska bygga saker vi ska bygga tillsammans, oavsett om det ar
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da vi diskuterar eller nar vi har gjort labbar. (L10)

Och hela den, ja men den tanken att faktiskt gor lektionen tillsammans. De &r vuxna och det ar sa

spannande de har s3 mycket att bidra med sjalva fran olika hall. (L3)

Friheten som larare och friheten att ta till vara deltagarnas erfarenheter. En bra dag kan ju faktiskt jag
lara mig nagonting. (L2)

Samtalet beskrivs ge mojligheter att anpassa undervisningen efter deltagarnas intressen och
erfarenheter. De mindre grupperna och sammanhallna klasserna pa folkhdgskola lyfts som en
forutsattning for att alla ska fa talutrymme och vaga ta plats. De nio larare som har tidigare
erfarenheter fran grundskola och gymnasium reflekterar 6ver att de inte haft en
samtalsbaserad undervisning i samma utstrackning dér. Alla betonar att det ar folkhdgskolans
friare kursplan som skapar tidsutrymme for samtalen. De framhaller dven att grunden till de
givande samtalen handlar om att grupperna bestar av vuxna och ar heterogena med avseende
pa alder och erfarenheter (L4, L9). Manga lyfter att deltagarnas erfarenheter fran till exempel
vardyrken, ideellt engagemang kring miljo- och djurrattsfragor och foréaldraskap berikar
undervisningen. Nagon namner den multietniska sammansattningen pa gruppen som en styrka

for att fa in andra perspektiv pa biologifragor (L8):

Skillnaden blir egentligen bara att det ar en annan elevgrupp eller deltagargrupp. Att de ar aldre och har
mojlighet att komma med en annan typ av input. Dom kan komplettera det jag séger och jag jobbar med
att dom har erfarenheter som dom kan dela med sig av. For egentligen kanske det inte &r jag som &r den

stora skillnaden som pedagog utan att det kanske &r vilken typ av deltagare som finns i rummet. (L4)

Att det &r lite storre spridning i klassrummet. Déar finns vuxna kvinnor som har fott barn till exempel. De
vet lite mer om sjukdomar, om man kommer in pa virus och bakterier. (L9)

Samtalets funktion beskrivs dels vara att koppla biologikunskaperna till verkligheten och
darigenom forankra kunskaperna djupare. Dels beskrivs undervisningens utgangspunkt i
elevernas erfarenheter aven som intressevackande. Nagra av lararna kopplar, som namnts
innan, erfarenhetsutbytet och samtalet till bildningsbegreppet, bade i det att de ska upptacka
sina egna inl&rningsinstinkter och vara med och driva kunskapandet, men &ven att starkas som
manniska genom att ta plats i samtalet (L1, L4). Samtalet beskrivs bidra till en pluralistisk

kunskapssyn och att fa in olika perspektiv i undervisningen (L9):

30



Dels det hér att man maste folja deras...jag tror att deltagarna ibland kan uppleva mig som spretig larare
for att jag ar valdigt lyhord for vad de har for egna fragor for jag vill garna folja de sparen sa att de

kanner att de att de Iar sig att sjalva folja sina egna inlarningsinstinkter. (L1)

Ja men att ndgon lyssnar pd dem och deras erfarenheter r viktiga, och dom kan lara varandra. Att

ndgon med erfarenheter utanfor skolan kan léra andra s4 att...man stirks som ménniska. (L4)

6.3 Sjalvbestammande
De tre principerna om sjalvbestammande, medbestammande och solidaritet ska enligt Klafki

vara narvarande i planeringen av lektioner. Med sjalvbestdmmande menas bland annat att
utveckla en formaga till sjalv-aktivitet, att lara sig att lara (Klafki, 1997). I flera av intervjuerna
ndmns hur undervisningen ska ge utrymme for deltagarna att driva den egna
kunskapsutvecklingen och bli sjalvstandiga (L1, L5). Detta beskrivs ske i sociala sammanhang

(se aven 6.1.2.):

Jag ar valdigt Iyhord for vad de har for egna fragor for jag vill garna folja de sparen sa att de
kanner att de att de lar sig att sjalva folja sina egna inldrningsinstinkter. Sa darfor blir det ju sa dar
ibland att man borjar pa ett stalle och sa far man en stor del av lektionen som behandlar ndgonting

som vi alla kom pa var viktigt. (L1)

Alltsé en del &r ju att vi forsoker jobba med att skapa strategier. Alltsa for hur man kan tillgodogéra
sig vidare studier och dven i arbetslivet langre fram alltsd om man ska vi forséker ge dem verktyg
att lara k&nna sig sjélva och vem dom &r i en grupp och hur dom tar till sig kunskap och hur de

ocksa uppfattas av andra och kan paverka andra manniskor. (L5)

Flera ndmner hur de via samtalet plockar upp deltagarnas idéer och vikten av att férslagen
genomfors. Manga av skolorna har olika intressegrupper, utstallningar och temadagar dar
biologideltagarna har mdgjlighet att engagera sig. En del av dessa ligger utanfor
biologiundervisningen och anknyter till andra amnesomraden (L4) men det beskrivs aven kunna
handla om miljoprojekt samt i ett fall att de delger sina kunskaper om hallbarhet till hela
skolan(L2). En larare ndmner miljoprojekt dér deltagarna &ven riktar sig till lokalsamhéllets
invanare (L3):

Vi har olika intressegrupper som man kan man vara med i efter skoltid // Det & manga i just

naturbasaret som vill visa att de 4r med, s& de driver ett sprakcafé nu pa skolan. For folk med

andrasprék sa att de kan sitta och prata. (L4)

Och den har klassen har sjalva anordnat en temadag. P& temat héllbarhet och dd kommer ju biologi

in mycket. Men ocksé social och ekonomisk och kulturell hallbarhet. (L2)
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Sa vi forsoker att...vi forsoker att ta in bade foreldsare och samarbeten med andra runt omkring i

samhillet. Men det &r ju...ja ett utvecklingsarbete som &r standigt pagaende. (L3)

Tva av lararna (L5, L7) talar om att deltagarna far planera och strukturera sina undersokningar

mer och mer fritt under lasarets gang:

Ocksa mer och mer sjalvstandigt under kursen del planera och strukturera egna undersokningar
och sa dar och det gar ju bra att observera hur de tar sig an olika problem eller uppgifter eller sé.
(L5)

Jag tror mycket pa att dom ska...dom fér ju en mall pa laborationen, men sen sa ska dom lasa den
och jag gar igenom den valdigt lite. Knappt alls utan dom fér liksom lésa det sjélva. Kan dom inte
I6sa det far dom fraga. Sa det & min metodik. Alltsa inte precis nar vi borjar med allman kemi.
Du forstar vad jag menar da ar man ju liksom pa varterminen i fysiologi eller genetik. Da far dom

gora det sjélva. (L7)

6.4 Medbestammande

| lararnas resonemang kring samtalets funktion framkommer dven synen pa larare-elev. Manga
lyfter, som nadmnts ovan, att det handlar om ett medkunskapande via samtalet men de olika
lararna beskriver en mer eller mindre lararstyrd undervisning. Det storre flertalet uttrycker det
som att gruppen lar sig tillsammans utifrdn grundplanen som lararen satter utifran kursplaner
eller biologiboken, det vill sdga i grunden en lararstyrd undervisning. Flera namner att manga
deltagare uttrycker tacksamhet och har behov av att det finns en sadan grundstruktur och tydlig
plan. Deltagarna beskrivs kunna paverka vilka delar i grundplanen som gruppen ska fordjupa
sig i och uppmuntras att komma med tips utifran sina egna intressen som alla far ta del av (L4).
En larare har som metod att ldgga upp deltagarnas tips i google classroom (L10). En annan
larare reflekterar Gver att medbestammandet Gver innehallet mojliggors av mognaden hos
deltagarna(L9):

Jag haller ju i ramarna och jag ger ju kunskaperna de behdver. Men sen for att fa liksom den har befasta
kunskapen da ar det ju perfekt med folk som har olika expertomrade och har jobbat pa olika stallen. D&

kan man fa lite mer kott pa benen fran klasskamraterna da. (L4)

/.../men déremot s& kan man ju kanske betona vissa delar i undervisningen mer &n andra. Och de far ju

liksom lagga sig i innehallet pa ett annat sétt tror jag, men det r ju for att de & mognare. Det kanske inte
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framst for att det ar folkhdgskola utan frdmst for att det passar battre nér de har lite mer mognad. (L9)

Tre av lararna (L1, L3, L5) beskriver hur de an mer ger deltagarna inflytande Gver
kursinnehdllet. Dessa larare har metoder att fanga upp idéer i borjan av aret men avsatter dven
tid infor varje nytt moment /amnesomrade, dar deltagarna far vara med och bestamma. Pa en
skola har de reflektioner kring innehall och metoder varje vecka. En larare uttrycker att detta
ar en del i att deltagarna ska uppmanas driva sig sjalva och att kunskapandet pa detta satt blir

roligare och intressantare:

Det &r ju att ja dels friheten att styra innehallet och upplagget efter deltagarnas intressen och behov och
dels att vi gor kursen tillsammans alltsé att jag inte &r ndgon slags auktoritet som star och bestammer
vad vi ska gora och hur vi ska gora det. Utan jag har en frihet att lyssna och tillsammans med deltagarna
genomdriva saker. (L5)

Ja jag brukar i borjan av aret s brukar jag g igenom... samla in tankar och idéer men sedan brukar jag
gora det igen infor varje moment darfor att det ar svart att planera sa langt fram och man kan komma pa
nya saker och sa. (L5)

Det brukar jag gora [planera med deltagarna] det tycker jag &r vél investerad tid for att kunna hitta
nagon form av klassrumsdemokrati lika garna som annan sorts demokrati. (L1)

Da tittar vi pa den dar 6vergripande planeringen utifran vad de befinner sig nu och det ar ju alltid det har
att man kan lagga till men da far man ta bort ndgot annat som ligger déri i planeringen. Det finns ju inte
oandligt med tid liksom. Och det far dom ju ofta att tanka, men det dar vill vi ju ocksa ha och det dar.

Men varje vecka far de majlighet att reflektera 6ver upplagget. (L3)

Att deltagarna gors delaktiga i planeringen och far vara med och driva sin kunskapsutveckling
overensstammer val med Klafkis syn pa medbestdmmande som en princip for undervisning
som syftar till bildning. Klafki (1997) skriver om att medbestammande maste finnas med som
en princip i klassrummet sa att elever sjalva styr sin kunskapsutveckling. Dialogen och spraket
ar enligt Gadamer och den hermeneutiska traditionen centralt i bildningsprocessen. Didaktiken
ska stddja elevers utveckling men det handlar inte om en 6verforing av kunskaper utan elever
styr via samtalet den egna kunskapsutvecklingen.
| samband med diskussioner kring bildning och demokrati anknyter manga till det som benamns
folkhogskolekursen. Med detta menar lararna skolans gemensamma arbete med
demokratifragor och skolgemensamma intressegrupper dar deltagarna har mojlighet att
engagera sig i olika fragor sasom sprakcafé, klimatcafé och kulturgrupper av olika slag.
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Samtliga skolor har dven deltagarrad for medbestammande dar deltagare och ledning resonerar

tillsammans om skolutvecklingen.

6.5 Tillganglighet

Klafki (1997) talar om vikten av att knyta innehallet till elevers livsvarld men dven till framtida
applikationer av innehallet. For att gora innehallet tillgangligt maste det exemplifieras med det
narliggande. Detta anknyter dven till Gadamers hermeneutiska syn pa kunskapsprocessen som
en pendling mellan det bekanta och det obekanta (Gustavsson, 2017). Som namnts ovan
anvands samtalet som ett satt att fa in deltagarnas egna intressen och kompetenser i
biologiundervisningen. Klafki (1997) framhaller &ven att innehdllet ska goras tillgangligt i
bemarkelsen av att det ska exemplifieras och anpassas efter de elever som ar i rummet. Teman
som framkommer i intervjumaterialet och som kan knytas till Klafkis tankar om tillganglighet
ar undervisning utanfor klassrummet, att knyta innehallet till samhalleliga fragor och att arbeta
praktiskt och estetiskt.

6.5.1 Undervisning utanfor klassrummet

Det storre flertalet av de intervjuade betonar vikten av utomhusundervisning under den del av
aret som tillater det, dvs de forsta manaderna pa hostterminen och pa varen. Exempel pa
amnesomraden som lampar sig for detta anges vara art-kunskap (har namns mossor, trad,
blommor, svamp, alger, djur fran olika djurgrupper) ekologi och ekosystem (skogen, havet,
insjon, vatmarker) och olika miljofragor. Lararna anger ocksa att utomhuslektionerna handlar
om att anknyta till det som finns nara sasom havet, jordbruksmark, sjoar, skogen, vatmarker,
kvavefallor, rullstensasar, ringmarkningsstation osv. Tva av lararna lyfter den sinnliga delen i
utomhusaktiviteter (L1, L9). Utomhusaktiviteter anges dven dppna mojligheter for att bygga

gruppen och vécka intresse:

Eftersom jag gar ut s3 mycket sa blir det mycket att man lar kdnna sin grupp dar. Att man upplever saker

naturupplevelser ar for mig alldeles centralt i undervisningen i bade naturkunskap och biologi. (L1)
Det som alltid funkar &r att vara ute i falt. D3 har jag med mig dom och det ar nastan friare da ar vi borta

fran klassrummet och man far fler fragor. Aven om det kanske inte ar jattespannande att prata om

mossor far jag 4nda fragor som jag aldrig skulle ha fatt i klassrummet. (L8)
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Larare 2 och 9 namner ocksa att deltagarna ibland far fordjupa sig i omraden som sedan

redovisas ute pa plats samtidigt som organismen eller naturmiljon studeras:

muntliga redovisningar och dom kan vi géra antingen i klassrummet eller ute i skogen och st vid

en mosse och beratta om den, eller vid klarvattenssjon och sa dar. (L2)

Sé att de ska last pa till exempel om Bergskrabba finns en vaxt som heter. Och dé nar vi kommer
till bergskrabban ska den eleven som har ansvar for den véxten beritta om det dar vi star pa
platsen. (L9)

Pa en annan skola arbetar fysik, kemi och biologilararna gemensamt med faltveckor da ett
omrade studeras tvarvetenskapligt och da aven historiska och politiska faktorer vavs in i
projektet:

Nu ska vi snart ha en faltvecka tex nar vi underséker ndgon plats utifran en massa olika parametrar
biologiska fysiska kemiska osv och forsdker sétta det i ett stdrre sammanhang kopplat till miljo
och klimat och vi kan véva in politik och historia s& jobbar vi i projektform. Det gor vi...ibland

har vi bara kortare moment nagon dag eller sa, och ibland blir det hela veckor. (L5)

Nagra av lararna framhaller att mgjligheten att ha denna typ av undervisning var en orsak till
att de sokte sig till folkhdgskola. Det som flera ndmner underléttar utomhuslektionerna ar dels
det flexibla schemat med langre lektionspass, vuxna deltagare med kdrkort och bilar, dels att

skolorna ofta ligger nara fina naturmiljer.

6.5.2 Biologins anknytning till samhallsfragor

Samtliga larare anvander sig av en kursbok i biologi som grund men manga anger att de
anvander sa mycket mer material an en kurshok for fordjupningar kring fragor och
aktualisering av amnet. Dessa fordjupningar &r nagot som de sarskiljer fran hur de har jobbat i
andra skolformer. | nagra av intervjuerna (larare 1-6) uppmarksammas att diskussionen kring

biologi tangerar samhéllsvetenskapliga fragor:

Jo men absolut och biologin &r ju i sin natur av och till lik samhéllskunskap. Att man kan véva in de har

samhallsvetenskapliga fragorna i det naturvetenskapliga rummet. (L2)

Det r ju klart det blir ju som... den biologiska diskussionen i rummet tangerar ju samhallsfrdgorna och

hur kan vi jobba med det samhallet och hur blir det. (L4)
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Anknytningen till samhallsfragor sker via samtalet men ocksa via studiebesok, inbjudna
forelasare eller via digitala besok. Pa en skola har dom kontakt och samarbeten med
lokalsamhallets organisationer. Amnesomraden som lyfts dar de politiska fragorna finns med
ar klimatfragor, overgddning, hallbarhet globalt och lokalt, gruvdrift, Sveriges och EU:s
miljopolitik. Manga lyfter aven att det ar viktigt att koppla till aktuell forskning for att halla
biologiamnet levande har namns hélsa, lagstiftning kring lakemedel, patent, kopplingen mellan
demokrati och vetenskap, sex och samtycke, etiska fragor kring genmodifiering, nya
gentekniker och sa vidare. En larare har ett tema som benamns lokalt och globalt dar
beslutsfattandet kring ett miljomal foljs fran kommunen upp till EU-niva for att synliggora
beslutsfattande kring biologianknutna fragor. Beskrivningen fran intervjuerna anknyter till
Klafkis (1997) tankar om att arbeta med epoktypiska nyckelproblem for att visa pa
biologikunskapernas relevans, samhalleliga koppling och framtida anvandningsomraden. En av

lararna (L1) uttrycker att detta bidrar till att férankra kunskaperna djupare:

Det ar val att dom behdver reflektera och man behover ifragasitta och ta reda pa...ja att stadfasta

dom har kunskaperna genom att genom att de forsoker ta reda pa vad som géller i samhallet. (L1)

6.5.3 Det praktiska och estetiska

Flera namner att de har en stor betoning pa praktiskt arbete, vilket nagra kontrasterar till
tidigare undervisning i andra skolformer. | samband med detta ndmns vikten av att blanda
teori och praktik for att synliggora biologiska forlopp. Ett flertal lyfter vikten av dissektioner
som en intressevackande aktivitet. Andra saker som namns skapa intresse och diskussioner ar
enklare praktiska/estetiska 6vningar med utstéliningar, mind-maps och dylikt kring olika
biologiteman sasom avlopp, ekosystem och kretslopp. Nagra larare namner hur de jobbar med
varierande arbetsformer och redovisningsformer som ett sétt att komma ifran det akademiska

skrivandet som de anser betonas for mycket i dagens skola (L4, L6, L10):

Idag ar det valdigt mycket att du ska kallhdnvisa att det ska vara vetenskapligt, du ska ha det har typen
av sprak. /.../ De flesta har jobbigt kanske med att 14sa och skriva for att det kan vara olika problematik.
Det kan vara dyslexi eller att man bara har olika typer av koncentrationssvarigheter eller andra sprak.
Eller bara liksom inte de kanske inte tycker om att skriva eller har inte riktigt erfarenhet av det. Att
da...i och med att vi gor det sa mycket sé dr det skont for dom att géra annat. Lite bara sa har nu gar vi

ut och fotar trad i var park och s namnger vi dom. Bara superenkelt. (L4)
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och den lilla gruppen tror jag ocksa avgdrande for jag har rétt mycket labbar i min undervisning...och
det kan jag kanna just i biologin att det &r ett sant dar amne som man kan synliggora saker att det
faktiskt ar pa riktigt det blir inte bara en teori, och da tycker jag man kan gora det hela mycket roligare
och intressantare (L6) (...) Jag gor réatt mycket labbar utan labbrapport for ibland kan jag kénna att det
blir s otroligt stort fokus idag pé att man ska kunna skriva. Sa att det ar nastan s att sjalva poangen

med laborationen forsvinner. (L6)

Nej utan ibland &r det prov ibland &r det en muntlig presentation, eller de ska lamna in en text. Ibland sa
ar det en diskussion som de ska forbereda sig infor, ibland &r det bara en skriftlig inlamning. Jag forsoker

att vaxla sa att de alltid far glansa nagon gang. (L10)

| citaten ovan talar lararna om vikten av att anvanda det enkla och experimentella for att komma
ifran det akademiska och na det intressevackande. Att véaxla redovisningsformer beskrivs ocksa
gora att fler i gruppen far visa pa sina styrkor. | sin didaktiska analys!’ betonar Klafki att
innehallet ska goras tillgangligt utifran analys av vilka situationer, experiment eller exempel
fran vardagslivet som kan gora innehallet intressant samt anpassas efter elevers forforstaelse
(Sjostrom & Tyson, 2022).

6.6 Undervisning som social process

En annan av Klafkis (1997) grundteser &r att larandet alltid ar en social process nagot som han
poangterar extra i sina senare texter (Klafki, 2000). Manga av lararna ger uttryck for att syftet
med undervisningen ar att bidra till att inkludera de som av olika skal inte fullféljt sina
gymnasiestudier (L8). Skal som lyfts ar NPF-diagnoser, deltagare med svenska som
andrasprak, dyslektiker, psykisk ohéalsa eller felval pd gymnasiet. Samtidigt uttrycks det att
deltagare pa naturvetenskapligt basar har mindre behov av sarskilt stod jamfort med allméan
kurs. Att folkhdgskolan har resurser for att ha mindre gruppstorlekar n&mns som en grund for
att fa med alla i undervisningen da alla kan bli lyssnade pa och bli sedda. Vidare namns vikten
av en sammanhallen klass och friheten i kursplanen som yttre forutsattningar for att kunna
anpassa och inkludera. Det lilla rummet som skapar ett annat samtalsklimat, n&mns av en l&rare
(L7), som en grund att ndgra som varit helt under isen lyckats ta sig genom allméan kurs och

darefter basaret:

Dessutom mindre grupper och att man verkligen hjélper ocksd dom som...ja som jag ndmnde av olika

anledningar inte lyckats fullborda gymnasieutbildning eller ja har utldndskt pabrd ocksd da som

17 Se tabell 1 i avsnitt 3.3
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har...kanske lattare da for att kunna lasa pa folkhogskola istéllet for Komvux i mindre grupper. (L8)

Nej men det ar ju stérre grupper pa universitet och pa gymnasiet sa det blir ju hogre i tak nar man ar fa
och d& vagar man ju fréga. Aven om man ar blyg. Jag har ju folk dven pa basdret som har diagnoser av
olika slag och da kan dom blomma ut liksom. (L7)

6.6.1 Lara i grupp

Undervisningen ska enligt Klafki (1997) bygga pa interaktion och reflekterande dar elever lar
sig att lara tillsammans med lararen. Han betonar att undervisning maste innehalla reflektioner
kring fordomar och férhandlande kring fragor. En trygg grupp och ett ssmmanhang dar alla &r
inkluderade ses av samtliga lararna som en grund for kunskapsinhdmtning i biologidmnet. De
flesta lararna betonar att en trygg grupp maste komma forst. Nagra tar upp att detta ar av vikt
pa grund av att manga har med sig erfarenheter av en misslyckad skolgang. Om personer kanner
sig trygga leder det till att de vagar testa nya saker (L10, L1, L2):

Sa det jag jobbar mycket med &r att de ska vaxa har det ar ju de ska vara trygga har och de ska vaga testa

saker. De kan vara jatteobekvama med att prata infor folk. Men det tranar vi pa. (L10)

Det har att man har en chans att komma ut i ett sammanhang, att man kéanner sig inkluderad och att f&

vaxa att hitta sina moéjligheter for framtiden ar ju helt centralt. (L1)

Sa...ja att det blir som en gemenskap i gruppen man forsoker ju bygga gruppen sa att de ska stotta

varandra och att det inte ska vara tavling utan att det ska vara team-work. (L2)

Tre av lararna ser folkhogskolans struktur som en orsak till narmare relation mellan larare-
elev och 6kade mojligheter att bli sedd som individ. En av dessa ndmner att det finns stor
tolerans i grupperna for olikheter men ser detta mer som en f6ljd av att det &r vuxna deltagare
an att det ar pa folkhogskola (L9). De resterande sju lararna ger uttryck for att de har som
metod att skapa sammanhang for att uppmuntra till samarbeten pa biologilektionerna. Tre
uttrycker explicit att arbete i olika gruppkonstellationer med grupparbeten och
gruppdiskussioner &r vanligare har an i andra skolformer (L5, L3, L10). Grupparbeten och
gruppdiskussioner uttrycks dels syfta till att mojliggora erfarenhetsutbyten, dels till att
deltagarna lar kanna varandra (L9). Exempel pa gruppstarkande aktiviteter kan vara t.ex.
utomhuslektioner med praktiska aktiviteter sisom havning och snorkling i grupp,
gruppovningar kring amnesinnehall, gemensamma diskussioner kring laborationsresultat

innan individuellt skrivande, litteraturseminarium med biologianknytning, fordelning av
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djurgrupper som ska redovisas i grupp eller projektarbeten kring olika teman. Grupparbeten
beskrivs gynna deltagarnas sociala utveckling men daven att de starks som individer genom att
fa uttrycka sig och bli lyssnad pa (L2). Gruppaktiviteter anges aven ka toleransen for
olikheter och ge en djupare kunskapsinhamtning. I gruppdiskussioner framhalls av nagra
larare (L4, L10) att de som &r langt fram kan fa en chans att forklara och forankra sina
kunskaper medan de svagare far en chans att lara fran sina kamrater. Det 6ppnar ocksa, som
namnts innan, for att ta in lardomar om sjukdomar och biologikunskaper fran andra delar av
varlden (L9):

Ibland plockar jag ihop eller ganska ofta plockar jag ihop grupper ganska medvetet blandar manniskor
pa olika satt. S& far de ta sig an ett visst problem och da kan de ju det de bdr med sig sedan tidigare kan
ju bli en viktig del i det arbetet. Det &r ndgot som jag inte lyckades med néar jag jobbade pa gymnasiet pa
samma satt. (L5)

Att man att man ser det som en styrka att vi kompletterar ju varandra. For de kompletterar varandras
erfarenheter och kunskaper och tankar. Nagon ar duktig p& matte och kan hjalpa dom andra. Nagon ar

duktig i kemi och kan hjilpa dom andra. S& att det uppmuntrar ju vi den sociala delen. (L4)

Ibland det finaste jag far hora ar ju att har kan man fa vara som man ar. Dom kanske inte kande riktigt sa

tidigare av olika skal men pa en folkhogskola sa far man ju verkligen anstranga sig for att sticka ut. (L2)

Flera av lararna beskriver det som att relationer dr det som star i centrum. ’Det sociala ska vara
en del av syftet med biologin”(L4), som en uttrycker det. Det relationella arbetet lyfts dven av
flera larare som en orsak till att de trivs med sitt arbete (L5). En uttrycker att det finns en samsyn
bland kollegerna pa skolan om att det relationella ska fa plats. Flera av lararna namner att de
traffar sina deltagare mellan lektionerna vilket &r en viktig del av relationsbyggandet. Att
manniskor fran olika sammanhang mots och att det relationella far ta plats kopplas dven till
bildningstanken:

Ocksa det har att man jobbar med mindre grupper, man har mycket tid med deltagarna och det blir som
ett helt skolsamhalle. S& man gér ju inte in pé en lektion och traffar deltagarna och sa forsvinner dom
och sa ser man dom inte pa nagra dagar utan att man har det dar relationen till dom helt enkelt. Och lar

kénna dom och deras...fa dela deras tidigare erfarenheter och sa. Det gillar jag. (L5)

Sararten &r helt enkelt mindre grupper mer ska man séga fokus pa hur folk samarbetar. Den personliga

kontakten att bli sedd tycker ménga &r véldigt, valdigt viktigt. (L8)
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Social formaga finns med i ett av folkhogskoleomdomets bedémningskriterier. Darfor beskrivs
betoningen av det sociala som en viktig del av biologiundervisningen komma naturligt (L3, L4,
L7):

Att hjdlpa en annan...det siger vi i borjan att hjélpa en annan det &r ju att ldra sig sjdlv. Oerhdrt

effektivt...och det gor dom ju. (L7)

det ar ju inte alls samma sa har prov och héga tempo utan det finns en mojlighet att reflektera, och att
samarbeta mer att jobba i grupp och mindre kanske individualism. Och en stor tolerans skulle jag séga.
Det laggs ocksa fokus pa alltsd dom har omdémeskriterierna séger ju en hel del om hur om folkhogskolans
sdrart. (...) Det handlar ju inte bara om dina faktiska kunskaper utan din utveckling din férméaga att fungera

i en grupp och samarbeta och bidra. (L3)

Beskrivningarna ovan kan kopplas bade till Gadamers hermeneutiska syn pa
kunskapsinhamtning som att ny kunskap byggs fran individens tankar som sammansmalts med
andras horisonter och perspektiv. | Klafkis (1997) grundteser finns tanken om att
undervisningen ska utveckla formagan till solidaritet det vill saga att individens beslut aven ska
bygga pa tanken om det allmannas bésta. | lararnas beskrivningar av syftet med gruppaktiviteter
lyfts att det bidrar till tolerans och lyhordhet for andras perspektiv.

7 Diskussion och slutsatser

Diskussionsdelen ar uppdelad i tva avsnitt utifran de tva forskningsfragorna. Studiens forsta
forskningsfraga undersoker vilka meningserbjudanden kring Bildung som kommer till uttryck
i folkhogskollarares beskrivning av sin undervisning. Denna kommer att diskuteras i
forhallande till tidigare forskning i diskussionsavsnittets forsta del, 7.1. Den andra fragan om
hur en mojlig Bildung-orienterad biologiundervisning skulle kunna utformas med avseende pa
metod och innehall diskuteras i 7.2 med avstamp i Gadamers och Klafkis teorier, vilka kopplas
till tidigare forskning och exempel fran det empiriska materialet.

7.1 Vilka meningserbjudanden kring Bildung kommer till uttryck i
folkhdgskollarares beskrivning av sin biologiundervisning?

Den forsta forskningsfragan soker meningserbjudanden kring Bildung i lararnas beskrivningar.
Syftet med den forsta forskningsfragan ar att ge praktiknara exempel pa teoretiska perspektiv

pa Bildung, utifran lararnas beskrivningar. Jag har valt att lyfta fram meningserbjudanden kring
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Bildung men vill poangtera att det &r tio olika bilder av biologiundervisningen som
framkommer i intervjumaterialet och analysen stravar inte efter att ge en generell bild av denna.
Jag borjar avsnittet med att diskutera meningserbjudandena mer utforligt utifran tidigare
forskning i tre avsnitt som namngetts utifran lararnas definitioner av bildning som ar: 7.1.1)
Medborgarbildning 7.1.2) Relationellt och personlighetsdanande 7.1.3) Holistisk kunskapssyn.
Det sista avsnittet 7.1.4 innehaller slutsatser om vilka meningserbjudanden kring Bildung som

framkommit i intervjumaterialet.

7.1.1 Medborgarbildning
De larare som definierar bildning som medborgarkunskaper talar om biologidmnets koppling

till samhalleliga beslut och att biologikunskaper behovs for att kunna forhalla sig kritisk till
samhéllsdebatten och vara en aktiv medborgare. Biologikunskaper anges ocksa vara till nytta
for individen vad det galler den egna halsan. Slutligen talar nagra om att kunskaper om den
vetenskapliga metoden ger redskap for att utveckla ett kritiskt forhallningssatt och att inte bli
lurad av pastaenden i medier. Detta Gverensstammer med Rennies (2011) beskrivning av att en
naturvetenskaplig allméanbildning handlar om att ha ett omvarldsintresse, kunna ta vélgrundade
beslut om sin halsa och sin omgivning samt ha ett kritiskt forhallningssatt. Av Roberts (1982)
sju kunskapsemfaser &r det tre emfaser som syftar till individen som samhallsmedborgare, och
som finns med i olika larares beskrivning av biologidamnets koppling till bildningsbegreppet.
Dessa ar Everyday coping som utgar ifran den kunskap som individen har nytta av i sin vardag,
Self as explainer, som grundar sig pa att forsta hur vetenskap vuxit fram och vad den betytt
historiskt for att sjalv kunna bygga upp naturvetenskapliga forklaringar. Den sista emfasen
betonar hur vetenskap ar sammankopplat med samhallets normer och beslut, Science

technology and decisions.

Samtliga larare talar om samtalets funktion i undervisningen. Nagra larare belyser att samtalet
ar deras undervisningsmetod medan andra beskriver det som att undervisningen ar lararstyrd
men att de ger mycket utrymme for fragor och diskussioner. De som beskriver sitt arbetssatt
som mindre lararstyrt ger deltagarna mojlighet att utifran teman paverka innehall och metod
som en form av klassrumsdemokrati. | intervjuerna talar lararna om samtalets funktion for
kunskapsinhamtning, och att samtalet bidrar till att biologiinnehallet knyts till deltagarnas
livsvérld. Anknytningen till deltagarnas livsvérld beskrivs av lararna bidra till att forankra
kunskaperna djupare. Genom de elevinitierade fradgorna vacks deltagarnas intresse. Da

tillvaratas de heterogena gruppernas spridda erfarenheter. Bade Roberts och Bybee (2014) och

41



Reiss m.fl. (1999) lyfter att en betoning av det som de kallar Scientific literacy har setts bidra
till ett okat intresse for naturvetenskap. Scientific literacy utgar ifran vetenskapens koppling till
individers liv och samhéllet och innefattar politiska, etiska och ekonomiska aspekter av
vetenskap. Syftet med undervisningen ar att moéjliggéra for eleverna att i framtiden ta
ansvarsfulla beslut som medborgare. Beskrivningen av Scientific literacy 6verensstaimmer val
med de meningserbjudanden som framkommer i l&rarnas beskrivningar av undervisningen. |
kritiken av en naturvetenskaplig undervisning som utgar ifran att syfta till Scientific literacy
framkommer en oro for att det naturvenskapliga innehallet ska forloras (Roberts & Bybee,
2014). Samtliga larare ar noga med att poangtera att deltagarna ska fa med sig grundlaggande
biologikunskaper for fortsatta studier, i Roberts terminologi kallat Solid foundation. Det &r
ocksa det som de flesta ser som undervisningens huvudsakliga syfte. Den emfas som handlar
om att lara sig den vetenskapliga metoden, Scientific skill development, betonas ocksa av
manga. Har kopplas dels kunskaper om den vetenskapliga metoden till emfasen Everday
coping, dvs att kunskaper om metoden ger redskap for att kunna granska pastaenden i medier
och darmed ett aktivt kritiskt medborgarskap. Dels &r det ar ocksa manga larare som lyfter
vikten av laborationer for att vacka intresse och gora biologiinnehallet mer tillgangligt genom
att det laborativa arbetet synliggor biologiska forlopp och modeller. Ingen av lararna lyfter den
emfas som Roberts namner som Correct explanations under intervjuerna, dvs att
naturvetenskap ger en korrekt bild av verkligheten. Av de dimensioner som ska inga i en
naturvetenskaplig allméanbildning enligt Sjgberg (2010), lyfter samtliga larare, bade
naturvetenskap som process, naturvetenskap som social institution och naturvetenskap som

produkt, vilka alla syftar till framtida studier i hogre utbildning.

| lararnas beskrivningar av vilka omraden som kopplar ihop biologikunskaper med
samhallsperspektiv namns klimatfragor, 6vergddning, hallbarhet globalt och lokalt, gruvdrift
och Sveriges och EU:s miljopolitik. Manga lyfter dven att det ar viktigt att koppla till aktuell
forskning for att halla biologiamnet levande. Har namns halsa, lagstiftning kring lakemedel,
patent, kopplingen mellan demokrati och vetenskap, sex och samtycke, etiska fragor kring
genmodifiering och nya gentekniker som mojliggor férandring av arvsmassa. Synliggérande av
beslutsfattande kring biologianknutna fragor, lyfts av en larare. Hen brukar utgar ifran ett
miljomal som foljs fran kommunen upp till EU-niva. Inom forskning kring SSI fragor beskrivs
hur de samhéllsanknutna fragorna ska vara autentiska, relevanta, ha manga olika intressenter
och vara kopplad till &mneskunskaper (Stolz m.fl, 2013). | intervjuerna framkommer att

samtalet och de vuxna deltagarnas gemensamma erfarenheter ar det som skapar relevans och
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verklighetsanknytning till @mneskunskaperna. Samtalet i biologiundervisningen beskrivs av
lararna ocksa skapa mojligheter att fa in flera perspektiv pa biologianknutna fragor. Detta
beskrivs ske tack vare folkhogskolans heterogena grupper, som bidrar med sina olika
erfarenheter. Detta Gverensstaimmer med Lundegard och Caimans (2019), Van Poeck och
Vandenabeeles (2012) och Englunds (2016) beskrivningar av det demokratiska
klassrumssamtalet dar elever far komma fram till gemensamma sanningar genom forhandling
och forstaelse for andras perspektiv. Aven Paulsen (2006) skriver om att eleverna ska ha
medinflytande 6ver valet av fragor och vara aktivt deltagande. Det ska finnas en trygg atmosfar
i klassrummet dar alla far talutrymme samt att varderingar, argument och handling ska betonas.
Manga larare betonar betydelsen av att bygga en trygg grupp. Har namns utomhuspedagogik
som en metod bade for att skapa intresse och en verklighetsanknuten undervisning, men dven

for att deltagarna ska lara kédnna varandra och svetsas samman.

En viktig del av den samtalsbaserade undervisningen beskrivs vara att deltagarna far vara med
och driva kunskapandet och att de darmed starks som manniskor genom att vaga ta plats i
samtalet. De mindre undervisningsgrupperna som finns pa folkhdgskolor anges vara grunden
for att alla ska kunna fa talutrymme och vaga ta plats. Beskrivningen av biologiundervisningen
har pa detta satt likheter med undervisningen pa folkhdgskolans allmanna kurs, vilken beskrivs
I rapporten Ett engagerande mikrokosmos (Sjostrand & Svedberg, 2021). Har diskuteras hur
folkhdgskolan bidrar till ett 6kat medborgerligt engagemang genom huvudsakligen tre faktorer.
Den forsta handlar om folkhdgskolans arbetssatt som beskrivs vara en traning i demokrati. Bade
i det att folkhogskolan erbjuder en trygg miljo dér elever vagar uttrycka sig och att innehallet
knyts till deltagarnas livsvarld. De tva 6vriga faktorerna i rapporten handlar om att aktiviteter
utformas for att deltagarna ska kunna driva dem och slutligen att medborgerliga aktiviteter ager
rum pa skolorna. | innevarande studiens empiri aterfinns liknande tankar fran lararna och da
bade utifran skolornas verksamhet och biologiundervisningen. Nagra tar upp arbete i
projektform och att deltagarna uppmuntras halla i aktiviteter riktade till hela skolan. En av de
intervjuade ser ingen koppling mellan biologiundervisningen och bildning, men att det finns

andra aktiviteter pa skolan som ar bildande.
Ett annat satt att anknyta till deltagarnas livsvérld, som lararna lyfter ar att arbeta med

utomhuspedagogik, vilket beskrivs vara bade intressevackande och gruppstarkande. Att ga ut

beskrivs bade handla om att anvanda sig av det narliggande, och att anvanda fler sinnen vid
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kunskapsinhdmtning. Flera talar &ven om studiebesok, samarbeten med lokalsamhallet och att

ta in gastforeldsare som en metod for att skapa en verklighetsanknuten undervisning.

7.1.2 Relationellt och personlighetsdanande
| empirin framkommer att manga ser grupprocesser som en viktig del av biologiundervisningen.

Nagra larare kopplar bildningsbegreppet till personlighetsutveckling tillsammans med andra.
Flera lyfter att undervisningen syftar till att fa verktyg, formagor och strategier for att studera.
Manga larare betonar att en trygg grupp maste komma forst och att de jobbar med inkludering.
Exempel pa gruppstarkande aktiviteter kan vara till exempel utomhuslektioner med praktiska
aktiviteter sasom havning och snorkling i grupp, grupp6vningar kring &mnesinnehall,
gemensamma diskussioner kring laborationsresultat innan individuellt skrivande,
litteraturseminarium med biologianknytning, fordelning av djurgrupper som ska redovisas i
grupp eller projektarbeten kring olika teman. Paulsen (2006) beskriver pa liknande satt som
lararna i intervjuerna att en naturvetenskaplig undervisning som syftar till Bildung ska bygga
pa klassrumsdialog, grupparbeten, projekt-, problem- och kontextbaserade angreppssétt.

Grupparbeten beskrivs dels gynna deltagarnas sociala utveckling, dels att de starks som
individer genom att de far uttrycka sina asikter och bli lyssnad till. Gruppaktiviteter anges dven
oka toleransen for olikheter och ge en djupare kunskapsinhdamtning. Nagra av lararna kopplar,
som namnts innan, erfarenhetsutbytet och samtalet till bildningsbegreppet, bade i det att de ska
upptacka sina egna inlarningsinstinkter och vara med och driva kunskapandet, men dven att

starkas som ménniska genom att ta plats i samtalet.

7.1.3 Holistisk kunskapssyn
Den sista definitionen av bildning som framkommit i intervjuerna ar en holistisk kunskapssyn.

Ett flertal av lararna talar om att arbeta @mnesintegrerat, att kunskaper ska sattas i ett
sammanhang och att de jobbar utifran helheter. | tidigare forskning lyfts detta som en av
styrkorna med att arbeta bildningsorienterat och det satts ofta i kontrast till malstyrd
undervisning (Paulsen, 2006; Sjostrémé& Tyson, 2022). En av lararna betonar projektbaserad
undervisning som en metod att arbeta utifran helheter. Bade Sjostrém (2011) och Paulsen
(2006) talar om vikten av att inte bara ha med vardagsexempel utan att undervisningen ska vara
problembaserad i en Bildung-orienterad undervisning. Lé&rarna lyfter, som ndmnts innan,
samtalet som en del i att skapa sammanhang at biologikunskaper, och att deltagarna sjalva
bidrar via sina skilda erfarenheter bade yrkesmassigt, aldersmassigt och med sina skilda
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kulturella bakgrunder. Andra exempel pa att skapa sammanhang at kunskaper &r att en larare
jobbar &mnesdvergripande i ett lararlag och tittar pa ett omrade ur flera olika perspektiv till
exempel historiskt och politiskt. Nagra larare anvander sig av deltagarredovisningar utomhus

vid en sjo, en speciell vaxt eller organism.

Manga larare poangterar vikten av praktiska momenten i biologiundervisningen for att knyta
teori till praktik och skapa intresse. Ett flertal talar om vikten av dissektioner som en
intressevéckande aktivitet. Andra saker som ndmns skapa intresse och diskussioner ar enklare
praktiska/estetiska dvningar med utstallningar, mind-maps och dylikt kring olika biologiteman
sasom avlopp, ekosystem och kretslopp. Detta sammanfaller med Hodsons (2010) tankar om
att arbeta konkret med handlingar i undervisningen som bade kan vara direkta som att jobba
med atervinning, energikonsumtion och indirekta som att ha informationskampanjer och att
skriva debattinlagg. Aven Lundegard och Caiman (2019) skriver om att arbete med hallbar

utveckling maste bygga pa kreativitet och agens.

En av lararna talar om att det &r viktigt att fa med vetenskapsteori, vetenskapsfilosofi och
naturvetenskapens framvaxt for att fa en forstaelse for hur naturvetenskaplig kunskap vuxit
fram. Att se vetenskap som en del av kulturell och samhéllelig utveckling &r nagot som
Sjostrom (2011) definierar som en del av Bildung-orienterad kemi. Aven Sjgberg (2010) lyfter
ett kulturargument for att ldra sig naturvetenskap, dar naturvetenskap ses som en del av var

kulturhistoria.

7.1.4 Slutsatser
Sjostrom och Tyson (2022) beskriver att bildningsperspektivet betonar utbildning som vag till

klokhet och féormagan att se olika perspektiv, vilket en framtida medborgare behéver ha med
sig i en globaliserad vérld med hallbarhetsutmaningar. Bildningsbegreppet satts dven i kontrast
till malstyrd och resultatinriktad undervisning, dven om det inbegriper amneskunskaper och
grundfardigheter (Sjostrom och Tyson, 2022). Det dvergripande syftet med denna studie har
varit att visa pa hur en Bildung-orienterad undervisning kan utformas for en samtida
biologiundervisning, och att exemplifiera en sddan genom att soka efter meningserbjudanden
kring Bildung i de intervjuade l&rarnas beskrivningar. I analys av lararnas beskrivningar har det
framkommit att meningserbjudanden kring Bildung &ven upplevs bidra till: att vacka intresse
for biologiinnehallet, att forankra biologikunskaperna djupare, att gora kunskaperna

tillgangliga och relevanta for deltagarna, samt personlighetsutveckling i sociala sammanhang.
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De meningserbjudanden jag funnit &r dock endast en liten del av intervjumaterialet och for att
nyansera bilden behévs det papekas att samtliga larare poangterar den kunskapsemfas som
Roberts (1982) talar om som solid foundation, det vill sdga att det ar viktigt att alla deltagare
far med sig grundlaggande biologikunskaper och fardigheter som behdovs for att klara vidare
studier. Manga ser detta som sitt huvudsakliga mal med undervisningen. Det &r inte heller alla
respondenter som har bildningsperspektivet med sig i planering av undervisningen och en av
respondenterna séger uttryckligen att bildning framst handlar om forkovring i humanistiska

amnen, vilket tillgodoses via andra aktiviteter pa skolan.

Tidigare forskning har visat pa att naturvetenskaplig amneskunskap som lars ut i en samhallelig
kontext har kunnat bidra till ett 6kat intresse for naturvetenskap (se t.ex. Roberts & Bybee,
2014; Nilsson, 2012; Ottander & Ottander, 2022; Lundegard & Caiman, 2019). | intervjuerna
talar ett flertal larare om hur de arbetar utifran biologidamnets koppling till samhallsfragor,
politiska beslut och medborgarkunskaper. Biologikunskaper och kunskaper om den
vetenskapliga metoden beskrivs bidra till 6kade mdjligheter att forhalla sig kritisk till
pastaenden i medierna. Syftet med undervisningen beskrivs bade vara att deltagarna ska fa
kunskaper i biologiamnet, och att den ska bidra till att ge fardigheter och verktyg for att kunna
mota livet sjalvstandigt. Pa detta satt beskrivs biologiundervisningen inrymma en
personlighetsutvecklande dimension. Personlighetsutvecklingen beskrivs av manga larare ske i
sociala sammanhang och en forutsattning anges vara en trygg grupp som byggs via
gruppaktiviteter. Léararna talar om att deltagarna starks som individer genom att de lar sig ta
plats i gruppen och uttrycka sig fritt. I vissa intervjuer beskrivs dven hur det ges utrymme for
deltagarna att driva sina egna projekt i undervisningen, som ett led i att bli sjalvstandig. Nagra
larare talar om vikten av klassrumsdemokrati, dar deltagarna far vara medbestammande Gver

metod och innehall.

Nagra respondenter kopplar bildning till ett brett kunskapsbegrepp dar de soker helheter,
sammanhang och forsoker jobba amnesintegrerat. Manga beskriver att de later samtalet ta plats,
vilket leder till att biologikunskaper kopplas till deltagarnas livsvarld. Har beskriver nagra dven
samtalet som sin undervisningsmetod. Att knyta biologidmnet till deltagarnas livsvarld beskrivs
oka tillgangligheten for biologikunskaperna pa liknande sétt som utomhusundervisning, att
anknyta till dagsaktuella fragor och att anvanda mycket praktiskt arbete for att synliggora
biologiska forlopp. De heterogena grupperna och interaktiv undervisning via samtal, beskrivs

ocksa bidra till att olika perspektiv kommer fram, att vacka ett intresse for biologi och att
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biologikunskaperna forankras djupare. Lundegard och Caiman (2019) och Van Poeck och
Vandenbeele (2012), framhaller pa liknande satt som lararna, vikten av att
undervisningsinnehallet ar autentiskt i det att det ska knytas till elevers livsvarld och
dagsaktuella fragor. De havdar dven att en undervisning som syftar till ett framtida
medborgarskap maste skapa mojligheter till att utdva demokratiska processer i klassrummet via

dialog och forhandling med andra. | ndgra av intervjuerna beskrivs detta ske via samtalet.

Jag anser att en Bildung-orientering skapar mojligheter for en samtida biologiundervisning, som
betonar bade amneskunskaper och medborgerliga fardigheter sasom ett gott omdome,
sjalvstandighet, klokskap, formaga att féra demokratiska samtal, en kénsla for det gemensamma
och kritiskt tdnkande. De meningserbjudanden kring Bildung som jag funnit i ldrarnas
beskrivningar visar pa att genom en samtalsbaserad undervisning som lagger fokus pa praktiskt
arbete och sociala processer kan deltagarna ges mojligheter att utveckla de medborgerliga
fardigheter som listats ovan. De meningserbjudanden kring Bildung som jag funnit i analysen
beskrivs av lararna &ven skapa intresse for biologiamnet, ge en 6kad tillganglighet och forankra

biologikunskaperna djupare.

7.2 Hur skulle en Bildung-orienterad biologiundervisning kunna utformas med
avseende pa metod och innehall?

| denna del diskuteras studiens andra forskningsfraga som é&r att undersoka hur en Bildung-
orienterad biologiundervisning skulle kunna utformas med avseende pa metod och innehall,
utifran i Gadamers och Klafkis teoretiska ramverk, empiri och tidigare forskning. Forst laggs
fokus pa metodfragan och darefter innehallsfragan.

7.2.1 Hur skulle en Bildung-orienterad biologiundervisning kunna utformas med
avseende pa metoder?
En av de teoretiska utgangspunkterna i studien har varit Gadamers hermeneutiska bildningssyn

dar processen betonas och inte nagon absolut kunskap eller mal. I nagra av intervjuerna beskrivs
bildning pa liknande satt som nagot som innefattar nagot utéver biologiuthildningens matbara
formella kunskaper. Enligt Gadamer sker kunskapsprocessen via dialog i métet med ett annat
perspektiv. Dialog kan ske i form av ett samtal, i l&sandet av en text eller inre resonemang.
Processen beskrivs ga fran det bekanta till det frammande och tillbaka. I ett idealt samtal skapas
en gemensam sanning utifran allas perspektiv (Gustavsson, 2017). Samtliga larare talar om

samtalets funktion i undervisningen och vikten av att lata detta ta plats, men det beskrivs vara
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mer eller mindre lararstyrt. Samtalet, i folkhogskolans grupper med vuxna deltagare, beskrivs
bidra till att 6ka biologiundervisningens relevans genom att knyta innehallet till deltagarnas
livsvérld och till aktuella h&ndelser. Ett 0kat intresse for naturvetenskap genom anknytning till
elevers livsvarld och samhallsfragor ar nagot som aven lyfts i tidigare forskning (se t.ex.
Roberts & Bybee, 2014; Nilsson, 2012; Ottander & Ottander, 2022; Lundegard & Caiman,
2019).

| intervjuerna beskrivs samtalet bidra till att fa in flera olika perspektiv fran olika aldersgrupper
och olika delar av vérlden. Perspektivskiften beskrivs framfor allt komma fran deltagarna
sjdlva. Att en demokratiskt inriktad undervisning maste utga fran pluralism och att fa in flera
perspektiv pa fragor lyfts av Sjostrom (2011), Van Poeck och Vandabeele (2012), Englund
(2016) och Lundegard och Caiman (2019). | de tre sistnamnda artiklarna lyfts dven vikten av
deliberativa samtal och férhandling kring fragor som en grund for ett demokratiskt klassrum.
Aven Klafki (1997) skriver om att grunden i en undervisning som syftar till bildning ar

interaktion och forhandlande kring olika perspektiv och férdomar.

Klafki (2000) betonar att undervisning &ar en social process. Den sociala delen av
undervisningen ar dven nagot som betonas i intervjuerna. Utéver samtal beskrivs kooperativt
larande i form av bland annat grupparbeten och projektarbeten vara viktiga. Klassrumsdialog,
grupp- och projektbaserade angreppssatt r nagot som dven Paulsen (2006) lyfter &r grunden
for en naturvetenskaplig undervisning som syftar till Bildung. Utomhusundervisning beskrivs
ocksa bidra till att skapa en gruppkansla. Det relationella uttrycks av flera larare vara en del av
biologin. Forutom att ge djupare kunskaper och erfarenhetsutbyte beskrivs samtal och
grupparbeten vara personlighetsutvecklande i det att en lar sig lyssna och samarbeta. | Klafkis
(1997) begrepp sjalvbestammande, finns tanken om att bli en sjalvstandig reflekterande individ,

som kan uttrycka sin asikt.

7.2.2 Vad skulle en Bildung-orienterad biologiundervisning bygga pa for innehall?
| Klafkis (1997) grundteser for val av innehall ska det alltid ske med syfte att 6ka elevers

formaga till sjalvbestammande, medbestammande och solidaritet. Sjalvbestimmande utgar
ifran att eleverna ska hitta verktyg for att lara sig att lara, nagot som aven betonas av ett flertal
larare i intervjuerna. Klafkis begrepp medbestdammande handlar om ett aktivt medborgarskap i
det att elever ska utveckla sin formaga till att ta demokratiska beslut. Han lyfter aven att detta

maste vara en princip som rader i klassrummet dér elever ska goras delaktiga i planeringen av

48



undervisningen. | intervjuerna framkommer att undervisningen &r mer eller mindre lararstyrd.
En del av lararna satter innehallsteman medan detaljplanering sker gemensamt, medan andra
talar om en lararstyrd undervisning men att deltagarna uppmuntras engagera sig i fragor som
ror hela skolan. Solidaritet, i bemérkelsen av social orattvisa nationellt och globalt, ndmns inte
av de intervjuade lararna. Daremot talar flera om att gruppaktiviteter och samtal skapar

lyhordhet och forstaelse for andras perspektiv.

| Sjostrands och Svedbergs (2021) rapport om hur allmén kurs pa folkhdgskola bidrar till
medborgerligt engagemang ar en faktor att arbetssattet ger en traning i demokrati den andra
faktorn &r att deltagare uppmanas att engagera sig i att starta aktiviteter pa skolorna. | Sjéstrom
och Tysons (2022) samtida bildningssyn ingar handlingsformaga som en del som
undervisningen ska uppmuntra till. Aven Lundegérd och Caiman (2019), Sjostrom m.fl. (2017)
och Hodson (2010) skriver om agens respektive handlingskompetens som en del av en samtida
demokratiskt inriktad undervisning. I intervjuerna ndmns att skolorna har olika intressegrupper,
utstéliningar och temadagar dar biologideltagarna har mojlighet att engagera sig. En del av
dessa ligger utanfor biologiundervisningen och anknyter till andra amnesomraden men det
beskrivs dven kunna handla om miljoprojekt samt i ett fall att de delger sina kunskaper om
hallbarhet till hela skolan. En larare namner miljoprojekt dar deltagarna aven riktar sig till

lokalsamhéllets invanare.

Klafki (1997) poangterar att en bildande undervisning i naturvetenskap skiljer sig fran det
akademiska dmnet. Amnesinnehallet ska kopplas till elevers livsvarld, aktuella samhallsfragor
och det som han benamner epoktypiska problem. Detta leder till att &mnesinnehallet blir
tillgdngligt och de framtida applikationerna skapar motivation. | intervjuerna lyfts att
anknytning till verkligheten utanfér klassrummet sker dels genom utomhusundervisning, dels
genom att samhallsfragor kopplas till amnesinnehallet. Detta anges av lararna bidra till att gora
innehallet tillgangligt for deltagarna. Exempel fran intervjuerna som skulle kunna motsvara
Klafkis epoktypiska problem ar hélsofragor, lagstiftning kring lakemedel, patent, kopplingen
mellan demokrati och vetenskap, sex och samtycke, etiska fragor kring genmodifiering, nya
gentekniker och sa vidare. En larare har ett tema som benamns lokalt och globalt dar
beslutsfattandet kring ett miljomal foljs fran kommunen upp till EU-niva for att synliggora
beslutsfattande kring biologianknutna fragor.
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Att jobba med naturvetenskap ur ett samhallsperspektiv for att kunna ta valgrundade
samhalleliga beslut utifrdn naturvetenskaplig @mneskunskap &r fokus i forskning kring
SSI/SNI-undervisning. Detta beskrivs syfta till medborgarskap och har setts 6ka intresset for
naturvetenskap genom kopplingen till framtida anvandning av kunskaperna (Stolz m.fl., 2013;
Lundegard och Caiman, 2019). Begreppet Scientific literacy star pa liknande satt for
undervisning som syftar till medborgarskap (Roberts och Bybee, 2014). 1 tidigare forskning
har det pavisats att det finns en oro for att det naturvetenskapliga innehallet ska férloras om
fokus laggs pa denna typ av undervisning (Roberts &Bybee, 2014; Tiedemand & Nielsen,
2017). Men bade Sjgberg (2010) och Roberts (1982) efterlyser en bredare syn pa
naturvetenskap dar bade den akademiska traditionens betoningar och sociala, medborgerliga
dimensioner far inrymmas. | intervjuerna betonas att malet med undervisningen &r att
deltagarna ska fa med sig d@mneskunskaper i biologi infor fortsatta studier, men de
meningserbjudanden kring Bildung som framkommit i analysen beskrivs av lararna skapa

intresse for biologiamnet, ge en 6kad tillganglighet och férankra biologikunskaperna djupare.

7.2.3 Slutsatser
En biologiundervisning som utformas utifran Gadamers och Klafkis tankar om Bildung har

potential att skapa intresse for biologiamnet, forankra biologikunskaper djupare och lagga fokus
pa ett aktivt medborgarskap for en framtida hallbar varld. | Gadamers hermeneutiska
bildningssyn sker kunskapsbyggandet via dialog i mdtet med ett annat perspektiv. Processen
utgar ifran det narliggande (Gustavsson, 2017). | empirin beskriver nagra larare att samtalet
kopplar amneskunskaper till deltagares livsvarld, for in flera perspektiv pa biologianknutna
fragor, okar tillgiangligheten, skapar intresse och forankrar biologikunskaperna djupare. Aven
Klafki (1997) skriver om att grunden i en undervisning som syftar till bildning &r interaktion
och férhandlande kring olika perspektiv och fordomar. Han betonar dven att undervisning ar en
social process. Det sociala beskrivs i intervjuerna vara en del av biologin, och det &r i en trygg
grupp som personlighetsutveckling beskrivs kunna ske. Detta bendmns enligt Klafki (1997)

som sjalvbestdmmande.

Utover sjalvbestdmmande ska en bildande undervisning, enligt Klafki (1997), dven planeras
utifran principerna om medbestammande och solidaritet och syfta till medborgarskap i en
framtida varld. | analys av empirin har meningserbjudanden som handlar om biologidmnets
koppling till samhallsfragor och ett kritiskt tankande framkommit, men &ven tankar om

medbestammande 6ver metod och innehall. En forstaelse for andras perspektiv, beskrivs fas
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genom samtalet i de heterogena grupperna. Biologikunskaperna, beskrivs av lararna bli
tillgangliga genom att undervisningen utgar ifran gruppens samlade erfarenheter, anknyts till
dagsaktuella fragor, bygger pa utomhusundervisning och praktiskt arbete som synliggor
biologiska forlopp.

All undervisning formedlar indirekt eller direkt meningserbjudanden. En Bildung-orienterad
biologiundervisningen har potential att géra amnesinnehallet tillgangligt, det kan bidra till att
skapa intresse och engagemang i biologianknutna fragor och syfta till att bilda medborgare som

kan ta kloka beslut om ett framtida hallbart och demokratiskt samhalle.

8 Fortsatt forskning

Ett samtida bildningsbegrepp, som innefattar utvecklandet av demokratiska fardigheter, omsorg
om andra, om jorden och om var gemensamma framtid, har enligt mig mycket att erbjuda som
tankemodell for planering av undervisningen. Den globala klimatkrisen, hot mot biologisk
mangfald och det demokratiska samtalet kraver att vi staller fragor om en hallbar framtid i fokus
i alla skolans &mnen och har kan Klafkis teser bidra till att skapa en undervisning som syftar
till framtida I6sningar. Biologidamnet inrymmer kunskap om ekosystem och hur naturen,
méanniskan och organismer ar sammankopplade vilket alla &r grundkunskaper for en
medborgare i ett framtida hallbart samhalle. Klafkis didaktik lagger fokus pa framtiden och har

potential att gora undervisningsinnehallet hoppfullt, relevant och tillgangligt for de studerande.

| den forskningslitteratur jag har tagit del av fors teoretiska resonemang om nyttan med
bildningsbegreppet och i vissa fall hur det skulle paverka innehallet i undervisningen. An s&
lange ar det fa empiriska studier som kopplar teorin till didaktiska exempel. Utifran Klafkis
tankar skulle ett undervisningsmoment kunna planeras, genomfdras och utvarderas i form av
till exempel aktionsforskning. | forskning kring SNI-undervisning framgar det att
implementeringen av nya arbetssatt kraver tid for reflektion, varfor det behovs frilaggas mer tid
for kollegialt didaktiskt utvecklingsarbete. Resonemang kring begreppet och vad det far for
implikationer i klassrummet tror jag ocksa har mycket att tillfora pa lararutbildningar for en

okad forstaelse for att val av innehall alltid ar knutet till ett visst meningserbjudande.
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Bilaga 1 Intervjufragor

Intervjun kommer att handla om din undervisning i biologi pa folkhdgskola. Som jag har
skrivit kommer svaren att vara anonyma och spelas in och transkriberas. Intervjun

kommer att paga i ca 40- 60 min.

Allmant om folkhdgskolan
1. Hur kom det sig att du sokte dig till folkhdgskolan?
Finns det nagot i folkhdgskolans skolform som tilltalar dig?

2. Vad anser du utméarker folkhogskolans ideologi? Finns det ndgot som man kan kalla

folkhogskolans sérart? (Hjalpfragor om kunskapssyn, metoder och innehall)
2a) Marks folkhdgskolans ideologi i din biologiundervisning? Pa vilket satt?

Hjalpfraga
2b) Skulle du vilja sdaga att det finns skillnader i biologiinnehall och
undervisningsmetoder mellan folkhdgskolans biologiundervisning och gymnasiets. Om

ja, vilka skillnader ser du eller tanker du att det finns?

3. Folkbildningen har som uppdrag att starka och utveckla demokratin. Marks
folkbildningens demokratimal i din biologiundervisning? Pa vilket sétt? (Hjalpfragor

Kunskaper, Metoder, Innehall, deltagarsammansattning)

4. Folkhogskolan har dven som mal att verka for bildning och personlig utveckling. Hur
ser du pa skillnaden mellan bildning och utbildning? Marks bildningsmalet i din

biologiundervisning

5. Hur ser du pa elevinflytande? Hur marks det i undervisningen? Innehall, metod?

Hur tar du till vara pa elevers fragor, erfarenheter och intressen.

Specifikt om biologiundervisningen
6. Vad ser du som det dvergripande syftet med biologiundervisningen?

5a) Vad ar viktigast att deltagarna far med sig fran biologiundervisningen?
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7. Beskriv vad som karakteriserar din biologiundervisning
(foljdfragor om det inte kommer upp)
Vad &r det som karakteriserar undervisningen vad det géaller
Metoder
Innehall

Bedomning

8. Generellt vad &r vanligast att du utgar ifran nar du planerar din biologiundervisning?

9. Kan du ge exempel pa ndgon typ av uppgifter som du anvander dig av som du tycker

fungerar extra bra? (boken, vardagen, moral, demokratisyfte) Metoder.

10. Nagot du vill lagga till som du tycker saknas i beskrivningen av din undervisning eller

som du vill poangtera extra

Berétta mer om

Kan du precisera

Tidigare sa du att

Kan du utveckla dina tankar lite mer kring

Kan du ge nagot exempel som beskriver det du just sa om
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