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Abstract

Syftet med uppsatsen r att fa storre kunskap om hur arbetet med skonlitteratur introduceras
av ldrare i1 skolorna idag inom ramen for svenskdmnet pd och hogstadiet och gymnasiet.
Forskningsfragorna som behandlas i studien &r vilka metoder som anvidnds pa hogstadiet/
gymnasiet idag nédr litteratur introduceras och om nagra skillnader gar att utlisa mellan
hogstadiet och gymnasiets introduktionsmetoder. Den tredje frdgan undersoker vilka
bakomliggande orsaker det kan finnas i relation till ldrares val av introduktionsmetoder och
den sista och fjirde fragan besvarar vilka  kopplingar som kan goras mellan ldrares
litteratursyner och deras val av introduktionsmetoder. De teorier som dr mest aktuella for
studien &r Rosenblatts ldsarter efferent och estetisk ldsning. Abrams begrepp inom
litteratursyner anvinds ocksa i1 analysen av materialet. Studien har genomforts med hjilp av
en enkdtundersokning tillsammans med en analys av hogstadiets och gymnasiets
styrdokument. Korstabellsanalys, sambandsanalys, temaanalys och multivariat analys har
anvints for att analysera materialet. Dels for att synliggdra samband mellan variablerna, dels
for att fa en tydlig Ooverblick av resultaten. Resultatet visar att alla ldrare anviander sig av
introduktionsmetoder varav hogldsning och kort presentation av texten &r mest anvinda.
Skillnader finns dock mellan gymnasiet och hogstadiet. Kategorin samtal har hogst frekvens
och direfter kommer wupplevelser och sist langt efter de andra tvd kategorierna finner vi
skapande arbete. Samband som framkommit ur materialet dr bland annat att kon ar en variabel
som kan ha péverkan pa vilken typ av introduktionsmetod ldrare viljer samt hur ofta de
anvander sig av metoder i allménhet. Larares erfarenhet visade sig ha betydelse for hur minga
olika metoder de anvinder i sin undervisning och ldrare med hog erfarenhet hade anvint
metoden skapande arbete 1 hogre grad @n de med mindre erfarenhet. Négra kopplingar mellan
larares litteratursyn och val av introduktionsmetod kunde inte hittas men déremot visade det
sig att larares litteratursyner skilde sig beroende pa sammanhang.
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1. Inledning

Efter fem &rs studier pa Goteborgs universitet dr jag snart fardig dmnesldrare. Mina
undervisande dmnen &r svenska och teater och jag kommer att fa behorighet att undervisa
elever pa hogstadiet och gymnasiet. Det hédr &r mitt examensarbete och det kommer att
behandla introduktionsmetoder inom litteraturdidaktik. Mitt intresse for introduktionsmetoder
vicktes ndr vi hade en kurs som behandlade forskning om ldslust och hur det allménna
intresset for bocker har en fallande trend. Det fick mig att tdnka pd varfor farre personer laser
idag. Syftet med min uppsats handlar inte om ldslust men att idén till studien grundas i
intresset for laslust ar viktigt att ha med sig i1 den kritiska ldsningen.

Under mina ar pa lararutbildningen har undervisning i hur man kan arbeta for att
frimja elevers ldrande 1 litteraturvetenskap varit ndrvarande. De didaktiska
litteraturmomenten har dominerats av uppgiftsskapande dér 1asforstaelse och motivation varit
1 fokus. De metoder och arbetssétt som presenterats, har dock endast fokuserat pa stadierna
under- och efter lasning och sillan eller aldrig pé stadiet innan ldsningen. Vi har inte studerat
introduktionens funktion i lirandet som sker innan l4sningen.

Stadiet innan ldsning &dr det viktigaste stadiet for att skapa intresse och motivation
hos elever (Palinscar & Brown, 1984; McCormick, 1994; Langer, 2005; McLaughlin & Allen,
2002; Roe 2014 och Markstedt & Sandberg 2019). Darfor ville jag underséka hur moment
innan ldsningen gér till i undervisningspraktiken. Forskarna som nidmnts ovan har alla
genomfort forskning vilken belyser vikten av att aktivera tidigare erfarenheter och skapa
forforstaelse innan ldsningen. Det &r viktigt eftersom forforstaelse och forvantningar okar
motivationen och ldslusten vilket i sin tur genererar engagemang i ett vidare arbete med
texten. Att momentet innan ldsningen borjar kan framja laslusten och motivationen har vickt
min nyfikenhet for introduktioner och hur de anvénds ute i verkligheten idag. Darfor kommer
denna studie undersoka huruvida introduktioner av litteraturmoment genomfors i praktiken
och vad som kan ligga till grund {or varfor introduktioner anvénds eller inte anvénds.



1.1. Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen dr att fi stdrre kunskap om hur arbetet med skonlitteratur introduceras
av ldrare 1 skolorna idag inom ramen for svenskdmnet. For att uppna syftet har jag genom en
enkitstudie undersokt aktiva svensklirares undervisningspraktiker. Svenskldrarna undervisar
pa hogstadiet och gymnasiet och denna malgrupp utgjorde materialet eftersom Gvergangen
mellan hogstadiet och gymnasiet &r av intresse i relation till introduktionsmetoders

anviandning.

1. Vilka introduktionsmetoder anvinds pd hogstadiet/gymnasiet idag nir litteratur

introduceras?

2. Vilka skillnader kan utldsas mellan larares val av introduktionsmetoder 1 relation
till nivin de undervisar pé (hogstadiet och gymnasiet)?

3. Vad kan det finnas for bakomliggande orsaker till ldrares val av
introduktionsmetoder?

4. Vilka kopplingar kan goras mellan larares litteratursyner och deras val av
introduktionsmetoder?

Med introduktionsmetod menas en aktivitet som utfors med elever innan de ska ldsa en
litterdr text. En litterdr text kan innefatta manga olika texttyper men studien fokuserar frimst
pd romaner. Andra texttyper som ocksd &dr inkluderade i studien &r utdrag, noveller och
dikter. Med hogstadiet avses ar sju till och med ar nio pa grundskolan. Gymnasiet innefattar
kurserna svenska ett till och med svenska tre.



2. Teorier & tidigare forskning

Kapitlet bestar av fyra avsnitt dir det forsta (2.1) kommer att behandla omradet ldrandeteorier
och hur ldrandeteorier sammankopplas med introduktionsmetoder. Det andra avsnittet (2.2)
tydliggdr begreppet litteratursyn och dess teorier och det tredje (2.3) fokuserar pa
introduktionsmetoders fordelar enligt forskningen. Det sista avsnittet (2.4) presenterar vilka
introduktionsmetoder som forekommer i forskningen samt vilka som beforskats mest.

2.1. Larandeteorier som anknyter till introduktionsmetoder

De ldrandeteorier som dr mest frekventa i den svenska skolan idag kommer ursprungligen
frdn det pragmatiska eller det sociokulturella perspektivet. Lev Vygotskij & namnet man
associerar med det sociokulturella perspektivet tillsammans med begrepp som den proximala
utvecklingszonen, scaffolding och mediering (Séljo, 2014). Hans teorier blir aktuella i
samband med studien eftersom begrepp som forforstaelse och motivation dr niarvarande.

Den proximala utvecklingszonen innebidr att ldraren utgér fran elevens befintliga
kunskaper och dérifran utmanar eleven. En bro kan darmed byggas for att fylla i tomrummen
mellan de gamla och de nya kunskaperna (Lundgren, m.fl., 2014; Roe, 2014). Med
scaffolding stottar lararen eleven 1 att nd en hogre niva for att sjalvstindigt kunna applicera
nya kunskaper i framtida sammanhang. Begreppet brukar liknas med en byggstéllning som
byggs upp runt eleven som ett stdd och ndr kunskaperna gjutits fast och de stér stadigt kan
stdllningen tas bort (Lundgren, m.fl., 2014; Roe, 2014). Mediering eller medierande redskap
ar de verktyg som anvénds nér en elev nér ett mal den siktar pa. Medierande verktyg kan vara
sprékliga eller materiella. T.ex. kan ett medierande redskap vara sprakkunskaper, forstaelse
for kultur, begrepp, metoder eller fysiska redskap som t.ex. en penna, ett papper, en ljudbok
etc. Allt som hjdlper eleven till lirande kan darfor kallas medierande redskap och en
mediering sker nir anvdndning av redskapen resulterar i ldrande (S&ljo, 2014). Vygotskijs
teorier om brobyggandet mellan redan befésta kunskaper och nya kunskaper som ska befastas
ar aktuellt i relation till introduktionsmetoder eftersom en introduktion dr menade att vara ett
sadant brobygge.

Judith Langer &r kénd for sin teori om forestdllningsvarlden och hur den skapas inom
individen innan, under och efter ldsning. Vad en forestdllningsvirld &r kan liknas med
skapandet av en film. En film 4r ingen film utan (rorliga) bilder, ljud och effekter. Men
filmens forsta stadie dr bokstidver och tecken pa ett papper eller pa en skdrm i form av ett
manus. Manuset skapar idéer och bilder hos en regissor som ger manuset liv. Hen anvéander
sig av sin forestéllningsvérld for att forverkliga de bilder manuset skapar i hens fantasi. En
varld byggs upp inombords och det dr den vérlden filmen speglar. Samma manus kan bidra
till olika filmskapelser beroende pé regissor och hens forestéllningsvérld. Olika ldsare skapar
sina unika forestéllningsvérldar och det dr det som skiljer boken och filmen at. I filmen
exponeras vi for ndgon annans forestdllningsvarld och vi gar miste om att f& skapa oss vér
egen eftersom virlden redan skapats av ndgon annan. Begreppet forestéllningsvirld blir
aktuellt i samband med studien i syfte att f& syn pé fler perspektiv pé lirande.



2.2. Litteratursyner

Begreppet litteratursyn anvénds i manga forskares arbeten utan att helt forklaras och det finns
en forutfattad mening hos dessa forskare att begreppets innebord ér sjdlvklar for ldsaren
(Persson, 2013). Men betydelsen av begreppet litteratursyner har olika definitioner beroende
pa vilket ssmmanhang det bendmns i. Det kan definieras som ett “personligt forhallningssatt
till litteratur och ldsning” (Ewald, 2007, s. 137) men i samband med litteraturdidaktik anvénds
begreppet for att beskriva méilet med litteraturens plats i undervisningen (Ewald, 2007).
Déarmed kan litteratursynen ge upphov till sérskilda sétt att 14sa.

Rosenblatt (1995) synliggor tva ldsarter larare utgar frén i sin undervisning vilka hon
bendmner som estetisk och efferent 14sning. En estetisk lasning fokuserar pa den personliga,
sinnliga upplevelsen, det vill sdga kénslor, tankar, frdgor och funderingar som kan uppstd hos
lasaren under ldsakten (Rosenblatt, 1995). Malet med ldsningen blir séledes att behaga, beréra
och med hjélp av egna estetiska upplevelser undervisa ldsaren (Rosenblatt, 1995). 1 den
estetiska ldsningen stdr alltsa ldsaren 1 fokus. En efferent litteratursyn utgér fran att ldsaren
intar ett kritiskt forhallningssétt gentemot texten. Malet med ldsningen blir dérav att
analysera, tolka eller att forsoka lista ut forfattarintentionen. Ldsaren dr inte i fokus i en
efferent l4sning utan det dr texten och det tillhorande detektivarbetet med texten som dr
centralt. En ldrare som ser pa litteraturen som ett sétt att fa kunskaper har en mer efferent syn,
medans en ldsare som ser litteraturen som en utvecklande upplevelse har en mer estetisk
litteratursyn. Det finns fler definitioner men uppsatsen kommer att forhalla sig till dessa tva
definitioner. Dessa tva olika litteratursyner &r symboler for olika tider. Den estetiska
litteratursynen har varit dominerande dnda fram till modernismens borjan och den efferenta
litteratursynen blev efter modernismen en konsekvens av det okritiska forhéllningssattet till
litteratur for att individen skulle utveckla demokratiska vérderingar och ett kritiskt tinkande
(Bergenmar, 2010).

Ar 1953 myntade M. H. Abrams nya begrepp som gav ett vidgat perspektiv pé olika
sétt att ldsa litteratur. Han presenterade fyra olika begrepp som alla &r ; pragmatisk, objektiv,
expressiv och mimetisk. Pragmatisk syn har ldsaren i fokus och kan liknas med Rosenblatts
(1995) estetiska ldsart. Objektiv syn utgar frdn verkets innehall, uppbyggnad och teman,
expressiv syn fokuserar pa forfattarens uttryck och mimetisk syn utgar fran verket som en
gestaltning av verkligheten. Objektiv, expressiv och mimetisk litteratursyn kan alla placeras
inom Rosenblatts efferenta ldsart men Abrams begrepp tydliggor vilket perspektiv litteraturen
analyseras och eventuellt kritiseras utifréan.

Varje litteratursyn berikar ldsningen pa ett eller annat sitt darfor borde inte det ena
utesluta det andra (Rosenblatt, 1995). De olika litteratursynerna ska dirfor inte ses som Oar,
om man har valt en litteratursyn sitter man inte fast dir. Litteratursynerna berikar varandra
och istdllet for 0ar kan de ses som olika ingredienser i ett recept. Varje ingrediens har en
viktig roll 1 skapandet av en kaka, de tillfor alla en funktion eller en smak men det dr forst nar
de blandas ihop och grdddas som kakan blir fulldindad.



2.3. Vad forskningen sager om introduktionsmetoder

Begreppet introduktionsmetod anvinds inte explicit i forskning, istéllet anvdnds begreppen
forbereda ldsningen och foregripa. Att forbereda ldsningen innebér att ge elever en holistisk
syn pa ldismomentet som helhet. Eleverna far information om vad syftet och malet med
lasningen dr och de presenteras for vilken texttyp som ska ldsas (Roe, 2014). Redan 1 det
Ogonblicket kan egna forkunskaper och lésstrategier aktiveras. Och forkunskaper genererar
sjdlvfortroende vilket ofta vicker motivation (Molloy, 2003). Gemenskap och sociala
aktiviteter vicker ocksd motivation och om eleverna tillsammans enas i en gemensam &vning
fore ldsningen kan det resultera 1 att fler elever finner lust till 1dsningen (Roe, 2014; Langer,
2005; Widhe, 2019). Att forbereda lasningen noggrant dkar ocksa elevers forkunskaper som i
sin tur hjélper till att nd malen med ldsningen.

Begreppet foregripa syftar till att 1asaren med hjilp av sina forkunskaper ska forsoka gissa sig
till vad som ska ske. Begreppet bendmns ocksa ofta som spagumman men riktar sig i det fallet
ofta till mindre barn (Lindholm, 2019). Exempel pa foreteelser som gér att foregripa ér vilken
texttyp det dr, vad texten kan komma att handla om och vad den har for tema eller budskap.
Roe hédvdar att denna strategi skapar motivation hos ldsaren eftersom nyfikenheten att fa reda
pa om det forutspadda faktiskt stdmde. Lasningen blir didrav aktiv, fokuserad och
koncentrerad (Roe, 2014, s. 116). Palinscar & Brown (1984), McCormick (1994), Rosenblatt
(1995) och McLaughlin & Allen understryker fordelar med att aktivera tidigare erfarenheter
och kunskaper innan lidsningen (Roe, 2015). En forvintning om vad texten ska handla om
skapas hos ldsaren och det blir lattare att, dels ta sig in i forestdllningsvarlden (Markstedt &
Sandberg, 2019), dels fa en forforstaelse (Palinscar & Brown, 1984; McCormick, 1994 och
Rosenblatt, 1995). Olin-Scheller, Tengberg & Lindholm (2015, s.145) menar att lasning &r ett
detektivarbete och att man behdver strategier for att 10sa textens gétor. For att bli en béttre
lasare krivs en utveckling av ett metasprdk for hur ldsning och tankar kring texters sprék,
uppbyggnad och innehall kan formedlas. Metasprak och begrepp i det hir fallet kan ses som
ett medierande verktyg som krédvs for att nd hogre formagor och fardigheter 1 att analysera
litteratur. Négot som alla ovan nimnda forskare &r helt 6verens om ér att det inom ldsdidaktik
finns tre avgorande faktorer for att utvecklas och bli en bittre ldsare. Textens innehall ska vara
kompatibelt med ldsarens kunskaper, den ska ocksa vara genomtiankt och ha ett tydligt syfte,
och ldsaren ska kunna anvinda sig av strategier for att ha mojlighet att 6ka forstaelsen for
texten men ocksé for att kringgd misstydningar 1 ldsningen (Palinscar & Brown, 1984, s. 118).
All forskning som diskuteras i detta kapitel grundar sig alltsa pa det sociokulturella
perspektivets idéer och darmed Vygotskijs teorier om den proximala utvecklingszonen och
mediering dér tidigare kunskaper tillsammans med verktyg och vigledning behdvs for att
eleven ska kunna utvecklas i sin ldsning.

2.4. Introduktionsmetoder

Den tidigare forskningen lyfter fram ett flertal olika introduktionsmetoder, varav en studie
undersoker direkt inverkan pa elever. Studien gjordes pé taiwanesiska hogstadieelever med
engelska som andrasprdk (Tseng, 2010) vilken inkluderade olika introduktionsmetoder.



Resultatet visar att med hjélp av introduktioner 6kar elevers positiva instédllning till litterdra
texter samt Okar deras motivation. Motivationen 6kade dock inte for alla litterdra texter som
introducerades men resultatet visar pd en genomsnittlig 6kning.

Den mest anvidnda introduktionsmetoden i Tsengs studie var en presentation/
sammanfattning av texten. Markstedt & Sandberg (2019) ndmner metoden en kort
presentation av texten vilken inte helt kan liknas med Tsengs metod eftersom hennes studie
kal tolkas som en lang presentation av texten. Men dessa tv metoder har samma skelett vilket
gor att de hamnar under samma kategori. Enligt Markstedt och Sandberg kan en kort
presentation av texten hjélpa till att ’sdlja in ldsningen och skapa nyfikenhet” (Markstedt &
Sandberg, 2019, s. 54). Det finns en generell forestdllning om att en kort presentation av en
text dr en sjdlvklar introduktionsmetod infor ldsningen av en roman (Markstedt & Sandberg,
2019, s. 71) dven om detta inte styrkts med forskning. Det kanske kan bero pd att en kort
presentation av en text generellt tar kort tid, &r litt att anvdnda och inte krdver stor
anstrangning 1 relation till planering och genomf6rande. En “ta-fram-ur-bakfickan-metod”
skulle man kunna kalla den.

Hogldsning ar en vél beforskad metod inom de yngre &ldersgrupperna, dock finns det
forskning som fokuserar pd de dldre &ldrarna (Nordenstam & Widhe, 2017; Roe, 2014).
Forskningen som genomforts visar framforallt pd tva tydligt positiva resultat med hogldsning,
dels okar elevers ldsintresse, dels fungerar metoden som ett medierande verktyg 1 métet med
texter utanfor elevens befintliga kunskapsnivd (Nordenstam & Widhe, 2017).

Perkun (2016) faststéller att sociala aktiviteter 6kar motivation i relation till 1drande.
Hoglésning skapar en gemensam och social aktivitet vilket gor att ldsintresset 0kar och i
hogre grad aktiverar och fokuserar inlarningen (Roe, 2014). Och nér den tysta ldsningen byts
ut och fler dn individen involveras i ldsningen utmynnar det ofta i samtal om handlingen,
reflektioner kring karaktirer, miljoer etc. Dessa spontana prestationslosa samtal trdnar bade
lasforstaelse och analytiska formagor och fardigheter (Roe, 2014). Inldrningen sker dd med
hjilp av bade individens sociala och inre motivation vilket med storre sannolikhet inte bara
Okar ldsintresset och ldslusten utan ocksa resulterar i ett livslangt ldrande (Perkun, 2016;
Klapp, 2015, s. 17).

Hogldsning som medierande verktyg hjdlper ldsaren att snabbare komma in 1 en
forestillningsvirld (Langer, 2005), och speciellt i en text som inte matchar elevens
kunskapsniva. Metoden ger darfor mojlighet att utmana eleven med avancerade texter som
den aldrig skulle ldst annars vilket kan resultera i en ny typ av lasforstéelse (Nordenstam &
Widhe, 2017). Texten kan dédremot inte vara utanfor elevens proximala utvecklingszon
eftersom motsatt effekt da kan intrdffa (Roe, 2014; Siljo, 2014).

Att lata elever underséka texten innan lasningen ar ytterligare en metod som lyfts fram
i forskningen. Litteraturteoretikern Gérard Genette (1980) uppmirksammade att bocker kan
sdga lasaren vildigt mycket bara genom det forsta fysiska motet. Metoden utgér fran att titel,
bilder, baksidestext, typsnitt, antal sidor, genre och mer dir till undersoks och eleverna far
antingen instruktioner att gissa, men om inte brukar gissningen ske dndd. Metoden dr kanske
den som tydligast kan placeras in under begreppet foregripa.



Markstedt & Sandberg (2019) talar varmt om att anvdnda samtalet som
introduktionsmetod. De framhdver samtal om textens tema, handling, karaktirer, det
litteraturhistoriska sammanhanget och forfattaren. Samtal &r ocksd en social aktivitet som
engagerar och tillfor kunskaper vilket uppmuntrar elever att aktivera sina tidigare erfarenheter
och forkunskaper (Markstedt & Sandberg, 2019).

Skapande arbete inkluderar metoder dir skapandet stir 1 fokus. Till exempel innan
lasning av Harry Potter, far eleverna mojlighet att tillverka trollstavar for att léttare ta sig in 1
forestillningsvérlden. Skapande arbete kan ocksd bendmnas som estetiska arbetssétt. Estetiska
arbetssitt har visat sig vara effektivt i relation till att nd en djupare lasforstaelse och ar ofta
motivationshdjande arbetssétt (Skolverket, 2013). Specifikt som introduktionsmetod
behandlas estetiska arbetssétt ddremot inte explicit i forskningen men metoden &r dndé vérd
att nimna som en framtida metod att beforska mer ingaende.

Tsengs studie (2010) som tidigare ndmndes uppmidrksammar dven gestaltande av
originaltexten 1 andra medier som introduktionsmetod. Studiens resultat visar att om den
litterdra texten presenterades 1 andra medieformer dn den skrivna texten okade elevernas
positiva instéllning till den litterdra texten (Tseng, 2010, s. 59). Det var dérfor intressant att ta
med metoden visa film/filmklipp 1 denna studie for att se hur ofta det anvédnds. Alla metoder
som presenterats i avsnittet kommer att utgdra underlaget for studiens enkétfrigor och
metoderna dr en viktig variabel for att f4 en 6vergripande syn pé hur de anvinds i skolorna.



3. Metod

Studiens material utgdrs av en enkétundersékning dir fragorna tagit avstamp frén tidigare
forskning vilken presenterats i1 kapitel tva. Totalt svarade 86 respondenter pa enkéten varav 85
av svaren utgor materialet for studien. Kapitlet bestar av tre huvudavsnitt och i de tvd forsta
finns tillhérande underavsnitt. Det forsta huvudavsnittet (3.1) redogdr for
enkdtundersokningens forberedelser, det andra (3.2) redogdr for bearbetningen av datan och
det sista (3.3) beskriver hur studien forhalla sig till vetenskapsraets regler om etiska aspekter.

3.1. Forberedelser

I detta avsnitt presenteras studiens forberedelser. Avsnittet bestdr av fyra mindre avsnitt dir
det forsta diskuterar metodvalet, det andra avsnittet beskriver utformningen av enkiten, det
tredje uppmédrksammar enkétstudiens avgridnsning, population och urval och det sista
redovisar for hur enkéten spreds.

3.1.1. Val av metod

For att fa en representativ dverblick 6ver vilka introduktionsmetoder som anvinds i1 skolorna
idag krévs en metod som nar ett stort antal ldrare. En enkdtundersékning passar dérfor bra i
sammanhanget. Fran borjan bestod studien av en kompletterande intervjustudie men p.g.a.
den radande coronapandemin éndrades omstindigheterna och didrmed ldrares tillgédnglighet.
En intervjustudie hade kunnat bidra med kunskap om varfoér en viss introduktionsmetod
anvinds och pa vilket sitt den anvénds, t.ex. i form av konkreta dvningar. Den hade ocksa
kunnat bidra med storre djup och forstaelse kring ldrares litteratursyner. Bryman (2011, s.229)
uppmérksammar att effekten av att forskaren dr ndrvarande i rummet gor att informanter i
hogre grad tenderar att forskona sanningen till skillnad frén i en enkdtundersdkning. En
jamforelse mellan en enkdtundersdkning och en intervjustudie hade i det avseendet berikat
denna studie och givit den storre bredd.

Utover enkdtundersokningen har en analys gjorts av vilken litteratursyn
laroplanerna 1 hogstadiet och gymnasiet skriver fram. Syftet med analysen var att jamfora
larares litteratursyner med styrdokumentens litteratursyner for att se om det kunde vara en
bakomliggande orsak till ldrarnas val av introduktionsmetod. Rosenblatts och Abrams teorier
om litteratursyner har anvénds som grund i analysen (se bilaga 1).

3.1.2. Utformning av enkiit

Enkiten gjordes i programmet Google Forms, vilket gor enkidten till en webbenkit.
Programmet &r gratis och ldtt att anvinda men det kommer ofta med begriansningar. Layouten
och typsnitten dr mestadels forvalda och kan endast dndra farg. Det finns ocksé begrénsningar
1 utformandet av fragor och svar, eftersom programmet bestar av fardiga modeller av
svarsalternativ som inte inte gér att pdverka utformningen av. Men fordelen med programmet
for studien var tidsaspekten dér det gar fort att utforma webbenkéten och det sammanfattar
resultaten pd ett Overgripande sétt, dessutom gar det ldtt att importera det i
statistikprogrammet SPSS. Webbenkéten bestod av trettio frdgor med enstaka tillhorande



foljdfragor och fragorna delades upp 1 fem avsnitt. Det forsta var enbart ett meddelande till
respondenterna som informerade om studiens uppbyggnad och syfte. Det andra avsnittet var
sakfrigor, det tredje handlade om anvéndning och kunskaper om introduktionsmetoder, det
fjarde inneholl dsiktsfrdgor och det sista avsnittet var frigor som band ihop de olika delarna
(se hela webbenkdten 1 bilaga 3). Enkétfragorna utgick fran forskningsfragorna och de tre
overgripande variablerna var introduktionsmetoder, undervisningspraktiken och
litteratursyner. Underliggande variabler var attityder, utbildning och erfarenhet. Fragorna om
litteratursyner baseras pa Rosenblatt och Abrams teorier vilka presenteras 1 kapitel tva.

3.1.3. Avgransning, population och urval

Materialet har avgransats till hogstadie- och gymnasiepraktiker eftersom det finns en
intressant 6vergang mellan utbildningsnivéerna. Alla elever har olika forkunskaper med sig
frén hogstadiet till gymnasiet och det dr darfor intressant och se om det finns skillnader 1 hur
lararna lagger upp sin undervisning. En avgridnsning av respondenterna har ocksd gjorts.
Eftersom studien grundas pd en enkdtundersokning krdvs en avgriansning av populationen,
alltsa de personer som blir aktuella som respondenter (Trost & Hultaker, 2016, s. 25).
Populationen bestar av aktiva legitimerade svenskldrare som undervisar pa hogstadiet och/
eller pa gymnasiet. Komvux inkluderades ocksa som utbildningsniva eftersom kursplanerna
pa komvux kan liknas med gymnasiets kursplaner.

Varje ar for Skolverket statistik pd hur manga anstillda, legitimerade ldrare det
finns i landet per &mne och undervisningsnivd. Ar 2019 i oktober fanns det totalt 5058
svenskldrare pa hogstadiet och 3754 svenskldrare pd gymnasiet (Skolverket, 2020).
Tillsammans blir detta 8812 ldrare och denna siffra symboliserar didrmed den totala
populationen for denna studie (se tabell 1-3).

Urvalet ar ett bekvamlighetsurval och hor till kategorin icke-slumpmassigt
urval. Det &r ett bekvamlighetsurval i bemirkelsen att webbenkiten dr digital och utskickad
pa lank vilket gor att resultaten enbart kommer att utgdras av personer som ar aktiva pa
internet. Webbenkéten dr dédrav inte skickad till personer i utvalda grupper inom populationen
vilket minskar chansen att far en stor spridning inom populationen (Trost & Hultaker, 2016).

3.1.4. Spridning av enkiit

Alla i populationen var vilkomna att svara men ladngt ifrén alla fick vetskap om enkitens
existens, vilket ocksa blir konsekvensen av ett bekvamlighetsurval. Webbenkiten spreds forst
via en lank i facebookgruppen Svensklirarna. Den delades totalt tre ganger i gruppen varav
tva delningar var paminnelser. Paminnelserna delades pad olika dagar och olika tider. Syftet
var att 6ka chanserna for spridning 6ver populationen. Utdver spridningen i facebookgruppen
mailades linken dven ut till flertalet skolor. Av respondenterna har de flesta svar inkommit
frin medlemmar i facebookgruppen Svenskldrarna. Denna slutsats kan dras pa grund av
tidpunkterna svaren inkom. Webbenkéten delades forst 1 facebookgruppen och de flesta svar
hade redan inkommit fore webbenkéiten mailades ut till skolorna. Facebookgruppen
Svenskldrarna har ca 15 750 medlemmar och enkdtundersdokningens totala population bestar
av 8812 personer. Det betyder att lite mindre 4n hélften av alla medlemmar inte kan



inkluderas 1 populationen for studien. Detta skulle kunna vara problematiskt om personer som
inte ingér i den utvalda populationen deltar i studien. Men informationen i delningen och det
inledande avsnittet 1 enkéten tydliggjorde att endast svenskldrares svar 6nskades.

3.2. Bearbetning av data

I detta avsnitt presenteras hur studiens data bearbetades och det bestér av fyra underavsnitt.
Det forsta handlar om hantering och sortering av enkédtsvaren, det andra avsnittet behandlar
svarsfrekvensen, det tredje beskriver hur kodningen utfordes och det sista avsnittet presenterar
vilka analysmetoder som anvénts och genomforts.

3.2.1. Hantering/sortering av svaren

Totalt inkom 86 svar i enkdtundersokningen. En av respondenterna gick inte att anvdnda och
uteslots helt frin studien, det inte gick att faststélla att respondenten ingick i populationen {or
studien. Tva respondenter angav icke-bindr som identifiering vilka riknas bort i framtagandet
av svarsfrekvensen. Skolverkets statistik inkluderar inte identifieringen icke-bindr och kan
darfor inte jamforas med statistiken. Efter svarsfrekvensen réknats ut inkluderas
identifieringen icke-bindr i resultaten, forutom i jimforelser som avser att méta skillnader
mellan kénen. En respondent angav komvux som undervisande utbildningsnivd och svaret
inkluderades i utbildningsnivan gymnasiet. Fem kvinnor och en man avgav att de arbetade pa
bade hogstadiet och gymnasiet och 1 utrdkningen av svarsfrekvensen (tabell 1 och 2) har
dérfor dessa respondenter delats upp i lika antal mellan hogstadiet och gymnasiet, 2,5 kvinnor
inom varje utbildningsniva och 0,5 min inom varje utbildningsniva.

3.2.2. Svarsfrekvens och bortfallsanalys

For att gora en fullstindig bortfallsanalys krivs att man tar fram en svarsfrekvens eftersom
den &r vésentlig for studiens transparens (Trost & Hultéker, 2016). For att fa fram en sann
svarsfrekvens krivs vetskap om populationens totala antal (Trost & Hultéker, 2016). Nedan
tydliggor darfor tabell ett skolverkets statistik pa det totala antalet anstillda, legitimerade
larare 1 Sverige 1 oktober 2019. Tabell tvd visar respondenternas uppdelning pad samma sétt
som tabell ett och tabell tre presenterar den totala svarsfrekvensen dér siffrorna frén tabell ett
och tva har jamforts. Procentenheterna i tabell ett till tre dr avrundade.

Tabell 1. Antal legitimerade, anstillda svenskldirare i hela Sverige i oktober 2019 (Skolverket, 2020).

KVINNOR MAN ALLA
Hogstadiet 4197 (83%) 861 (17%) 5058 (100%)
Gymnasiet 2802 (75%) 952 (25%) 3754 (100%)
Totalt 6999 (79,4%) 1813 (20,6%) 8812 (100%)
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Tabell 2. Overblick av respondenterna i undersékningen.

KVINNOR MAN ALLA*
Hogstadiet 25,5 (82%) 5,5 (18%) 31 (100%)
Gymnasiet 43,5 (80%) 8,5 (20%) 52 (100%)
Totalt 69 (83%) 14 (17%) 83 (100%)

*Identifieringen icke-bindr dr utesluten ur tabellen p.g.a att den inte finns representerad i skolverkets
statistik och kan ddrfor inte anvindas i en jamforelse kénen emellan. Det totala antalet respondenter i
enkdtundersokningen dr egentligen 85 stycken.

Tabell 3. Den totala svarsfrekvensen.

KVINNOR MAN ALLA
Enkéatundersokning 31 54* 85
Skolverket 5058 3754 8812
Procent 0,6 % 1,4 % 1%

* Antalet respondenter frdn gymnasiet har okat med tvd stycken i tabellen p.g.a. att de som angivit att
de identifierar sig som icke-bindra har inkluderats i den totala jamforelsen.

P4 grund av exkluderingen av identifieringen icke-binér i Skolverkets statistik gar det inte att
gora en fullstindig jadmforelse identifieringar emellan. Dock kan en total jimforelse goras
eftersom Skolverkets statistik inte grundas pa identifiering utan pa kon ar de icke-binéra
inkluderade i den totala summan av anstillda, legitimerade lérare.

Nér populationens totala antal rdknats ut jimfordes det med antal respondenter for att
fa fram en svarsfrekvens. Svarsfrekvensen har dels rdknats ut pé totalt antal deltagare, dels
procentuellt mellan kvinnor, mén, hogstadiet och gymnasiet. I jimforelsen med totalt antal
respondenter ligger svarsfrekvensen pa 1 % och det externa bortfallet pd 99% vilket klassas
som véldigt lagt. Det betyder att resultatet inte gar att generalisera pd grund av att en for liten
del av populationen &ar representerad i1 enkdtundersOkningen. Vanligtvis behdvs en
svarsfrekvens pa ca 70% for att kunna fa ett generaliserande resultat (Trost & Hultdker, 2016).
Trost och Hultdker (2016) varnar ocksd for risken med ldga svarsfrekvenser i anvédndningen
av webbenkiter.

I den andra jamforelsen delas kvinnor och méin upp och om man jamfor
procentenheterna i tabell ett med procentenheterna i tabell tvd motsvarar svarsfrekvensen
verklighetens uppdelning konen emellan. Detta betyder att bade min och kvinnor har en
realistisk uppdelning i enkédtundersokningen i jamforelse med verkligheten. Trots enkitens
laga svarsfrekvens skildrar den &nda verklighetens uppdelning. Uppdelningen i erfarenhet!

! Totalt antal &r ldrarna har varit aktiva svenskléarare (arbetslivserfarenhet som svensklérare).
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och utbildningssidte har ocksd stor spridning, dessvdrre vet vi inte hur realistisk den
spridningen &dr eftersom skolverkets statistik inte anger erfarenhet eller utbildningssite.
Resultatet kan darfor tolkas som ett mindre stickprov som kan dterge ett monster men det kan
inte generaliseras pa ndgot sitt. Syftet var att fa syn pa vilka metoder som anvinds vid
introduktioner i litteraturmoment i skolorna. Darfor dr den laga svarsfrekvensen inte ett
dilemma men samtidigt dr den viktig att synliggora for att resultatet ska bli transparent.

Det interna bortfallet dr ddremot véldigt ldgt och endast ett fatal fragor saknar ett fital
svar. Déarfor presenteras alltid det totala antalet respondenter 1 varje resultat for att tydliggora
hur ménga som svarat pa den specifika fragan.

3.2.3. Kodning

Alla svar fordes in i statistikprogrammet SPSS. De kodades och felsoktes. Tva av fragorna
hade svar 1 form av ordinalskalor, skalor som har en logisk ordning (Barmark & Djurfeldt,
2015). Tva av ordinalskalorna kodades om och fick nya variabelvérden.
Introduktionsfrekvensen visar hur ofta respondenterna vérderar att de anvinder sig av
introduktionsmetoder. Ordinalskalan gick frdn 1 (aldrig) till 5 (alltid). Dessa fem vérden
omvandlades till tvd virden (1 = sédllan & 2 = ofta). Sillan inkluderar originalvirdena 1,2 & 3
och ofta inkluderar originalvirdena 4 & 5.

Variabeln utbildning i introduktionsmetoder ar en nominalskala och har inget logiskt
viarde darfor har svaren kategoriserats istéllet. Variabeln informerar om respondenterna har
fatt med sig ndgon introduktionsmetod fran sin utbildning. Respondenterna kunde vélja pa ja,
nej och kommer inte ihdg. Dessa tre alternativ har omvandlats till tva kategorier dir
alternativen nej och kommer inte ihdg har sammanfogats och ja star kvar. Fragor med
alternativ som vénder sig till begreppet litteratursyn har kategoriserats in 1 efferent och
estetisk litteratursyn. De alternativ som ar objektiva, expressiva och mimetiska har placerats
in 1 kategorin efferent litteratursyn och de alternativ som &dr pragmatiska i estetisk
litteratursynZ.

3.2.4. Analysmetoder

Analyserna har 6vervdgande av bivariat analys, vilken har anvints 1 avsnitt 4.2 men den
kvalitativa analysmetoderna temaanalys och multivariat analys har ocksa anvints. Bivariat
analys som ocksa kallas sambandsanalys tar reda pa om det finns ndgot samband mellan tva
olika variabler (Burmark & Djurfeldt, 2015). Samband har analyserats av foljande variabler;
kon, erfarenhet, utbildning, introduktionsfrekvens, antal anvidnda introduktionsmetoder och
litteratursyner. For att ta reda pad sambandet har dels korstabeller, dels medelvirdesanalyser
anvints. Alla analyser presenteras i kapitel fyra med tillhorande tabeller eller text. Multivariat
analys anvindes i avsnitt 4.4. eftersom det i sambandsanalysen framkom resultat virda att
analysera 1 relation till ett skensamband (Burmark & Djurfeldt, 2015). En variabel skilde sig
at 1 olika fragor om lérares litteratursyn och jamforelser gjordes darfor mellan styrdokumenten
och lédrares litteratursyner for att se om det fanns likheter ddremellan. Temaanalys anvidndes

2 Rosenblatts och Abrams teorier (se avsnitt 2.2)
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for att dels kategorisera in styrdokumentens kunskapskrav i1 olika litteratursyner dels
kategorisera in respondenternas kvalitativa svar 1 litteratursyner. Litteratursynerna jimfordes
dérefter for att f4 syn pad om samband fanns.

3.3. Etiska aspekter

En enkitundersokning kriver respondenter och bakom svaren som genererar siffror finns
personer. Personerna maste behandlas med respekt i forhéllande till etiska aspekter och enligt
vetenskapsrddet (2002) finns det fyra huvudkrav en forskare behover folja.
Informationskravet kréver att deltagare i en studie gors medvetna om syftet med studien men
den ska ocksa informera vad som forvéntas av deltagares medverkan (Vetenskapsradet, 2002).
Denna studie har informerat deltagaren i tvd steg, forst vid delningen av lanken och senare 1
enkétens forsta avsnitt. Informationskravet har dirmed motts 1 denna studie. Samtyckeskravet
innebdr att deltagaren i studien maste ge sitt samtycke att den medverkar. (Vetenskapsradet,
2002). Populationen for denna studie var alla 6ver femton ar och dé krdvs endast deltagarens
egna samtycke. Webbenkéten hade en forinstdlld funktion som frdgade om och inhdmtade
deltagarens samtycke innan den fick tillgang till webbenkéten alltsd har dven detta krav
tillmotesgatts. Konfidentialitetskravet virnar om deltagarnas identitet och deras delgivande av
kanslig information. Vad kénslig information innefattar ar individuellt och &ar déarfor inte upp
till forskare att besluta om. Samtidigt maste forskningen redovisa resultat och vad
konfidentialitetskravet begéir &r att enskilda personer inte ska kunna identifieras i
redovisningen av resultatet (Vetenskapsradet, 2002). I webbenkéten for denna studie skulle en
identifiering av enskilda personer kunna géras om deras utbildningsséte presenterades, darfor
valdes den variabeln bort i sammanstillningen av resultaten. Nyttjandekravet innebér att de
insamlade uppgifterna om enskilda personer endast far anvdndas 1 forskningssyfte
(Vetenskapsradet, 2002). Uppgifterna finns darfor enbart 1 forfattarens dgo tills studien 1 sin
helhet dr avslutad och rapporterad.
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4. Resultat

Kapitlet bestar av tre avsnitt. Det forsta (4.1) besvarar forskningsfraga ett vilken riktar sig till
anviandning av introduktionsmetoder samt vilka skillnader som upptéickts mellan hogstadiet
och gymnasiet. Det andra avsnittet (4.2) besvarar forskningsfraga tre vilken presenterar
bakomliggande orsaker till ldrares val av introduktionsmetoder. Det sista avsnittet besvarar
forskningsfraga fyra (4.3) som fokuserar pa vilka kopplingar det gar att géra mellan ldrares
litteratursyn och deras undervisningspraktik. Béde avsnitt 4.1 och 4.3 besvarar
forskningsfrdga tvd om vilka skillnader som upptéickts mellan hogstadiet och gymnasiet.
Forskningsfraga tva besvaras i alla avsnitt forutom 4.2.

Totalt utgdr 85 respondenter materialet for resultatet, men vissa fragor har ett internt
bortfall, darfor anges alltid totalt antal respondenter pa tillhdrande fraga i tabelltexten ovanfor
respektive tabell. I jamforelsen mellan undervisande utbildningsniva &r det av relevans att
veta det totala antalet ldrare for varje kategori. Antal ldarare som angav att de arbetar pa
hogstadiet var 28 stycken, de som arbetar pd gymnasiet var 51 stycken och en sista grupp
angav att de undervisar bdde pd hogstadiet och gymnasiet, det var 6 stycken. Medianen och
den genomsnittliga erfarenheten pé respondenterna var 13 &r men erfarenhetens
variationsvidd var pé ett till och med 37 ar.

4.1. Anvéandning av introduktionsmetoder

Respondenterna fick svara pa frdgan om vilka introduktionsmetoder de har anvént sig av i sin
undervisning infor moment dér eleverna ska ldsa en litterdr text (roman, dikt, utdrag m.fl.).
Alla respondenter hade mojligheten att vilja alla alternativ i listan samt komma med egna
forslag, detta for att f4 storre kunskap om vilka introduktionsmetoder som florerar i
undervisningen. Det betyder att varje introduktionsmetod i tabell fyra totalt kan innehalla 85
svar vardera. Introduktionsmetoderna presenteras i ordning fran mest frekventa till minst
frekventa och bakom varje introduktionsmetod finns en avrundad procentenhet vilken stir for
andelen informanter som anvénder sig av den specifika introduktionsmetoden.

Tabell 4. Resultatet av vilka introduktionsmetoder respondenterna anvinder sig av. Webbenkiitens alla
85 respondenter har svarat pd denna frdga.

INTRODUKTIONSMETOD ANTAL SVAR PROCENT
1. Kort presentation av texten 80 94 %
2. Hogldsning 79 93 %
3. Samtal om det historiska ssmmanhanget 75 88 %
4. Samtal om textens tema 69 81 %
5. Visa film/filmklipp 66 78 %
6. Samtal om forfattaren 64 75 %
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7. Samtal om handlingen 47 55 %
8. Lata eleverna undersoka texten med ev. tillhérande frégor 43 51 %
8. Samtal om karaktirer 37 44 %

9. Skapande arbete med textens tema (t.ex. slgjd, bild, drama,

o

foto, film, musik m.fl) 12 14%
10. Skapande arbete med textens handling (t.ex. sl6jd, bild, 9 11 %
drama, foto, film, musik m.fl) 0
11. Skapande arbete med textens karaktérer (t.ex. slojd, bild, 5 6 %
drama, foto, film, musik m.fl) 0
12. Skapande arbete med forfattaren (t.ex. slojd, bild, drama,

. 3 4 %
foto, film, musik m.fl)

RESPONDENTERNAS EGNA FORSLAG

13. Vérderingsdvningar 1 1%
14. Intervju med forfattaren 1 1%
15. Visa konst/spela musik i relation till textens historiska 1 1%
epok )
16. Kortskrivning med association till titeln 1 1%

De fyra sista introduktionsmetoderna i tabell fyra dr respondenters egenskapade alternativ,
vilket gav en vidgad syn pé fler introduktionsmetoder. Eftersom dessa alternativ inte fanns
tillgéngliga for de ovriga respondenterna kan resultatet vara missvisande. Vissa respondenter
kanske enbart utgick fran de foreslagna alternativen och dirmed inte funderade dver om det
fanns andra metoder utover fler metoder de anvént sig av. Fler 4n fyra respondenter angav
egna alternativ pa introduktionsmetoder men deras svar foll in under de redan angivna
alternativen och svaren har darfor inkluderats i1 passande introduktionsmetod. Tva
respondenter angav alternativet inventering av forkunskaper men eftersom det kan inkluderas
i de flesta introduktionsmetoder ses det inte som en egen metod, information om hur
forkunskaperna inventeras hade behovts specificerats for att veta vilken metod som anvénts.
Detsamma giller ett svar som tolkas som begreppet foregripa, vilket ocksa dr en dvergripande
term for en typ av introduktioner, &ven hir hade en specificering av hur eleverna far foregripa
texten behdvts. Dessa tre svar har uteslutits helt fran resultaten men detta kan ridknas inte som
ett bortfall eftersom respondenternas 6vriga svar om introduktionsmetoder har inkluderats.

I tabell fem, sex och sju visas resultatet pA samma fraga som i tabell fyra men ar dér
uppdelade 1 utbildningsnivd for att kunna gora en jamforelse mellan hogstadiet och
gymnasiet. Dock visas enbart de forsta sex alternativen eftersom resterande svar fortsatte i
linje med tabell fyra.
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Tabell 5. Resultatet av vilka introduktionsmetoder respondenterna som undervisar pda hogstadiet
anvdnder sig av. Totalt svarade alla respondenter fran hogstadiet pd denna fraga (28).

INTRODUKTIONSMETOD ANTAL SVAR PROCENT
1. Hoglasning 28 100 %
2. Kort presentation av texten 26 93 %
3. Samtal om det historiska sammanhanget 23 88 %
4 & 5. Visa film/filmklipp 22 79 %
4 & 5. Samtal om forfattaren 22 79 %
6. Samtal om textens tema 20 71 %

Tabell 6. Resultatet av vilka introduktionsmetoder respondenterna som undervisar pa gymnasiet
anvdnder sig av. Totalt svarade alla respondenter fran gymnasiet pd denna fraga (51).

INTRODUKTIONSMETOD ANTAL SVAR PROCENT
1. Kort presentation av texten 49 96 %
2. Samtal om det historiska sammanhanget 47 92 %
3. Hoglasning 46 90 %
4. Samtal om textens tema 43 84 %
5. Visa film/filmklipp 39 76 %
6. Samtal om forfattaren 38 75 %

Tabell 7. Resultatet av vilka introduktionsmetoder respondenterna som undervisar pa gymnasiet
anvdnder sig av. Totalt svarade alla 6 aktuella respondenter pd denna frdaga.

INTRODUKTIONSMETOD ANTAL SVAR PROCENT
1. Samtal om textens tema 6 100 %
2. Kort presentation av texten 5 83 %
3. Samtal om det historiska sammanhanget 5 83 %
4. Hoglésning 5 83 %
5. Visa film/filmklipp 5 83 %
6. Samtal om forfattaren 4 67 %
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I en jamforelse mellan tabell fem, sex och sju ser vi att alla olika grupperna har olika ordning
pa vilka metoder som anvénds. Ett intressant resultat dr hogldsningens prioritet pa hogstadiet
jamfort med gymnasiet. Som ndmnts 1 kapitel tva finns det véldigt mycket mer forskning om
hoglasning for yngre aldrar men metoden verkar halla i sig till hogstadiet. I gymnasiet
anvinds den ocksa men inte lika mycket som pa hogstadiet. Detta kan inte generaliseras ytan
behdver mycket storre forskningsunderlag for att kunna faststéllas.

For att f4 en nyanserad bild av vilka typer av introduktionsmetoder ldrarna anvénder
sig av har introduktionsmetoderna delats in i kategorier. De metoder som uteslots fran
kategoriseringen var en kort presentation av texten och undersdkande av texten eftersom de
inte passade in 1 en dvergripande kategori. De tre forsta alternativen av respondenternas egna
alternativ 1 tabell fyra (metod 13-15) har inkluderats i kategorin upplevelser, den sista
metoden, kortskrivning har uteslutits fran kategorierna. De Overgripande kategorierna har
ocksé blivit tilldelade en litteratursyn. Samtal tolkar jag som en efferent metod eftersom syftet
av ett samtal 1 skolans vérld oftast kréver stillningstaganden 1 olika frgor eller delaktighet 1
analytiska moment. Kategorin upplevelser inkluderar metoderna hogldsning och filmvisning
och har tolkats som en estetisk metod eftersom den sinnliga upplevelsen dr det som virderas.
Skapande arbete har ocksa tolkats som en estetisk metod eftersom skapande ofta kopplas till
den egna individens upplevelse (Gothberg, 2015). Alla metoder &r inte enbart det ena eller det
andra, det finns inslag av bdde estetisk och efferent litteratursyn i alla metoder men en
uppdelning kédndes hér intressant i relation till avsnitt 4.3 som undersoker kopplingar mellan
litteratursyner och introduktionsmetoder.

Tabell 8. Resultat av hur mdnga personer som anvdnder kategorin. Totalt ingar 85 respondenter i
tabellen. pd denna fraga.

INTRODUKTIONSMETOD  EFFERENT 7-9 GY 79&GY | TOTALT
- KATEGORISERAD /ESTETISK

1. Samtal Efferent 27 (96%) 49 (96%)  6(100%) | 82 (96 %)

2. Upplevelser Estetisk 28 (100%) 48 (94%) 5(83%) | 81 (95%)

3. Skapande arbete Estetisk 5(18%) 12 (24%) 1(17%) | 18 (22%)

TOTALT 28 51 6 85

Tabell 9. Resultat av hur mdnga svar varje kategori fick. Totalt ingdr alla 85 respondenter i tabellen.

INTRODUKTIONSMETOD EFFERENT 7-9 GY 7-9& | TOTALT
- KATEGORISERAD /ESTETISK GY

1. Samtal Efferent 95 177 20 292

2. Upplevelser Estetisk 50 88 10 148

3. Skapande arbete Estetisk 6 22 1 29

TOTALT 151 287 31 469

17



Béda kategorierna samtal och upplevelser anvinds av néstan alla medverkande ldrare pa ett
eller annat sétt. Skapande arbete ddremot &r inte lika vanligt forekommande, det dr dock
vanligare att larare frdn gymnasiet anvédnder sig av skapande arbete som introduktionsmetod
an pa hogstadiet. Det ér ett Overraskande resultat eftersom yngre &ldrar generellt oftare
anvinder skapande arbete som metoder i undervisningen. Tabell nio blir intressant eftersom
en tolkning kan goras 1 hur frekvent varje metodkategori anvénds, till skillnad frén tabell atta
som anger vilka metoder som respondenterna ndgon gang har anvént sig av. Samtal gér
darmed om upplevelser med mer en dubbelt s& ménga svar och gor den till den mest anvinda
kategorin. Skapande arbete ligger fortfarande sist dven i tabell nio och 4r dirmed den minst
anvénda kategorin.

4.2. Bakomliggande orsaker till larares val av introduktionsmetoder

Avsnittet presenterar samband som upptidckts i materialet vilka skulle kunna vara
bakomliggande orsaker till lirares val av metoder. Totalt har fyra samband hittats och de
skulle alla kunna vara orsaker till larares val av metoder. Fler variabler jimfordes utan att
samband kunde faststéllas och dessa presenteras inte.

Begreppen som anvinds i underrubrikerna behover forklaras for att fi en tydlig bild av
resultaten. Med introduktionsfrekvens menas hur ofta ldrarna anvédnder sig av
introduktionsmetoder, metoder fran utbildning innebar de metoder lararna har fatt kunskap
om frin sin utbildning. Erfarenhet syftar till hur minga ar l4raren har varit aktiv i yrket som
svenskldrare. Den oberoende variabeln i jamforelsen star forst i underrubrikerna och den
variabel dir ett samband upptécktes star efter. De oberoende variablerna som inte hade nagon
inverkan pé ndgot annat var utbildningssite.

Kon / Introduktionsfrekvens

I den hdr studien & ménnen mindre bendgna att anvdnda introduktioner i sin
litteraturundervisning @n kvinnor. De som uppgett att de sdllan anvénder sig av introduktioner
ar fyra av 14 médn och fem av 69 kvinnor. I en procentuell jamforelse betyder det att
introduktionsfrekvensen mellan kénen skiljer sig at 1 undersdkningen. 29 procent av ménnen
och sju procent av kvinnorna anvénder sillan introduktionsmetoder. Gors déremot en
jdmforelse 1 antal, har fler kvinnor &n mén angivit att de anvédnder introduktioner séllan.

Kon / Introduktionsmetod

Konstillhorighet kan vara en faktor som gor att larare véljer skapande arbete som
introduktionsmetod eftersom resultatet visar att endast en man av fjorton (7%) anvinder
metoden jamfort med kvinnorna dér sjutton av 69 kvinnor (25%) anvénder sig av skapande
arbete som introduktionsmetod i denna studie. Det totala antalet respondenter inom skapande
arbete var 18 stycken, vilket gor att 94 procent var kvinnor. Introduktionsmetoden
undersokande av texten dr ocksd mer frekvent bland kvinnor i studien. 38 av 69 kvinnor
(55%) anvinder metoden och endast fyra av fjorton mén (28%) anvinder metoden.
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Erfarenhet / Antal introduktionsmetoder

Ett annat samband som hittades var att svenskldrares yrkeserfarenhet paverkade hur manga
olika introduktionsmetoder ldrarna anvidnder sig av. Totalt erbjod de foreslagna
svarsalternativen tolv introduktionsmetoder, vissa ldrare har tretton metoder vilket betyder att
deras egna alternativ inrdknats. Genomsnittet for erfarenheten i hela undersdkningen ér 13 ér
och ldrarna anvinder sju stycken metoder 1 genomsnitt. For ldrarna som angav att de anvénder
sig av nio till tretton olika metoder var genomsnittet 19 &r och medianvérdet var 21 &r.

Erfarenhet / Introduktionsmetoden skapande arbete

Totalt 18 ldrare har angivit att de anviander skapande arbete som introduktionsmetod och de
hade oftast ldng erfarenhet. 15 av de 18 ldrarna hade en yrkeserfarenhet fran 14 ar upp till 30
ar. Den totala medianen och genomsnittet pd erfarenheten for respondenter som anvinder
skapande arbete som metod var 17 ar. Jamfort med undersdkningens totala genomsnitt i
erfarenhet, vilket var 13 4r &r erfarenheten hogre hos respondenterna som véljer skapande
arbete som metod.

Metoder fran utbildning /Introduktionsmetoden skapande arbete
Respondenterna fick svara pa om de hade fatt med sig kunskaper om introduktionsmetoder

frin sin utbildning. Endast 31 respondenter uppgav att de hade fatt med sin ndgon
introduktionsmetod fran sin utbildning och utav de 31 angav sex personer att de fétt med sig
en metod inom kategorin skapande arbete varav endast tvd anvénde sig av metoden.

Metoder fran utbildning / Introduktionsfrekvens
55 av 85 respondenter (65%) har inte fitt med sig nagra metoder eller verktyg for

introduktionsmetoder. Och de som svarat att de sidllan anvinder introduktioner &r inkluderade
i de de 55 som inte fatt kunskap om introduktionsmetoder fran sin utbildning. Det kan vara en
indikation pa att utbildning kan ha en piverkan men samtidigt har fler informanter svarat att
de alltid anvinder sig av introduktioner trots att de inte fatt med sig ndgra metoder eller
verktyg frin sin utbildning. Dérfor &r utbildningen inte enbart en avgoérande faktor for
anvindandet av introduktionsmetoder 1 denna studie.

Utdver dessa funna samband ar det av relevans att 4ven ndmna lidrarnas egna tankar om vad
valet av metod kan bero pa. De storsta orsakerna till sina val av introduktionsmetoder trodde
lararna berodde pa tidsaspekten, deras egna intresse och deras egna kunskap. De trodde ocksa
att introduktionernas utvérderade resultat pdverkade valet och dven elevgrupp.

4.3. Kopplingar mellan larares litteratursyn och val av introduktioner

Utifran materialet gick det inte att utldsa ndgon koppling mellan l4rares litteratursyner och val
av introduktionsmetoder. Men ndr materialet analyserades upptidcktes ett annat intressant
resultat. Lararnas svar var vildigt homogena i den totala jamforelsen av litteratursyner och
dessutom hade de olika litteratursyner i1 forhédllande till undervisning jamfort med sitt egna
intresse.

19



Tabell 10. Resultatet av vad respondenterna tyckte var viktigast ndr de ska vilja en litterdr text till
sina elever. Totalt svarade 83 av 85 respondenter pd denna frdaga. Borfallet var fran kategorin

gymnasiet.
ALTERNATIV LITTERATURSYN 7-9 GY 7-9 & GY | TOTALT
Att texten vicker elevers Estetisk 16 21 6 43
intresse
Att eleverna kan kédnna igen Estetisk 4 5 9
sig 1 texten
Att boken matchar elevernas Estetisk 5 9 14
litterdra niva
TOTALT - estetisk 25 35 6 66
litteratursyn 89%) (71%) (100%) (89%)
Att texten ger mdjlighet till Efferent 3 10 13
hogkvalitativ analys
Att boken ar en klassiker Efferent 1 1
Att boken ar relevant i Efferent 3 3
nutiden
TOTALT - efferent 3 14 17
litteratursyn (11%) (19%) (11%)
TOTALT 28 49 6 83

Tabell tio visar att en estetisk litteratursyn dominerar i bade hogstadiet och gymnasiet. Fragan
riktar sig mot den litteraturdidaktiska definitionen av litteratursyner, malet med
undervisningen. I valet av litterdr text har de flesta larare en estetisk litteratursyn vilken riktar
sig mot elevernas upplevelse. Jimfor man hogstadiet och gymnasiet har gymnasiet storre
andel av den efferenta litteratursynen @n vad hogstadiet har.
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Tabell 11. Resultatet av vad respondenterna tyckte var mest intressant av de olika litteratursynerna.

Totalt svarade 82 respondenter varav bortfallet var fran gymnasiet (48 av 51)

ALTERNATIV/
LITTERATURSYN

LITTERATURSYN

TOTALT

Pragmatisk - Lésaren

Estetisk

8

TOTALT - Estetisk

litteratursyn

8
(10%)

Objektiv - Verket
Expressiv - Forfattaren

Mimetisk - Koppling till

verkligheten/

Det litteraturhistoriska

sammanhanget

Efferent

Efferent

Efferent

63

11

TOTALT - Efferent

litteratursyn

74
90%)

TOTALT

82

I tabell tio dér litteraturdidaktik var i1 fokus rimmade respondenternas svar med en estetisk

litteratursyn. Men 1 tabell elva dar det personliga forhallningssittet undersoktes hade

majoriteten en efferent litteratursyn. I tabell elva dr ocksd procenttalen mer lika &n i tabell tio,

1 talet tio dr gymnasiets procenttal tio procent ldgre. Bidda dessa resultat var for mig mycket

intressanta resultat vilket gjorde att andra aspekter togs in i studien. En analys av vilken

litteratursyn styrdokumenten stdr for gjordes i1 syfte att se om det kunde finnas ndgon

paverkan pd lararna dérifrén.



Tabell 12. Tabellen tydliggor hur mdanga gdnger en litteratursyn beskrivs i kunskapskravet A i dr 9 i
grundskolan och i svenskkurserna 1, 2 & 3 pa gymnasiet (se fullstindig analys i bilaga 1).

LITTERATURSYN ESTETISK EFFERENT
ENLIGT
ROSENBLATT
LITTERATURSYN PRAGMATISK OBIJEKTIV EXPRESSIV MIMETISK
ENLIGT ABRAMS (Lésaren, (Verket) (Forfattaren)  (Verkligheten)
publiken)

Ar9 1 1 1 2
Svenska 1 0 4 0 1
Svenska 2 0 3 1 1
Svenska 3 0 2 1 0
TOTALT 1 10 3 4
ABRAMS
TOTALT 1 17

ROSENBLATT

Enligt analysen i tabell tolv har Skolverkets kunskapskrav en efferent litteratursyn som framst
fokuserar pé verket sjdlv. I gymnasiet riktar sig inget kunskapskrav till ldsaren och en estetisk
litteratursyn medans det 1 hogstadiet finns ett mal som tolkas som en estetisk litteratursyn.
Trots Skolverkets efferenta litteratursyn svarar de flesta respondenterna att det viktigaste nir
de viljer en bok till eleverna dr att den vécker elevernas ldsintresse, inte att boken kan ge
mojlighet till hogkvalitativ analys. Lérarna sétter ldsaren 1 forsta rummet och en estetisk
litteratursyn prioriteras i respondenternas praktik. Kunskapskravens litteratursyn ar dérfor inte
anledningen till respondenternas svar. I liroplanerna for hogstadiet och gymnasiet ndimns vad
jag tolkar som en estetisk ldsning endast en gang i samband med litteraturldsning. Citatet
hittas 1 avsnittet om Overgripande mél och riktlinjer for gymnasieskolan; ”Det &r dven skolans
ansvar att varje elev (...) kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och ovrigt kulturutbud
som en ( till kunskap, sjdlvinsikt och gladje” (Skolverket, 2011, s. 5). Ordet glidje gor att
citatet kan tolkas som en estetisk litteratursyn eftersom elevens positiva upplevelse framhivs
som viktig.
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5. Diskussion

Kapitlet bestdr av tre avsnitt och kommer forst att tydliggéra vad som kunde gjorts
annorlunda (5.1) sedan fors en diskussion kopplad till studiens syfte och fragestillningar
(5.2). Det fjiarde och sista avsnittet Det sista avsnittet (5.3) avslutar examensarbetet med att
sammanfatta allmédnna slutsatser 1 relation till tidigare forskning och vidare forskning. I alla
avsnitt ges forslag pd vidare forskning men 1 slutet av avsnitt 5.5 finns dven en punktlista
vilken tydliggor forslagen.

5.1. Vad som kunde gjorts annorlunda

Nir enkdten utformades tolkade jag inte inventering av forforstdelse som en
introduktionsmetod eftersom man med hjadlp av manga olika metoder kan samla in kunskaper
om forforstaelse. Jag insag dock efter enkdten delats ut att det hade varit produktivt att 4ven
ha med forforstdelse som forslag till olika metoders innehéll. T.ex. samtal om forforstdelse,
eller skapande arbete i relation till forforstaelse. Det hade kunnat berika studiens forsta
forskningsfrdga och bredda resultatet.

En intervjustudie skulle fran borjan ocksd utforas for att komplettera
enkétstudien. En sddan hade varit virdefull for att fa en djupare forstdelse 1 hur - och
varforfragor. Jag hade kunnat fa storre forstéelse for skillnaderna och likheterna i lararnas val
av metoder och deras litteratursyner. Eftersom litteratursyner &r ett komplext begrepp tror jag
ocksd att genom en intervjustudie hade fler perspektiv kunnat framtrida. Angiende
litteratursyners komplexitet inser jag ocksa i efterhand att jag borde ha fortydligat begreppet
mer for respondenterna. I frdgan om vilken litteratursyn ldrarna tyckte var mest intressant
kunde dven alternativet ldsaren forklarats béttre. Respondenterna kunde ha fitt information
om att alternativet /dsaren innefattade en icke analytisk ldsning, med andra ord upplevelsen i
sig och resultatet hade da kunnat bli annorlunda.

5.2. Koppling till syfte och fragestéllningar

Avsnittet bestar av tre underavsnitt och det forsta avsnittet (5.2.1) diskuterar anvindningen av
introduktionsmetoder, det andra (5.2.2) pratar om intressanta jamforelser mellan hogstadiet
och gymnasiet, det tredje (5.2.3) resonerar kring sambanden som hittats om bakomliggande
orsaker till ldrares val av introduktionsmetoder och det fjdrde (5.2.4) resonerar kring
resultaten som framkom 1 relation till ldrares litteratursyner.

5.2.1. Anvandning av introduktionsmetoder

Generellt dr svaren 1 studien vildigt homogena nir det kommer till vilka metoder larare
anvander och hur ofta de anvinds, metoderna dr manga och anvinds ofta. Det kan bero pé att
de respondenter som medverkade i studien, allmént &r engagerade ldrare och har liknande
personligheter. Eftersom svarsfrekvensen ar sd 1ag som 1% é&r det hog sannolikhet att flera
olika grupper inom populationen inte representeras i resultatet. Dock ska understrykas att
spridningen respondenterna emellan var véldigt stor nir det kommer till erfarenhet och
utbildningsséte. De kommer fran olika universitet och har olika utbildningsbakgrunder med
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sig, allt frin Malmo till Umed. Trots spridningen utesluter inte det att alla kan vara
representanter fran samma grupp inom personlighet och/eller engagemang men det skulle
ocksa kunna visa pa att det finns en bredd i undersdkningens resultat. Det hade varit intressant
att gora en storskalig studie dér fler respondenter deltog for att f4 en mer réttvis bild av hur
introduktioner anvéinds i skolorna. De homogena svaren skulle ocksd kunna tyda pa att
svenskldrare som grupp allmént har liknande asikter om undervisning.

5.2.2. Jamforelser mellan hogstadiet och gymnasiet

Rangordningen for introduktionsmetoderna skilde sig at i jamforelsen mellan hogstadiet och
gymnasiet. Det mest utmérkande var hoglasningens placering dir alla ldrare pad hogstadiet
anviande hoglasning. P4 gymnasiet diremot hamnade hoglidsning pa tredje plats. Resultatet
rimmar med forskningen, att hogldsning anvénds 1 storre utstrickning i yngre aldrar (Widhe.
Ett resultat som inte rimmade med forskningen var att skapande arbete enligt studien &r
mindre frekvent pd hogstadiet d4n 1 gymnasiet. Forskning inom skapande arbete utfors framst 1
de yngre dldrarna och har dirfor funnit en storre plattform déir (Fredriksson, 2013). Ett annat
resultat vart att nimna dr att gymnasielérarnas litteratursyn i den litteraturdidaktiska kontexten
var lite mer efferent dn hogstadieldrarnas. Och 1 jimforelse med analysen av styrdokumenten
har styrdokumenten riktade till gymnasiet enbart efferenta kunskapskrav. P4 hogstadiet ar
endast en punkt av estetisk karaktir vilket gor att fordelningen mellan nivderna stimmer
Overens dven om inte det Overgripande resultatet matchar ldrarnas litteratursyner med
styrdokumenten.

5.2.3. Bakomliggande orsaker till lirares val av introduktionsmetoder

Ko6n var en variabel som visade pa skillnader i hur ofta en metod anvinds men ocksa vilken
metod som anvinds. Inga skillnader kunde dock goras i deras litteratursyner vilket fick mig
att fundera 6ver om kvinnor och mén kan ha olika uppfattningar om begreppet litteratursyn
men dndd bendmner det pd samma sitt. Eftersom litteratursynen inte skilde sig at mellan
kvinnor och mén kan skillnaden i hur de uppfattar saker olika finnas. En hypotes utifran
undersokningens resultat skulle kunna vara en utgdngspunkt for vidare forskning.

Lérares utbildning hade en knappt mérkbar verkan pa introduktionsfrekvensen, men
en stor paverkan pa vilka metoder som anvindes. Ett fatal respondenter hade fétt kunskaper
om skapande arbete som metod frdn sin utbildning och @nnu férre av ldrarna anvénde sig av
metoden. Utifrdn det resultatet tror jag att utbildningstraditioner kan vara en orsak till vilka
metoder som anvénds idag. Skapande arbete och estetiska larprocesser har enligt Thavenius
(2002) en negativ klang ute i skolorna. Uppfattningen av metoderna ér att de &r till f6r bland
annat sammanhéllning och att ha kul och inte frimjar kunskap, fardigheter och formégor i
relation till styrdokumentens krav (Thavenius, 2002; Fredriksson, 2013). Men estetiska
larprocesser har visat sig frimja elevers lds- och skrivformagor (Gothberg, 2015; Thornquist,
2012; Jacquet, 2011; Bamford, 2006). Resultatet att ldrarnas utbildning inte prioriterar
introduktioner och framforallt introduktioner med en estetisk litteratursyn ar intressant
eftersom introduktioner fridmjar elevers motivation mot en efferent/objektiv litteratursyn
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vilken styrdokumenten prioriterar. Forskning som undersoker utbildningssétens instéllning till
introduktionsmetoder kan darfor vara intressevickande for vidare forskning.

I kategoriseringen av introduktionsmetoderna tolkades kategorierna skapande arbete
och upplevelser ha estetiska litteratursyner och samtal ha en efferent litteratursyn. Skapande
arbete anvidndes minst men upplevelser anvdnde nistan alla respondenter. Bdda kategorierna
tolkas ha en estetisk litteratursyn och dérfor kanske upplevelser ersitter skapande arbete.
Manga respondenter uppgav ocksé att de sjdlva trodde att deras val av introduktion bland
annat berodde pa tidsbrist. Detta kanske kan tyda pa att ldrarna anvinder sig av upplevelser
istéllet for skapande arbete som estetisk litteratursyn.

5.2.4. Kopplingar mellan larares litteratursyn och val av introduktioner

Att resultatet visade att ingen koppling mellan larares litteraturdidaktiska litteratursyn och val
av metoder kunde urskiljas var intressant. Det var intressant eftersom andra kopplingar
synliggjordes. Resultatet visade pa ldrares homogena litteratursyn i bdde den
litteraturdidaktiska kontexten och i samband med deras personliga forhéllningssatt till
litteratur. Men deras litteratursyn stdmde inte dverens med styrdokumenten 1 relation till deras
undervisningspraktiker. I introduktionerna anvénde sig ldrarna av en estetisk litteratursyn men
deras personliga forhallningssitt till litteratur var en efferent litteratursyn. Ett logiskt resultat
hade alltsé varit att ldrarna svarade tvartemot vad resultatet visade. Resultatet kan ocksa bero
pa hur fragan stéilldes. Hade det funnits en fraga om hur hogt lararna virderade sin egen
lasupplevelse 1 forhdllande till hur viktigt analysen av verket dr hade kanske svaret varit
annorlunda. Upplevelsen hidnger ihop med ldsarens egen analys (Rosenblatt, 1995) och det
kan dérfor vara sa att ldrarna inkluderar fler litteratursyner dn vad svaret atergav. Men
eftersom de flesta ldrare svarade att deras egna intresse var den storsta faktorn till valet av
metod dr det en indikation pa att ldrare kanske omedvetet utgar fran ldroplanens litteratursyn
eftersom deras egna intresse stimmer dverens med styrdokumenten. Frigan om varfor ldrarna
1 sin undervisningspraktik strivar efter en estetisk litteratursyn vécks eftersom varken deras
egna intresse eller styrdokumenten ingdr i en estetisk litteratursyn. Vad pédverkar dem?
Introduktionernas resultat kanske kan vara faktor eftersom erfarenhet var en indikation pa att
fler metoder anvéndes men vissa ldrare svarade dven att resultatet hade betydelse.

5.3. Slutsatser

Resultatet av ldrares litteratursyner vickte tankar om att det skulle kunna rdra sig om en
begreppsforvirring mellan forskning och liromedel. Laromedel fokuserar pd en ytlig och
personligt orienterad ldsning (Graeske m.fl., 2020). Men den personligt orienterade 1dsningen
innebdr inte att eleven ska fa uppleva litteraturen, den innebir att fragor stills om vad eleven
tyckte eller om eleven kan koppla det till egna erfarenheter utanfor verket sjilv. Sjdlva
metoden stiller fragor om upplevelsen, metoden é&r inte upplevelsen. Men eftersom
laromedlen fokuserar pa frdgor som ar reflekterande foresprékar de darfor enligt min analys
egentligen en efferent litteratursyn, precis som styrdokumenten. Men eftersom de tolkas som
personligt orienterade kanske de ockséd tolkas som att de foresprakar metoder med estetisk
litteratursyn. En introduktionsmetod inom en estetisk litteratursyn fokuserar inte pa
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reflekterandet av asikter utan pa upplevelsen i sig. Forskningens bendmning pa liromedlens
sitt att utforma undervisning kan ha gjort att en missuppfattning skett. P4 grund av att
forskningen kallat det personligt orienterad kan det ha misstagits som en estetisk litteratursyn
och det kan vara dirfor den estetiska litteratursynen har fatt en negativ stimpel eftersom den
antas vara enkel och okomplicerad att genomfora (Thavenius, 2002). Men i sjélva verket kan
det vara en estetisk ldsning och litteratursyn som ar nyckeln till en efferent och analytisk
lasning. En liknelse &r en ekvation (x + y = 10), man kan inte lista ut y om man inte vet véirdet
av x. Langers (2005) teorier om forestillningsvéarldar har fatt genomslag 1 litteraturdidaktiken
men styrdokumenten har énda valt en annan riktning.

P& grund av den efferenta litteratursynens genombrott under modernismen har
skolans estetiska identitet forsvunnit och ldra for nytta inte bara prioriteras, utan dominerar i
styrdokumenten (Elam och Widhe, 2015) och lira for ndje har forsvunnit helt och ses
dessutom som négot flummigt och ineffektivt (Thavenius, 2002). Det som blir intressant med
styrdokumentens dominerande efferenta litteratursyn i1 den hér studien &r att lirares personliga
litteratursyn matchar styrdokumentens litteratursyn men i fragorna om vad de tycker ar viktigt
1 deras undervisningspraktiker indikerar svaren pd en estetisk litteratursyn. Lérare ansédg sjilva
att deras val av introduktionsmetod delvis berodde pé eget intresse men ocksd metodens
resultat. Min hypotes dr dérfor att lirare med lang erfarenhet som anvénder sig av skapande
arbete har sett att metoden har gett goda resultat vilket ocksd gar i linje med forskningens
resultat om att det framjar lirande. Men eftersom styrdokumenten maste foljas enligt lag
kravs att en efferent litteratursyn efterfoljs av ldrare och politiken blir en oundviklig orsak till
larares val av undervisning samtidigt som larare héller fast vid sina egna erfarenheter om vad
som framjar larande. Det kanske ar ndr forskning och politik kolliderar som forvirring uppstér
i forhallande till litteratursyn. Mer forskning borde fokusera pa estetisk litteratursyn i
undervisningen och vad den har for inverkan péd elevers lirande for att se om elevers
lustfyllda lirande kan fa ta plats i styrdokumenten igen. Styrdokumentens obalans mellan
efferent och estetisk litteratursyn bekréftas i alla fall i denna studie.

Kan modernismen och dess efferenta genomslag dven vara en orsak till att
intresset for lasning av skonlitteratur minskar hos unga. Lasning i andra medier okar, vilka
ofta riktar sig till ldsarens positiva upplevelser. Om skonlitteraturens upplevelsebaserad e
lasning far ta plats 1 skolan igen kanske unga kan finna skonlitteraturen meningsfull och
berikande. Det finns ménga studier som undersoker varfor 1dslust minskar hos unga och den
fallande trenden i att ldsa bocker kanske &dr en effekt av skolans dndrade litteratursyn. Ett
talesittet sdger; sdger du A, maste du sdga B. Men skolan gor tviartom, den missar att berétta
om A for eleverna och talar bara om B. Sdger man bara B och missar A forlorar man insikten i
varfor man behdver B. Alla elever kommer till varje ny skola med olika forkunskaper och vi
kan inte fOrutsétta att de som barn har haft mysiga ldsstunder hemma eller i skolan. Varje
utbildningsniva maste ta ansvar for motivationen och ldslusten. En estetisk litteratursyn som
metod for att nd en utvecklad efferent litteratursyn kanske kan vara en 16sning.

I inledningen tog jag upp att ldslust och motivation var en inspiration till
uppsatsens idé och fragan ar séledes om det dr mdjligt att ha kunskapskrav som riktar sig till
motivation. Om malet med skolan ska vara att uppné den efferenta litteratursynen foreslér jag
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att dven en estetisk litteratursyn lyfts in 1 kunskapskraven dér ldrarna far ge mojlighet till
sinnliga upplevelser. Jag har dérfor ett forslag till ett nytt kunskapskrav i svenskkurserna pa
hogstadiet och gymnasiet; Eleven ska kunna ta sig in i en forestdillningsvirld och visa med
valfritt hjdlpmedel eller eget uttryck hur det dr att vara i just deras forestdillningsvdrld.
Avancerad niva: Eleven ska kunna ta sig in i flera forestdillningsvirldar och visa med valfritt
hjdlpmedel och eget uttryck hur det dr att vara i just deras forestdillningsvdrld. Som namndes
1 kapitel tvd behovs alla ingredienser for att kakan ska bli en kaka och smaka gott, dven i
styrdokumenten.

Syftet med studien var att forsoka fa storre kunskap om introduktionsmetoder
och det syftet har uppnétts. Studien har vickt ménga nya fragor som kan bli utgangspunkter i
vidare forskning. Utover kunskaper om introduktionsmetoder har jag dven fatt syn pa
komplexiteten med begreppet litteratursyn och tankar kring vad begreppsforvirring kan fa {or
mojliga konsekvenser.

Vidare forskning har diskuterats i kapitlet men sammanfattas hér 1 punktform for
fortydligande:

*  En storskalig studie dir en storre del av populationen blir representerad dr att foredra.

. Skillnader och likheter 1 val av metod och introduktionsfrekvens i1 relation till
konstillhorighet kan vara intressant att forska om.

*  Undersoka hypotesen om att mén och kvinnor uppfattar begrepp olika och utifran det
utformar sin undervisning vilket gor att skillnader mellan konen finns.

. En undersokning av vilka metoder som frdmjar motivation och genererar larande. Men
ocksa om olika metoder som frdmjar olika typer av elevgrupper. Hoglésning &r vél
beforskat och har visat goda resultat i1 relation till elevers ldrande. Andra
introduktionsmetoder behdver mer underlag.

*  Universitetens instillning till introduktionsmetoder behdvs befolkas for att kunna
forsta varfor ett fatal larare far med sig kunskap om introduktioner fran sina
utbildningar.

» I styrdokumenten foresprakar en efferent litteratursyn och dven ldrarnas intresse har en

efferent litteratursyn, trots detta intar lirare en estetisk litteratursyn i sina undervisande
praktiker, vad kan det bero pa?
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7. Bilagor

Bilaga 1 - Analys av styrdokumentens litteratursyn(er)

Analys av litteratursyner i gymnasiets laroplan. Kunskapskravet A med inriktning mot litteratur
analyseras for att synliggora vilken litteratursyn som prioriteras i styrdokumenten.

Kurs - Svenska ar 9 i grundskolan, Kunskapskrav - A

1.

Eleven kan ldsa skonlitteratur och sakprosatexter med mycket gott flyt genom att, pa

ett indamalsenligt och effektivt sétt, vilja och anvénda ldsstrategier utifrén olika texters
sdrdrag.

- Pragmatisk

Genom att gora véilutvecklade sammanfattningar av olika texters innehall med god koppling
till tidsaspekter, orsakssamband och andra texter visar eleven mycket god lasforstaelse.

- Mimetisk

Dessutom kan eleven utifran egna erfarenheter, olika livsfragor och omvérldsfragor tolka och
fora valutvecklade och vil underbyggda resonemang om budskap som ér tydligt
framtridande och budskap som kan lésas mellan raderna eller éir dolda i olika verk.

- Objektiv

Eleven kan ocksa fora vilutvecklade och nyanserade resonemang om verket med
kopplingar till dess upphovsman.

- Expressiv

Eleven drar da vil underbyggda slutsatser om hur verket har paverkats av det historiska och
kulturella ssmmanhang som det har tillkommit i.

- Mimetisk

Kurs - Svenska 1. Kunskapskrav - A

1.

(Eleven kan Oversiktligt aterge innehallet i ndgra centrala svenska och internationella
skonlitterdra verk och annat berdttande.)

- Objektiv

(Eleven reflekterar ocksa éver innehéll och form med hjilp av ndgra berittartekniska
och stilistiska begrepp.)

- Objektiv

(Dessutom kan eleven utforligt redogora for nagra samband mellan olika verk genom att ge
exempel pa gemensamma teman och motiv.)

- Objektiv

(Eleven aterger nagra iakttagelser, formulerar véilgrundade och nyanserade egna tankar
med utgdngspunkt i berdttandet)

- Objektiv

(samt relaterar innehallet i berittandet pa ett relevant sitt till allméinménskliga
forhallanden.)

- Mimetisk

Kurs - Svenska 2, Kunskapskrav - A

1.

(Eleven diskuterar oversiktligt stil, innehéll och bérande tankar i skonlitterdra verk och
forfattarskap fran olika tider och epoker utifran nagra centrala litteraturvetenskapliga
begrepp.)

- Objektiv + Expressiv

(Eleven ger exempel pé litterira verkningsmedel, resonerar nyanserat om dessa)

- Objektiv

(och diskuterar utforligt och nyanserat hur de skonlitterira verken formedlar idéer och
kénslor)

- Objektiv

(samt sitter dessa verk och forfattarskap i relation till forhallanden och idéstromningar i
sambhillet.)
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- Expressiv + Mimetisk

Kurs - Svenska 3, Kunskapskrav - A
1. (Eleven kan gora en fordjupad, utforlig, triffsiker och nyanserad textnéra litterdr analys

av ett tema, en genre eller ett forfattarskap ur flera perspektiv.)
- Objektiv + Expressiv
2. (I analysen anvénder eleven med sédkerhet litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg samt
ger stod for sin tolkning genom vil valda beldgg fran texterna.)
- Objektiv

Tabellen tydliggor hur mdanga gdnger en litteratursyn beskrivs i kunskapskravet A i ar 9 i grundskolan
och i svenskkurserna 1, 2 & 3 pa gymnasiet.

LITTERATURSYN ESTETISK EFFERENT
ENLIGT ROSENBLATT
LITTERATURSYN PRAGMATISK OBJEKTIV  EXPRESSIV  MIMETISK
ENLIGT ABRAMS (Lasaren, publiken) (Verket) (Forfattaren)  (Verkligheten)
Ar9 1 1 1 2

Svenska 1 0 4 0 1
Svenska 2 0 3 1 1
Svenska 3 0 2 1 0
TOTALT 1 10 3 4
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Bilaga 2 - Statistik frin skolverket

Svensklirare i hogstadiet

Totalt | Kvinnor | Min

5058 ‘ 4197 (83%) ‘ 861 (17%)

Procenttalen dr berdknade utifran skolverkets statistik och dr avrundade (Skolverket, 2020).

Skolverket. (2020). Personalstatistik med behérighet - per dmne och kategori (oktober valt dr).
Hamtad 12-05-20: https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?

cmdkey=common&notgeo=&p_verksamhetsar=2019&report=personal_amne3&p_lankod=&p komm
unkod=&p_hman=&p_skolkod=&p_niva=A&p_amne=2&p_verksform=11&p_hmankod=&p_ kon=S

Svensklirare i gymnasieskolan

Totalt | Kvinnor | Min

3754 ‘ 2802 (75%) ‘ 952 (25%)

Procenttalen dr berdknade utifran skolverkets statistik och dr avrundade (Skolverket, 2020).

Skolverket. (2019/2020). Personalstatistik med behorighet - per dmne och kategori (oktober valt dr).
Hamtad 12-05-20: https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?
cmdkey=common&geo=1&report=personal amne3&p flik=G&p verksform=21&p hman=&p niva

=S&p_amne=&P_VERKSAMHETSAR=2019&P_KOMMUNKOD=&P LANKOD=&p_skolkod=&

p_hmankod=
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https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=personal_amne3&p_flik=G&p_verksform=11&p_hman=&p_niva=S&p_amne=&P_VERKSAMHETSAR=2019&P_KOMMUNKOD=&P_LANKOD=&p_skolkod=&p_hmankod=
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&notgeo=&p_verksamhetsar=2019&report=personal_amne3&p_lankod=&p_kommunkod=&p_hman=&p_skolkod=&p_niva=A&p_amne=2&p_verksform=11&p_hmankod=&p_kon=S
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&notgeo=&p_verksamhetsar=2019&report=personal_amne3&p_lankod=&p_kommunkod=&p_hman=&p_skolkod=&p_niva=A&p_amne=2&p_verksform=11&p_hmankod=&p_kon=S
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&notgeo=&p_verksamhetsar=2019&report=personal_amne3&p_lankod=&p_kommunkod=&p_hman=&p_skolkod=&p_niva=A&p_amne=2&p_verksform=11&p_hmankod=&p_kon=S
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=personal_amne3&p_flik=G&p_verksform=21&p_hman=&p_niva=S&p_amne=&P_VERKSAMHETSAR=2019&P_KOMMUNKOD=&P_LANKOD=&p_skolkod=&p_hmankod=
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=personal_amne3&p_flik=G&p_verksform=21&p_hman=&p_niva=S&p_amne=&P_VERKSAMHETSAR=2019&P_KOMMUNKOD=&P_LANKOD=&p_skolkod=&p_hmankod=
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=personal_amne3&p_flik=G&p_verksform=21&p_hman=&p_niva=S&p_amne=&P_VERKSAMHETSAR=2019&P_KOMMUNKOD=&P_LANKOD=&p_skolkod=&p_hmankod=
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=personal_amne3&p_flik=G&p_verksform=21&p_hman=&p_niva=S&p_amne=&P_VERKSAMHETSAR=2019&P_KOMMUNKOD=&P_LANKOD=&p_skolkod=&p_hmankod=
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=personal_amne3&p_flik=G&p_verksform=21&p_hman=&p_niva=S&p_amne=&P_VERKSAMHETSAR=2019&P_KOMMUNKOD=&P_LANKOD=&p_skolkod=&p_hmankod=

Bilaga 3 - Webbenkiiten i sin helhet
Avsnitt 1 - Information till respondenten

Hej svensklérare!

Tack sa mycket for att du tar dig tid och svarar pd min enkét!

Enkéten dr anonym och bestér av totalt 30 fragor och tar ca 15 minuter att svara pa.

Enkéten bestar av fem sektioner. Den forsta dr det du ldser nu, den andra &r allménna fragor,
den tredje handlar om introduktionsmetoder, den fjdrde innehéller fragor om vad du tycker
eller tror och den sista ir lite blandade fragor. Aven om du har tryckt p4 nista sektion kan du
alltid ga tillbaka och dndra dina svar i foregdende sektion.

I manga fragor har jag lagt till alternativet "other". Du far girna skriva en kort kommentar
under det alternativet om du kénner att du vill forklara ditt svar eller om du kdnner att inget av
alternativen passade dig eller om du hade velat vilja fler alternativ &n vad som var mgjligt.

Enkédten kommer att anvédndas i en studie som undersoker vilka metoder svensklérare
anvénder pa hogstadiet/gymnasiet nér ett litteraturmoment ska introduceras. Studien
undersoker ocksa vilka faktorer som kan ligga till grund for valet av metoderna.

Avsnitt 2 - Allménna friagor

1. Vilket kén identifierar du dig som?
o Kvinna/Man/Icke-binér/Other

2. Pavilken/vilka skola/or utbildade du dig till svensklérare?
o Fritt svar

3. Vilket ar borjade du studera? (Exempel: 2015)
o Fritt svar

4. Vilket ar tog du examen? (Exempel: 2020)
o Fritt svar

5. Hur manga ar har du arbetat som svensklarare?
o Fritt svar

6. P vilken niva undervisar du?
o Fritt svar
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Avsnitt 3 - Introduktionsmetoder

7. a. Hur ofta anvénder du dig av en PLANERAD introduktion ndr en litterdr text
(roman, dikt, utdrag m.fl.) ska l4sas av eleverna?
o Aldrig-1-2-3-4-5-Alltid

b. Om du svarade ibland (3), ofta (4) eller alltid (5) pa fraga 7a, ga till fraga 8.
Om du svarade aldrig (1) eller séillan (2) pd frdga 7a; Finns det ndgon
anledning till varfor du sillan eller aldrig anvénder dig av introduktioner?
(Vilj ett eller flera alternativ)

O Tidsbrist

O Jag har inte tdnkt pa det

0 Min utbildning gav mig ingen kunskap om introduktioner
O Jag har ingen kunskap om det

O Jag har inte sett att det gett nagot resultat

O Jag tycker inte om introduktioner

O Skolans normer

O Other...

8. Hur ofta anviinder du en IMPROVISERAD introduktion nir en litterdr text (roman,
dikt, utdrag m.fl.) ska ldsas av eleverna?
o Aldrig-1-2-3-4-5-Alltid

9. Vilken eller vilka introduktionsmetoder har du anvént dig av innan eleverna ska ldsa
en litterdr text (roman, dikt, utdrag m.fl.)? (Valj ett eller flera alternativ)
O Hogldsning

O Kort presentation av texten

O Léta eleverna undersoka texten med tillhdrande fragor

O Samtal om textens tema

O Samtal om textens karaktérer

O Samtal om handlingen

O Samtal om det historiska sammanhanget

O Samtal om forfattaren

O Skapande arbete med textens tema (t.ex. sl6jd, bild, drama, foto, film m.fl)

O Skapande arbete med textens karaktirer (t.ex. slojd, bild, drama, foto, film m.f1)
O Skapande arbete med textens handling (t.ex. sl6jd, bild, drama, foto, film m.fl)
O Skapande arbete med forfattaren (t.ex. slojd, bild, drama, foto, film m.f1)

O Visa film/filmklipp
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O Other...

10. Vilken eller vilka introduktionsmetoder kdnner du till som du inte sjélv testat? (Vilj
ett eller flera alternativ)
O Hoglasning

O Kort presentation av texten

O Lata eleverna undersoka texten med tillhérande fragor

O Samtal om textens tema

O Samtal om textens karaktérer

O Samtal om handlingen

O Samtal om det historiska sammanhanget

O Samtal om forfattaren

O Skapande arbete med textens tema (t.ex. slojd, bild, drama, foto, film m.fl)

O Skapande arbete med textens karaktérer (t.ex. slojd, bild, drama, foto, film m.f1)
O Skapande arbete med textens handling (t.ex. slgjd, bild, drama, foto, film m.fl)
O Skapande arbete med forfattaren (t.ex. slgjd, bild, drama, foto, film m.fl)

O Visa film/filmklipp

O Other...

11. TIvilken grupp sker dina introduktioner oftast?
o Thelklass
°© I mindre grupper
o Tvaochtva
o Individuellt
o I kombination av olika gruppindelningar (t.ex. EPA "enskilt - par - alla")

12. a. Hur manga minuter ldgger du normalt pa att PLANERA en introduktion av en
litterar text?
Omin - 5-10min - 10-30 min - 30-60 min - 60 min eller mer

b. Hur ménga minuter ligger du normalt p4 att GENOMFORA en introduktion av en
litterdr text?
Omin - 5-10min - 10-30 min - 30-60 min - 60 min eller mer

c. Hur minga minuter ligger du normalt pa att GENOMFORA en introduktion av
en litterdr text?
Omin - 5-10min - 10-30 min - 30-60 min - 60 min eller mer

13. Rangordna vilka av foljande texttyper som du ldgger mest respektive minst tid pa att

introducera. (1 = mest tid, 2= nast mest tid, 3=ndst minst tid, 4 = minst tid)
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° Roman

°  Novell
o  Dikt
o Utdrag

14. Har du nagon géng avstatt fran att introducera en litterdr text som du anvént?

o Ja
°  Nej
o Kommer inte ihag

15. Vad tror du paverkar ditt val av hur du introducerar litteréra texter (Vélj ett eller flera
alternativ)?

O Tidsaspekten

O Mitt eget intresse

0 Min utbildning

0 Min kunskap

O Introduktionernas resultat
O Skolans normer

O Skolans normer

O Other...

16. a. Har du fitt med dig ndgon introduktionsmetod frén din utbildning?

°© Ja
°  Nej
Kommer inte ihag

b. Om du svarade ja pa foregdende fraga; Vilken/Vilka metoder fick du med dig
fran din utbildning?

O Hoglésning

O Kort presentation av texten

O Léta eleverna undersoka texten med tillhorande fragor
O Samtal om textens tema

O Samtal om textens karaktérer

O Samtal om handlingen

O Samtal om det historiska sammanhanget

O Samtal om forfattaren
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O Skapande arbete med textens tema (t.ex. sl6jd, bild, drama, foto, film m.fl)

O Skapande arbete med textens karaktérer (t.ex. sljd, bild, drama, foto, film m.fl)
O Skapande arbete med textens handling (t.ex. slgjd, bild, drama, foto, film m.fl)
O Skapande arbete med forfattaren (t.ex. slojd, bild, drama, foto, film m.fl)

O Visa film/filmklipp

O Other...

Avsnitt 4 - Vad tycker du?

17. For mig forstor en introduktion av en bok/text det roliga och spannande 1 att 1dsa en ny
bok/text.
Alltid-1-2-3-4-5-Aldrig

18. Jag tycker att en introduktion av en bok/text 6kar mitt intresse for boken/texten.
Haller inte med - 1 - 2 - 3 - 4 - Haller med

19. Jag tror att en introduktion av en bok/text har en betydande roll for elevers léslust.
Haéller inte med - 1 - 2 - 3 - 4 - Haller med

20. Jag tror att elevers forforstaelse av en text 6kar deras chanser att klara det relaterade
kunskapsmélet.
Haéller inte med - 1 - 2 - 3 - 4 - Haller med

21. Du har valt en bok du ska ldsa. Vad gor du av foljande innan du borjar ldasa? (Vilj ett
eller flera alternativ)

O Laser recensioner om boken

O Fragar vad andra som lédst boken tyckte

O Laser pa om forfattaren

O Uppmaérksammar bokens értal och tar reda pa vad som hénde under den tiden
O Laser baksidestexten

O Undersoker bokens uppliagg (ex. antalet sidor, kapitel eller textens typ;

brevroman etc.)
O Gissar vad titeln kan betyda

O Other...

22. Du har valt en bok som dina elever ska ldsa. Vad tror du eleverna gor av foljande
innan de borjar lasa? (Detta varierar fran individ till individ, valj darfor ett eller flera
alternativ som du tror majoriteten gor)

O Laser recensioner om boken
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O Fragar vad andra som ldst boken tyckte

O Laser pa om forfattaren

O Uppmirksammar bokens artal och tar reda pa vad som hiande under den tiden
O Laser baksidestexten

O Undersoker bokens uppldgg (ex. antalet sidor, kapitel eller textens typ;

brevroman etc.)
O Gissar vad titeln kan betyda

O Other...

23. Vad kénns viktigast for dig nér du véljer litterdr text till dina elever? Rangordna
alternativen fran mest viktigt [1] till minst viktigt [6].

Att boken/texten vicker elevernas laslust

Att eleverna kan kénna igen sig 1 boken/texten

Att boken/texten matchar elevernas litterdra niva

Att boken/texten ger stor mdjlighet till en hogkvalitativ analys
Att boken/texten ar en klassiker

Att boken/texten dr relevant 1 nutiden

24. Du far fem alternativ som alla symboliserar olika litteratursyner. Rangordna
alternativen frin det du tycker dr mest VIKTIGT [1] till det du tycker 4r minst
VIKTIGT [5].

Verket sjélvt

Forfattaren

Lisaren, publiken

Koppling till verkligheten

Det litteraturhistoriska sammanhanget

25. Du far fem alternativ som symboliserar olika litteratursyner. Rangordna alternativen
fran det du tycker dr mest INTRESSANT [1] till det du tycker dr minst INTRESSANT

[5].

Verket sjalvt

Forfattaren

Lisaren, publiken

Koppling till verkligheten

Det litteraturhistoriska sammanhanget

26. Vad du tycker dr VIKTIGAST i ett klassrum? Rangordna alternativen fran det du
tycker dr mest VIKTIGT [1] till det du tycker dr minst VIKTIGT [6].
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Samarbete

Arbetsro

Ordning och reda
Malinriktad undervisning
Variation

Kreativt arbete

27. Vad tror du FRAMJAR LARANDE mest? Rangordna alternativen fran det du tycker
4r mest FRAMJANDE [1] till det du tycker &r minst FRAMJANDE [6].

Samarbete

Arbetsro

Ordning och reda
Malinriktad undervisning
Variation

Kreativt arbete

Avsnitt 5 - Nigra sista fragor

28. a. Vilken av litteratursynerna far storst plats i din undervisning?

o Verket sjilvt
o Forfattaren
o Lisaren, publiken
o Koppling till verkligheten
o Det litteraturhistoriska sammanhanget
b. Varfor tror du att den litteratursynen far storst plats? (Vilj ett eller flera
alternativ)
O Eget intresse

O Min utbildning

O Styrdokumenten

0O Skolans inflytande
O Kollegors inflytande
O Other...

29. Vilket av foljande ord passar bést in pa ditt klassrum?

° Samarbete

° Arbetsro

o Ordning och reda

o Malinriktad undervisning
o Variation

° Kreativitet

° Other...
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30. Hér har du chansen att skriva en kommentar om du vill dela med dig av nigot som du
tankt pa under tiden som du gjort enkéten. All information &r viktig for mig och
studien. Alla kommentarer uppskattas!

° Fritt svar
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