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Abstrakt

Under var forskollararutbildning har vi tilldgnats manga nya kunskaper. Under en kurs om
specialpedagogik fick vi upp intresset for TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande
Kommunikation) och hur det kan anvédndas i forskolan. Vi ser minga fordelar med
kommunikationsverktyget, men har varierande erfarenheter av hur mycket TAKK anvénds 1
forskolan. Utifran detta bestimde vi oss for att undersoka forskolldrares uppfattningar om
TAKK utifran fragestéllningen: Vilka uppfattningar har forskolldrare om TAKK 1 forskolan?

For att besvara vér forskningsfraga har vi valt att genomfora en kvalitativ studie med intervju
som metod utifran en fenomenografisk ansats. Vi har intervjuat sex forskolldrare, dér det
sammanstillda resultatet visar sex olika uppfattningar. Dessa ar foljande: Uppfattningen att
TAKK gynnar barn i behov av sirskilt stod, Uppfattningen av TAKK som ett gemensamt
sprak, Uppfattningen av TAKK som ett hjdlpmedel for att fortydliga kommunikation,
Uppfattningen att TAKK &r nagot roligt, Uppfattningen att TAKK kridver samarbete och
slutligen Uppfattningen att vilja arbeta mer med TAKK.



Forord

Det har varit en givande och intressant process att fa intervjua forskolldrare, lasa forskning
och arbeta med denna uppsats. Vi bér dels med oss nya reflektioner kring arbetet med TAKK
1 forskolan, men ocksé kring vart kommande uppdrag som forskollérare 1 stort. Vi vill tacka
alla de forskolldrare som varit med och bidragit till att vi kunnat genomf6ra den hér studien.
Det var varit larorikt att fa ta del av era uppfattningar om TAKK. Vi vill ocksa sédga tack till
vér handledare som viéglett oss i vér skrivprocess och kommit med manga tankar som bidragit
till intressanta diskussioner.

Stort tack!

Maja Lundgren, Emilia Minsson & Ida Ringhage
4/6-21 Goteborg
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1. Inledning

I skollagen (SFS 2010:800, kap. 1 § 4) fastslds att utbildningen ska gynna alla barns
utveckling dér var och en stottas och utmanas utifran sina behov. Utbildningen ska utformas
sé att skillnader 1 barns olika forutsattningar jimnas ut sé att varje barn ges mojlighet att
utvecklas pa bista sitt. I linje med detta star det i “Laroplan for forskolan” (Lpf618, 2018) att
forskolan ska vara en trygg plats med en social gemenskap som fridmjar barns vilja och lust
till att utvecklas. Det beskrivs dven att varje barn ska ges forutséttningar att kunna léra och
kommunicera i olika situationer och att samspelet i barngruppen &r en viktig del av barnens
utveckling (Lpfo18, 2018). Vidare star det i Barnkonventionen att alla barn har rétt att
uttrycka vad de tycker och att bli lyssnade pé i fragor som ror dem (Unicef Sverige, 2018).
Med detta som grund &r vi intresserade av TAKK, vilket &r ett kompletterande
kommunikationsmedel till det verbala spréket, och forskolldrares uppfattningar om detta 1
forskolan. Véar uppfattning ar att vissa pedagoger anvinder TAKK genomgaende i
verksamheten medan andra anvénder det mindre eller inte alls. Dérfor ser vi det som
intressant att undersoka likheter och skillnader i forskollararnas uppfattningar. Vi har fatt upp
intresset for TAKK under var utbildning till férskolldrare och vill nu férdjupa vara kunskaper
inom detta aktuella &mne.

1.1 TAKK

TAKK stér for Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation och innebir att
man med hjélp av teckenrdrelser kan stodja det talade spraket med enstaka tecken for att 6ka
forstaelsen for det som ségs. Med hjilp av TAKK ges barn ddirmed mdojlighet att uttrycka sig
pa fler sitt an med bara ord eller genom att peka (Roos, 2019). TAKK ir pa sa vis inte ett
eget sprak, utan anvénds i detta fall som ett komplement till talspraket svenska. Det kan dven
kallas TSS (7ecken Som Stod) eller Svenska med teckenstod, for att aterigen papeka
kopplingen till vilket sprak som stdds (Sveriges dovas riksforbund, 2009).
Specialpedagogiska myndigheten (2020) skriver att TAKK inte ska forvixlas med det
svenska teckenspraket 4ven om metoden himtat sina tecken dérifran. De tecken som ingér i
metoden TAKK anvénds for att understryka det viktigaste som sédgs (Tisell, 2009).

Vidare forklarar Tisell (2009) att armar och hinder oftast dr det forsta som sma barn kan
kontrollera pé kroppen. Det &r litt att bdde gora och uppfatta rorelser med hénder, vilket
bidrar till att vi ménniskor kan borja teckna i tidig dlder. TAKK anvénds ofta som ett
kommunikationsverktyg for personer med intellektuell funktionsnedsattning,
horselnedsittning eller for de med forsenad eller avvikande tal- och sprakutveckling
(Specialpedagogiska myndigheten, 2020). Dartill anvinds TAKK for att stotta barn med
annat modersmal &n svenska, for att gora det léttare att lira sig det svenska sprdket. Numera
ar det dven vanligt att TAKK anvinds med yngre barn som har en normal sprdkutveckling
eftersom det gynnar deras talutveckling (Tisell, 2009).

Tecken kan ha olika funktion beroende pa var barnet befinner sig i utvecklingen och Tisell
(2009) beskriver dessa funktioner utifrdn fem kategorier. Nér det giller forstdelse av ord far
barn léttare att forstd vad som ségs nar orden understryks med tecken, eftersom de da dven
ser ordet och kan ta till sig det med fler sinnen. Dértill bidrar teckenstod till att vi talar
langsammare och tydligare vilket dr en fordel. Med tecken som stod ges barn tidigt mdjlighet
att kommunicera med sin omgivning da tecken &r lattare att 14ra sig 4n talet. DA det 4r enklare
att komma ihag fler tecken dn sprakljud hjélper teckenstod dven till att bygga upp
ordforrddet. Vidare kan TAKK vara ett verktyg for att bygga ett sprak pa sa vis att det
underléttar for barn att tilldgna sig svéra ord och trdna nagot specifikt vad géller
sprakutvecklingen. Slutligen kan alla barn ges mojligheter att bygga kunskap pa ett larorikt
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och meningsfullt sitt genom att TAKK anvénds i undervisningen och bidrar till att stirka
aktuella begrepp och &mnesord (Tisell, 2009).

2. Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &r att {4 en storre inblick 1 forskolans arbete med TAKK genom att
undersoka forskolldrares uppfattningar om detta kommunikationsverktyg. Vér forhoppning ér
att fa tilldgnas nya anvéndbara kunskaper infor vart kommande yrke som forskolldrare.

For att besvara vart syfte har vi valt ut foljande fragestillning:
- Vilka uppfattningar har forskolldrare om TAKK i forskolan?

3. Tidigare forskning

I denna del presenteras tidigare forskning som gjorts om TAKK. Vi har i mojligaste mén
anvént oss av artiklar som fokuserar pA TAKK 1 forskolan, samt sékerstéllt att de dr
granskade, sa kallat peer-reviewed. Den tidigare forskningen &r indelad i kategorier utifran
vad forskningen har for syfte och resultat. Kategorierna som presenteras nedan ér: TAKK - ett
satt att stotta kommunikation och bidra till sprakutveckling, TAKK har inga negativa effekter
pa barns talformaga, Anvindandet av TAKK vid andraspraksinldrning, TAKK som ett
verktyg for okad delaktighet demokrati och inflytande samt Forskolors olika forutsattningar
och resurser kring anvdndandet av TAKK.

3.1 TAKK - ett satt att stotta kommunikation och bidra till
sprakutveckling

Négot som framkommer i den tidigare forskningen &r att TAKK anvénds for att stotta
kommunikationen samt att det bidrar till den sprakliga utvecklingen. I en kvalitativ studie
som Ahlstrom (2000) har gjort undersoks horselskadade barns kommunikation med
omgivningen. Hon videoobserverade barn pa tre svenska forskolor for dova och
horselskadade barn varav tolv barn med horselnedsittning var i fokus. Nar det géller TAKK
anvande pedagogerna i studien det som ett kommunikationsverktyg for att stotta den verbala
kommunikationen och barnens sprakliga kompetenser. Pedagogerna menade att teckenstod
gav barnen fler mgjligheter att forstd information genom att de kunde visualisera det som
sades dven om de hade svért att uppfatta det verbala (Ahlstrom, 2000). Barnens talsprékliga
formagor ség olika ut och studiens resultat visade att barnen hade svart att delta i aktiviteter
tillsammans om de inte hade ett gemensamt sétt att aktivt kommunicera pa. Ahlstrém (2000)
menar att det dr av stor vikt att alla barn ges mdjlighet att vara delaktiga i samspel med andra
barn dir de har ett gemensamt sprak de kan kommunicera pa.

I en studie frdn Nederldnderna har Wijkamp m.fl. (2010) med hjdlp av videoinspelningar
observerat och analyserat hur barns kommunikation sdg ut fore och efter de introducerats for
teckenstdd. Deltagarna i studien bestod av étta forskolebarn som hade olika grader av nedsatt
tal- och sprakformaga. Resultaten av studien visade varierade forandringar hos barnen, dir de
kunde urskilja storre fordndringar hos de barn med en fonologisk sprakstdrning och hos de
som knappt talade eller inte talade alls. Forfattarna menar att anvindningen av gester och
tecken aktiverade dessa barn till att kommunicera och att de anvinde metoden for att
kompensera for det de inte lyckades formedla verbalt. Resultatet visade dven att alla barns
anviandande av gester 0kade i olika grad under studiens gang och det som dr anmérkningsvért
enligt forfattarna dr att antalet gester kade mycket mer @n tecken hos barnen trots att just
teckenstdd anvénts. Att just gester 6kade sa mycket mer dn tecken kan ha olika orsaker.
Forfattarna lyfter fram en forklaring som att de sex ménader studien pagick kan vara for kort



tid fOr vissa barn att lyckas tilligna sig manga tecken och dess betydelse, men att metoden
dnda bidrar till att uppmérksamma de gester som gors (Wijkamp m.fl., 2010).

Palla och Vallberg Roth (2020) har gjort en studie for att undersoka om alla barn blir
inkluderade 1 undervisningen samt vilka specialpedagogiska verktyg som anvinds i
undervisningen med sprak och kommunikation och hur dessa anvédnds. Forskningsmaterialet
samlades in i ett Oppet dokument dir pedagogerna skrev sina reflektioner och tankar.
Resultatet visar att tecken som stod ofta forekommer 1 undervisningen for att stotta barnen 1
deras kommunikation (Palla & Vallberg Roth, 2020).

I en australiensisk studie gjord av Cologon och Mevawalla (2018) far 196 forskollérare ldra
sig tecken som stod for att sedan arbeta med det 1 verksamheten och dérefter dela med sig av
sina erfarenheter till forskningsstudien. Resultatet visar att forskolldrarna anser att TAKK &r
ett bra kommunikationsredskap for att skapa en kénsla av tillhorighet i forskolan. Vissa
deltagare betonade att TAKK frimst hade fordelar for barn som hade tal- och sprékstérningar
medan andra deltagare upplevde att det fanns fordelar for alla barns sprakutveckling.

Aven Waters (2020) lyfter i sin litteraturdversikt att TAKK #r en bra tillgang for att arbeta
inkluderande med kommunikation med barn i forskolan. Genom TAKK kan barn forses med
fler sitt att forsta kommunikation och sjdlva uttrycka sig och kommunicera. Forfattaren
betonar att genom att kombinera verbal och tecknad kommunikation och att barnen ddrmed
bade far se tecken och hora orden ges de flera mojligheter att lira sig nya ord. TAKK blir pa
sa vis ett hjdlpmedel for att stotta sprakutvecklingen. Waters (2020) lyfter 4ven samarbetet
med hemmet och tillgdngen som blir for barnen om dven vardnadshavare far mgjlighet att
lara sig tecken. Forfattaren menar att genom att barnen far tillgang till teckenstod i hemmet
ocksa ges de goda forutsdttningar for att stottas 1 sin sprakutveckling. Déarefter lyfter Waters
(2020) olika exempel pé hur detta kan goras, exempelvis att regelbundet skicka ut de tecken
som de arbetar med 1 forskolans nyhetsbrev eller samarbeta extra med de familjer som finner
intresse for TAKK genom att ldra ut aktuella tecken som kan underlédtta kommunikationen
med barnen 1 hemmen.

I en annan studie undersdker Kapalkova m.fl. (2015) inldrning av nya ord hos 2-aringar pd en
forskola i Slovakien. En grupp barn fick ldra sig nya ord tillsammans med bildstdd och en
annan grupp med teckenstdd. Deras ordkunskaper testades sedan vid tre olika tillféllen, olika
lang tid efter att de lart sig de nya orden. I studien jamfors och utvérderas hur bilder och
tecken fungerar som stdd 1 inldrningen samt om det stodet ger effekt under langre tid.
Resultatet av studien visar att tecken som stdd bidrog betydligt mer till inldrning av nya ord
under alla testtillfallen. Forfattarna menar darfor att teckenstod kan anvéndas for att
underldtta inldrning av nya ord samt stotta barn med forsenad spriakutveckling.

3.2 TAKK har inga negativa effekter pa barns talférmaga

Fragan om TAKK har en negativ effekt pa barns talforméaga ar ndgot som diskuteras i
Cologon och Mevawalla (2018) studie. De beskriver att bland annat l4rare har uttryckt en oro
kring att teckenstdd kan begrinsa barns talutveckling. Dock hénvisar forfattarna till forskning
som visar att anvindandet av teckenstod underléttar tidig kommunikation 1 och med TAKK
anvinds som en Overgang till en mer muntlig kommunikation och nér det muntliga spréket
okar minskar ocksé tecknandet.

DiCarlo m.fl. (2001) har i sin studie fran USA observerat och utvérderat effekterna av att en
larare inforde teckenstdd 1 tvd barngrupper med barn 1 dldrarna 1-3 ar. [ barngrupperna ingick
barn bade med och utan funktionshinder. Forskarna namner fordldrars oro for att teckenstod



ska ha negativa effekter pa sprakutvecklingen hos de barn som inte har ndgot funktionshinder.
Syftet med studien var dérfor att utviardera hur teckenstod paverkar det verbala spraket bade
hos barn med och utan funktionshinder. Resultatet visar att nir lararen borjade anvinda
tecken som stéd med gruppen dkade ocksé barnens kommunikation med tecken, bade hos de
med och utan nagot funktionshinder. Resultatet visar dven att teckenstod inte hade nagra
negativa effekter pa barns verbala sprak. De barn som hade ett verbalt sprak fortsatte att
anvéanda det som vanligt tillsammans med att de anvinde tecken.

I linje med vad DiCarlo m.fl. (2001) kom fram till i sin studie visar &ven Wijkamp m.fl.
(2010) att de barn som hade en verbal forméga innan de introducerades for tecken fortsatte att
kommunicera verbalt. Detta blir pé sa vis ocksa ett bevis for att teckenstdd inte har nagra
negativa effekter pd barns talformaga. Aven Waters (2020) studie visar att anvindningen av
tecken inte hindrar barns verbala sprakutveckling. Forfattaren menar att alla barn gynnas av
tecknandet och lyfter att TAKK stottar sprakutvecklingen och ir ett bra stod for barn med
sprékliga och kommunikativa utmaningar. Likasd sammanfattar Palla och Vallberg Roth
(2020) teckenstdd som en metod som gynnar alla barn och inte bara de barn som behover
sdrskilt stod.

3.3 Anvindandet av TAKK vid andraspraksinlarning

I en studie gjord av Marshall och Hobsbaum (2015) undersdks om teckenstdd kan stétta barns
andraspraksutveckling. Studien utfors pa tva skolor utanfér London, dir den ena av skolorna
anvénder sig av tecken. Barnen som undersoks dr i dldrarna 4-5 ér, varav drygt hélften har ett
annat modersmal dn engelska. Resultatet visar att teckenstdd inte hade nadgon inverkan pa
barnens andraspraksinldrning, da barnen fran skolan dér tecken anvindes inte larde sig fler
ord @n barnen pa skolan utan tecken. Forfattarna diskuterar vad detta kan bero pé dé de
redogdr for andra studier som kommit fram till det motsatta. De menar att en forklaring till
resultatet kan vara att ldrarna inte hade tillracklig kunskap inom teckenstdd och att detta fick
negativ inverkan och begransade deras naturliga gester. Pa skolan utan teckenstdd anvidnde
lararna ndmligen vanliga gester 1 hog utstrackning, vilket dirmed kan ha ersatt de eventuella
fordelarna med teckenstdd. Forfattarna utesluter inte att teckenstddet kan ha gett resultat, men
det var inget som framkom under studiens géng. De avslutar med att betona att studien inte
innefattar potentialen med teckenstdd i forhallande till barn 1 behov av sérskilt stod sdsom vid
horselnedsittningar eller liknande.

3.4 TAKK som ett verktyg for 6kad delaktighet, demokrati och
inflytande

I Martinsson Nivas (2016) avhandling uppmirksammas hur pedagoger arbetar med demokrati
och elevers inflytande i en svensk grundsérskola dér eleverna hade olika
funktionsnedséattningar och sprakliga formégor. Syftet med denna kvalitativa studie var att fa
kunskaper om TAKK gynnade elevernas mojligheter till delaktighet och inflytande i skolan.
TAKK anvindes pé skolan som ett kommunikationsverktyg och i studien framkom att bade
pedagoger, elever och fordldrar uttryckte att TAKK bidrog till att 6ka elevernas forstaelse for
det verbala spréket. Teckenstdd gjorde det dven littare for eleverna att kommunicera med
omgivningen och didrmed 6ka sitt inflytande genom att de kunde gora sina roster horda och
vara mer aktivt deltagande 1 olika situationer. Vidare podngterar dock Martinsson Niva (2016)
att TAKK i sig inte kan paverka en elevs mojligheter till inflytande eftersom faktorer som
bland annat i vilken utstrickning pedagoger anviander det och hur samspelet mellan elever
och pedagoger ser ut har stor betydelse.



Cologon och Mevalla (2018) beskriver hur viktigt det dr att forskolldrare har kunskap om
teckenstod for att kunna kommunicera med alla barn. Utifran ménskliga rittigheter har alla
ménniskor rétt till att kunna kommunicera for att kéinna inkludering och delaktighet. Eftersom
forskolldrare moter barnen 1 ett sddant tidigt stadie i deras sprakutveckling s& har de en
vildigt betydande roll i barnens liv. I studien uttrycker forskolldrarna att det ar viktigt att
omfamna alla olikheter i barngruppen for att skapa en sa jamlik verksamhet som mgjligt. De
namner dven att TAKK bor anvindas med hela barngruppen for att inget barn ska behdva
uppleva utanforskap. Aven Waters (2020) menar att genom att implementera tecken i de
vardagliga aktiviteterna kar mojligheten for barnen att bli mer delaktiga i sitt eget larande.
Tack vare flera vigar for kommunikation och ddrmed flera sitt att uttrycka sig och gora sig
forstadd kan detta ocksa fa god inverkan pa barns sjidlvkénsla och sjdlvfortroende.

3.5 Forskolors olika forutsattningar och resurser kring anvandandet av
TAKK

Palla och Vallberg Roth (2020) skriver att det finns stora skillnader pé vilka resurser forskolor
har for att stotta barn samt pa pedagogers kunskap om utbildning och omsorg for barn 1 behov
av sérskilt stod. De tar stod 1 en undersokning (Skolinspektionen, 2017) som visar att barn
som behover sérskilt stod inte har samma forutsdttningar som barn som inte dr i behov av
sirskilt stod. Aven Ahlstrém (2000) lyfter fram att pedagogerna i hennes studie hade olika
kunskaper om TAKK. De anvédnde det olika mycket, pa olika sitt och det hidnde dven att
personalen tecknade fel tecken till det som sades. Detta menar hon skapar olika
forutsittningar for barnens sprakliga, kognitiva och sociala utveckling. Aven Martinsson
Niva (2016) podngterar betydelsen av hur TAKK anvinds samt hur samspelet mellan
pedagoger och barn ser ut kring anvdndandet av TAKK.

4. Teoretisk utgiangspunkt och centrala begrepp

4.1 Teorins funktion

Pramling (2020) skriver hur viktigt det &r att utga ifran en teori i vetenskapliga studier
eftersom teorin fungerar som en ram i arbetet med att systematisera den insamlade
informationen. En vetenskaplig teori utgors av ett flertal definierade begrepp som
tillsammans skapar ett system for att kunna forklara nagot. Hur begreppen definieras samt
relationen och systematiken mellan dem é&r det som utgdr teorin och dérfor kan det vara svart
att ta hjdlp av begrepp fran flera teorier for att forklara nagot.

4.2 Fenomenografi

Detta arbete utgar ifrén en fenomenografisk ansats. Svensson och Akerblom (2020) skriver att
sjdlva huvudsyftet med denna metodologi dr att undersdka och beskriva hur ett visst fenomen
uppfattas av olika minniskor. Begreppet fenomen betyder “det som visar sig” och kan vara en
foreteelse, 1 vart fall kommunikationsverktyget TAKK. For att samla in forskningsmaterial
och diarmed forstad vad ménniskor har for uppfattningar om ett visst fenomen anvénds
vanligtvis intervju som metod. Pa sa sitt dr ocksd begreppet uppfattning en central del av
fenomenografin, vilket handlar om vilken forstielse den intervjuade har for det specifika
fenomenet. Begreppen fenomen och uppfattning kommer didrmed vara centrala i var
fenomenografiska studie.

Eriksson Barajas m.fl. (2013) redogor for att hur en person uppfattar ett visst fenomen beror
pa vilka erfarenheter personen har av fenomenet. Detta innebér att vi ménniskor dr med och
formar véra uppfattningar om vérlden, vilket 1 sin tur leder till att ménniskor kan ha olika



uppfattningar om ett och samma fenomen. Svensson och Akerblom (2020) beskriver att inom
fenomenografin finns intresset for just skillnader av uppfattningar. For att undersoka
skillnader krdvs att en grupp ménniskor svarar pad samma fragor kring samma fenomen.
Under intervjuerna ér det viktigt att observera vilka ord och meningar som intervjupersonerna
anvénder, da dessa kan skilja sig mer eller mindre. Inom fenomenografin ar det intressant att
undersoka vad dessa ord och meningar betyder for uppfattningen av ett visst fenomen. [
resultatet presenteras sedan manniskors uppfattningar och anvénds som ett underlag for att
kunna reflektera kring hur dessa skiljer sig ifran varandra. Syftet med att skriva fram
uppfattningar &r att inte ldgga nagon bedomning i vad som &r korrekt eller inte, utan endast
fora fram det som ségs. For att gora det mojligt dr det viktigt att forskaren sjdlv inte definierar
fenomenet eller anviander forutbestimda kategorier. Istillet dr det av stor vikt att forskaren
vid sammanstéllningen av resultatet ser till den kontext som den intervjuade beskriver
fenomenet utifran. Dérefter foljer diskussion dér resultatet lyfts i forhéllande till tidigare
forskning. Har knyter forskaren an till det forskningsfélt som studien ingar i, ddr bade
fenomenografiska studier och annan forskning inom d&mnet kan vara relevanta.

S. Metod
5.1 Metodologiska val

Nér en studie genomfors kan forskare utga ifrén olika ansatser. I en kvantitativ studie har
forskaren fokus pé att forklara ndgot, klassificera och hitta samband utifrn en redan féardig
hypotes (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Insamling av data kan géras genom bland annat
frageformuldr, tester och standardiserade intervjuer. Det som studeras kvantifieras och
redovisas 1 exempelvis antal eller procent for att sedan kunna omformas till statistik och
redovisas som métbara resultat. I en kvalitativ studie ligger fokus istéllet pé att undersdka och
f4 en mer djupgaende forstaelse av deltagarnas upplevelser och uppfattningar om ett fenomen
och didrmed kunna tolka och forstad hur ménniskor ser pa sin omvérld. Fokus hér &r pa sa vis
inte att kvantifiera och fa ett dvergripande resultat i siffror utan att fa en djupare forstaelse
(Eriksson Barajas m.fl., 2013).

Da var studie handlar om forskolldrares uppfattningar om fenomenet TAKK valde vi att
genomfora en kvalitativ studie med intervjuer som metod for insamling av empiri. Andra
metoder for insamling av empiri i en kvalitativ studie kan vara observationer eller att studera
texter och bilder (Svensson & Ahrne, 2015). Intervjuer tyckte vi dock var den mest ldmpliga
metoden for att verkligen na forskollirares tankar och uppfattningar. Svensson och Akerblom
(2020) beskriver att intervjuer dr den vanligaste formen for att samla in data nir det géller
fenomenografiska studier eftersom det dr det enklaste och mest tydliga séttet att ta reda pa
hur nadgon uppfattar nagot.

5.2 Intervju som metod

Som tidigare ndmnt valde vi att genomfora intervjuer for att insamla empiri till var kvalitativa
studie. Intervjuer kan genomforas pa olika sitt, men det handlar sammanfattningsvis om att
méinniskor méts dir ena parten leder ett samtal, stiller fragor och vill dirmed fa reda pa
information eller uppfattningar om en viss hindelse eller ett fenomen (Eriksson Barajas m.fl.,
2013). Forfattarna argumenterar vidare for vikten av att som intervjuare vara vil forberedd
och didrmed ha syfte och problemformulering klart for sig, for att pa basta sitt mojliggora en
bra intervju och ett bra resultat (Eriksson Barajas m.fl., 2013).

Intervjuer kan utformas pé olika sétt och Eriksson Barajas m.fl. (2013) redogor for tre sitt:
strukturerade, halvstrukturerade och ostrukturerade intervjuer. Dessa olika intervjusétt ror



sig 1 ett spann frin ordning och struktur med bestdmda och fardiga intervjufragor till ett mer
fritt och tematiskt samtal. Bjerndal (2018) beskriver detta med andra ord genom fyra olika
sdtt att intervjua: standardiserad intervju med fasta fragestdllningar, standardiserad intervju
med oppna fragor och svar, samtal med hjdlp av en intervjuguide och samtalsintervju.

Eriksson Barajas m.fl. (2013) argumenterar {or fordelen med struktur och forutbestimda
fragor. Om alla intervjupersoner far svara pa samma fragor blir det léttare att se monster och
pa sé vis kunna kategorisera forskolldrarnas olika uppfattningar om TAKK. Forfattarna menar
dven att genom att anvinda samma fasta intervjufragor till alla minimeras dven forskarens
inverkan pa resultatet. D4 vi ar tre olika studenter som har genomfort intervjuer sag vi detta
som en viktig aspekt att ta i beaktning. Aven Svensson och Akerblom (2020) redogér for
vikten av balans mellan fardiga fragor och ett Oppet samtalsklimat, for att & ena sidan kunna
jamfora och kategorisera informationen pé ett bra sétt, men & andra sidan ocksé ges goda
forutsittningar att verkligen fa syn pa uppfattningarna och darmed inte begriansas av sina
planerade fragor. Vi valde dérfor att hitta en medelvdg mellan Eriksson Barajas m.fl. (2013)
beskrivningar av strukturerade och halvstrukturerade intervjuer.

Bjorndal (2018) lyfter att fordelen med intervju som metod 4r att man som forskare ges
mdjlighet att fa utforliga svar. Genom att forskaren far triffa intervjupersonerna kan hen
stilla foljdfragor eller fortydliga eventuella oklarheter. Aven olika detaljer kan fingas upp
genom att forskaren fir se den intervjuades kroppssprak och hora tonldget i rosten m.m..
Nackdelen ér dock att det ar tidskrdvande och darfor finns inte mdjligheten att intervjua lika
ménga personer som exempelvis kan fingas upp genom en enkét. D4 vi ér ute efter att
undersoka forskolldrares uppfattningar prioriterades mdjligheten att fi nagra djupgéende
beskrivningar av TAKK 4n ménga kortfattade och ytliga redogorelser och valde darfor
intervju som metod.

5.3 Urval

Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver hur viktigt det 4r som forskare att anvinda sig av en
urvalsmetod for att kunna beskriva, forklara och skapa sig en storre forstaelse kring @mnet
som undersoks. Forfattarna beskriver tre olika urvalsstrategier: snobollsurval, teoretiskt urval
och strategiskt urval. Snobollsurval innebér att forskaren hittar personer att intervjua som har
kunskap om @mnet som undersoks. Intervjupersonerna blir sedan tillfragade om vidare
forslag pa andra personer, som ocksé har kunskap och erfarenhet om @mnet, som kan delta 1
studien. Detta fortsétter tills forskaren anser att det finns tillrackligt med material. Teoretiskt
urval innebdr att forskaren viljer intervjupersoner som har olika erfarenheter och upplevelser
av ett visst fenomen for att kunna belysa olika synvinklar. Strategiskt urval, vilket &r
utgangspunkten i denna studie, innebér att forskaren bestimmer personer att intervjua som
har erfarenhet och kunskap om &mnet, for att kunna besvara forskningsfragorna (Eriksson
Barajas m.fl., 2013). Vi har valt att rikta oss mot forskolldrares uppfattningar for att precisera
undersokningen med vetskapen om att forskolldrare har langst utbildning inom forskolan och
forhoppningsvis mest kunskap och erfarenheter om TAKK.

Eriksson Barajas m.fl. (2013) skriver att inom den kvalitativa metoden anvinds relativt fa
personer i studien till en borjan, for att sedan kunna komplettera med fler personer om sa
behodvs for att kunna besvara forskningsfragorna. Svensson och Akerblom (2020) skriver om
hur viktigt det ar att etablera en god relation med den som ska intervjuas. Anledningen ar att
personen som blir intervjuad ska kdnna sig bekviam under intervjuns gang, for att i mojligaste
mén kunna ge svar pé de fragor som stélls. Vi har dérfor valt intervjupersoner som vi sedan
tidigare har skapat en relation med, for att sékerstélla att personen som intervjuas ska kdnna

sig trygg.

10



5.4 Respondenter

Nedan foljer en tabell med en sammanstéllning av de personer som deltagit i vara intervjuer. I
och med att studiens resultat presenteras anonymt dr forskolldrarnas namn utbytta till fiktiva
namn.

Forskolldrare Ar som forskolldrare Kurser inom TAKK | Kommun
F1 Malin 14 ar 1 kurs A
F2 Ylva 10 ar Flera kurser A
F3 Camilla 22 ar 1 kurs B
F4 Eva 32 ar, varav senaste 11 aren | Inte i TAKK, men i C
som utvecklingspedagog. teckensprak.
F5 Moa 3ar Flera kurser
F6 Agnes 14 ar Flera kurser

5.5 Genomforande av intervjuer

Intervjuerna har genomforts med sex forskolldrare fran tre olika kommuner varav alla jobbar
pa olika forskolor. Vi valde att vinda oss till forskolldrare pa vara VFU-platser, tidigare
arbetsplatser samt andra forskolldrare vi kdnner sedan innan. Vi skickade ut ett
informationsbrev (se bilaga 9.1) i samband med forfrigan om de ville medverka i en intervju.
Inf6r intervjuerna arbetade vi tillsammans fram fasta fragor utifran var forskningsfraga. Detta
innebar att vi forberedde ett dokument med samma frigor till alla intervjupersoner (se bilaga
9.2) som de fick svara pa utifran sina erfarenheter och uppfattningar om TAKK. De flesta av
fragorna var av Oppen karaktir dér forskolldrarna fritt kunde redogora for sina uppfattningar
om TAKK. Andra var ja eller nej-fragor och utifrdn dessa fanns olika alternativ med fortsatta
fragor beroende pd om forskolldrarna svarade ja eller nej. For att skapa ett bra flyt i samtalet
dndrade vi ibland ordningen pa vissa av fragorna. Intervjuerna genomfordes via ZOOM med
en student och en forskollédrare 1 taget och pagick i ca. 20-30 minuter. Vi spelade in
intervjuerna for att sedan kunna lyssna pa dem tillsammans i skrivgruppen samt transkribera
dem. Vara fasta intervjufrdgor tillsammans med mojligheten att kunna lyssna pa materialet
thop underlittade sammanstillningen av datan samt faststidllandet av ett resultat (Eriksson
Barajas m.fl., 2013).

5.6 Analysmetod

Svensson och Akerblom (2020) skriver att utgdngspunkten i den fenomenografiska analysen
ar att utldsa vad den intervjuade har for uppfattningar om ett fenomen, varav vi i denna studie
ar intresserade av forskolldrares uppfattningar om fenomenet TAKK. Svaren fran intervjuerna
kommer skilja sig at pa olika sdtt och det &r viktigt att som forskare inte ligga nagon
vardering i om uppfattningarna ar ritt eller fel. Den forsta delen av analysen handlar om att
ldsa igenom materialet for att fa en 6verblick av innehallet. Val av ord och sprékliga uttryck
ar sadant som dr intressant att sérskilja i analysen, for att fa syn pa de olika uppfattningarna.
Direfter borjar kategoriseringen av citat for att samla ithop de som ger uttryck for samma
uppfattning. Nér materialet vil dr indelat 1 olika uppfattningar kan forskaren fa en 6verblick
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kring samtliga intervjuer och diskutera och jamfora dem med varandra (Svensson &
Akerblom, 2020).

5.7 Genomforande av analys

GenomfGrandet av analysen borjade med att vi lyssnade igenom intervjuerna tillsammans for
att fa en gemensam uppfattning av materialet. Vidare transkriberade vi intervjuerna var for
sig genom att skriva ner ord for ord vad forskolldrarna sa. Vid vissa citat valde vi att ta bort
ord sasom “eeh” nir forskolldrarna tankte samtidigt som de pratade eller om de borjade om
en mening flera gdnger. Detta fOr att pd ett bra sétt tydliggora vad forskolldrarna sa pé ett mer
lattlasligt vis. Vi har dven fortydligat vissa citat med hakparentes genom att skriva fram vilket
ord forskolldrarna syftar pa om de exempelvis sa “det” men menar TAKK.

Efter transkriberingen infogades alla svar frin intervjuerna i ett gemensamt dokument, dér de
sedan sorterades in under respektive intervjufraga. Dérefter diskuterade vi tillsammans vér
insamlade empiri och utifrén det sammanstilldes resultatet till sex olika uppfattningar. Som
hjilp 1 analysen av materialet anvande vi oss av fargkoder for att lattare synliggora likheter
och skillnader 1 uppfattningarna samt for att se vilka citat som horde samman.

5.8 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Aberg-Bengtsson och Pramling (2020) lyfter att reliabilitet handlar om studiens
tillforlitlighet. Detta kan undersdkas genom att studien genomfors igen och 1 vilken grad
resultaten da stimmer Gverens. Ett annat sétt att se dver studiens reliabilitet dr att infor
studiens genomforande se till vilka faktorer som kan komma att pdverka studiens resultat och
pa olika sitt forebygga och reflektera 6ver hur dessa kan minimeras. I detta fall har vi
reflekterat Gver intervjuarens roll, kring intervjufragor och hur fragorna skulle stéllas samt
hur vi ville ge respons péa forskolldrarnas svar. Detta har varit sérskilt viktigt att prata ihop oss
kring d& vi varit tre olika personer som intervjuat. Efter genomforandet nir det var dags att
sammanstélla resultatet var det ocksé viktigt att reflektera kring studiens tillforlitlighet. Hér
har vi diskuterat hur véra tidigare erfarenheter och kunskaper kan ha paverkat vad vi hor och
ser 1 vart material. Var forkunskap skulle exempelvis kunna vilseleda resultatet om vi inte
aktar oss for att ldsa in vad vi sedan innan redan vet om TAKK. Detta ar annars olika faktorer
som skulle kunna paverka resultatet i en viss riktning.

Reliabiliteten hor dven ihop med studiens validitet, vilket Aberg-Bengtsson och Pramling
(2020) forklarar som studiens giltighet. For att mojliggora god validitet giller det att
sikerstilla att studien handlar om det som ir avsett. Ater till intervjuarens uppgift ir det da
viktigt att se over intervjufrdgorna noggrant. Detta verkstédlldes genom att vi infor studiens
intervjuer genomforde en provintervju med en person som har en liknande yrkesroll som de
som senare intervjuades. P4 sd vis gavs mojligheten att se om frdgorna gar att forstd och om
svaren pavisar det som vill undersokas. Vi fick dven en uppfattning av hur ldng tid intervjun
kan forvéntas paga. En annan aspekt som tagits i beaktning géllande giltigheten &r nér vi sokt
efter tidigare forskning. Vi har da forsokt avgransa vart material sa att det ska handla om
fenomenet TAKK och allra helst i forskolan. Under sokningsprocessen hittade vi manga
artiklar som handlade om nérliggande &mnen sasom gester, teckensprak, kroppssprak,
fordldrars uppfattningar av TAKK, AKK (ex. bildstdd och annan alternativ kommunikation),
men hér stravade vi efter att hitta forskning som berorde det som var avsett i studien - TAKK
i forskolan. Aven intervjupersonerna avgrinsades till att endast tillfriga forskolldrare och inte
barnskdtare eller ldrare 1 grundskolan, for att av samma anledning forsoka uppna god
validitet. Under intervjuerna uppkom svar som inte hade specifikt med TAKK att gora, bland
annat hur forskolldrare arbetar med andra alternativa kommunikationsverktyg sasom bildstod.
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For att 6ka validiteten 1 studien och darmed tillforsdakra att den handlar om TAKK som avsett
valde vi att plocka bort dessa delar frin resultatet.

Niér resultatet sedan skulle sammanstéllas och slutforas var det viktigt att fundera dver 1
vilken grad resultatet ir generaliserbart. Aberg-Bengtsson och Pramling (2020) redogér for
att det handlar om 1 vilken utstrackning det gar att dra slutsatser utifran det underlag som
studien dr gjord pd och vilken population det gér att uttala sig om. I och med att vi intervjuat
sex forskolldrare sé dr detta en valdigt liten intervjugrupp, vilket leder till att det &r svart att
uttala oss om studiens resultat i relation till en storre grupp forskollédrare. Visst hade det varit
intressant att analysera skillnader i uppfattningar om TAKK och hur det anvénds utifran
forskollérares olika erfarenheter, men da undersokningsgruppen var sa pass liten begriansade
det vara mojligheter till att uttala oss om skillnader mellan kommuner och utbildningar. For
att ocksd aterkoppla till studiens validitet grundar sig heller inte sddana eventuella slutsatser
pa vad studien var avsedd att undersoka utifran var forskningsfraga. Nagot som dnda ar
intressant att reflektera kring géllande generaliserbarheten ar vilka dessa forskolldrare dr och
om de kan ge uttryck for en bredd av uppfattningar eller om det &r en smal mélgrupp av
forskolldrare som dr med 1 studien. Ndgot som vi dd samtalade kring var att majoriteten av
intervjupersonerna dr handledare frén vara VFU-platser under forskollararutbildningen. Att
som forskolldrare vilja att ldsa vidare till handledare och ddrmed ta emot studenter sag vi
som nagot unikt bland yrkesgruppen forskolldrare och som ett tecken pa ett extra
engagemang i sitt yrke. Majoriteten hade dven arbetat i forskolan 1 minst tio ar, vilket ocksa
visar pa en bred erfarenhet. Dartill har d&ven majoriteten ldst minst en TAKK-kurs, vilket
ocksé pekar pa en stor kunskap inom dmnet. Utan att veta vad andra forskolldrare hade svarat
kan vi dnd4 resonera kring att véra intervjupersoner skulle kunna mer om TAKK é&n vissa
andra, sdsom nyexaminerade eller pedagoger som saknar TAKK-kurs i férskolan. Darmed &r
det intressant att diskutera om vért resultat skulle kunna 6verforas pa en motsvarande grupp
forskolldrare som de vi intervjuat i vér studie.

5.9 Etiska avvagningar

Att folja etiska riktlinjer 1 sitt forskningsarbete har en stor betydelse bide nér det giller
kvalitén pé studien och for att sdkerstélla att den genomfors pd ett eftertinksamt och palitligt
sétt (Vetenskapsradet, 2017). Vetenskapsradet (2017) skriver fram etiska riktlinjer som att
tydligt informera deltagarna om studiens syfte samt att deltagarna ger sitt samtycke till att
delta. Innan intervjuerna genomfordes skickade vi ut ett informationsbrev till forskolldrarna
(se bilaga 9.1) dér det stod att intervjun skulle handla om TAKK samt kortfattat hur den var
tankt att genomforas. Brevet inneholl information om att intervjuerna var tankta att spelas in
och att forskolldrarna fick avbryta deltagandet om de ville, utan att behdva forklara varfor. En
annan viktig etisk aspekt dr att forskningen sker konfidentiellt och att uppgifter som kommer
fram forvaras otillgéngligt for obehoriga. Dartill &r en central princip att de uppgifter vi
samlar in endast ar till for oss och vart forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2017). Med
detta i beaktning informerades vara respondenter om att materialet fran intervjuerna kommer
anonymiseras och hanteras pa ett sdkert sitt, sa att det inte kan spridas vidare. Detta
tillampades bland annat genom att forskolldrarna fatt fingerade namn 1 studien.

Slutligen for att intervjun inte skulle bli stressig var det viktigt att vi som intervjuare var
lyhorda for nar det passade forskolldrarna bést att bli intervjuade. Vi anpassade oss darfor till
tider som passade dem bra (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Under intervjuns géng ville
vi skapa ett bra och naturligt samtalsklimat och visade ddirmed intresse for det forskolldraren
beréttade, for att formedla att det som forskolldraren sa var betydelsefullt. Vi som intervjuare
reflekterade mycket tillsammans infor intervjuerna for att bli medvetna kring var paverkan
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hos forskolldrarna, exempelvis genom hur vi stillde fragor. Som ndmnt tidigare géllande
transkriptionen av empirin valde vi att justera vissa meningar nér forskolldrarna exempelvis
sdger “eeh” eller tar om en mening flera génger. Detta med hénsyn till intervjupersonerna, for
att fa fram det de sa pa ett tydligt och mer réattvist sétt (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015).

6. Resultat

Resultatet utgér ifrdn den insamlade empirin fran vara genomforda intervjuer med sex
forskolldrare. Nedan foljer en presentation av sex olika uppfattningar som framkom genom
var analys av materialet.

6.1 Uppfattningen att TAKK gynnar barn 1 behov av sarskilt stod

En uppfattning som framgar bland forskolldrarna ar att TAKK bidrar till att stdtta barn som dr
1 behov av extra stod pa négot vis. Vidare forklarar nigra att anledningen till att de borjade
med TAKK var for att det fanns barn i behov av extra stod.

Vi har barn som behover, ar i behov av lite stod, extra stod i deras kommunikation. - Malin

Jag hade med mig det [TAKK] i och med att jag hade arbetat med barn som var véldigt i behov
av att ha tecken som stod. /.../ - Ylva

Jag tycker att barnen blir lite fingade nar man anvinder TAKK. Det é&r ett bra sitt att fa med
dom och barn som har sprékstorningar eller pa négot satt inte ar lika verbala. Man kan hjalpa
dom genom att anvanda TAKK, man fangar barnen pa ett annat sitt. — Agnes

For mig &ar det [TAKK] ett sdtt att dels hjdlpa dom barn som behdver ha ett stdd, som kanske
har en sprakforsening eller ndgot annat forstandshandikapp, dar man kanske behover ha TAKK
for att kunna kommunicera, men det ir ocksa ett sitt att fi alla barn att prata mer. Aven om min
tolkning ar nu att det mest anvinds nir man vil behover det. Vi haller pé att jobba in det hir pa
var enhet att jobba s& mycket som mojligt Gverallt med bade tecken och bildstod som ett stod
for alla. /.../ Den ena avdelningen haller pa och gar [TAKK-kurs] nu, for dom har ett barn som
precis har fatt horapparater. /.../ P4 den andra avdelningen har det anvénts i tva ar tror jag, dar
finns en horselskada ocksa. /.../ —Eva

6.2 Uppfattningen av TAKK som ett gemensamt sprak

En annan uppfattning som framgar ar att TAKK kan fungera som ett extra gemensamt sprak
att kommunicera med. Forskolldrarna menar att barn i behov av extra stod gynnas av TAKK,
men tycker samtidigt att TAKK med fordel kan anvindas med hela barngruppen.

Jag ténker att man anvénder det [TAKK] med alla barn, men att det finns ju barn som behdver
lite extra. Vi pekar inte ut barn i en barngrupp sé utan vi jobbar med gruppniva och da blir det
att alla far ta del av det. - Agnes

Jag arbetar med det [TAKK] med alla barn. Nér vi har haft barn som har behovt ha det extra, sa
har vi arbetat med alla barn i alla fall men med extra tanke pé vissa speciella barn. /.../ Vi ville
lara oss mer om tecken och ville gérna lira oss tillsammans med barnen, for att alla skulle fa
lara sig samtidigt och att alla skulle veta vad man pratade om. /.../ Det gav mycket for alla,
men det gav extra mycket for vissa som kanske hade lite problem med spraket eller andra
behov att tinka pé, s& det gav dnnu mer for dom faktiskt. Och just att det kom sa naturligt in,
eftersom alla kunde det. Det blev en naturlig del av att prata. Det var inte ndgot som var
utmirkande om man anvénde tecken eller bilder extra f6r nagon. - Camilla

/.../ Sen har vi avdelningar som anvénder vissa delar av TAKK, kanske vid mat eller nér man
ska gé ut, sd det [TAKK] borjar komma som en vanlig forskolepedagogik, dér det inte ar riktat
till specifika barn. /.../ - Eva
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/.../ Barnen fér ju s mycket av det [TAKK], dom far ju tvé sprak liksom. Eller tre kanske om
dom har ett annat 4n svenska ocks4, sa far dom ju ytterligare ett sprak. - Malin

Syftet dr att alla ska fa ett sprak, att alla ska kunna gora sig forstddda. Istdllet for att bara peka.
Liksom vid matbordet, man sitter och pekar och gissar pa tio olika saker och till slut ger barnet
upp for vi gissar ju fel. Lagg ett tecken pé sa blir det mycket lattare. - Ylva

/.../ For vi vet ju att bdda dom hér barnen med hoérapparater hor ju nu, men att det [TAKK] ar
en chans for dom att fa uttrycka sig. Vi kanske inte skulle behdva anvinda det for att dom ska
hora vad vi sdger, men att ge dom sjdlva ett sprak. - Eva

Utifran uppfattningen av TAKK som ett gemensamt sprak nimner Eva och Moa vikten av att
alla barn lar sig tecken.

Jag ténker att alla barn gynnas av TAKK. For en del kanske det finns en radsla om man jobbar
med det [TAKK] med dom allra yngsta att dom ska tappa spraket, men det har ju forskningen
visat att det gor dom ju inte. Utan ndr dom vél fatt ett ord for det, sa sldpper dom tecknet. Sa
jag tanker att alla gynnas av det. Jag tdnker att dom barn som har behov av det gynnas ju av att
alla kan det, s& att dom kan kommunicera med alla. For det hjélper ju inte bara att det hér
barnet kan tecknena for d& kan det ju d4nda inte prata med kompisarna. Kompisarna behdver ju
kunna det ocksa for att 6ka kommunikationen i leken. - Eva

TAKK ska anvéndas med alla, for att kunna kommunicera med andra barn sa blir det véldigt
anvéindbart for att dom ska kunna forsta varandra. Finns det barn som anvénder tecken mycket
eller mer och kommunicerar mycket pa det sattet da &r det ju absolut anvéndbart fér dom andra
barnen, dels att forstd barnen men och att kunna bli forstddda av dessa barn. /.../ Genom att
anvinda det med dom barnen som egentligen inte har si stort behov av det kan dom
kommunicera med barnen som anviander mycket tecken. Vi ser att barnen anviander tecken med
varandra, speciellt dd med barnen som inte anvander det verbala spraket s& mycket. - Moa

Till skillnad fran Moa berattar Camilla att hon inte sett att barnen har anviant TAKK 1
kommunikationen sinsemellan.

/... Jag sdg dom [barnen] dock aldrig anvanda tecken med varann, det gjorde jag inte. Daremot
trinade dom ihop och tittade pa bilderna och gjorde tecknen och liksom &vade sig i dom. /.../
Och jag sag hur dom pratade om tecknena. /.../ - Camilla

Moa redogér dven for fordelen med att kunna anvinda TAKK som ett gemensamt sprdk med
ménniskor utanfor férskolan.

Det dr kommunikationen det handlar om for att alla ska bli forstddda. Hela kommunen
anviander mycket TAKK och detta gor ju att barn i hela stan kan teckna och kommunicera med
varandra tydligare. /.../ Mitt barn tyckte att det var véldigt roligt ndr hon var pa besok hos oss
och att hon kunde teckna till ett barn som har en horselskada. Och ndr dom kunde forsta
varandra, det véxer ju sddan gléddje ndr man kan forstd varandra dven fast man inte talar samma
sprak. - Moa

I helgen métte jag en vuxen médnniska som dr dov och hon tecknade, sen anvidnde hon ju
teckensprak vilket dr ett annat sprak men néagra likheter finns det ju med teckensprak och
tecken som stod, sa att det fanns ju vissa tecken som jag kunde forstd. Vilket gjorde
kommunikationen ldttare och man ser ju bade glddje hos henne och jag kdnner glddje av att
forstd henne och hon forstar mig. S& det &r ju anvindbart inte bara i yrket utan i livet utanfor. -
Moa

Kopplat till uppfattningen om TAKK som ett gemensamt sprak uttrycker Ylva att TAKK
borde std med i laroplanen sa att alla barn fér tillgéng till det.

Det &r nistan sd det [TAKK] ska std med i ldroplanen, att barn har rétt till att lara sig TAKK

som ett komplement till spraket. Kan man inte sdga ordet kan man atminstone visa det. Det kan
man ju gora pa olika sitt men det 4r ju littare om det finns ett tecken for det. Som “Ah titta dir
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springer ett djur. Det dr en ekorre.” “"Ah, ekorre.” Da far du bade tecken och sé far du ordet
och sé ser du djuret som springer utanfor. D& har dom top notch. Man lér ju pa olika sétt, det &r
ju det. Man lér ju faktiskt pa olika sitt, genom att lyssna eller genom att titta da. - Ylva

6.3 Uppfattningen av TAKK som ett hjalpmedel for att fortydliga
kommunikation

Viér analys visar att forskolldrarna som intervjuats har uppfattningen att TAKK ar ett
anvandbart verktyg for att fortydliga kommunikationen och gora sig forstadd 1 verksamheten.

Tecken som stod ar ett sitt att fortydliga kommunikationen pa, det dr som ett stod ndr man
kommunicerar med barnen. /.../ Vi tecknar enstaka ord for att fortydliga. Det blir i skillnad pa
teckensprak sa tecknar man hela meningar men for oss blir det mer att teckna nyckelorden i
meningen, sa de blir att fortydliga. /.../ - Moa

For att forenkla kommunikation och att det ska finnas fler sitt att kommunicera pé och flera
sétt att forstd varandra. /.../ Jag tycker att det [TAKK] ar en jattebra hjélp i kommunikationen
och i forstéelsen mellan barn och vuxna framforallt. /.../ - Camilla

Jag tror att det blir den har tydligheten, for tecknandet blir alltid lite l&ngsammare dn nér vi
pratar. Tecknet sitter kvar ett tag, man héller kvar om man till exempel tecknar bil eller boll,
lite mer 4n nédr man sdger det. Det ger en chans att uppfatta orden pa ett annat sitt, &ven om
man ar horande, dér vi da kan vélja ut det viktiga i varan mening. Vi kanske vill veta om du
vill ga ut och spela boll eller om vill du vara inne och leka med bilarna. Da kanske det &r boll
och bilar som é&r det viktiga som det hir barnet behdver ta stéllning till och da har vi pé nét satt
pekat ut att det dr det hér. Eller vid matsituationer, nu undrar vi om du vill ha mjoélk eller
vatten. Det finns sa mycket annat p& bordet, men nu &r det det som vi visar. S& jag ténker att
det tydliggor och synliggdr och vi hjélper till att smalna av lite. /.../ - Eva

/... Att fa barn som inte har det verbala &n, att kunna uttrycka sig och kunna visa pa vad man
vill. Att f4 dom [barnen] nir orden inte kommer att kunna gora sig forstddda. /.../ Syftet ar ju
for barnens del, att dels kunna kommunicera med alla runtomkring sig om vad dom tycker och
tanker och vill gora, och ocksa for oss att kunna tydliggora det vi vill kommunicera ut. Det &r
dom tvé delarna, sé att barnet fér tillgang till det som alla andra far genom det verbala spréket.
/.../-Eva

Vidare ndmns specifikt de yngre barnen och att TAKK bidrar till att de kan gora sig forstadda
dven om de inte kan gora det verbalt.

Vi sag pa yngre barn, speciellt dom som inte hade nagot verbalt sprék kunde gora sig forstadda
anda, till exempel 4ven om dom inte kunde séga att dom ville ha vatten eller mjolk, s& kunde
dom tecknen for det vilket gjorde det lattare for oss att veta vad dom ville ha. — Moa

/.../ Sedan &r det ju yngre barn och da dr TAKK ett vdldigt bra komplement. Just nar man inte
kan gora sig forstddd med orden si kan man ju gora det med tecken eller med hénder, alltsa
kroppsspraket, pa ett annat sitt. Det blir en forlangd arm, eller vad ska man séga, i det man vill
ha sagt. — Malin

Forskolldraren Camilla uttrycker att TAKK ér lite for abstrakt for de yngre barnen, men om
pedagogerna lir sig tecken ordentligt sa gar det att anviinda det med dem med.

Jag upplever att bilder ar véldigt vildigt bra ndr man jobbar med sma barn, for tecken &r lite
abstrakt. Det blir som ett till sprak for dom att ldra sig. Men om man arbetar in det och lér sig
sjdlv det ordentligt, s& tror jag att det funkar alldeles utmérkt bra att anvianda dér ocksa. /.../ -
Camilla

Nar det giller TAKK som ett hjdlpmedel i kommunikationen med barnen lyfter forskolldrarna
anviandandet av TAKK i relation till barn med annat modersmal dn svenska.
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Det [TAKK] blir mer som ett hjdlpstod tinker jag. /.../ Sérskilt for barn som inte har spraket,
har ett annat sprik &n svenska sédger vi, och da inte har varken det ena eller det andra, da blir
det svart och man behover ju na ut. /.../ dir fir man ju forstarka det lite extra med olika tecken
och sé. /.../ - Malin

/.../ Det [TAKK] kan ju hjélpa alla, dven flersprakiga. Tecken ar ju ganska latt att ldra sig. Det
dr lattare &n ord i alla fall. Det dr ldttare att komma ihag ett tecken &n ett ord. — Ylva

For att fortydliga kommunikation framkommer dven att TAKK &r anvéndbart vid
konflikthantering.

Vi anvinder tecken nér vi vill forstirka kédnslor, kanske om det har blivit en konflikt att man da
kan hjélpa dom att tydliggora eller forstarka vilken kdnsla som kénns nu, och da tycker jag att
det ar jattebra att visa tecken. /.../ Om det &r lite oroligt gar det att finga ett barn och man kan
forstarka mycket med tecken. Det kan ocksé skapa lugn, att man visar tecken istéllet for att
prata med munnen eller har du inte spraket kan du visa tecken istillet. - Agnes

Det [TAKK] bidrar med farre konflikter, att barn som inte har de verbala spréket behover inte
bli lika frustrerade eller ledsna Gver att dom inte blir forstadda. - Moa

/../ Om man d& ska tinka som den forldngda armen till exempel, har man till exempel
kénslostormar sa &r det ju véldigt bra att kunna anvinda TAKK. Om man vill sdga STOP, att
man verkligen fortydligar med hela kroppen att “Det dr STOP hdr, det héir kinns inte bra.”
Man kan anvénda det mycket med kénslorna, att man visar tecken for de olika kédnslorna. Det
forhojer ju ocksé att “Jag kdnner mig sd hdr, jag kan sdtta ord pd det pd ett annat sdtt.” Det
stirker deras sjdlvkénsla och sjélvbild ocksa, att “Jag kan uttrycka vad jag kinner och tycker.”
/.../ - Malin

6.4 Uppfattningen att TAKK &r nagot roligt

Forskolldrarna 1 studien uttrycker en gléddje och ett intresse kring anvindandet av tecken och
har uppfattningen att det dr roligt bade for barnen och forskolldrarna sjdlva.

/.../ Barnen visar ju glddje ndr dom kan mycket tecken sjilva. /.../ - Agnes

/.../ Det [TAKK] é&r véldigt roligt tycker jag och barnen framfor allt tycker att det ar véldigt kul,
att dom kan gora sig forstddda med hjilp av olika tecken. /.../ - Malin

/.../ Barnen tycker det ar jattekul att hélla pa med tecken. /.../ Sen tycker ju dom att det &r
jatteroligt att gora tecken med varandra. - Ylva

Ylva beréttar &ven om erfarenheter fran en tidigare arbetsplats dér de arbetat med TAKK.
Hon beréttar om glddjen kring arbetet med TAKK och hur de lidrde sig TAKK tillsammans.

/.../ For innan dess hade jag ju jobbat pa tva olika forskolor med speciella behov som korde
TAKK. Det var speciellt en kille. Det var jattekul att jobba med det da. Han gjorde sa att vi
tyckte att det var roligt ocksa. S& det var mer han som larde oss. Han gick pa kurser sjélv
ocksa, han var fyra ar, och sen sé visade han oss. Det var jattekul. Barns inflytande fick vi
verkligen in dér for han ldrde oss en massa ord. /.../ - Ylva

6.5 Uppfattningen att TAKK kraver samarbete

Var analys visar dven att forskolldrarna har uppfattningen att det &r viktigt med samarbete i
arbetet med TAKK. Bland annat redogor forskolldrarna for vikten av att ha ett sammansvetsat
arbetslag som aktivt arbetar ihop kring TAKK. Forskolldrarna menar att om hela arbetslaget
arbetar med TAKK underlattar detta anvindandet mycket och blir en mer naturlig del av
verksamheten.

/.../ Vill man anvdnda TAKK ér det ju bra om hela arbetslaget vill anvénda det. Da starker vi ju
varandra och barnen ocksa och da blir det ju mer levande. /.../ Det &r ju svart om exempel bara
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jag i arbetslaget anvander det kanske. /.../ Sa det tror jag dr A och O, att man har manga som
ocksa forstar tjusningen med TAKK. /.../ Om man har en arbetsmiljo eller ett arbetslag som
inte arbetar aktivt med det ar det svért att komma ihag det sjélv. /.../ - Malin.

Det vi framforallt skulle behova &r vl att prata med varandra [som arbetslag] och bestimma
oss for att arbeta med det [TAKK]. /.../ det krévs lite planeringstid och gemensamma m&ten.
/... - Camilla.

Svérigheterna &r ju att komma ihdg det och fa med sig hela arbetslaget. Man beh6ver ha med
sig hela arbetslaget tycker jag. /.../ Vi borjade ju med det [TAKK]. Vi var jétteduktiga i borjan
men sen sa hdnde nat. Jag vet inte riktigt vad som hidnde men det klingade ut liksom. Vi hade
matramsa med tecken och s&, dnda tills var forra kollega slutade. Sen blev det ny kollega och
hon var kanske inte riktigt lika entusiastisk. Sa da tappade vi det. /.../ Det ar en farskvara sa
man tappar det jattefort. Jobbar man inte med det hela tiden sé forsvinner det /.../. - Ylva.

Ylva redogor vidare for att det dr svart att arbeta vidare med TAKK om man inte far respons
fran Ovriga arbetslaget och om andra inte dr lika drivande i arbetet med TAKK.

/.../ Jag var ju vildigt drivande da, sen sa orkade jag vil inte riktigt driva vidare det. Nar man
inte riktigt far respons &r det svarare, da lagger man nog ner lite. Det blev fokus pa annat och
sen sa tappade vi det. /.../ Sen kan det vara en viss bekvamlighet, som “Nej usch, det dr
jobbigt. Det ddr orkar jag inte”. Viljan tror jag gor mycket. /.../ Kanske ocksa rddda att gora
fel, jag vet inte. - Ylva

Aven Agnes lyfter styrkan i ett arbetslag som arbetar tillsammans med TAKK, men valde att
fortsdtta med TAKK &ven nir kollegorna pa nya arbetsplatsen inte arbetade med det.

/... Jag upplever att iallafall dom férskolor som jag har arbetat pa har det funnits ett sa stort,
dels intresse men ocksd behov av tecken. Sa att det har bara funnits helt naturligt hela tiden
bland pedagogerna. Nar jag bytte forskola s hade man ju sjdlv med sig att det var sdhiar man
arbetade och da blev det sé naturligt att man fortsatte. /.../ Ibland kan man ju vara i ett arbetslag
dér alla kan TAKK och da blir det mycket mer naturligt att man anvénder det mer i vardagen.
Inte bara i samling utan man far det mer levande tycker jag i flera olika situationer man é&r i.
Utmaningen kan ju vara att arbeta med de pedagoger som anser att TAKK inte ger s mycket i
en barngrupp. Men dé fortsatte jag arbeta med tecken for jag tycker att man far med sig barnen
pa ett lustfyllt sétt. - Agnes

Négot annat som framkommer i forhallande till arbetslaget dr vikten av att vaga borja
anvdnda TAKK och sedan att arbeta in det sa att arbetet med TAKK blir en naturlig del av
verksamheten och gér pa ren rutin.

Svarigheter ligger nog hos oss, att vidga borja anvianda det [TAKK]. Jag tror ju att om vi
anvinder det mer och mer, s& blir det mer naturligt s& vi inte glommer bort. Sa att man inte
maste borsta av dammet fran kunskaperna och forsdka plocka fram nédr man vil har ett barn,
utan att halla i det. /.../ - Eva.

/.../ Nir jag jobbade pd [namn pé tidigare arbetsplats] s& var det ju etablerat redan. D4 hade vi
gjort det s& manga ar s& det gick pé ren rutin liksom, man bara kor pa. Har far man ju liksom
tanka till for att det inte dr lika naturligt. Dar fir man ju tdnka om, att: just det, jag kan ju
dethér. Det dr bara att anvinda det, jag ska bara komma igang igen. /.../ Hér jobbar vi inte s
aktivt med det och det mérks. - Malin.

I intervjuerna framgar dven betydelsen av samarbete mellan arbetslag och rektor for att pa ett
bra sétt fa tillgang till de resurser som behdvs for att arbeta med TAKK.

Att alla gér kurser kontinuerligt. Att man bygger upp sitt forrdd och verkligen jobbar med det
[TAKK]. Som det dr nu far man massa olika “Nu ska ni jobba med det hér och nu ska ni jobba
med det hdr och nu ska ni jobba med det hdr” och sen sa jobbar man med det nagra sekunder,
eller ndgra minuter i ens liv, och sedan glommer man av det.. /.../ S& mer input uppifrén att
man har chans att ga pa kurser och sadana saker. - Ylva
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Jag tror ju att vi skulle behova utbilda alla i grunden, sa att alla far dom tecken som vi har
anviandning for mycket i vardagen. /.../ Jag tror att det &r dom forutséttningarna som vi, jag
och rektorn, behover se till att forma hér, att alla far utbildningen. /.../ Vi forsoker ocksé se det
nu ndr vi ar ute och rekryterar, om det dr négra som har den hér erfarenheten [av TAKK], for
da véger det ganska tungt ocksa. For vi vill & in den kunskapen sa att det kan sprida sig mer.
/.../ - Eva

Vidare lyfts ocksa samarbetet med specialpedagogen som en viktig del i arbetet med TAKK.
Det var specialpedagogen som berdttade om det och hjilpte oss att komma igang. - Camilla

Det kom nog mycket fran specialpedagogerna, HAB eller horselvarden som vi samarbetar med
kring dom hér barnen. Att dom lyfte fram att vi behdver jobba med det [TAKK] for att hjélpa
till i utvecklingen, for att fortydliga. S& det var en hjélp utifran. - Eva

Jag har gatt ménga kurser via jobbet som har kommit ifran specialpedagogerna, och att man
sjdlv lar sig tecken som man behdver kunna, men det ar det mesta fran specialpedagogerna och
det dr dom som har foresprakat att vi ska arbeta med TAKK ocksa. /.../ Man far stdd av sin
specialpedagog som kommer med mycket idéer, bade nir det kommer till TAKK och bildstod.
/.../ Det ar alltid bra att veta varfor det &r bra att gora det man gor och enligt vara
specialpedagoger sa visar forskning att TAKK ska vara gynnsamt nir man arbetar med barn
och deras spréakutveckling. /.../ - Agnes

Till sist ndmns dven samarbetet med vardnadshavare och hur de kan involveras i arbetet med
TAKK.

/.../ Foréldrarna kan man ju ocksé fa med pa taget, att man bjuder in foréldrar och visar tecken
s& att dom kan bygga vidare. I vissa fall, som barnet jag jobbade med forst, att fordldrarna
faktiskt ocksa gick pé kurs och visade oss. Sa att man jobbar med alla. - Ylva

Vi har barn som anvénder teckensprdk hemma och dér har vi behdvt kommunicera en del med
fordldrarna sa att vi anvdnder samma tecken for att det inte ska bli olika tecken. Jag tecknade
stovlar sédhér 1 borjan, men hon tecknade sé, sa da bytte jag bara sa vi tecknar likadant. S& dér
dr det bara att kolla av varandra, mycket 4r samma typ som é&ta. - Moa

Moa uttrycker dock att samarbetet inte alltid dr s& enkelt da ocksa fordldrarna kan ha olika
uppfattningar om TAKK.

/.../ Foréldrar har kommit och sagt att dom inte vill att vi anvidnder tecken som st6d med barnet
for att dom har ldst forskning om det, medan det har kommit fordldrar som har sagt att teckna
s& mycket som mdjligt med barnet. /.../ - Moa

6.6 Uppfattningen om att vilja arbeta mer med TAKK

En av véra avlutande intervjufragor handlar om hur forskolldrarna skulle vilja arbeta med
TAKK. Utifran den fragan framgar uppfattningen att férskolldrarna vill arbeta mer och
fortsdtta utvecklas inom TAKK, da de ser stora fordelar med anviandandet av
kommunikationsmedlet.

Jag skulle vilja kunna det [TAKK] battre sjdlv, sa att det kom lite mer naturligt for nu har jag
som sagt tappat en hel del av det tyvirr. Jag skulle jittegirna vilja att det fanns med mer
naturligt i vardagen hela tiden. - Camilla

Jag skulle vilja att det anvédndes, bdde TAKK och bildst6d, hela tiden. Man ser ju att dom som
dr vana att anvénda tecken tecknar ju hela tiden. Oavsett om dom fragar ett barn som ska ga pa
toaletten och det ar ett d4r horande barn, att det sitter sa bra i hdnderna att man anvénder det, s&
det blir lika vanligt som tal. Att vi far en grundkunskap inom hela enheten sé att alla kénner sig
bekvdma med att &tminstone ldgga in nagra ord med tecken i samtalet. Att man kommer in i att
det hér &r ett arbetssatt vi har och vi anvinder tecken for att fortydliga. Sa skulle jag vilja att vi
kommer till. - Eva
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/.../ Att ha med sig det, att det sitter i ryggmargen, att vi jobbar med detta som naturlig en del.
Det skulle jag tycka var véldigt bra, att man inte kan vélja bort det utan det ska bara vara med.
-Ylva

Utifrén uppfattningen om viljan att arbeta mer med TAKK poédngterar Moa att det dr en
prioriteringsfraga och att det &r andra uppdrag som ocksé ska hinnas med.

Det dr en prioriteringsfriga i det arbetet vi har. Jag hade kunnat ldgga alla mina
planeringstimmar pa att utbilda mig sjélv inom TAKK men det finns ju manga andra uppdrag
som jag ska hinna med, s& det &r ju vad jag prioriterar och vad som ligger hogst pé listan. -
Moa

7. Slutdiskussion
7.1 TAKK gynnar barn 1 behov av sirskilt stod

Négot vi var intresserade av infor studien var huruvida TAKK anvéndes for att stotta vissa
barn eller om det anvindes med och for alla barns kommunikation och utveckling. Vi bérjade
resonera kring varfor TAKK kopplas till specialpedagogik och vilka barn som egentligen
ingdr i begreppet barn i behov av sdrskilt stod. 1 Lpfo18 (2018) framskrivs att forskolan ska
vara en likvardig utbildning utformad utifran barns olika behov och forutséttningar och
ddarmed formges utifran alla barn i forskolan. Vidare beskrivs att alla barn ska ges
mojligheten att utvecklas sd mycket som mojligt ddr var och en ska forses med det tillfalliga
eller varaktiga stod som behovs. I Lpfo18 (2018) fortydligas ddrmed att resurser inte kan
fordelas lika utan dessa behover utformas utifran barngruppen. Utifran detta synliggors
forskolans uppdrag - att ha en inkluderande pedagogik dér alla stottas och utmanas till
larande och utveckling. Barn i behov av sirskilt stod dr dirmed ett komplext uttryck, da olika
barn kan behdva stottning med olika saker i olika perioder.

I vart fall blev detta tydligt da vi skulle forsoka fa syn pa vilka uppfattningar forskolldrarna
gav uttryck for. Manga génger onskade vi att uppfattningarna var mer tydliga, {for att l4ttare
kunna kategorisera dem. Forskolldrarna redogjorde for uppfattningar sdsom att TAKK ar ett
bra hjilpmedel for de barn som inte har det verbala spriket. Ar detta en uppfattning om att
TAKK ér bra for barn i behov av sérskilt stod? Syftar forskolldraren pa yngre barn som inte
har utvecklat det verbala spraket dnnu, eller ndgot annat? Barn i behov av sérskilt stod kan
ses som ett begrepp som pekar pa nidgot avvikande som skiljer sig fran de resterande i
gruppen. Som ndmnt tidigare dr var tolkning att Lpfo18 (2018) pekar pd en mer inkluderande
stéllning till barn, genom att betona att férskolans verksamhet ska utformas efter alla barn,
varav det kan finnas béde tillfdlliga och varaktiga behov. Att da forsoka kategorisera
forskolldrarnas uppfattningar och ge uppfattningarna réttvisa utifrdn vad forskolldrarna syftar
pa har bitvis varit en utmaning, men vi ser det som ett gott tecken pa att de ser till férskolans
inkluderande uppdrag. Att forskolldrarna framforallt pratade om TAKK kopplat till hela
barngruppen ledde ocks4 till att uppfattningen om TAKK 1 relation till barn i behov av
sarskilt stod blev véldigt liten. Nagot som ocksé ar viktigt att tilligga &r att vi inte undersokt
deras uppfattningar om barn i behov av sérskilt stod och darfor blir detta vér tolkning av
deras uppfattningar.

Ett vanligt scenario som forskolldrarna beskrivit ér att arbetet med TAKK borjat 1 atanke pa
ndgot eller ndgra specifika barn, men dir arbetslaget sedan sett att &ven om TAKK gett
sarskilt mycket for vissa barn sa har det gett mycket for alla. Till exempel berittar Eva att de
pa deras forskola har tvd barn med horselnedséttning och att TAKK da har varit extra bra for
att kommunicera med de barnen, men menar ocksa att det dr ett bra sétt for att fa alla barn att
prata mer. Aven Agnes lyfter att TAKK hjilper de barn som behdver extra stéttning i spraket
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och menar att TAKK fingar barnen pé ett bra sétt. Utifran vér tidigare forskning finns ménga
exempel pa studier som visar pa att barn i behov av sarskilt stod gynnas av TAKK. Wijkamp
m.fl. (2010), Ahlstrom (2000) och Martinsson Niva (2016) ar alla studier som pa olika sétt
har undersokt och kommit fram till att TAKK gynnar barn med bland annat horselnedséttning
eller svarigheter med tal och sprak. Ahlstrém (2000) redogor for att med hjdlp av TAKK ges
barnen fler sitt att forstd information och kommunicera p4, vilket &ven Wijkamp m.fl. (2010)
lyfter fram genom att beskriva TAKK som ett kompenserande verktyg for de barn som inte
kan kommunicera verbalt. Avslutningsvis menar ocksa Martinsson Niva (2016) att TAKK
gynnar barnens inflytande och mojlighet till delaktighet. Genom TAKK ges de fler alternativ
till att kommunicera och gora sin rost hord.

7.2 TAKK som ett gemensamt sprak

Aven om forskolldrarna i vér studie uppfattar att TAKK gynnar barn i behov av sérskilt stod
och att det ibland anvénds med tanke pa specifika barn visar vart studieresultat att det pratas
desto mer om TAKK i relation till hela barngruppen. Resultatet visar pa en uppfattning om
TAKK som ett extra gemensamt sprak som bidrar till att alla kan kommunicera och vara
inkluderade. Eva som deltog i studien menar att TAKK bdrjar etableras som ett vanligt
pedagogiskt verktyg inom forskolan dér det inte riktas mot niagot specifikt barn, utan dér det
anvinds med hela barngruppen. I linje med det hivdar Cologon och Mevalla (2018) att det &r
precis s som TAKK bor anvdndas. De framhéver betydelsen av att anvinda TAKK med hela
barngruppen for att inget barn ska kiinna utanforskap. Aven vart resultat visar att det r en av
anledningarna till att forskolldrarna i var studie anviander det med hela barngruppen dé de
betonar att de inte vill peka ut ndgot barn. Med koppling till inkludering och delaktighet
poéngterar Ahlstrom (2000) i sin studie hur viktigt det &r med ett gemensamt sprak som alla
forstar och kan kommunicera med, for att alla ska ges goda forutsittningar till delaktighet.
Detta knyter dven an till Martinsson Nivas (2016) studie som visar att TAKK kan bidra till
okad delaktighet och inflytande i och med att barnen littare kan kommunicera med
omgivningen.

En vidare fundering vi har dr da vad som krivs for att skapa detta gemensamma spréak som
alla aktivt kan kommunicera med. I Wijkamp m.fl. (2010) studie dir teckenstdd infordes och
anvéandes pa en forskola 1 sex minader visade resultatet att gester 6kade mycket mer dn
tecken, trots att det var just teckenstdod som infordes. Forfattarna diskuterar om en eventuell
forklaring kan vara att studien pagick under en for kort tid for att alla barn skulle hinna
tilldgna sig tecken pa ett bra sitt. Vidare nér det géller var studie jimforde ndgra forskolldrare
olika perioder 1 arbetslivet dir de arbetat med TAKK 1 olika hog utstrackning. Under vissa
perioder har de arbetat mycket aktivt med TAKK s att det har blivit en naturlig del 1
kommunikationen pé forskolan. Under andra perioder har de diremot inte arbetat lika aktivt
med det utan endast sporadiskt och med brist pa rutin, vilket ocksa lett till att det inte blivit
nagon naturlig del i forskolans vardag. Bade vart och Wijkamp m.fl. (2010) studieresultat
visar att TAKK kréver aktivt arbete och att det behdver anvindas dvergripande under lang tid
for att kunna bli ett gemensamt sprak. Ytterligare ndgot som ndmndes under véra intervjuer
var vikten av att alla kan TAKK for att det ska bli ett gemensamt sprék. Eva forklarar att for
att 6ka kommunikationen mellan barnen 1 bland annat leken behdver alla barn kunna TAKK,
inte endast de som har extra behov av det i sin kommunikation. Aven Moa pratar om vikten
av att alla kan TAKK och beréttar att barnen pa hennes avdelning anvédnder tecken
sinsemellan och sérskilt med de barn som inte anvénder verbalt sprak lika mycket som resten
av gruppen. Detta dr ett tydligt exempel pa hur TAKK kan bilda ett gemensamt sprak och
darmed ge alla forutsattningar att kommunicera och vara delaktiga. Till skillnad fran det Moa
beréttar forklarar Camilla dock att hon, under en tid d& de hade ett TAKK-projekt pa
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avdelningen, aldrig sdg barnen anvédnda tecken 1 sin kommunikation med varandra men hon
sdg dem diremot tréna pa olika tecken tillsammans. Utifrén det som framkommit under
intervjuerna vet vi inte exakt hur TAKK-projektet Camilla arbetade med sdg ut eller hur ldnge
de arbetade med det. Moa har diaremot berittat att TAKK var etablerat pd forskolan redan nér
hon borjade jobba dér for cirka tre ar sedan. De har arbetat aktivt med TAKK under en lang
tid, vilket har bidragit till att alla kan det mycket bra och var tolkning ar da att detta 4ven kan
leda till att barnen anvédnder det sinsemellan. Slutligen kan en mojlig anledning till, varfor
Camilla aldrig sdg barnen anviinda TAKK i sin kommunikation med varandra, vara att barnen
helt enkelt inte hade samma behov av det for att kunna kommunicera. Hon beréttade att deras
TAKK-projekt genomfordes pa en dldrebarnsavdelning och dé kan man tinka sig att manga
av barnen redan hade ett verbalt sprak att kommunicera med nér projektet inleddes.

Vidare anser forskolldrarna i var studie att TAKK gynnar alla barn vilket r 4nnu en
anledning till att det anvdnds med hela barngruppen. Eva lyfter bland annat att barn tar hjélp
av tecken 1 sin kommunikation genom att de tecknar for att kompensera det verbala spraket
men nér de lart sig ett ord slédpper de tecknet. Detta stimmer verens med det Cologon och
Mevalla (2018) skriver om, att tecken stottar tidig kommunikation och anvénds som en
overgang till det muntliga spraket. Aven Waters (2020) betonar att TAKK kan vara ett
hjélpmedel 1 barns sprakutveckling pé sa vis att de genom en kombination av verbal och
tecknad kommunikation ges fler mojligheter att tilligna sig nya ord. Detta ligger dven i linje
med det Ylva lyfter om att barn 14r pa olika sétt och genom att béde prata och visa tecken
finns det fler mojligheter for barnen att kunna forsta nagot.

Aven om TAKK inte beskrivs som ett eget sprak utan som ett kommunikationsverktyg
(Tisell, 2009) kan vi utifran var studie 4nda tolka det som att det anvénds pa bada sitt. TAKK
anvinds for att tydliggora och stétta kommunikation, men det uppfattas dven som ett extra
sprék som alla kan tilldgna sig och ha gemensamt. Detta bidrar i sin tur till att alla barn kan
bli inkluderade och vara delaktiga oavsett vilka sprakliga forutséttningar de har. Moa beréttar
dven om erfarenheter dar minniskor som inte kdnner varandra sedan innan kunnat
kommunicera med varandra med hjalp av TAKK. Ett exempel dr ndr Moas egen dotter
besokte forskolan Moa arbetar pd och med hjélp av TAKK kunde kommunicera med ett barn
som har en horselskada. Ett annat exempel dr ndr Moa métte en dov ménniska och de kunde
kommunicera lite grann med TAKK. Moa menar att om exempelvis en hel kommun arbetar
aktivt med TAKK kan manniskor kommunicera med hjilp av det dven utanfor forskolan. P&
sa vis kan TAKK bli ndgot storre dar ménniskor som mots littare kan kommunicera med
varandra.

7.3 TAKK som ett hjdlpmedel for att fortydliga kommunikation

I analysen framkom dven uppfattningen av TAKK som ett hjdlpmedel for att fortydliga
kommunikation. Moa beskriver att TAKK anvinds som ett stod vid kommunikationen med
barnen och som ett sitt att fortydliga kommunikationen pd. Det som Eva uttrycker specifikt
ar tydligheten som TAKK bidrar med eftersom tecknandet dr l1angsammare &n talspriket och
att barnen dirmed ges mojlighet att uppfatta orden pa ett annat sitt. Aven Tisell (2009)
skriver att teckenstod medfor att manniskor pratar langsammare och tydligare, vilket dr en
fordel for barnen. Eva uttrycker dven vikten av att barn som inte har det verbala ska fa en
mojlighet att uttrycka sig och kunna kommunicera med andra och menar att TAKK pa ett bra
satt kan bidra med detta. Moa och Malin ndmner specifikt yngre barn som inte har utvecklat
talspréket dn och att de med hjdlp av TAKK kan gora sig forstadda dnda.

Nér det kommer till TAKK som ett hjdlpmedel i kommunikationen ndmner Malin och Ylva
barn som har ett annat modersmaél dn svenska. Malin beskriver TAKK som ett hjalpstod,
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sérskilt for barn som inte har det svenska spraket eller ndgot verbalt sprak dverhuvudtaget.
Hon menar att hon behover kunna na ut till de barnen pa négot sétt och att TAKK dé ar ett bra
kommunikationsmedel. Tisell (2009) skriver att TAKK kan anvéndas for att stétta barn som
har ett annat modersmaél @n svenska i ldrandet av det svenska spraket. Marshall och
Hobsbaum (2015) undersokte i sin studie om tecken som stéd stottade barns
andraspraksutveckling. Det intressanta i den studien var att resultatet visade att det inte var
nagon skillnad i andraspréksinlédrningen pa de barn som hade fatt ta del av tecken och de barn
som inte fatt ta del av tecken. Det som forskarna dock diskuterar och vad som é&r viktigt att ta
hinsyn till &r att pedagogerna majligtvis inte hade tillrackligt med kunskap om TAKK och att
detta kunde vara en bidragande faktor till resultatet.

Négot annat som framkom, kopplat till TAKK som ett fortydligande kommunikationsverktyg,
var att Ylva menar att TAKK é&r enkelt att 14ra sig for alla och kan dérfor vara ett bra och
lattillgdngligt hjdlpmedel 1 verksamheten. Diaremot uttrycker Camilla att tecken kan vara lite
for abstrakt for de yngre barnen och arbetar darfor mer med bildstod for att fortydliga
kommunikation. De har pé sé vis delade meningar om barnens formaga att ldra sig tecken och
darmed 1 vilken utstrackning TAKK é&r ett verktyg som &r litt att ta till for fortydligande
kommunikation. Camilla tilldgger dock att om hon sjélv kunde fler tecken och anvédnde det
mer skulle tecken troligtvis dven gynna de smé barnen. Var tolkning &r att det mdjligtvis ar
erfarenheter och kunskaper som skiljer forskolldrarna at. Om Ylva har anvéint TAKK mer sé
ar det mojligt att det dr darfor hon anser att barnen har latt att 14ra sig tecken, till skillnad fran
Camilla som inte anvéinder tecken lika mycket och darfor anser att barnen har svérare att ldra
sig tecken. Detta gir i linje med det som Marshall och Hobsbaum (2015) diskuterar i sin
studie om att pedagogers kunskaper inom TAKK har stor betydelse for vilken effekt det far i
verksamheten samt pa hur det anviinds. Aven Ahlstrom (2000) skriver att pedagogernas olika
kunskaper skapade olika forutsittningar for barnens sprakliga, kognitiva och sociala
utveckling. I detta fall var anledningen att pedagogerna anvinde olika mycket tecken,
tecknade pa olika sitt samt i vissa fall anvidnde fel tecken till det som pedagogerna uttryckte.

Forskolldrarna uttryckte ocksa att TAKK kan fortydliga kommunikation vid
konflikthantering. Moa beskriver att TAKK bidrar till farre konflikter i och med att barn som
inte har det verbala spraket da kan anvénda sig av TAKK och ddrmed inte behdver bli
frustrerade dver att de inte blir forstddda. Aven Agnes nimner att hon och pedagogerna pa
hennes avdelning anvénder tecken vid bland annat konflikter, {or att forstidrka kédnslor och att
barnen ddrmed kan fa hjélp med att tydliggora vilken kénsla de upplever. Hon beskriver dven
att om det dr lite oroligt 1 barngruppen sé det gér att finga barnen med hjilp av tecken pa ett
bra sdtt. Malin menar att nér barnen kan sétta ord pa sina kénslor stirker det dven deras
sjilvkansla och sjilvbild. Detta menar d&ven Waters (2020) som lyfter att barnens sjdlvkinsla
och sjélvfortroende 6kar nér det finns flera sétt att uttrycka sig och gora sig forstadd pa.

7.4 TAKK som nagot roligt

Under var studie har det blivit synligt att forskolldrarna uppfattar TAKK som négot roligt
bade for pedagoger och barn. Det framkommer att det finns en glddje hos barnen nir de
lyckas formedla nagot med hjélp av tecken och att de dven tycker det dr roligt att géra tecken
med varandra. Som fastslas i Lpfo18 (2018) ska forskolan vara rolig, trygg och ldrorik for
alla barn och var tolkning dr att TAKK kan bidra till det. Som var analys visar kan TAKK
vara nagot roligt som alla kan samlas kring, ldra sig tillsammans och kommunicera med. Som
tidigare ndmnt kan TAKK dven skapa forutséttningar for delaktighet och inkludering. Kanner
méinniskor att de tillhor och kan delta i aktiviteter tillsammans med andra skapar det i sin tur
glddje och trygghet.
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Ett exempel som Ylva lyfter fram dér det blev tydligt hur barnens intresse for TAKK togs
tillvara var nir hon arbetade pé en forskola dir det fanns barn i behov av teckenstdd. Det var
speciellt ett barn vars intresse inspirerade till att pedagogerna ocksé tyckte att det var roligt.
Detta barn anvénde sig mycket av TAKK, ldrde sig tecken genom kurser och tog sedan med
sina kunskaper till forskolan och féorde dem vidare. Ylva lyfter fram barns inflytande och
menar att det blir synligt hir. Var tolkning av detta ar att det inte bara dr pedagogerna som
kan vara drivande i1 arbetet med TAKK utan &dven barnen. Detta exempel stimmer bra dverens
med det som framskrivs i Lpfo18 (2018) om barns ritt till inflytande och att deras behov samt
intressen ska formge forskolans utbildning.

7.5 TAKK kriaver samarbete

En annan uppfattning som framkom 1 analysen var att arbetet med TAKK 1 forskolan kréaver
samarbete, dir forskolldrarna lyfter fram samarbete med arbetslag, rektor, specialpedagog och
vardnadshavare. Utifran samarbetet med arbetslaget har forskolldrarna uppfattningen att det
ar viktigt med ett ssmmansvetsat arbetslag, for att TAKK ska bli ett implementerat
kommunikationsverktyg och kunna anvandas som en naturlig del i verksamheten.
Forskolldrarna ger uttryck for sin uppfattning genom att bland annat beritta om olika
svarigheter de upplever med TAKK. Dar uttrycker Ylva att de hade matramsor med tecken
men att detta dog ut nir en kollega slutade. Nér det kom en ny kollega som inte var lika
entusiastisk sa tappade arbetslaget arbetet med TAKK. Agnes uttrycker ocksd TAKK som ett
naturligt kommunikationsverktyg i verksamheten om intresset finns 1 arbetslaget och om
behovet finns i barngruppen. Hon lyfter 4ven en utmaning i anvéindandet av TAKK om nigon
av pedagogerna i arbetslaget anser att TAKK inte r ett gynnsamt kommunikationsverktyg for
barnen. Agnes berittade dock att hon trots detta fortsatte teckna i verksamheten for att hon
tycker att det dr ett lustfyllt sitt att f& med barnen pd. Bédde Ylva och Agnes stotte pa
svarigheter nér en i arbetslaget inte var lika drivande nar det kommer till arbetet TAKK, men
det som skiljer dem &t dr att Agnes fortsatte teckna dndd. Vad anledningen ér till att Ylva
upplevde att det var svart att fortsitta med TAKK och att Agnes fortsatte teckna var inget

som tydligt framkom. Var tolkning &r att arbetslaget har en stor paverkan pd motivationen
och finns det en viss osékerhet kring tecknandet s 16per det storre risk att det dor ut.

Samarbetet med vardnadshavare var ndgot som kom till uttryck pé olika sétt och
forskolldrarna lyfte bade mojligheter och svarigheter med att inkludera vardnadshavare. Ylva
namner fordelarna med att virdnadshavare kan anvénda tecken hemma for att bygga vidare
pa det som pedagogerna arbetar med i forskolan. Hon ndmnde dven erfarenheten av att
vardnadshavarna hade gatt en kurs och att de sedan kunde ldra pedagogerna pé forskolan
tecken. Moa ndmner sin erfarenhet av att det har kommit forédldrar som &r vildigt positiva till
TAKK, samtidigt som det har kommit vardnadshavare som beréttar att de l4st forskning om
TAKK och att de inte vill att detta ska vara en del av arbetet med barnets kommunikation.
Denna uppfattning som vardnadshavaren har nimner dven DiCarlo m.fl. (2001) 1 sin studie,
dér ett antal fordldrar uttrycker en oro att tecken som stdd ska ha en negativ effekt pa barnens
sprakutveckling. Resultatet i den studien visade dock att tecken som stod inte hade nagon
negativ paverkan pa barnens sprakutveckling. Inte heller den studie som Cologon och
Mevawalla (2018) hanvisar till visar pa att tecken har ndgon negativ paverkan pa spraket. I
Lpf618 (2018) stér det hur arbetslaget ska inkludera vrdnadshavarna i utbildningen sa att de
ges mojlighet till inflytande och péverkan i barnets utbildning. I och med att
vérdnadshavarnas inflytande star med i ldroplanen innebér detta att det kan bli en svar
balansging for Moa nir hon sjélv anser att TAKK har en positiv pdverkan pa barnets
sprakutveckling men vardnadshavarna anser det motsatta.
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Ytterligare ndgot som kom fram 1 vir studie var vikten av ett bra samarbete med
specialpedagog och rektor for att fa tillgang till de resurser som behdvs for att skapa goda
forutsattningar for arbetet med TAKK. Forskolldrarna uttrycker bland annat att det var
specialpedagogerna som introducerade TAKK 1 verksamheten och att det har varit till stor
hjilp. Agnes ndmner dven att hon har gétt ett antal kurser om TAKK genom
specialpedagogerna. Eva uttrycker att alla pedagoger skulle behova en utbildning for att lara
sig de tecken som anvinds i vardagen och likasd 6nskar Ylva att alla skulle fa ga kurser
kontinuerligt for att bygga upp sitt ordforrad. For att skapa dessa forutsdttningar menar bade
Eva och Ylva pa att det behover ske 1 samarbete med rektorn som arbetar péa forskolan. Enligt
Lpf618 (2018) ar det rektorns ansvar att anpassa resursfordelningen utifran de stod som
barnen behover, for att skapa forutsittningar for utveckling och lirande. Om pedagogerna pa
forskolan uppfattar TAKK som ett gynnsamt kommunikationsverktyg och att behovet finns i
barngruppen har rektorn en viktig roll i att mgjliggora detta arbete genom att exempelvis
skicka pedagogerna pa kurser.

7.6 Viljan att arbeta mer med TAKK

Under intervjuernas gang har vi fatt ta del av olika uppfattningar bade géllande hur arbetet
med TAKK har sett ut tidigare i forskolldrarnas yrkesliv och hur det ser ut idag. Vi har fatt
hora om bade mojligheter och svérigheter i arbetet och med detta som bakgrund var det sedan
intressant att hora hur de dnskar att TAKK-arbetet skulle se ut och vilka forutsittningar som
kravs for att na dit. Har framkom uppfattningen att forskolldrarna girna vill arbeta mer med
TAKK, dér bade Camilla och Ylva lyfter att de 6nskar att TAKK var en mer naturlig del av
verksamheten. Likasa vill Eva att TAKK ska anvéndas mer och att de fir en grundkunskap
om TAKK inom hela enheten. Hon redogor vidare for dnskan om att TAKK anvéndes hela
tiden med alla barn och att TAKK pa sé vis blir lika vanligt som talet. Moa lyfter
komplexiteten i forskolldraryrket d& det &r ménga uppdrag att hinna med. Hon uttrycker bade
en vilja och ett intresse 1 att arbeta mer och ldra sig mer inom TAKK, men ser ocksa att det
manga ganger brister i att annat behover gé fore, att prioriteringar behdver goras och att
planeringstiden ddrmed inte racker till.

Néagot som &r viktigt att ta i beaktning vid reflektion kring denna uppfattning ar 1 vilket
sammanhang denna uppfattning tar sig 1 uttryck eller anledningen till att den inte lyfts fram.
Beroende pa hur nojda forskolldrarna dr med det befintliga arbetet med TAKK kan det ocksa
paverka hur de uttrycker sin uppfattning om hur de vill att det ska se ut i framtiden. Var
tolkning &r att vissa anvdnder TAKK genomgéende i verksamheten i dagsléget, ndgon ér
precis 1 borjan av att starta upp tecknandet och andra har anvént mer TAKK tidigare 1
arbetslivet. Med detta som bakgrund hade de olika ingang i frigan, vilket vi tror delvis
paverkade deras svar. Som ndmnt tidigare uttrycker Eva att det behovs en bredare
grundkunskap, medan Moa 6nskar mer fordjupning utifran att det redan finns en god
grundkunskap. I Lpf618 (2018) framskrivs att rektorn har ansvar for att férskolans personal
fir den kompetensutveckling som behovs for att ges goda forutséttningar att genomfora sina
olika uppdrag. Detta knyter an till tidigare uppfattning om vikten av samarbete. Véar tolkning
ar att just samarbetet, 1 detta fall med arbetslag, rektor och specialpedagog, dr av stor vikt for
att bade fa den utbildning som krédvs, men ocksé den tid som behdvs for att ldra sig. Som Moa
sdger dr det en prioriteringsfraga, vilket géller alla inblandade, for att arbetet med TAKK ska
fungera pa bésta sitt.

7.7 Metoddiskussion

Som tidigare ndmnt valde vi att genomfora en kvalitativ studie med intervju som metod, dér
en balans efterstravades mellan vad Eriksson Barajas m.fl. (2013) kallar halvstrukturerade
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och strukturerade intervjuer med fasta fragor baserade pa var forskningsfraga. Svensson och
Akerblom (2020) lyfter att det finns ménga fordelar med intervju som metod vid
genomforande av en fenomenografisk studie. I och med att vi varit ute efter forskolldrares
uppfattningar ar det positivt att intervjupersonerna da har getts mojlighet att redogora for sina
uppfattningar med egna ord. Nagot som &r intressant att diskutera ar hur resultatet paverkats
av valet av metod och vart sétt att stilla fragor. Om vi forestéller oss att vi istdllet valt att
genomfora vad Eriksson Barajas m.fl. (2013) kallar ostrukturerade intervjuer dar
forskolldrarna fatt beritta fritt om TAKK, s& hade intervjupersonerna kanske valt att fokusera
pa andra saker dn det som efterfragades eller valt att presentera sina uppfattningar om TAKK
pa ett annat sétt. Nu leddes samtalet utifran de fragor vi ville fa svar pé for att underlétta
kategoriseringen av uppfattningar samt att minimera skillnader i hur vi tre studenter skulle ta
oss an intervjuerna. Exempelvis fragade vi vad forskolldrarna ser for mojligheter och
svarigheter med TAKK, varav flera av intervjupersonerna hade svart att komma pa négra
svérigheter. Detta ser vi som ett tecken pé att de troligen inte valt att lyfta ndgra svérigheter
om de fatt berétta fritt utifran en ostrukturerad intervju, medan nu finns svarigheterna med 1
resultatet.

Négot annat som &r intressant att fundera kring &r hur vart val av intervju som metod kan ha
paverkat resultatet och det faktum att forskolldrarna inte haft mojlighet att berdtta om sina
uppfattningar anonymt. A ena sidan finns risken att de har forskdnat sin verksamhet genom
att exempelvis sdga att TAKK anvédnds mer &n vad det gor eller att de framhiver de positiva
aspekterna av TAKK och en lidngtan efter att arbeta mer med det, for att det kan upplevas som
att det ir det de forvintas siga. A andra sidan lyfter Svensson och Akerblom (2020) fram
fordelarna med att intervjuaren och den intervjuade kénner varann vél da detta skapar goda
forutsittningar for att den intervjuade ska kénna sig trygg och bekvém, vilket i sin tur skapar
goda forutséttningar for en bra intervju.

En annan aspekt som vi uppmérksammades pd vid sammanstéllningen av resultatet var att det
ir en komplicerad process att kategorisera uppfattningar. Aven fast vi haft fasta intervjufrgor
for att underldtta analysarbetet synliggjordes inte uppfattningarna per automatik. Just i
processen av att fa syn pé vilka uppfattningar forskolldrarna gav uttryck for var det latt att
hamna 1 ett ldge dar vi onskade att resultatet var mer svartvitt och att deras uppfattningar
framkom &nnu tydligare. Som ndmnt tidigare behdvde vi gora en mingd olika val infor
studien, bland annat kravdes avgransningar i &mnesval da vi hade ett begrinsat antal veckor
pa oss att undersdka och skriva om fenomenet. Efter val av dmne togs beslut kring metod och
hur vi ville genomfora vara intervjuer. Har prioriterades som sagt en intervjuform med
forberedda fragor for att minimera vér egen péverkan pa resultatet i och med att vi skulle vara
tre olika personer som intervjuade. Nér intervjufragorna skrevs valde vi att de skulle kretsa
kring att {4 fram forskollararnas uppfattningar om TAKK, for att vara titt sammankopplade
med syfte och forskningsfrdga och darmed inte efterfrdga uppfattningar om fler fenomen én
TAKK. I efterhand har vi diskuterat om det mdjligtvis hade underléttat for oss om vi stéllt fler
foljdfragor och haft ett mer 6ppet samtalsklimat i intervjuerna likt vad Eriksson Barajas m.fl.
(2013) kallar en ostrukturerad intervju och om detta ddrmed gett oss tydligare svar kring vissa
saker. Kanske blev vi begrinsade av att inte vilja fa for stor inverkan pa empirin och att
intervjuerna bara skulle handla om TAKK. Till exempel ndmner forskolldrarna barn i behov
av extra stod 1 arbetet med TAKK och vilka barn det &r kan det finnas olika uppfattningar om,
bade av forskolldrarna och av oss studenter. Fordelen med att inte ge oss tre studenter for
stort utrymme i intervjusituationerna gav oss istéllet nackdelen av utrymme for tolkning av
empirin, da det fanns aspekter vi inte stéillde foljdfragor kring. Detta kan i sin tur ocksa
diskuteras vilken inverkan det kan ha haft pa resultatet.
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Négot som kan ha péverkat resultatet och ddrmed var tolkning av vad vi hort och sett 1
empirin &r att vi 14st pa mycket om TAKK innan studien genomf6rdes. Detta har varit en
process att inte lata var tolkning farga resultatet i for stor utstrackning och dérmed sékerstilla
god reliabilitet i studien, vilket Aberg-Bengtsson och Pramling (2020) lyfter i sin text som
studiens tillforlitlighet. I borjan av skrivprocessen och arbetet med empirin uppticktes att vi
bendmnt en uppfattning som “TAKK gynnar sprakutvecklingen”. Detta hade vi 1dst mycket
om innan och da nér vi horde att forskolldrarna sa nagot om TAKK som ett bra verktyg for att
tydliggdra kommunikation med barnen kopplade vi det till stottning i sprakutvecklingen. I det
fortsatta arbetet med uppfattningarna upptéckte vi att forskolldrarna sager inte uttryckligen
ndgot om sprakutveckling och da bor vi inte heller bendmna det sd. Vidare i processen
stravade vi efter att dels se till de ordval som forskolldrarna anvdnde samt till ssmmanhanget
som forskolldrarna beréttade om, for att i mdjligaste man presentera uppfattningarna pa bésta
sétt.

I arbetet med kategorier krdvdes ocksa avvégningar kring vad som var relevant att ha med
och vart citaten passade bist att placeras in. Ibland framkom exempelvis uppfattningar om
annat dn TAKK och detta valde vi dirfor att sélla bort for att stindigt arbeta utifran syftet
med arbetet om fenomenet TAKK och ddrmed efterstrava god giltighet, vilket
Aberg-Bengtsson och Pramling (2020) benimner som validitet i studien. Det blev dven
tydligt att forskolldrarnas ordval kunde tolkas pa olika sétt nir deras uppfattningar jamfordes
med varandra. Till exempel handlade en intervjufrdga om i vilken utstrickning TAKK
anviands i verksamheten. Dar framkom svar sasom hela tiden, overgripande, sporadiskt eller
ibland vid vissa tillfdllen. Nar vi sedan fragade vidare om exempel pa anvindandet av TAKK
uppméirksammades vi pa att deras uppfattningar om ibland ocksa varierade mycket. En
forskolldrare gav exempel pé hur det anvidndes vid olika situationer i hela verksamheten,
medan av en annan som ocksa svarat ibland fick vi uppfattningen att det knappt anvéndes
alls. Detta har varit virdefullt for oss att bira med oss nér vi analyserat och diskuterat
empirin, da forskolldrarna kan ha olika uppfattningar om mer an bara sjdlva fenomenet
TAKK.

For att dterkoppla till detta med att arbetet varit en process i sammanstéllningen av empirin s
valde vi till en borjan att beskriva hur manga som uttryckt varje uppfattning. Vid ett
handledningstillfdlle uppmérksammades vi dock pa att genom att rikna och darmed fokusera
pa hur manga som sédger ndgot blir studien inte en renodlad kvalitativ ansats som avsett. Det
blev ocksa en uppenbarelse att detta inte heller hor till vir forskningsfraga da vi dr ute efter
en variation av uppfattningar och inte specifikt hur manga som tycker det ena eller andra. Néar
vi reflekterade vidare kring vad detta far for konsekvenser i studien insag vi att genom att
exempelvis lyfta fram att fem forskolldrare har uppfattningen att de vill arbeta mer och ldra
sig mer om TAKK, sd far vi det samtidigt att ldta som att en av dem inte ville det. I
verkligheten var det istéllet si att den forskolldraren som inte uttryckte uppfattningen om att
vilja arbeta mer med TAKK, dir var det redan en véldigt naturlig del och ndgot de anvinde
genomgaende i verksamheten. Efter vidare diskussioner blev det ocksé tydligt att bara for att
ndgon inte uttrycker nagot betyder det inte att den inte har den uppfattningen. Alla uttalar
diarmed inte allt de har uppfattningar om. Det hade varit en annan sak om vi genomfort en
kvantitativ studie med enkit som metod och forskolldrarna exempelvis haft mgjlighet att
kryssa i1 vilka situationer TAKK anvénds. Da hade det funnits andra mojligheter att utesluta
att TAKK inte anvinds i de situationer som inte &r ikryssade. Tanken var god fran bdrjan att
vi pé ett konkret sitt ville lyfta fram varje forskolldrares uppfattning, men resultatet blev mer
rittvist representerat nér det togs bort hur manga som uttalat de olika uppfattningarna, mer i
linje med syftet med arbetet samt med vad Eriksson Barajas m.fl. (2013) kallar en kvalitativ
studie.
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Avslutningsvis vill vi aterigen lyfta detta med generaliserbarheten i studien. Som ndmnt
tidigare hade majoriteten av vara intervjupersoner valt att 1dsa vidare till handledare.
Majoriteten hade dven arbetat i forskolan 1 minst tio ar och gétt minst en TAKK-kurs. I och
med att vi endast intervjuat sex personer sa begrinsade det vara mojligheter att dra nigon
form av slutsats kring vad denna grupp har f6r uppfattningar om TAKK 1 forhallande till en
storre grupp forskolldrare. Nagot som dock har varit intressant att reflektera kring &r vilka
dessa forskolldrarna dr och vilka vi 1 sa fall 4nda kan uttala oss om. Som tidigare namnt i
inledningen av arbetet har vi haft varierande erfarenheter av hur mycket TAKK anvinds pa
de forskolor vi varit pa. Nagot vi inte kan veta men édnda resonera kring &r om denna grupp
forskolldrare pa sa vis dr unik gillande antalet kurser och méangden erfarenhet av TAKK och
om deras uppfattningar ddrmed kan 6verforas till en motsvarande grupp forskolldrare med
liknande kunskap och erfarenhet. Denna typ av generalisering lyfter Svensson och Ahrne
(2015) 1 sin text, ddr de menar att trots att det &r svarare att argumentera for
generaliserbarheten i en kvalitativ studie sa ar det fortfarande meningsfullt att gora det.

7.8 Slutsats

I var kvalitativa studie har sex intervjuer genomforts med olika forskolldrare, dér vi fatt fram
olika uppfattningar om fenomenet TAKK. Som svar pa vér forskningsfraga har foljande
uppfattningar framkommit. En av uppfattningarna innefattar att TAKK gynnar barn i behov
av sarskilt stod. Vér tolkning r att anvindandet av TAKK ofta borjat med att det finns
specifika behov hos barn, men att minga sedan fortsitter anvéinda det dd@ TAKK anses gynna
alla barn. TAKK som ett gemensamt sprak var en annan uppfattning som framgick, dér
intervjupersonerna beskrev hur TAKK bidrar till inkludering och att alla kan kommunicera
med varandra. Fortséttningsvis framkom dven uppfattningen av TAKK som ett bra
hjilpmedel for att fortydliga kommunikation, bade nir det kommer till att formedla nagot,
uttrycka sig och béttre forsta andra. Att TAKK é&r roligt var ytterligare en uppfattning som
lyftes fram, dér forskolldrarna berittade att anvindandet av TAKK uppskattas av bdde barn
och pedagoger. For att kunna arbeta med TAKK pa ett bra sitt lyftes uppfattningen att
samarbete dr en viktig del. Forskolldrarna redogjorde for olika former av samarbete, dir de
lyfte samarbete med arbetslag, vardnadshavare, rektor och specialpedagog. Denna
uppfattning uttryckte forskolldrarna bdde mojligheter och svarigheter kring, beroende pé hur
samarbetet fungerade. Avslutningsvis framkom uppfattningen att forskolldrarna vill arbeta
mer med TAKK, da de anser att TAKK é&r ett véldigt bra verktyg att arbeta med i forskolan.

7.9 Relevans for lararyrket

Var studie har haft som avsikt att undersoka forskolldrares uppfattningar om TAKK genom
intervjuer. Vara intervjupersoner har alla erfarenheter av TAKK inom f6rskolan och beskriver
TAKK som ett bra kommunikationsverktyg som gynnar barnen. Forskolan har ett stort
uppdrag som innefattar minga delar som sammanfattningsvis handlar om att “Utbildningen 1
forskolan ska lagga grunden for ett livslangt ldrande. Den ska vara rolig, trygg och ldrorik for
alla barn. Utbildningen ska utga frn en helhetssyn pa barn och barnens behov, dir omsorg,
utveckling och larande bildar en helhet” Lpfo18 (2018, s. 7). For att kunna skapa dessa
forutsattningar kravs god kunskap och bra verktyg, varav resultatet av vér studie visar att
forskolldrarna ser TAKK som ér ett bra och anvindbart verktyg inom forskolan. En av
forskolldrarna beskriver hur TAKK gatt fran att vara ett specialpedagogiskt verktyg till att
mer och mer anvdndas med hela barngruppen. Detta arbetssatt blir pa sé sétt ett exempel pé
strdvan efter en inkluderande pedagogik dér forskolan méter barn och barns behov med en
helhetssyn som framskrivs 1 Lpf618 (2018). Forskolldrarna beskriver hur alla barn gynnas av
TAKK och hur det kan underldtta forstdelse och kommunikation. Det framkommer ocksé att
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arbetet med TAKK inte ar helt enkelt. Det krivs resurser och tid, men det dr ocksa en
prioriteringsfriga att se till att arbeta med det. Forskolldrare har mycket de forvintas gora och
hinna med och nagot som framgick i vér analys 4r att samarbete med framfGrallt arbetslag
och rektor har en avgorande betydelse for att arbetet med TAKK ska fungera bra.

Sammanfattningsvis vill vi darfor lyfta fram vikten av att undersdka hjilpmedel sdsom
TAKK, dé detta dr hogst aktuellt och relevant 1 forskolldraryrket. Det har varit vildigt
intressant att fa ta del av forskolldrarnas uppfattningar. Forutom att det varit relevant att
undersoka for lararyrket i stort bir vi ockséd med oss reflektioner infor vart kommande yrke
som forskollarare. Vi har fatt en storre inblick i vad TAKK ér, syftet med anviandandet, hur
TAKK kan anvédndas och vad som krivs for att gora det pa ett bra sitt. Vi ser fram emot att
sjilva fa lara oss fler tecken och fortsétta tilligna oss verktyg som vi kan ha nytta av i arbetet
som forskolldrare.

7.10 Vidare forskning

Som tidigare ndmnt har vi under denna studie blivit uppmiarksammade pé att begreppet barn 1
behov av sdrskilt stod dr svart att definiera. Forskolldrarna i vér studie pratar mest om TAKK
i relation till hela barngruppen. Detta gor att det ibland har varit svért att tolka om det ar
ndgot specifikt barn de talar om som eventuellt har behov av extra stod. Exempelvis har de
pratat om barn som @nnu inte har det verbala spriket och att TAKK kan stotta deras
kommunikation. Ténker de da pa yngre barn som dnnu inte lart sig talspraket, barn med
forsenad sprakutveckling eller ndgot annat barn? Eller helt enkelt alla barn som dnnu inte har
det verbala spraket? Utifran detta vill vi poédngtera att begreppet barn i behov av sirskilt stod
ar komplext. Meningen kanske inte heller &r att det ska definieras utan att alla barn faktiskt
kan ha behov av stdd pd olika vis och i olika perioder. Samtidigt nimns barn i behov av
sarskilt stod 1 Lpfo18 (2018) och darfor tycker vi att det vore vildigt intressant att forska
vidare om vilka uppfattningar forskolldrare har om begreppet. Detta leder oss vidare till
pedagogik och specialpedagogik. Som resultatet 1 var studie visar anvinds TAKK 1
forskolans pedagogik pa ett inkluderande sétt med hela barngruppen. Inte bara for att vissa
barn inte ska bli utpekade utan for att TAKK anses gynna alla barn. Detta visar pa att det har
skett en intressant forskjutning av begreppen pedagogik och specialpedagogik dir de nu gar
in mer 1 varann da forskolan ska arbeta inkluderande med hela barngruppen och utforma
verksamheten efter var och ens behov. Eva uttrycker att TAKK tidigare anvdndes mer som ett
specialpedagogisk verktyg, men dir det mer och mer anvinds med alla barn. Utifrén detta
tycker vi att dven forskolldrares uppfattningar kring pedagogik och specialpedagogik hade
varit intressant att undersoka.

Ytterligare ndgot vi diskuterat dr vad som kréavs for att gora TAKK till ett gemensamt extra
sprak som det talas om i var studie. Som tidigare nimnt visade Wijkamp m.fl. (2010) studie
att sex manader mdjligtvis ar for kort tid for alla barn att hinna ldra sig TAKK sa pass bra att
det blir en del av kommunikationen. Samtidigt skriver Tisell (2009) att tecken ar létt att gora
och uppfatta, vilket gor att barn kan borja teckna tidigt i livet. I var studie lyfts & ena sidan att
TAKK ar l4tt for alla barn att ldra sig, & andra sidan att det verkar for abstrakt for yngre barn
att ldra sig. Det finns ddrmed olika tankar om hur létt det &r att ldra sig att kommunicera med
TAKK. Vér fundering ar da vad som krévs for att alla ska kunna tilligna sig manga tecken
och didrmed aktivt kunna kommunicera med TAKK som ett extra gemensamt sprak. I hur stor
utstrackning behover det anvindas, pé vilket sétt och hur lang tid kravs? Det dr nagot vi anser
vore intressant att forska vidare om.
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9. Bilagor

9.1 Informationsbrev
Hej!

Vi dr tre studenter som heter Maja, Emilia och Ida och vi studerar vér nést sista termin pa
forskolldrarprogrammet vid Goteborgs Universitet. Vi har nu paborjat vart examensarbete dar
vi vill undersoka forskollarares uppfattningar om TAKK, Tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation.

Vi har valt gora en kvalitativ studie med intervjuer som utgangspunkt. Intervjuerna kommer
att genomforas digitalt samt enskilt med en av oss studenter. De berdknas paga i ungefar
30-40 min och ljudet kommer att spelas in for att sedan kunna transkriberas. Namn och
material kommer att avidentifieras och kommer dérfor inte kunna kopplas till dig eller
verksamheten du arbetar 1.

Avslutningsvis vill vi bara tydliggdra att det dr helt frivilligt att medverka i studien. Du kan
givetvis ocksé hora av dig till oss om du har ndgra fragor. Om du véljer att medverka har du
rdtt att ndr som helst avbryta deltagandet om du sa onskar utan att forklara varfor.

Vi hoppas att du vill medverka och ser fram emot att fa ta del av dina uppfattningar om
TAKK.

Allt gott!
Vinliga hélsningar

Maja Lundgren, Emilia Minsson & Ida Ringhage.

Kontaktuppgifter:

Maja Lundgren: guslunmafs@student.gu.se

Emilia Mansson: gusmanemj@student.gu.se

Ida Ringhage: gusringid@student.gu.se
Handledare Johanna Andersson: Johanna.andersson(@spa.gu.se
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9.2 Intervjufragor

DEL [ - Introduktion/bakgrundsinformation:

Hur ldnge har du jobbat som forskolldrare?

Vilken utbildning har du?

Vart och nir studerade du?

Hur ldnge har du arbetat pa den hér forskolan/avdelningen?
- Har du varit pd andra forskolor/avdelningar innan?

Med vilka éldrar arbetar du?

- Har du jobbat med andra &ldrar ocksd?

DEL 2 - TAKK:

Vad ér tecken som stod/TAKK for dig?
Vilka erfarenheter av TAKK har du?
Har du nagon utbildning inom TAKK?
Vilka mojligheter och svarigheter anser du att det finns med TAKK?
Anvinder du/ni TAKK pé avdelningen?
Om ja:
- Hur ldnge har ni anvint TAKK?
- Varfor borjade ni arbeta med TAKK?
- Vid vilka tillfdllen anvdands TAKK?
- I hur stor utstrackning anvénds det?
- Hur arbetar du med TAKK?
- Ténker du att TAKK anvénds med alla barn eller med vissa barn?
- Vilka anser du gynnas av TAKK?
- Anvinds TAKK av hela arbetslaget eller av vissa?
- Om svaret ar vissa: Vad tror du att det beror pa?
- Hur skulle du vilja att TAKK anvands?

- Vilket stod/vilka forutsittningar har ni for att anvinda TAKK?



- Vad ir syftet med att ni anvinder er av TAKK?
- Vad uppfattar du att TAKK bidrar med?
Om nej:
- Har du jobbat med TAKK tidigare?
- Hur kommer det sig att TAKK inte anvénds?
- Skulle du vilja arbeta med TAKK?
Om ja:
- Hur skulle du isdfall vilja att TAKK anvénds?
- Vilket stod/vilka forutsittningar behover ni for att anvdnda TAKK?
Om nej:

- Hur kommer det sig att vill du inte arbeta med TAKK?

DEL 3 - Avslutning:
- Ar det nigot du vill tilligga?

- Tack for att jag fick mojligheten att intervjua dig!




