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Abstract

Syfte:

Att fa en inblick i hur forskollararna arbetar med barns inflytande i vardagliga aktiviteter i
forskolan. Vi vill ta reda pa vad barnen och forskollararna anser att barn har for
bestdmmanderatt.

Teori:

Studien utgar fran Foucaults normkritiskt perspektiv, dar norm och makt paverkar varandra.
Normer som finns i samhallet aterspeglas i forskolan och paverkar relationer mellan barnen
och vuxna. Studien utgar aven fran Merleau-Pontys livsvarldsteori, dar barn och vuxna delar
varandras varldar. Barns sociala och kulturella erfarenheter om sig sjalva skapas genom
motet mellan barn och vuxnas livsvérldar.

Metod:

Intervjuerna har gjorts vid ett tillfalle pa en avdelning pa en forskola. En kvalitativ intervju
har anvants som metod. Tematisering, kategorisering och nyckelord har anvénts for att
analysera materialet.

Resultat:

Vi fann att bade barn och pedagoger anser att barn har inflytande genom uttrycket ”far
bestdmma” eller ”far gora” i forskolans olika aktiviteter. Vi sag att det dr i fria leken som
barn har storre inflytande jamfort med de vuxenstyrda aktiviteterna. Det har visat sig att
pedagogerna forstar att det kravs att man ar lyhord och lyssnar pa barns intresse och asikter
for att 6ka barns delaktighet och inflytande i de andra aktiviteterna. Dock fanns det andra
faktorer som begransar denna mojlighet, framférallt barns olikheter.



Forord

Forst av allt vill vi tacka barnen och pedagogerna som medverkat i var undersokning och gjort
var studie mojlig. Tack ocksa till var handledare Rauni Karlsson som véglett och hjélpt oss
genom detta examensarbete. Till sist vill vi tacka vara familjer som inte bara har haft talamod
och visat forstaelse, utan dven uppmuntrat och stéttat oss genom denna intensiva och tuffa tid.

Goteborg, 2016-02-06
Sirilak Rattan & Zandra NilssonRanta
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1 Inledning

Alla barn har ratt att ta del av forskolans verksamhet. Att barn far ta del av forskolans
verksamhet och far mojlighet att paverka det som ror dem ar forsta steget i att lara sig hur
demokrati fungerar. Forskolan ska lagga grunden for barns larande och utveckling for ett
livslangt larande (Skolverket, 2011). Forskolldrare och arbetslaget har darfor ett ansvar att
utveckla ett arbetssatt dar barn ges reellt inflytande (ibid.).

Nar man talar om barns inflytande kan man inte undga att namna delaktighet eftersom man
inte kan ha inflytande eller paverka nagot utan att vara delaktig. Daremot kan man vara
delaktig utan att kunna paverka (Karlsson, 2014). Vi valde att underséka om barns inflytande
for att det ar nagot som vi anser ar begrénsat, trots att den reviderade laroplan lyfter fram att
barn i forskolan ska fa verkligt inflytande (Skolverket, 2011). Detta har varit vara erfarenheter
som vi hade innan vi pabdrjade var undersokning. Vi upplevde att det ar mycket séllan barn
blir tillfragade eller delaktiga i beslut som ror deras vardag. Till exempel i forskolans rutiner
och olika aktiviteter som temaarbete och planeringen har vi sett att det &r de vuxna som tar
besluten. Ofta upplevde vi att barnen ar delaktiga som deltagare men inte har inflytande. Vi
upplevde ocksa att det ar svart att veta nar barn far bestimma.

Nagot annat som vi upplevde ar att pedagogerna tolkar att inflytande och delaktighet innebar
samma sak. Det forekommer dven att begreppet inflytande uttrycks med ordet “bestimma”.
Detta fick oss att fundera dver vad begreppet inflytande betyder och hur férskolan arbetar
med det i praktiken. Med detta som en utgangspunkt ville vi darfor gora denna undersokning.
Vi har dessutom valt att anvdnda “pedagoger” som ett samlingsbegrepp for att underlitta var
text da vi har bade forskollarare och barnskotare som ingar i var undersokning.



2 Syfte och fragestallningar

“Forskollarare ska ansvara for att alla barn far ett reellt inflytande pa arbetssétt och
verksamhetens innehall ” (Skolverket, 2011, s. 12).

Ovanstaende citat ar taget ur den reviderade laroplan for forskolan som tydligt uttrycker ett
ansvar som forskollarare har gentemot barn vad géller deras inflytande i forskolan. Darmed &r
vi intresserade av att ta reda pa hur barns inflytande praktiseras i forskolan. Vi har valt att
undersoka hur pedagogerna anser att de arbetar med barns inflytande och vad barn anser att
de har for bestammanderétt i vardagliga aktiviteter i forskolan. De fragorna vi vill ha svar pa
ar:

e Vad och i vilken situation anser barn att de far bestamma i forskolan?
e Vad/nar anser pedagogerna att barn far bestamma i férskolan?
e Hur anser pedagogerna att de arbetar med barns inflytande i verksamheten?



3 Bakgrund

For att ringa in undersokningsomradet anvénder vi tidigare forskning om demokrati och om
det kompetenta barnet samt styrdokument. | den avslutande delen redogor vi for studiens
centrala begrepp.

3.1.1 Barn gor ansvar

Karlsson (2014) har gjort en studie som handlar om hur barn ger uttryck for demokratiska
varden som innefattar ansvar, omsorg och respekt. Hennes resultat visar att barn tar eller gér
(som hon uttrycker det) demokrati i form av ansvar, omsorg och respekt i olika situationer.
Genom att barn gor sin rost hord, vare sig om de uttrycker det genom verbala, gester eller
mimik, handlar det om att barn tar ansvar menar Karlsson (2014). Barnen visar omsorg
genom att se och lyssna pa varandra, visa medkansla och ge stdd till varandra. Respekt visar
barnen genom att visa hansyn till varandra och kollektivet men ocksa genom att respektera
reglerna som finns i verksamheten. Barnen utdvar demokrati i férskolan genom att de ”’gor”
ansvar nar de gor sig horda, visar omsorg och visar hansyn och respekterar varandra
(Karlsson, 2014). En vasentlig slutsats som Karlssons (2014) studie kommit fram till &r att i
barns vardag i forskolan uttalar sig barn inte bara for sig sjalva men &ven for gemenskapet,
vilket pa ett tydligt satt visar att barn tar eller gor ansvar.

Vidare talar Karlsson (2014) om att barn tar ansvar. Hon menar att barnen far ta ansvar
genom att man lyssnar pa det som barnet ger uttryck for. Ansvar blir synligt i det verbala men
ocksa genom ett innehall. Det handlar om att barnen gor sig ansvarig istallet for att barnet tar
ett ansvar. Forfattaren menar ocksa att de intressen som barnen har gar hand i hand med att ta
ansvar. Utgangspunkten till ansvar ligger hos barnet och dess intresse. Utifran ett
forskningsresultat har Karlsson (2014) beskrivit att barnen tar ansvar for det som sker inom
den egna leken, att alla barnen far vara med och bli delaktiga, att hantera de regler som finns,
att visa omsorg for sin omvérld samt ansvarar for deras egna handlingar (ibid.).

Karlsson (2014) menar att demokrati i forskoleverksamheten handlar om hur barnet kan inta
inflytande i den egna verksamheten som de ingdr i. Pedagogerna behdver titta pa vad barnen
besitter for kunskaper och utifran dem hjélpa barnen att utvecklas. I utvecklingsprocessen ska
pedagogerna finnas dar for barnen genom att stotta. Vidare menar forfattaren att det ar
pedagogerna som bér ansvaret for deras verksamhet och det &r de tillsammans med barnen
som ska skapa olika processer som gor att demokrati blir synligt i deras verksamhet. Detta
kan man gdra genom att visa pa processer dar skillnader, svarigheter samt mojligheter blir
synligt. For att barnen ska forsta vad demokrati handlar om behdver man skapa olika samtal
om &mnet (ibid.).

3.1.2 Kunskapssyn - barn som kompetent

Johansson (2011) har undersokt hur pedagogerna véljer att arbeta med barns larande, hur
pedagogerna skapar tillfallen for larande och hur det anvands i det vardagliga. Vidare har
forfattaren undersokt hur pedagogerna samspelar med barnen samt att pedagogernas sétt att
arbeta kommer att beskrivas utifran syn pa kunskap. Johansson (2011) beskriver att det
handlar om att ha tilltro till barns formaga och det handlar om att pedagogerna ser att barnen
har resurser och det innebar da att pedagogerna ska ta tillvara pa dessa resurser i forhallande
till larandet hos barnen. Forfattaren beskriver ocksa att forhallningssattet som visar sig ar att



pedagogerna anser att barnen ar kompetenta. Att barn ar kompetenta innebar att pedagogerna
ser att barnen ar skickliga och att de sjalva ingar i deras kunskapsutveckling. Vidare skriver
forfattaren att barn utvecklar kunskapen genom att reflektera, stimuleras samt vara effektiva.

Det &r ocksa viktigt med motet mellan barnet och dess varld. Enligt forfattaren handlar
barnets varld om att barnet méter en vuxen. Genom att de vuxna har tilltro till barns férmaga
visar pedagogerna hansyn till barnet, som tidigare namnt som ingar i sin egen vag mot
kunskap. Johansson (2011) menar att pedagogerna har en bild av att barnen har intentioner, en
formaga att kunna begripa och kunna ta egna beslut. Forfattaren beskriver att pedagogerna
behandlar barnen pa ett satt som gor att barnen raknas som oberoende i sitt tankande samt att
pedagogerna forsoker skapa en forstaelse for barns tankande och att pedagogerna visar
omtanke. Johansson (2011) sdger att pedagogerna stottar barnen och deras intentioner. Vidare
menar forfattaren att de yngre barnen har funderingar och att deras vég till larande &r viktigt,
de vuxna menar att barnen alltid &r delaktiga i deras egen larprocess. | barnens larprocess ar
det vasentligt att ta med de intressen barnen har, deras férmaga att tolka samt deras
erfarenheter (ibid.).

Det handlar inte bara om att ha tilltro till barns formaga, utan dven att se och synliggéra barns
larande. Att synliggdra barns larande innebar att pedagogen ska forsdka narma sig barnet och
skapa en forstaelse for det som barnet gor, for att kunna se barnets larande. For att fa
forstaelsen for barnets larande, kan pedagogen anvénda sig av olika satt. Ett satt ar att
anvanda sig av dokumentation. Dokumentation dar ett satt for pedagogerna att utforska barns
larande. Ett andra satt kan vara att man som pedagog observerar barnen for att se vad barnet
gor och da later barnen skota situationen sjalv. Johansson (2011) beskriver att som pedagog
handlar det om att ta fasta pa barnens intentioner, genom att de gor det anpassar de deras
arbetssétt ute efter det som barnen visar intresse for. Nar pedagogen har synliggjort barnens
larande, handlar det om att ta fasta pa barnens intressen och det kan de gora genom att fa
arbetssattet att dverensstimma med det som barnen har visat intresse for. Pedagogerna vill
vara delaktiga i det barnet gor, de uppméarksammar pa vad barnen séger och observerar det
som barnen gor for att sedan anvanda det i arbetet. Johansson (2011) menar att kompetensen
hos barn blir tydlig nir pedagogerna stimulerar barnen, gor barnen intresserade av ett &mne
samt att barnen far kanna sig tillfredsstallda.

Att gora barnen delaktiga ingar ocksa i ett satt att se barnens kompetens. Har handlar det om
att pedagogerna later barnen vara med och paverka, genom att pedagogerna for samtal med
barnen. Pa det sattet blir barnen delaktiga i verksamheten. Johansson (2011) séger att
pedagogerna antar att barnen ar kapabla att genomfora vissa saker. Pedagogerna tar ocksa
med barnens asikter och deras tankar och anvander dessa sedan i den verksamheten som
barnet befinner sig 1. Vidare beskriver forfattaren sjalvstandighetsfostran™.
’Sjdlvstindighetsfostran handlar till stor del om att barn ldr sig klara av fardigheter”
(Johansson, 2011, s.96). Barnen behdver utveckla en sjalvstandighet for att kunna klara sig
sjalv i samhéllet (ibid.).

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) skriver om kompetenta barnet som en verksam
individ. Kunskapssynen som varit forut handlade om att barnen l&r genom att vara med andra.
Forfattarna menar att da denna kunskapssyn funnits pa barn, gor det att barnen blir
verksamma individer. Kunskapssynen att barn &r kompetenta innebdr att vi som bemdoter
barnet ska visa hansyn och omtanke, da barnet anses vara intresserad och skicklig. Barnet har
energi och en drivande kraft for att lara sig. Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar
liksom Johansson (2011) att det ocksa i denna kunskapssyn handlar om att det ska skapas en
tilltro till barnets formaga. Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar att det blir synligt
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genom att pedagogen kan se barnets potential och inte det som barnet ar otillrécklig i. Vidare
handlar det om att pedagogerna stottar och utmanar barnen for att barnen ska utvecklas. Det
innebar ocksa att pedagogen inte har ett tankesatt som innefattar att barnet inte har den
mognaden som kravs for att klara av det som ar aktuellt. Pedagogen behdver ocksa se att alla
barn har olika erfarenheter och behdver darfor bemota varje barn utifran deras niva (ibid.).

Arnér & Sollerman (2013) beskriver det kompetenta barnet som ett barn med oanade
kunskaper och resurser. De menar att begreppet kompetent innebar att “vara duglig, skicklig
eller kvalificerad” (ibid., s. 97). Att anvinda sig av ordet kompetent gor inte individerna
rattvisa, da begreppet ar kopplat till hur skicklig man ar. Begreppet blir ett hinder for
individerna, da det ar ett avgransat satt att se pa individen. Om tolkningen &r att barnet &r
kompetent frantar vi det som ingar i begreppet fullvardigt som forfattarna menar istallet
handlar om att det inte finns nagon grans. Arnér & Sollerman (2013) menar att begreppet
“fullvardig” ska anvindas istéllet for det kompetenta barnet (ibid., s. 97). Forfattarna menar
om individen skulle ses som fullvardig, ser vi individer med potential och da &r det inte lika
stort fokus pa de hinder som finns. Slutligen menar forfattarna att det hela handlar om
maéanniskosyn, vilket innebar att individen ses som fullvardig och man visar respekt for
varandra.

3.1.3 Styrdokument

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska barn och elev fa ett inflytande 6ver sina utbildning.
Barnen ska ocksa fa vara delaktiga i arbetet som handlar om att folja upp utbildningen samt
att fragor som finns inom omradet &r ndgot som barnen ocksa ska fa ta del av. Man kan lata
barn fa inflytande genom olika sétt, de olika satten behover vara utformade efter aldern pa
barnet men ocksa efter vad barnet har for erfarenheter (SFS 2010:800).

Enligt barnkonventionen ska alla barn ha rétt till att uttrycka sig om sina tankar och asikter
(UNICEF, 2009). Dessa tankar och asikter ska dessutom bli respekterade (UNICEF, 2009). |
forskolan ar demokrati en viktig vardegrund, vilket innebér att barn ska fa inflytande och
delaktighet i verksamheten. Forskolans ldroplan skriver “att alla barn far ett reellt inflytande
pa arbetssétt och verksamheten innehdll” (Skolverket, 2011, s.12). Det innebér att
forskollérare ska se till att barn &r involverade i forskolans olika aktiviteter och ha mojlighet
att paverka olika beslut som rér dem.

Forskolans laroplan kan vara svar att tolka da det &r en 6vergripande text som bland annat
handlar om omsorg, ansvar samt respekt. Det som &r centralt &r att laroplanen vilar pa en
demokratisk viardegrund. Enligt forskolans laroplan ansvarar forskolldrare for att forskolan
tillampar ett demokratiskt arbetssatt diar barnen aktivt deltar” (Skolverket, 2011, s. 8).
Forskolan har en uppgift nir det kommer till demokrati. Forskolan ska “formedla och
forankra respekt for de manskliga rattigheterna och de grundlaggande demokratiska
varderingar som det svenska samhdllet vilar pa” (ibid., s. 4). Forskolans verksamhet praglas
av olika virden som “ménniskolivets okrdankbarhet, individens frihet och integritet, alla
maéanniskors lika vérde, jamstélldhet mellan kdnen samt solidaritet med svaga och utsatta”
(ibid., s. 4). Detta &r varden som ska finnas i forskolan.

Forskolans véardegrund innefattar ocksa ett etiskt forhallningssatt. Det handlar om att visa
omtanksamhet och respekt till ménniskor som du har omkring dig, det ska finnas rattvisa samt
likvardighet. Likasa handlar det om allas rétt, det vill séga att bade den egna individens och



ovriga gruppens rattigheter ska synas och tas fram. | arbetet om demokrati handlar det ocksa
om de vuxnas forhallningssatt. Enligt laroplanen (Skolverket, 2011) ar forhallningssattet som
anvands, ar det som har en inverkan pa barnets forstaelse vad galler respekt och de rattigheter
samt skyldigheter som finns i ett demokratiskt samhélle.

For att barn ska fa en forstaelse for demokrati ska barn fa mojlighet till inflytande i férskolan.
I forskolan ska forskolldrare “ansvara for att alla barn far ett reellt inflytande pa arbetssétt och
verksamhetens innehall.” (Skolverket, 2011, s. 12). Detta innebér att barnen ska fa mojlighet
att paverka den verksamheten som de befinner sig i under dagarna. Barnen ska fa mojligheten
att saga vad de tycker och tanker om innehallet i deras vardag pa forskolan.

Enligt Arnér & Sollerman (2013) &r utvecklingen for demokrati kopplat till samspelet som
finns mellan individerna, dar forskolan kan tillsammans med barn och deras pedagoger arbeta
med demokrati. Forfattarna menar att forskolans uppdrag inom demokratin har att géra med
“medmaénsklighet, inflytande, etik, ansvar och samspel” (ibid., s. 96). Detta innebér att det
forhallningssattet som pedagogerna har gentemot barnen ska gora det mojligt for barnen att fa
inflytande i forskolan och genom detta ska pedagoger och barn skapa en forstaelse for
innebdrden av vardagsdemokrati. Forfattarna poangterar ocksa att inom demokratin kan det
vara delade meningar bland individerna, men det kréavs att man gor en insats och utifran
djupare samtal diskutera om hur man ska arbeta med demokrati for att arbetet ska utga ifran
forskolans styrdokument.

3.1.4 Demokrati i forskolan

Begreppet demokrati kan tolkas olika beroende pa vilka som anvénder det. Enligt Sveriges
riksdags handlar den grundldggande demokratin om att alla méanniskor &r lika varda och har
rattigheter (Riksdagen, u.d.). Arnér & Sollerman (2013) beskriver att demokrati ar kopplat till
etiken som finns i forskolan. Det handlar om lika vérdet mellan alla mé&nniskor. Forfattarna
menar att barnen behdver grunden fér demokrati och det kan de utveckla genom att forskolan
anvander sig av ett lampligt forhallningssatt som speglar demokratin. Vidare menar
forfattaren att barnen ska utveckla en forstaelse for vad demokrati handlar om. Det kan de
gora genom att de vuxna pratar om begreppet samt tanker pa hur man forhaller sig gentemot
barnen.

Demokrati blir synligt for barnen nér forskolan anvéander sig av ett demokratiskt
forhallningssatt. Med detta menas att gora alla delaktiga. Det innebar att alla ska fa yttra sig
och fa sin rost hord, samtidigt ska man ta till sig det andra séger. Barnen besitter rattigheter
och om barnen ska kunna utveckla en forstaelse for vad demokrati innebar behover barnens
pedagoger fora ett samtal om detta med dem. Om barnet och pedagogen har ansvar har barnet
en mojlighet att kunna paverka sin egen vilja men inom de ramarna som finns i forskolan.
Alla barn har oavsett alder ratt till att paverka och ha inflytande i forskolan, det beror pa att
alla ingar i det samhallet vi lever i, det vill séga ett demokratiskt samhalle. Detta relaterar
Arnér & Sollerman (2013) till nar ett spadbarn grater, da gar det alltid nagon vuxen till barnet.
Det handlar om att en vuxen lyssnar till barnet och detta menar forfattarna ar att ha inflytande.

Marco Nilsson &r filosofie doktor vid Géteborg universitet och han skriver om demokratin
som finns i forskolan. Nilsson (2012) beskriver att barnen i forskolan ska utifran deras egen
mognad med tiden ldra sig att ta ansvar samt att ta inflytande éver miljon som finns i
verksamheten. Han beskriver ocksa att orden ansvar och inflytande &r en viktig del av
demokratin och utan dessa ord &r demokrati ett ord utan innebord.



3.1.5 Inflytande

Nar man slar upp ordet inflytande i svenska akademiens ordbok hittar man bland annat:
paverkan, paverkning, makt och maktstallning (SAOB, u.a.). For att klargora begreppet
inflytande ytterligare ger ordboken exempel pa hur det gar att anvanda begreppet inflytande
pa olika satt, till exempel kan man paverka genom att 6va inflytande pa nagon och man kan
utéva sin makt genom att gora sitt inflytande galla (ibid.). Begreppet inflytande &r alltsa
mangtydig och kan tolkas olika beroende pa sammanhanget (Arnér, 2009). Inom forskolan
och skolan anvénds till exempel medbestdammande, elevinflytande och delaktighet nar det
talas om barn och elev inflytande (ibid.). Dock poangterar Arnér & Tellgren (2006) att, i
arbetet att 6ka barns mojlighet att paverka sin situation i forskolan, ar det viktigt att veta att
delaktighet och inflytande &r tva skilda begrepp. Forfattarna forklarar att delaktighet betyder
att barnen ar “med i processen” medan inflytande innebar att barnen har mgjlighet till riktig
paverkan (ibid.). Distinktioner mellan dessa tva begrepp kan enklast forklaras med hjalp av
Karlsson (2014) som menar att delaktighet handlar om att barn kan fa delta i en process utan
att vara aktivt, medan inflytande daremot kréaver aktivt deltagande fran barnet.

Inom férskolan handlar inflytande om att skapa mojligheter for barn att kunna paverka saker
som ror dem under deras vistelsetid i forskolan (Arnér, 2009). Det innebér att barns intresse,
erfarenheter och asikter ska inga nar lararna planerar innehallet i verksamheten (ibid.). Detta
for att barn sa tidigt som majligt, ska fa mojlighet att utéva och utveckla en forstaelse om vad
demokrati &r menar Pramling Samuelsson & Sheridan (1999). Dessutom &r barns inflytande
ett av de viktigaste verktygen for att barn ska utveckla en demokratisk kompetens
(Skolverket, u.a.). Vidare relaterar Arnér (2009) begreppet inflytande med “att ge barns rost”
och menar att vuxna &r i en mer fordelaktig position &n barnen och darmed kan valja att
lyssna och ta hansyn till barns roster eller ignorera det (ibid., s.14). Barns inflytande i
forskolan handlar alltsd om att vuxna har ett forhallningssatt som lyssna, respektera och ta till
sig barns rost samtidigt ska barn fa mojlighet att utvecklas sa att de kan gora sin rost hord
(ibid.).

3.1.6 Barnsyn och kunskapssyn hor ihop

Johansson (2011) skriver om barnsynen och kunskapssynen som en helhet. Hon menar att dar
pedagogerna har en barnsyn som innefattar “gemensamt engagemang, emotionell nérhet,
oppenhet och en grundldggande respekt for barn” ser man den kompetensen som barnen har
och innebérden av larandet (ibid., s. 220). | dessa situationer har pedagogerna en vilja for att
skapa en forstaelse for larandet utifran barnets erfarenheter och deras deltagande i
verksamheten. Malet hos pedagogerna ar att barnen ska fa mojligheten till att medverka i
larandet (Johansson, 2011). Aberg & Lenz Taguchi (2005) relaterar till samma som Johansson
(2011) att barnsyn och kunskapssyn ar nagot som hor ihop. Forfattarna menar att ett larande
hos barnen inte kan utga ifran att de vuxna ska inneha all den kunskapen och uttrycka till det
oerfarna barnet. Utifran detta synsatt beskriver Johansson (2003) tva olika synsétt pa barn:
“human becoming” och “human being”. Det fOrsta innebér att vuxna ser barn som énnu inte
ar "fardig utvecklad” jamfort med vuxna. Medan det andra synsittet, “human being”, ser
vuxna barn som sin jambordiga medmanniska med samma rattigheter som vuxna och som kan
interagera i varandras varld/livsvarld.

Pedagogernas barnsyn och kunskapssyn speglar deras synsatt pa barn och darmed paverkar
deras forhallningssatt mot barn (Johansson, 2003). Johansson (2011) beskriver att
utgangsliget for undersokningen &dr “motet mellan livsvérldar”. Det handlar om
livsvarldsteorin. Inom teorin fokuserar man pa métet mellan pedagog och barn. Néar
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forfattaren pratar om livsvarld menas “med livsvarld avses en virld som vi riktar oss mot,
som vi samtidigt dr delar av och som ocksé finns i 0ss” (ibid., s.9). Det dr en vérld dar man
kan uppleva saker. Forfattaren menar att varlden &r nadgot som vi alla ingar i, som vi kan bli
inspirerade av men samtidigt som alla kan berora (ibid.).

Barnsyn handlar om hur de vuxna forstar, behandlar och forhaller sig till barnet som person
(Johansson, 2011). I Johanssons (2011) studie kan vi lasa om tre olika barnsyner som
pedagogerna kan ha. Den forsta barnsynen handlar om att barn &r medmanniskor, vilket
innebdr att pedagogen utgar fran de erfarenheter som barnet besitter samt att man later barnen
fa mer ansvar. Det handlar ocksa om att lata barnen fa kontroll och visa vad de kan och vill
for att pedagogen sedan ska méta barnet pa den individuella nivan som barnet ar pa. Att utga
fran barnens erfarenheter handlar om att ta tillvara pa det som barnen visar intresse for men
ocksa anpassa den verksamheten som finns utifran barnen. Att respektera det barnen vill &r
ocksa nagot som ingar i denna barnsyn.

Den andra barnsynen &r att vuxna vet battre, h&r menar forfattaren att barns bésta och barns
ratt till att vélja utgar ifran de vuxna och deras perspektiv. | denna barnsyn utgar de vuxna
fran att de vet vad som &r det basta for barnet och det som barnen sjélva 6nskar valjer
pedagogen att inte ta hansyn till. | foregaende barnsyn sag pedagogerna barnen som en person
som har kunskapen att kunna ha kontroll medan i denna barnsyn ar det de vuxna som vill
bestdimma och barnen kan inte tas eller motas som en person. Barnets perspektiv och de
vuxnas perspektiv krockar med varandra och pedagogerna kan inte utfora ett normativt
uppdrag. Fokus har ar att vuxenperspektivet kommer i forsta hand (Johansson, 2011).

Den sista och tredje barnsynen ar att barn ar irrationella. Det handlar om att pedagogerna
tyder det som barnen stravar efter pa ett negativt sétt. Pedagogen anser att barnet inte har
nagot syfte eller kunskap att utforma mening. Barnsynen innefattar ocksa att pedagogen
begréansar och stoppar det handlandet som barnet har. Det handlar om att barnet gor nagot som
dem vet att de inte far gora. Barnsynen som finns har gar mer ut pa att pedagogerna gor sina
egna tolkningar av barnen. Att begransa barnen &r ett sétt att stoppa barnen, deras
vardnadshavare men ocksa pedagogerna sjalva. Att ha denna syn pa barnen gor att pedagogen
inte tanker eller vill skapa en forstaelse for det som barnen 6nskar och det kan ocksa tanka sig
att pedagogen anser att det inte ar betydelsefullt for barnen. Vilket gor att pedagogen inte
framjar barnen (Johansson, 2011).

Johansson (2011) menar att pedagogernas barnsyn speglar deras forhallningssatt gentemot
barn. Barnsynen barn & medmanniskor ser barnet som en person som har kunskap, formagor
och de raknar ocksa med att barnets eget perspektiv ar tillforlitligt (Johansson, 2011). Medan
barnsynen vuxna vet battre ir indelade i tvd olika teman “barns ritt att vilja - utifran vuxnas
struktur” och “barns bésta - ur vuxnas perspektiv” (ibid., s. 68-69). | det férsta temat, barns
ratt att véalja — utifran vuxnas struktur, handlar om att pedagogen har en stravan att lata
barnen fa ha kontroll men i slutdndan handlar det om att sjalva fa utfora deras tanke.
Pedagogerna kan lyssna pa barnet och visa att man forstar barnets 6nskan men pedagogen
véljer istéllet att arbeta pa det satt att barnet inte marker att det ar pedagogens egna mal som
star i fokus. Barnen ges mojligt att uttrycka sin vilja, men det i relation till de val som vuxna
véljer att ge dem. Johansson (2011) beskriver “skenbart val” som innebér att barnen fér
mojlighet att uttrycka sin vilja, men det i relation till de val som vuxna véljer att ge dem.
Vidare till nasta tema som handlar om barns béasta utifran perspektivet som de vuxna har. De
vuxna har olika mal som de anser &r viktiga for barnen att lara sig, men det kan ocksa vara
mal som barnen i sig inte &r intresserade av. Perspektivet som genomsyras i detta tema ar att
de vuxna tycker att barnen ska gora som de blir tillsagda att géra. Nagot som blir synligt i
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detta perspektiv ar att de vuxna inte har den forstaelsen att barnen inte kan forsta vad som ar
bést for dem, utan det &r pedagogens ansvar att se till att barnen tar till sig de regler som finns
(Johansson, 2011).

3.1.7 Barnperspektiv och barns perspektiv

Jonsson & Thulin (2013) skriver att barnperspektiv dr vuxnas syn pa barn som handlar om
att visa forstaelse for barns villkor och verka for barns bésta” (ibid., s. 44). Detta perspektiv
ror sig om att vuxna forsoker sétta sig in i barns sitts genom att férestalla sig hur det ar att
vara det barnet och engagera sig for att pa basta mojliga satt bemaota dess forutsattningar och
behov. Aven om stravan har ar att vuxna vill komma nara barns varld genom att forsoka
forsta barn, ar Svenning (2011) daremot kritiskt mot vuxnas installning dar man anser sig
“veta vad som dr bra for barn” (ibid., s. 45). Forfattaren menar att denna uppfattning kan {4 en
negativ konsekvens for barn géallande att géra sig horda (ibid.).

Barns perspektiv dr “det som visar sig for barnet” skriver Johansson (2003, s. 42) i sin artikel.
For att forsta barns intentioner och deras meningsskapande maste vuxna narma sig barns
livsvarld havdar forfattaren och hanvisar till Merleu-Pontys livsvérldsteori och
fenomenologin. Kortfattat handlar livsvérldsteorin om manniskan och hens varld som hen
ingar i, medan fenomenologi studerar manniskans uppfattning om samma fenomen (ibid.).
Med hjalp av dessa teorier forklarar Johansson (2003) att vuxna kan ndrma sig barns
perspektiv genom att vuxna och barn kommunicerar och delar livsvérldar med varandra.

Barns perspektiv handlar om att vuxna utgar fran barnet, genom att forsoka ta reda pa barns
tankar, erfarenheter och intressen kan vuxna narma sig barns perspektiv (Svenning, 2011). |
forskolan kan forskollararna anvanda barns asikter (deras perspektiv) exempelvis i
pedagogisk dokumentation. En pedagogisk dokumentation &r ett verktyg for forskollararna for
att kunna analysera och reflektera inte bara eget larande men dven barnens.

Detta perspektiv kan tyckas ar en sjalvklarhet for vuxna i férskolan men Arnér (2009) havdar
att det kan vara svart for vuxna att utga fran barns perspektiv, da det ligger i manniskans natur
att i forsta hand utga fran sig sjalv framfor andra. I likhet med Svenning (2011) som menar att
det ar omajligt att utga och/eller kunna se ur nagon annans perspektiv tillfullo. Enda séttet for
vuxna att fa syn pa barns perspektiv ar att barnet far beratta om sina tankar utan nagon annans
tolkning (ibid.). Vidare hdavdar Jonsson & Thulin (2013) att detta perspektiv som verkar tala
for barnets fordel, istallet visar sig motsatsen. Forfattarna menar att det beror helt pa lararens
intention. | en studie som forfattarna genomforde, visar att om lararen anvander barns
perspektiv for att forhora” eller motbevisa barn genom att stilla frdgor enbart for att hora
hens asikter, blir konsekvensen negativ for barnet. Léararen bor stalla fragor som leder till att
barn kan reflektera till egna erfarenheter kring innehallet och/eller sammanhanget for att fa en
dialog som blir larande och givande for barnet, menar forfattarna.

Barnperspektiv och barns perspektiv &r tva begrepp som forekommer i sammanhang nér
vuxna vill fa en inblick om barns erfarenheter och dess varld (Svenning, 2011). Bada
perspektiven kan exempelvis relateras till FN:s barnkonvention och forskolans laroplan som
handlar om barns réttigheter i ett demokratiskt samhéalle (UNICEF, 2009; Skolverket, 2011).
Man skulle kunna saga att barnperspektivet handlar om att vuxna utgar fran sina egna
uppfattningar om barn medan barns perspektiv handlar om att vuxna utgar fran barnet genom
att ta reda pa deras asikter. Vidare poangterar Jonssons & Thulin (2013) att det inte handlar
om att det ena perspektivet ar battre an det andra utan arbetslaget maste reflektera kring bada
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perspektiven for att barns erfarenheter och asikter ska tas tillvara i verksamheten. Aven Arnér
(2009) uttrycker att vuxna i forskolan maste ha ett relationellt férhallningssatt och menar att
bada perspektiv behovs. Vuxna ska kunna se sig sjalv som barn, genom att ha ett
barnperspektiv och respektera barn och deras asikter for att narma sig barns perspektiv (ibid.).

3.1.8 Pedagogernas roll

For att barnen ska fa mojligheten att utéva demokrati maste de fa majlighet att uttrycka sina
tankar och asikter (Nilsson, 2012). Det innebér att barn maste fa kénna att de kan och vagar
uttrycka sig och att det finns nagon som verkligen lyssnar. For att vaga 6ppna sig behover
barnen ha ett fortroende for pedagogerna menar forfattaren. Vidare uttrycker forfattaren att
om det byter personal ofta, kan det fa en foljd av att barnen har svart att skapa fortroende hos
pedagogerna. Detta blir i slutandan att det demokratiuppdraget som finns i forskolan paverkas
pa ett negativt satt (ibid.).

Samtidigt menar Aberg & Lenz Taguchi (2005) att en viktig del av ansvaret ligger i att
pedagogerna ar medvetna om den makt de har och vilka effekter den har i barngruppen.
Forfattarna papekar att det inte racker att pedagogerna utgar fran barnen och deras intresse till
exempel i temaarbetet, eftersom det i slutdndan ar vuxna som valjer vad som ska vara i fokus.
Forfattarna menar att som pedagog maste man reflektera vad och hur det gors saker i
verksamheten med fokus pa barnen. Aven i fria aktiviteter som fri lek och fritt skapande ar
det inte barnen sjalva som bestammer, utan det &r vuxna som bestdmmer nar dessa aktiviteter
ar mojliga. Om vuxna bestammer nar olika aktiviteter ska fa ske i barnens vardag tar vuxna
hansyn till kollektivet, varpa forfattarna stéller sig fragor: varfor maste alla barn mala, ata
frukt eller ga ut samtidigt? Blir det da orattvist om alla inte kan vara med? Forfattarna menar
att om en pedagog resonerar pa det viset handlar det i sa fall om att géra pedagogen néjd och
inte barnen. Rattvisan handlar alltsa inte om att alla barn maste géra samma sak samtidigt
utan att kunna acceptera att det kan vara olika i olika situationer, menar forfattarna. Barn har
lattare &n vuxna, att acceptera detta men att vuxna kan skapa problem for barnen om de far
lara sig att alla maste gora samma saker samtidigt (ibid.).

Aberg & Lenz Taguchi (2005) menar att pedagoger bor diskutera i arbetslaget hur
verksamheten kan organiseras och gora det mgjligt for barnen att sjalva bestamma och fa
styra och ta ansvar. Forfattarna hanvisar till en observation som genomfordes med en
barngrupp, dar verksamheten bestamde sig for att d&ndra pa en fruktstunds-rutin, som innebar
att en fruktskal stalldes fram pa bordet till barnen och som de kan ta ifran nar de kanner for.
Nér det blev ett dpple kvar bland apelsinerna diskuterade barnen med varandra och kom fram
till att de maste lamna applet kvar at en kompis som inte tal apelsiner. Resultatet visar alltsa
att barnen bryr sig om och tanker pa varandra nar de far ta ansvar. Forfattarna menar att om
pedagogerna inte skapar majligheter for barnen att paverka och ta ansvar i olika aktiviteter i
verksamheten, som ar en del av deras vardag, riskerar pedagogerna att ta ifran barnens
forstaelse om vad demokrati handlar om, namligen ansvar, omsorg och respekt. Det ar alltsa
ett etiskt ansvar gentemot barn, vilket innebér att pedagoger maste vara medvetna om vad
demokrati betyder och hur den ska praktiseras i verksamheten (ibid.).
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3.1.9 Pedagogisk dokumentation

Svenning (2011) beskriver att pedagogisk dokumentation ar ett arbetssatt som har anvants i en
by i Italien som heter Reggio Emilia. Det centrala i dokumentationen &r att gora barnen
synliga, barnen ses som skickliga och effektiva. Vidare beskriver Svenning (2011) att
pedagogisk dokumentation ar ett arbetssatt dar pedagogerna involverar barnen och barnen far
en central plats. | den pedagogiska dokumentationen ar dialog med barn och pedagoger
dominerande. | dokumentationen ges barnen majligheten att fa uttrycka sig, att reflektera och
tolka. | pedagogisk dokumentation stravar man efter att fa hora olika asikter fran flera olika
barn. Enligt Aberg & Lenz Taguchi (2005) &r syftet med pedagogisk dokumentation och
reflektion inte bara att fa reda pa att det finns olika satt att forsta, utan dven att den ska
anvéandas som ett redskap for att fora vidare arbetet. Genom att pedagogerna dokumenterar
samtal som uppstar mellan barnen och barn med pedagog kan pedagogerna fa syn pa barns
larande. Samtidigt kan pedagogerna fa syn pa deras egna forhallningssatt och larande genom
reflektioner och samtal med arbetslaget.
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4 Teoretisk anknytning

| denna del beskrivs livsvarldsteorin och normkritiskt perspektiv med fokus pa maktrelationen
mellan vuxna och barn.

4.1 Livsvarldsteorin

Inom livsvirldsteorin finns en viktig del som kallas ”den levda kroppen”. Johansson (2011)
beskriver att den levda kroppen handlar om att kroppen och sjalen ar férenade med varandra,
och bildar nagot som ar odelbart. Kroppen bestar av olika delar sasom tankar, kanslor, sprak,
sinnen och motorik, dar det fysiska inte kan atskiljas fran det mentala. Johansson (2011)
menar att kroppen inte ar ett foremal for varken barn eller vuxna, utan kroppen &r nagot som
anvands nar det handlar om att utfora saker. Det som manniskan upptacker med hjalp av sina
sinnen kan inte minskas till tecken. De upptéckter som ménniskan gor, har en betydelse
(ibid.). Forfattaren menar att vi upplever var omgivning med kroppen. Vidare menar
forfattaren att barn samt vuxna upplever och uttrycker sig med kroppen. Bade barn och vuxna
har kunskaper om omgivningen och de kunskaperna framstalls via kroppen med hjalp av
rérelser, ansiktsmin, kroppshallning, tal samt kanslouttryck (ibid.).

Johansson (2011) skriver att kroppen ar kopplad till varlden da kroppen alltid &r i samspel
med det som den bemdéter. Samtidigt ar kroppen delaktig i allt som vi astadkommer. Kroppens
mening for var uppfattning av varlden blir synnerligen markbar i de sma barnens
forhallningssatt. Det medfor ocksa att det blir viktigt for pedagogerna som arbetar med de sma
barnen att tanka pa detta. Vidare menar forfattaren att manniskan redan vid fodseln har en
vilja att lita och kommunicera med andra ménniskor och omvarlden. Det &r detta som menas
med “intersubjektiv”. Forfattaren skriver ” 1 interaktion med andra méter vi varandra som tva
delar av samma helhet. Vi gar in i varandras varldar, bekriftar och korrigerar varandra” (ibid.,
s.10). Forfattaren menar att manniskan kan bestamma sig for att vanda bort fran den andra
méanniskans livsvérld. Det handlar om att vérlden &r delad dér intersubjektiviteten &r en
forutsattning for vart avstandstagande fran de 6vriga. Intersubjektivitet blir ett pedagogiskt
mote med barns livsvérldar och ar viktigt for barns larande (ibid.).

4.2 Normkritiskt perspektiv

Thomas Johansson (2012) skriver att normkritiskt perspektiv véaxte fram ur en feministisk
teori under slutet av 1990-talet for att titta narmare pa vilka normer for olika kén och
sexualitet som finns i samhallet. Enligt forfattaren har detta perspektiv kommit till for att ta
reda pa vilka personer som utgor de fortyckta i samhallet. Under senare tid har detta
perspektiv, bidragit till diskussion om hur skolan kan arbeta normkritiskt for att bland annat
motverka konsstereotyper (ibid.). Forfattaren menar att detta i sin tur har lett till pedagogisk
forskning om maktrelationer kring genus, klass och etnicitet, for att fa syn pa larande.

Nar man talar om normer ar det oundvikligt att inte tala om makt eftersom dessa tva begrepp
hor samman och paverkar varandra, havdar Dolk (2013). Forfattaren anvander sig av Michel
Foucault for att beskriva makt. Makt handlar inte bara om just de med fortryck, forbud eller
uteslutningar men ocksa att makt kan vara nagot som driver manniskan. Makt skapar insikter
och verkligheter och detta ger i sin tur manniskors ratt till hens sétt att vara, till exempel
manniskors handlingar, instélining och ké&nslor. Makten i sig verkar inte forst och framst
genom lagar och regler som vi kanske tror, utan genom normer och normaliseringar. Alltsa att
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vi manniskor omedvetet och medvetet anpassar oss efter de normer, lagar och regler som
finns i samhéllet. Makt handlar alltsa om att forhindra att ndgon ”g6r” fel istéllet for att straffa
den som “gdr” fel. Genom att ménniskor foljer normen, som anses vara sjialvklara och ritt”
forhindrar det dem att handla “fel” menar forfattaren. Ofta tinker vi inte pa normen eftersom
det ar "normalt” eller naturligt” for oss. Det dr forst nar nagon bryter mot normen som vi blir
medvetna om vad vi anser dr "tillatet” eller inte. Hér lyfter forfattaren fram betydelse for
normkritiskt forhallningssétt i skolan, dar normer anvénds for att skapa en slags anvisning, for
att skapa rattvisa (ibid.).

I sin avhandling undersdker Dolk (2013) hur makt och normer skapar motséttningar och
konflikter mellan vuxna och barn. Trots att férskolan under de senaste aren, har arbetat med
genus och véardegrund, anser Dolk (2013) att det &r ojamn relation mellan vuxna och barn vad
géller makten. Forfattaren skriver att barn styrs av vuxna, dar barn &r subjekt och vuxna ar
objekt, genom vanlig maktutdvning till battre véarderingar. Med vanlig maktutévning menar
forfattaren att barn har mojlighet att valja inom vuxnas ramar. Denna valfrihet kan ses som
begransad och styrande for barnen pa samma gang. Det &r denna makt styrning som Dolk
(2013) menar att pedagogerna bor granska och synliggora om vilka konsekvenser det kan fa.
Dessutom kan pedagogerna minska ojamn maktrelation mellan vuxna och barn genom att
sétta barns delaktighet i fokus (ibid.).
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5 Metod och tillvagagangssatt

| denna del finns beskrivet vilka metoder vi har valt att gora var undersékning pa. Aven val av
undersokningsgrupp och intervju beskrivs hér, foljt av validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet. Kapitlet avslutas med etiska aspekter.

5.1 Metod

| var undersokning utgar vi ifran en induktiv metod dér vi anvander vara insamlade data for att
komma fram till slutsatser (Alvehus, 2013). Denna undersokning kan betraktas som en
kvalitativ forskning, da informationen samlas in sa noggrant som mojligt for att vidare kunna
genomfdra en analys. Enligt Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom (2013) innebér den
kvalitativa ansatsen att tolka och skapa mening for att fa en forstaelse om méanniskans
uppfattning av sin omvarld.

Till var datainsamlingsmetod anvénder vi intervjuer, faltanteckningar och ljudinspelning. Vi
valde att anvanda oss av denna metod for att lattare kunna tyda och narma sig vara
respondenters forstaelse om ett fenomen (Eriksson Barajas, Forsherg & Wengstrom, 2013). |
faltanteckningar beskrivs vem som sdger vad i olika miljoer for att underlatta
transkriberingen. Faltanteckningar bearbetas sedan tillsammans med ljudinspelningen.
Ljudinspelningen lyssnades pa flera ganger for att kunna ordagrant transkribera.
Transkriberade texten kategoriserades i olika rubriker for att hitta ett monster. Namnen pa
respondenterna fingerades sedan.

5.2 Val av undersokningsgrupp

Vi har valt att gora var undersékning pa en forskola som vi ar bekant med sedan tidigare.
Detta innebér att vi utgdr ifran ett bekvamlighetsurval. Det kan vara nar forskare valjer att
undersoka en miljé som man &r bekant med (Trost, 2010). Vi anser att det kan skapa en
trygghet for barnen att medverka i var undersokning med sa kort varsel. Denna forskola har vi
medvetet valt ut da vi var medvetna om att de arbetar med barns inflytande och for att vi
kunde fa svar pa vara fragor.

Ett strategiskt urval har anvants for att fa svar pa vara fragor kring barns inflytande i
verksamheten. Alvehus (2013) beskriver strategiskt urval som innebér att man som forskare
valjer att intervjua personer som har information som ar intressant eller att de personerna har
erfarenheter som &r viktiga for forskaren. 1 undersékningen medverkar tio barn och fyra
pedagoger (tre forskollarare och en barnskotare). De fyra medverkande pedagogerna heter
Birgitta, Ann, Maj och Berit. De medverkande barnen heter Amanda, Frida, Hanna, Tilde,
Linda, Martin, Kalle, Jonathan, Pontus och Erik. Alla barnen &r i aldrarna 1-5 ar. Namnen pa
pedagogerna och barnen &r fingerade.

Vi anvénde oss av tre gruppintervjuer med barnen. Grupp ett bestod av fyra barn och grupp
tva samt tre bestod av tre barn. Barngrupperna gjordes utifran alder pa barnen. Grupp ett var
fyra till fem ar, grupp tva var tre till fyra ar och grupp tre var ett till tva ar. Vi valde att
anvanda oss av tre grupper for att det ska bli lattare for oss att tyda barnens information via
ljudinspelningen. I grupp ett var det fyra flickor, i grupp tva var det tva pojkar och en flicka
samt i grupp tre var det tre pojkar. Totalt ingick det fem pojkar och fem flickor i var
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undersdkning. Intervjun med Birgitta tog 20,29 minuter, Ann tog 22,59 minuter, Maj tog
20,33 minuter samt Berit tog 30,29 minuter. Barnens intervjuer tog olika lang tid. Grupp ett
tog 29,30 minuter, grupp tva tog 12,50 minut och grupp tre tog 5,02 minuter.

5.3 Intervju

Vi fick ett datum av pedagogen for att komma och gora undersokningen. Né&r vi kom hade
pedagogen redan samlat in vardnadshavarnas underskrifter och kollegornas underskrift. Nar vi
konstaterade att alla hade skrivit pa papperna beréttade vi for barnen i samlingen vilka vi var
och vad vi skulle gora. Utifran var tilltankta barngrupp fragade vi barnen individuellt om hen
ville medverka. Darefter delade vi in barnen i tva grupper for att alla barns asikter ska bli
horda och att vi lattare ska kunna uppfatta varje barns asikter. Vi tog en barngrupp i taget och
gick igenom de olika rummen/miljéerna i forskolan. I varje rum fragade vi barnen om vad
man far respektive inte far gora i rummet (se bilaga 3 for intervjufragor). Intervjuerna med
pedagogerna dgde rum i en ateljé i anslutning till tamburen.

Bade barns och vuxnas intervjuer utgick vi fran en semistruktuerad intervju som bestar av ett
antal fragor kring vart aktuella amne dar respondenten har méjlighet att paverka innehallet,
genom att de fritt fatt uttrycka sig (Alvehus, 2013). Under intervjun antecknade en av 0ss i
anteckningsblocket medan den andra skotte ljudinspelningen. Bada lyssnade noggrant pa
respondenten for att kunna stélla foljdfragor for att vara séker pa att vi har uppfattat uttalandet
korrekt. Vara vuxna respondenter har i forvag (samma dag som vi utforde intervjun) fatt vara
fragor. Detta eftersom vi anser att vara fragor kraver tid for att kunna besvaras samtidigt ville
vi inte anvanda enkat da vi var ute efter utforligare svar an vad enkéter kan ge. Dessutom var
vi ute efter ett kvalitativt och inte ett kvantitativt forskningsresultat dar den senare ar
intressant om man var ute efter statistiken (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

5.4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet innebar att metoden som anvénds for studien “undersoker det vi vill undersoka”,
Alvehus (2013, s. 122). Med detta menar Alvehus (2013) om forskaren har lyckats med att
méta det som forskaren har tankt sig fran bérjan. Det handlar alltsa om att granska hur
trovardig och sédker metoden &r (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrém, 2013). Kvalitativa
intervjuer anvandes som metod for att respondenterna ska kunna dela med sig av sina asikter
och erfarenheter utan yttre paverkan vare sig fran intervjuaren eller svarsalternativen.
Studiens fragestallningar och syfte utgjorde en utgangspunkt for intervjufragorna. Trots detta
kan det finnas risk for att respondenterna paverkas av fragorna som tilldelats tidigare. Vi
gjorde klart for respondenterna och forsdkrade att vi inte var ute efter att “ratta” dem. Vi
forklarade att vi var ute efter deras asikter och erfarenheter for att kunna ha med oss till vart
framtida yrke som forskollarare.

Reliabilitet avgor huruvida ett forskningsresultat &r sakert och tillforlitligt (Alvehus, 2013).
Det gar ut pa att beddma om samma undersokning kan ge samma resultat dven nasta gang
undersokningen gors. Exempelvis kan krangliga frageformuleringar orsaka att respondenterna
inte forstar fragorna, vilket ger lag reliabilitet (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom
(2013). Vi har anvant intervjufragor och vara tolkningar for att kunna analysera
respondenternas svar. Intervjuerna med pedagogerna genomfordes under dagtid, i en ateljé
utan en dorr, i anslutning till tamburen, vilket medférde att vi blev distraherade och avbrutna
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flera ganger under intervju tillfallena. Att utfora flera intervjuer pa en dag kraver mycket tid
och energi. Vi tillbringade sex timmar pa forskolan for att kunna genomfara dver tva timmars
inspelad intervju, som fordelades mellan respondenterna. Vi upplevde tréttheten under de tva
sista intervjuerna. Detta och i kombination med att vi blev storda kan ha orsakat att vi som
intervjuare blev mindre aktiva under de tva sista intervjuerna, vilket i sin tur kan ha paverkat
resultatet av dessa intervjuer. Vi menar att om vi hade varit mer aktiva under dessa intervjuer
och stallt fler foljdfragor skulle vi troligtvis fatt ut mer av respondenternas svar. Nar det géller
barnintervjuerna anser vi i efterhand att vi skulle ha gjort det mojligt for barn att fa uttrycka
sig pa annat satt an det verbala, genom att till exempel teckna. Pa sa satt skulle vi mojligen
kunnat fa fler tankar fran barnen.

Vi ar osakra om var undersokning kan ge samma resultat om vi skulle gora om intervjun.
Formodligen skulle vissa delar av intervjun vara ganska lika men manga delar skulle vara
annorlunda. Det beror pa att respondenternas kunskaper och erfarenheter har forandrats efter
den forsta intervjun.

Alvehus (2013) skriver att man i regel gor undersokningar for att kunna generalisera.
Generaliserbarhet handlar om ifall resultatet gar att generalisera fran de tilltankta
undersdkningsgrupperna till andra grupper (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom (2013).
Med tanke pa att vi strategiskt valde ut var undersokningsgrupp och att antalet intervjuade var
fa, dessutom var alla respondenter inom samma avdelning, antar vi att vart resultat avser
endast for denna studie. FOr att kunna generalisera antar vi att det skulle krdvas mer tid och
energi for att kunna utfora intervjuer med fler antal respondenter och fran olika forskolor. Fler
tankar och erfarenheter skulle man da fa fran dessa respondenter. Detta skulle man kunna
halla pa med tills man anser sig fatt tillrackligt med underlag och déarmed uppnétt en teoretisk
maéttnad (Eriksson Barajas et al., 2013).

5.5 Etiska aspekter

For att skydda individer mot krankningar och fysisk eller psykisk ohalsa har Vetenskapsradet
(1990) stallt krav pa att forskningen ska ta hansyn till individskyddskravet.
Individskyddskravet innehaller fyra huvudkrav pa forskningen.

Vetenskapsradet (1990) skriver om de fyra huvudkraven som finns. Det forsta huvudkravet ar
informationskravet. Det handlar om att forskaren maste beratta for deltagarna om vad deras
deltagande gar ut pa. Forskaren behdver upplysa deltagarna om syftet med undersokningen.
Vi borjade med att ringa till forskolan for att fraga om vi far komma dit och géra en
undersokning. | telefon forklarade vi om vad vi tankte gora for undersékning och hur vi hade
tankt att det skulle ga till. Nar det var bestamt att vi ska gora en undersokning pa den
forskolan skickade vi ivag ett medgivande brev till pedagogen pa férskolan. Pedagogen i sin
tur delade sedan ut dessa till 6vriga i arbetslaget och sedan till alla vardnadshavare. |
medgivande brevet till pedagogerna och vardnadshavarna har vi beskrivit studiens syfte (se
bilaga 1 & 2).

Det andra huvudkravet &r samtyckekravet. Det innebdr att forskaren behéver hamta samtycke
fran deltagarna. Om barnen som ska delta i undersokningen &r under 15 ar och det innefattar
kansliga uppgifter, behdver forskaren ha samtycke fran barnets vardnadshavare. Det handlar
ocksa om att deltagarna behdver bli informerade om deras rétt till att avbryta deras medverkan
nar de sjalva vill. Vi gick igenom alla medgivande brev fran pedagoger och barn nar forskolan
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hade samlat in dessa. | medgivande brevet fanns ocksa information om att deltagandet &r
frivilligt och att alla deltagare kan nér som helst vélja att avbryta deras medverkan
(Vetenskapsradet, 1990).

Det tredje huvudkravet ar konfidentialitetskravet. Det innebar att materialet som forskaren
samlar in, ska hanteras med forsiktighet. Materialet som samlas in kan tillexempel vara en
deltagares personuppgifter. Deltagarna ska vara anonyma och inte kunna identifieras. Det
handlar om att forskaren maste se till att materialet om deltagarna inte sprids vidare. Vi har
via vart medgivande brev till pedagogerna samt vardnadshavarna skrivit om att materialet
som vi far in kommer att behandlas strikt och att materialet inte kommer att finnas tillgangligt
for nagon annan forskning an den vi gor. Vi har ocksa fingerat namnen pa pedagogerna och
barnen. Slutligen har vi inte satt ut namnet pa forskolan. Darmed garanteras alla deltagare
konfidentialitet (Vetenskapsradet, 1990).

Det sista huvudkravet ar nyttjandekravet. Det innebér att materialet som samlas in endast far
anvandas till forskningen som det ber6r och att materialet inte far foras vidare eller anvandas
till andra vetenskapliga syften. Vi skrev i vart medgivande brev till pedagogerna och
vardnadshavarna att materialet som samlas in inte kommer att finnas tillgangligt for annan
forskning (Vetenskapsradet, 1990).

5.6 Bortfall

| undersdkningen deltog dven en tredje grupp med barn som bestar av tre pojkar (1-2 aringar).
Barnen i denna grupp raknades som bortfall eftersom vi inte lyckades fa svar fran dem.
Troligtvis beror det pa att barnen &r for sma (aldersmassigt) for att kunna forsta vara fragor
samt att uttrycka sig verbalt. Samtidigt anser vi att vi har for lite erfarenheter for att lata
barnen uttrycka sig pa annat satt pa sa kort tid. Dessutom kom det kraftiga regnet da vi skulle
fortsatta att intervjua barnen i grupp 2 i utemiljon, beslot vi att inte fullfélja intervjun med
barnen. Darmed réknas tre barn som bortfall for hela undersékningen samt ytterligare tre barn
i utemiljons intervju.

5.7 Metoddiskussion

Intervjuerna gav barnen och vuxna mojlighet att uttrycka sig och gora sina roster horda.
Andra undersokningsmetoder som vi ocksa skulle ha kunnat anvéanda oss av ar observationer.
Genom observationer som metod hade vi kunnat fa de yngsta barnen (1-2 aringar) att
medverka i var undersokning. | observationerna skulle vi ha fatt syn pa vad barn gor i de olika
miljéerna. Anledningen till att vi inte valde observation som metod var for att tiden var
begrénsad.
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5.8 Analys

Innan vi borjade var undersékning pa forskolan hade vi tankt pa hur vi skulle samla in vart
material for att det skulle bli tydligt for att underlétta var analys. Vi har anvant oss av
ljudinspelningar, faltanteckningar och intervjuer. For att underlatta for verksamheten har vi
tagit hansyn till deras rutiner. Innan intervjuerna delade vi ut fragestallningarna till
pedagogerna for att de ska hinna fundera kring fragestallningarna. Vi delade in barnen
gruppvis efter aldrarna (4-5 ar, 3-4 ar och 1-2 ar) och intervjuade barnen innan lunch. Efter
lunch paborjades intervjuerna med pedagogerna individuellt.

For att kunna analysera vart material behovde vi finna ménster i var transkribering och
darmed anvéande vi oss av kategorisering aven kallat for kodning (Eriksson Barajas, Forsberg
& Wengstrom, 2013). Materialet som vi hade fatt fram bade fran transkriberingen och
anteckningarna lastes flera ganger for att kunna hitta ménster (Alvehus, 2013). Under
kodningen hade vi vart syfte och fragestallningarna i dtanke. Vi antecknade genom att
anvinda oss av nyckelord som hade betydelse for vart syfte. Exempel pd dessa ord &r far
gora”, "mojligheter”, “begransningar” och “regler”. Svaren som vi fick fran intervjuerna
kategoriserades utifran dessa ord som enligt Alvehus (2013) kallas att tematisera. Det &r i
detta skede som materialet komprimerades for det skulle bli mer intressant for analysen
(Alvehus, 2013). Utifran vara kategorier kunde vi hitta nyanser som belyser bade
gemensamma och atskiljande drag. I analysen har vi argumenterat genom att koppla begrepp
och teorier som stdd (Alvehus, 2013).

20



6 Resultat

Vi har delat upp vart resultat i tva delar: en del handlar om barns perspektiv och den andra
handlar om vuxnas perspektiv pa barns bestimmandertt. Den forsta delen handlar om att fa
en uppfattning om hur barn uppfattar deras bestdimmanderétt 6ver deras dag i verksamheten.
Den andra delen handlar om pedagogerna syn pa barns bestammanderétt och hur barns
inflytande arbetas i verksamheten. Har redovisas ocksa vilka mojligheter respektive
begransningar som pedagogerna anser finns for arbetet med att 6ka barns inflytande. Varje
resultat avsnitt avslutas med en kort sammanfattning. Observera att [1] i intervju dialogen
nedan star for intervjuaren/forskaren.

6.1 Vad och i vilken situation anser barn att de far bestamma i
forskolan?

For att fa en uppfattning om barns bestammanderatt i forskolan stallde vi fragor som handlar
om vad de far gora och inte far gora i de olika miljéerna. Enligt Johansson (2011) handlar
livsvarldsteorin om att barn upplever varlden med hela sin kropp bade fysiskt och mentalt. |
barnens intervjuer far dem uppleva och erfara de olika miljéerna eller rummen med kroppen
och far mojlighet att uttrycka sig. Har nedan redovisas barnens svar for varje miljo gruppvis
och som f6ljs av en kort sammanfattning.

6.1.1 Olika rums betydelse

Ljus-rummet (for lek och vila)

Grupp 1

Hanna: Man kan ljusa sig hér. Gora skuggor!

Frida: Eller leka med maskerna!

Amanda: Man kan sova och leka har. Bara sma barn sover.
[1]: Vad far ni inte gora har?

Tilde: Inte pyssla i rummet.

Grupp 2

Kalle: Dansa. Leka med mat, dar uppe. (Pekar mot en legolada pa hyllan.)
Martin: Vi far gora allt!

[1]: Far ni gora allt har?

Linda: Vi far inte lasa bok. Inte bygga hér.

I ljus-rummet beréttar barnen att de far leka med material som finns i rummet. Saker som
tillhor andra miljo far inte tas in har. Detta rum anvands ocksa som ett vilorum for yngre
barnen, vilket betyder att inga andra barn &ger tilltrdde under vilotiden.

Ateljén (for skapande)

Grupp 1

Amanda: Man far pérlor parla. Man kan gora sana har indiankronor och sa
kan man gora en san lampa.
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Frida:

Amanda:

[1:

Amanda:

Grupp 2
Linda:
Martin:

[1]:

Mala med vattenfarg och flaskfarg.

Gora tavlor. Gora lampa. Mala med fingerfarg.
Vad far ni inte gora har?

Inte mala pa golvet.

Pyssla, gora indianhattar, leka med farg. Bygga marshmallow.
Rita, mala med vattenfarg och glitter.
Vad far ni inte gora har?

Linda, Martin, Kalle: -

| ateljén berattar barnen att de far anvanda material som finns i rummet for att mala, pyssla
och skapa. Vad man inte far gora i denna miljo uppger ett av barnen i grupp 1 att man inte far
mala pa golvet, medan barnen i grupp 2 gjorde inga uttalande om detta.

Tamburen (for pakladnad)

Grupp 1
Frida:
Hanna:

Amanda:

[1:
Frida:

Hanna:

Amanda:

Grupp 2
Kalle:
Linda:
Martin:
[1]:
Linda:

Kla pa oss. Sitta.

Kla pa oss.

Kla pa oss.

Vad far ni inte gora har da?

Inte skrika. Inte klattra till hyllan. Far man inte ner saker fraga
man froken. Inte slass. Inte Gppna utan att fraga froken.
(Pekar mot ytterdorren.)

Inte slass.

Inte braka. Inte ga utanfor vagen. Inte slanga skrap.

Kla pa oss.

Kla pa oss.

Vad far ni inte gora har?
Inte springa.

| tamburen berattar barnen att man kan kla pa sig. Barnen visar en forstaelse for vad som inte
ar tillatet att gora har bland annat att man inte fa skrika, inte slass och inte braka. Man far inte
heller springa, slanga skrap eller 6ppna dorren och ga ut pa vagen. Barnen uppger att de kan

be vuxna om hjalp for att ta ner saker eller 6ppna nagot som de sjalva inte na eller kan 6ppna.

Utifran de olika rummen har barnen beréttat vad de far gora eller inte far gora. Dessa rum har
olika syften. Ljusrummet anvands for lek och vila, ateljén anvands for skapande och tamburen

for pakladnad.
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6.1.2 ”’Ibland far vi bestamma...”

Stora-rummet (for lek, samling, boklasning och maltider)

Grupp 1
Tilde:

Hanna:

Frida:

[1]:
Frida:
Hanna:

[1]:
Tilde:
Hanna:
Frida:

Grupp 2
Linda:
Martin:
[1]:
Linda:
Kalle:

Man kan lasa bocker har och sa kan man bygga med tag banan.
Leka i kuben*. Och sa kan man rita pa den sidan.

(Pekar mot andra sidan rummet.)

Vi far leka med bilar. Vi far leka mamma-pappa-barn och vi far
leka med djur. Och vi far leka med plattor.

I samlingen far vi bestamma vad vi ska sjunga. Ibland far vi
bestamma, ibland nar vi &r fardiga och sjungit da far vi sitta i
soffan ibland och fréknarna ska saga vad vi ska gora.

Nar ni ska ata har da, finns det bestamda platser?

Vi far sitta var vi vill. Vi har inga platser.

De har platser men inte vi stora. Vi far inte flytta oss. Vi far bara
sitta pa dar vi sitter. Den som vi bestamt.

Finns det nat som ni inte far gora har?

Inte mala i kuben*.

Inte leka kurragdmma.

Inte springa och jaga.

Leka bok, dansa, leka med tagbana.
Leka. Lésa.

Vad far ni inte gora har?

Inte bygga Lego pa soffan.

Inte spela fotboll.

(Kuben* = en stor koja med traramar, formad som en kub och har tyg som véggar.)

| stora-rummet beréttar barnen att de far leka och anvanda material som finns i rummet. Detta
rum, som anvands for att ha samling, uppger barnen att det inte finns bestdmda platser nar det
ar samling. Samtidigt uppvisar barnen en forstaelse for att ta ansvar genom att halla fast sitt
val av plats som de har bestamt. Vidare uppger barnen att de far bestamma sangerna i
samlingen men uppger &ven att efter samlingen bestdmmer froknarna vad de ska gora. Detta
rum anvands ocksa till maltider, uppger barnen att de dldre barnen far sitta vart de vill vid
bordet medan de yngre barnen har bestamda platser. Barnen uppger att man bland annat inte
far leka kurragémma, springa eller spela fotboll har. Det ar inte heller tillatet att mala i kuben
eller bygga med lego pa soffan.

Ute — en lekplats i ett bostadsomrade utan inhagnad (for lek)

Grupp 1
Frida:

[1]:

Hanna:

Tilde:
[1]:

Barnen:

Har ute far vi bestamma vad vi ska leka.

Finns det nanting ni inte far gora har ute?

Vi far inte leka dar, for det sover sma barn. Inte vara.

(Pekar mot en byggnad som ar 6ppna forskola.)

Vi far inte ga utanfor osynliga staketen.

Vem ar det som har bestdmt vart de osynliga staketen ska vara?
vim
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[1]: Finns det nagonting annat som ni far bestamma har pa

forskolan?
Tilde: Hm mm.
Amanda: En far bestamma 6ver lekar i gympan.
[1]: Vem far bestamma da?
Frida: Alltsa vi gor om. Olika barn. Nya barn far bestimma.
[1]: Hur vet ni vem som far bestaimma nasta gang?
Amanda: Det ar froknarna.

(Grupp 2 deltog inte i denna miljo eftersom det borjade regna kraftig.)

| ute miljon berattar barnen att de far bestimma vad de vill leka med men att de inte far leka
néara en 6ppen forskola for att inte stora de yngre barnen dar. Barnen uppger ocksa att det
finns ett “osynligt staket”, en grans for hur langt de far leka i omradet. Denna grans har
barnen sjalva bestamt. Eftersom gymnastiken sker i den éppna forskolan relaterar barnen
vidare till gymnastiken. Barnen beréttar att de far bestimma over lekar i gymnastiken, men att
ett barn i taget far bestamma och att det ar froknarna som bestammer tur och ordningen pa
vilket barn som far bestimma nasta gang.

Sammanfattning

Barnen berittar utifran olika rum och miljéer vad de far gora. Det som barn “’far gora” tolkar
vi detsamma som att barn far bestamma. Att alla barn uppger ungefarligt samma svar om vad
olika rum har for olika funktioner eller betydelse, tolkar vi att verksamhetens struktur &r
relativt statisk (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999). Barnen kan leka i ljus-rummet,
storarummet och ute men inte i ateljén och tamburen. Undantaget finns ocksa nar ljus-rummet
forvandlas till vilorum, da far inga barn leka dar.

Att barn “inte fir gora” uppfattar vi &r samma sak som att bryta mot reglerna. Vi upplever att
barnen har svarare att komma pa vad de inte far gora. Detta antar vi kan ha att géra med att
barn 1 lek eller fria leken &r fria” frdn vuxna och upplever att mdjligheterna ér fler &n
begransningarna. Barnen behover ’bara” respekterar reglerna, exempelvis att inte slass eller ta
ut material som finns i rummet till ett annat, sa far dem leka med vad de vill och med vem de
vill i rummet/miljon. Det ar alltsa i fria leken som barn uppfattar att de bestammer. Under
vuxenstyrda aktiviteter som samling, bokl&sning och gymnastik kdnner barnen att de delvis
far bestamma.

Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) ska miljon i forskolan inspirera och stimulera
barn for att utveckla barns larande. Det ska finnas tillrackligt med utrymme och lattillgangligt
material som barn nar men framforallt, en vélplanerad struktur som ar flexibel for spontana
aktiviteter som kan lattare folja barns intresse. For att detta ska bli mojligt krévs att barn &r
delaktiga och har inflytande i hur verksamheten ska utformas (ibid.).
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6.2 Vad och nar anser pedagogerna att barn far bestamma i
forskolan?

6.2.1 Barns inflytande i praktiken

| var undersokning beréattar pedagogerna att barnen har inflytande inom flera situationer i
verksamheten. Pedagogerna vill att barnen ska fa bestamma i olika situationer under hela
dagen utéver gymnastiken. Pedagogerna uppger att det ar i, fria leken, utelek, boklasning och
samlingen som barnen har inflytande. Med inflytande menar pedagogerna att barnen far
bestamma Gver innehallet och material. | fria leken och uteleken uppger pedagogerna att
barnen sjélva far bestamma vad de vill géra och vad de vill leka med. Pedagogerna forsoker ta
reda pa barns tankar och intresse genom att lata barn valja sanger och bocker vid samlingen
och boklasning (Svenning, 2011). Samtidigt finns det en osékerhet bland pedagogerna om
barnen forstar inneborden av att fa bestamma. Maj uttrycker:

I samlingen ar de med, men jag vet inte riktigt om de kopplar det att de & med och
bestammer éver sanger och sant.

Barnen far bestdmma i andra situationer ocksa. Pedagogerna uppger att man i
maltidssituationen later de &ldre barnen bestamma vilka platser de vill sitta pa. I gymnastiken
far barnen inte bara bestamma 6ver innehallet utan dven leda. Uppfattningen hér &r att vuxna
tror pa barns formaga och ser barn som kompetent (Johansson, 2011). Har visar att
pedagogerna vagar lita och skapa méjlighet att ge barn ansvar (Aberg & Lenz Taguchi, 2005).
Ann berattar:

...bland annat i gymnastiken kande vi att det ar en valdigt vuxenstyrt och da kénde vi,
hur vi ska gora sa att den bli mer att barnen som liksom dger” innehallet eller vad
man ska saga. S& da bestamde vi att varje gang vi har gymnastiken sa fick ett barn
planera gymnastiken och halla i det.

Vidare framgar det att nar barnen bestammer innehallet i gymnastiken kommer de med egna
lek erfarenheter medan pedagogerna bidrar med material. Pa sa satt menar pedagogerna att
bade barnen och leken utvecklas. Pedagogernas forhallningssatt har ar att se barn med
potential och hjalper dem att utvecklas genom att stétta och utmana dem (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006). Berit forklarar:

Pa gymnastiken far barnen vara med och bestamma innehallet och leda varje gang
och vi vuxna fyller pa med nya lekar sa att de far bredare och hamta fran. For later vi
bara barnen att bestamma sa har vi aldrig nagot nytt och jobba med. Det tror jag ar
viktigt nar det galler lekar att vi kan erbjuda material, vi kan erbjuda tillféllen.

Samtidigt dr det intressant att nar barnen far bestamma upplever de inte att de fatt bestamma.
En pedagog ger ett exempel pa en sadan situation dar barn fick valja, efterat stallde
pedagogen en fraga om vem det var som ville ga till lekplatsen, svarade barnen att det var de
vuxna. Hér visas att pedagogens barnperspektiv och barns perspektiv inte 6verensstammer
med varandra (Jonsson & Thulin, 2013). Livsvarldar mellan vuxna och barn, alltsa det som
visar sig for pedagogen stammer inte med det som visar sig for barnen och tvartom
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(Johansson, 2011). Har ger pedagogen barnen mojligheten att bestdmma, men barnen har inte
uppfattat att de far bestimma. Ann beréttar:

Och sa sager nagon att ja, jag skulle vilja ga pa promenad. Vart da nanstans? Sa
pratar de kanske om en speciell lekplats kanske och sa kan vi gora det da. Och sen nar
vi pratar om detta sen pa eftermiddagen till exempel och jag fragar vem var det som
ville ga till lekplatsen, varfor gick vi just till den lekplatsen? Aa, det var bara for
froknarna bestamde det.

Det finns ocksa situationer som pedagogerna upplever svara att lata barnen bestimma men
I6ser det genom att lata barn vélja nagonting som pedagoger anser ar godtagbart. Pedagogen i
denna situation ger barnet majlighet att bestimma, genom att lata dem vélja. Detta skulle
kunna jamforas med Johansson (2011) “skenbart val”. Med skenbart val menar Johansson
(2011) att barnen far en majlighet att gora ett val, men valen far géras inom de ramarna som
de vuxna har satt. Maj forklarar:

Till exempel nar vi ska &ta, nar vi ska ga ut. Det ar svart att alltid lata de sjéalva
bestamma vad de sjalva vill. Man kan ge de valmajlighet till exempel nar vi ska ga ut, vi
vet att det &r kallt man behdver ha en extra troja men de vill inte ha en extra trgja men
da kan man ge en valmajlighet: har har du tva trojor, vilken véljer du? Och da tror de
att de sjéalva ar med dar och bestammer ocksa, eller hur?

6.3 Vad innebar inflytande och hur pedagogerna arbetar med
barns inflytande i verksamheten?

6.3.1 Valja och bestdmma istéllet for inflytande

Inflytande i forskolan innebér att forskollararen ska skapa mojligheter for barn att kunna

paverka deras situation i vardagen (Arnér, 2009). Har nedan beskriver pedagogerna i olika
situationer att “inflytande” ir samma sak som “bestimma”. Aven nir barnen fér vilja eller
bestamma tolkar pedagogerna det som att barn har inflytande. Till exempel uttrycker Maj:

De kanske inte riktigt forstar det att de har ett inflytande genom att valja, man
anvander inte det ordet. Men det ar ju sa att ju mer man anvéander ordet ju mer forstar
de ju innebdrden i det ocksa. Man kanske ska sdga det att nu &ar det sa att nu
bestammer faktiskt du.

Samtidigt anser pedagogerna att “inflytande” borde anvéndas for att barnen ska skapa en
forstaelse for begreppet. Att tydliggdra for barnen genom att anviinda “bestimma” anser
pedagogen att det skulle underlétta for barnen att koppla till begreppet “inflytande”.
Pedagogerna medger ocksa att de inte anvinder begreppet “inflytande” 1 verksamheten.
Pedagogerna anvénder ordet ’bestimma” nér de beskriver i vilka situationer barnen har
inflytande i forskolan. Till exempel séger Birgitta:

Barn far bestamma i sin egen lek, fria leken. Dar far de ju bestamma vad de vill géra.
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Enligt laroplanen ska barn ha reellt inflytande i forskolan (Skolverket, 2011). Det innebdr att
barn ska fa mojlighet att aktivt delta och paverka i forskolans olika aktiviteter (Karlsson,
2014). Pedagogerna berattar att man i verksamheten har haft inflytande och delaktighet som
mal de senaste aren men upplever svarigheter med att tillampa detta i praktiken. Ann sager:

Vi har ju haft det har malet inflytande och delaktighet valdigt i fokus de tva sista aren
har. Vi har verkligen fatt tanka till hur vi ska fa dem delaktiga och for att visa
inflytande och sa. Och det inte ar helt latt.

Valfrihet handlar om vanlig maktutévning, genom att barn har mojlighet att valja inom
vuxnas ramar (Dolk, 2013). Denna valfrinet menar Dolk (2013) kan ses som begransad och
styrande for barnen pa samma gang. Att lata barnen valja till exempel vad de vill gora ar ett
sétt att lata dem bestamma, menar pedagogerna. Maj forklarar:

De kanske inte riktigt forstar det att de har ett inflytande genom att valja, man
anvander inte det ordet. Men det ar ju sa att ju mer man anvander ordet ju mer forstar
de ju inneborden i dem ocksa. Man kanske ska séga det att nu ar det sa att nu
bestdmmer faktiskt du. For det ordet “bestimma’” det tror jag, det forstar dem
innebdrden av men om de valjer sa tror jag inte... FOr jag tror att man anvander det
mer "nu far du vilja”, "du kan vélja vad du vill gora.

Pedagogerna anser att de inte &r tydliga med att informera barnen om deras inflytande. Ann
uttrycker:

Men vi kanske inte ar sa bra pa att saga att nu har ni ju bestamt det har. Dar kan man
kanske vara battre pa att vara tydlig. FOr sager inte vi sa tror jag inte de tanker pa
det. Att de faktiskt har paverkat det och bestamt vad vi ska gora.

Pedagogerna uppger ocksa att man inte har pratat med barnen om inflytande och inte heller
om deras ratt till inflytande, dven om barnen till exempel har fatt bestimma och leda i
gymnastiken. Berit séger:

Den fragan hur vi informerar barnen om deras rattighet till inflytande i verksamheten
var valdigt intressant att ta upp. Aven om vi séger att nu ar det din tur att f& leda
gymnastiken och far bestdmma men inte att det &r deras réatt. Det ordet tror jag inte vi
har anvant.

6.3.2 Mojligheter till inflytande

| arbetet med barns inflytande i forskolan uttrycker pedagogerna en vilja att lyssna pa barns
roster for att mojliggora deras inflytande (Nilsson, 2012). Resultaten visar att pedagogerna
lyssnar pa barnen och ar lyhorda for deras intresse, 6nskemal och nyfikenhet. Pedagogerna tar
aven hansyn till att kommunikationen kan ske pa olika satt och anvander observation for att ta
reda pa barns tankar och intressen (Svenning, 2011). Att barn far vara med och paverka i
forskolan anser en pedagog, &r att ge barn en meningsfull tillvaro under deras vistelsetid pa
forskolan. Birgitta uttrycker:
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Vi forsoker observera barnen och fraga vad de tycker om och vad de vill gora. Vi ser
intressen som de visar och vad de har for nyfikenhet for nagonting. De ska tycka att
det ar roligt att komma till forskolan. Far de sjalva vara med och bestamma sa tror
jag att de kénner gladje och komma hit. Det &r nagonting som vi jobbar med héar pa
forskolan att barnens rost ska bli hérda. Och vi ska vara lyhérda gentemot deras
onskemal.

Pedagogisk dokumentation &r inte bara ett arbetssétt for att fa syn pa larande utan kan aven
anvéndas for att fora arbetet vidare (Svenning, 2011). Pedagogerna uppger att de involverar
barnen i dokumentationen for att 6ka barns inflytande. Ann forklarar:

Att gora barn delaktiga i dokumentationen. Om vi till exempel tar en massa bilder
med barnen och sen kopplar vi tillbaka vad ar det som hander, vad &ar det de fokuserar
pa, vad ar det som ar intressant, vad ar det som aterkommer, vad ska vi ga vidare med
och det gor ju vi med barnen ocksa. Att de far titta pa bilderna och resonera kring det
de ser for att de ska vara delaktiga i hur vi gar vidare i var projekt och sa. Och det ar
ett satt att ge de inflytande.

For att vuxna ska kunna ha tillit till barnen maste vuxna se barn som kompetenta, dar barnen
anses sjalva inga i sin kunskapsutveckling (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Att se
barn som resurser, i relation till deras larande, ar att ha tilltro till barns formaga (Johansson,
2011). I resultaten handlar barns inflytande, enligt pedagogerna om att vuxna ska ha tillit till
barnen, att kunna slappa pa kontrollen samt se barnen som resurser. Samtidigt menar
pedagogerna att man inte kan slédppa kontrollen helt for att inte &ventyra barnens sékerhet och
trygghet. Berit sager:

Men att vi ocksa ar 6ppna for vad barnen séger och vill eller visa. Och att vi vuxna
ibland vagar slappa kontrollen. Att jag maste inte alltid veta “blir det som jag har

tdankt”. Men det far inte bli att vi sldpper kontrollen pa sdkerheten eller tryggheten

och sant dar men ocksa att se barnen som resurser att de kan mycket mer &n vad vi
tror och har tillit till barnen.

6.3.3 Begransningar av barns inflytande

For att barnen ska fa mojlighet att uttrycka sina tankar och asikter maste det finnas tillrackligt
med personal som har tid att lyssna (Nilsson, 2012). Néar det géller hinder uppger pedagogerna
att det &r tiden, organisationen, regler och barns olikheter som kan begransa barn for att utéva
inflytande i verksamheten. I arbetet for att fa barns medverkande i inflytande upplever
pedagogerna att det kravs tid for att bemota alla barns dnskemal.

Birgitta sdger:

Vi forsoker bemota alla onskemal och det inte alltid man har méjligheter att gora det
just har och nu.
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Ann sager:

Till exempel nar de ska ta pa sig sjalva i deras takt, da far man gora lite av varje dar.
For det &r ndgonting som de sjalva inte kan fa bestdmma sjalva om de ska vara inne
eller ute.

Organisationen kan ocksa vara ett hinder for pedagogerna att bemoéta barns intresse och
onskemal pa grund av resurser. Pedagogerna uppger att verksamheten bestar av en avdelning
och att det inte finns mojlighet att samarbeta med andra avdelningar, vilket begransar vuxna
att tillgodose barnens 6nskemal. Berit forklarar:

Vi jobbar bara med en avdelning har. Om 15 barn vill vara ute och tva vill vara inne
och kanske en pedagog har planering eller gar ivag med projekt da fixar inte den som
ar ute sjalv da maste man fordela om det pa nat vis sa att det ska bli en trygghet for
barnen for vi har inte ndn gard, vi har inte tre avdelningar att samarbeta med.

Genom att barnen respekterar reglerna som finns i verksamheten och tar hansyn till varandra
lar barn sig att ta ansvar (Karlsson, 2014). | resultatet uppger pedagogerna att det finns regler
for barn att folja och som kan hindra barn fran att géra som de vill. Ann séger:

Tydliga regler finns ju. Vi springer inte inne. Vi hoppar inte pa soffan. Vi star inte pa
bordet.

Samtidigt menar pedagogerna att reglerna begransar barnen fran att bestamma. P4 samma
gang anser pedagogerna att reglerna behovs for tryggheten och ordningen pa forskolan. Berit
uttrycker:

Man har sékert manga sana regler som gor det valdigt svart for barnen att vara med
och bestdmma. Nu séger jag inte att man inte ska ha regler for det ska man ha
struktur pa forskolan. Jag tror att strukturer ocksa skapar en trygghet for barnen.

Vidare uppger pedagogerna att barns olikheter kan vara hinder i arbetet med barns inflytande.
Pedagogerna menar att man vill utga fran barns intresse men upplever att det ar svart att
anpassa efter barngruppen. Pedagogerna upplever exempelvis att aldersskillnaderna hos
barnen kan paverka barnens olika intressen, vilket innebér svarigheter for pedagogerna att
veta vilket intresse de ska folja. Birgitta sager:

Sen &r det sa att vi har en barngrupp som &r olika aldrar. Det &r 1-5 avdelning det
har. Da maste vi ocksa téanka att vara stora barn och yngsta barn kanske inte
utforskar eller intresserar sig av samma sak. Och da kan det vara ett hinder att veta
okej, vad ar det vi ska valja har da?

Forskolans véardegrund innefattar rattvisa och likvardighet, dar alla barn i forskolan, bade den
egna individens och 6vriga gruppens rattigheter ska synas och tas fram (Skolverket, 2011). |
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resultatet anser pedagogerna att behdva ta hansyn till kollektivet, kan begrénsa barns (som en
individ) mojlighet att paverka i forskolan. Pedagogerna menar att det ar viktigt med
gruppkansla i barngruppen men att barnens individuella behov inte ska glommas. Ann
forklarar:

Att vara i grupp, att man far félja gruppen sen ska vi ta hansyn till olika individer och
dess behov, naturligtvis, vilket vi gor ocksa men vi forsoker ocksa skapa den har
gemenskapen till exempel nar vi har samlingen innan lunch tycker vi att det &r viktigt att
vi gor en liten grej varje dag med hela gruppen sa att alla har mojlighet att se varandra
och att det ar vi tillsammans som ar [namn pa avdelningen].

Sammanfattning

Eftersom begreppet inflytande &r mangtydigt kan det vara svart att veta vad det har for
betydelse i férskolan (Arnér, 2009). Resultaten visar att pedagogerna anser att barn far
inflytande genom att de far majlighet att valja och bestdimma néar de blir tillfragade i
forskolan. Pedagogerna anvénder inte begreppet “inflytande” i barngruppen utan anvénder
istéllet "vilja” och “bestimma” som ett sétt for barn att ta del av beslutsfattande 1
verksamheten. Det finns pedagoger som vill géra det tydligt for barnen genom att anvanda
“bestimma” fOr att barn littare ska forsta och koppla till begreppet “inflytande”. Medan andra
pedagoger istillet vill anvéinda begreppet “inflytande” i barngruppen for att barn ska utveckla
forstaelse for inflytande. Pedagogerna uppger att de vill bli battre pa att informera barn om
deras inflytande och varfor de ska ha rétt till inflytande.

Hur pedagogerna arbetar med barns inflytande i verksamheten handlar om deras
forhallningssatt gentemot barn dar de uppger att de ar lyhorda och gérna lyssnar till barns
intressen och 6nskemal. Genom att pedagogerna vill lyssna till barns intressen och 6nskemal
menar Nilsson (2012) &r ett satt att skapa mojlighet for barn att utéva demokrati i forskolan.

| resultaten visas att pedagogerna har kunskaper om hur de ska observera och dokumentera
for att fanga barns uttryck och hur de tillsammans kan ga vidare med arbetet exempelvis ett
projekt (Svenning, 2011). Det handlar ocksa om pedagogernas goda intentioner om att barn
ska trivas i forskolan och genom att 6ka deras inflytande kan det ge dem meningsfull tillvaro
(Aberg & Lenz Taguchi, 2005). For att detta ska bli mojligt, 4r pedagogerna medvetna om att
vuxna maste ha tillit till barnen och se barn som kompetenta och som resurser samt att det
maste finnas tid for dem for att kunna lyssna pa barnen (Johansson, 2011). Att ha tillit till
barnen handlar ocksa om att vuxna litar pa barnen, att de kan ta ansvar genom att respektera
kollektivet och foljer de reglerna som finns for allas trygghet och trivsel i verksamheten
(Karlsson, 2014). Vidare upplever pedagogerna att det ar svart att veta vems/vilkas 6nskemal
som ska uppfyllas och nar det ska fa ske eftersom arbetet med barns inflytande maste ta
hansyn till barn bade som individ och som kollektivt.
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7 Diskussion

Innan vi borjade underséka om barns inflytande var vi osékra pa dess betydelse, trots att vi
har gatt pa forskollararprogrammet i snart tre ar. For oss var begreppet barns inflytande
kopplat till hur barn blir delaktig i verksamheten, dar vi dven tolkade hur barn far bestaimma.
Vi har ocksa haft olika erfarenheter vad galler barns inflytande i olika verksamheter. En del
verksamheter dar vuxenstyrda medan en annan involverar barnen mer. Vi upplevde att arbetet
med barns inflytande i forskolan &r svart for manga forskollarare ute i olika verksamheter.
Svarigheter har varit for forskollarare att forsta vad begreppet barns inflytande innebar men
annu svarare var att veta hur det ska tillampas i praktiken. Darfor kandes var undersokning
angelaget for oss eftersom vi anser att vi kan ha nytta av vart arbete infor rollen som
forskoll&rare.

Det &r svart att tolka begreppet inflytande eftersom begreppet kan ha olika betydelser i olika
sammanhang (Arnér, 2009). I var undersdkning har pedagogerna anvént vélja” och
“bestdimma” istéllet for inflytande i barngruppen. Samtidigt uppger pedagogerna att man i
verksamheten har arbetat med inflytande i ndgra ar men att man inte har anvant begreppet
inflytande och inte heller har pratat med barnen om vad det innebdr. Detta kan vara en
anledning till varfor barn inte forstar varfor de ska bestamma nar de far bestimma. Eftersom
inflytande ar en del av demokratin ska barn fa uppleva reellt inflytande i forskolan
(Skolverket, u.a.; Skolverket, 2011). Barn ger uttryck for demokratiska varden genom att ta
ansvar, visa omsorg och respekt for kollektivet (Karlsson, 2014). Var undersokning visar att
barn tar ansvar och tar hénsyn till gemenskapen genom att respektera reglerna som finns i
verksamheten. Genom att lata barn fa styra och ta mer ansvar i verksamheten (istéllet for att
vuxna alltid ska gora det &t dem) kan det skapa mojligheter for barn att tanka pa sina kamrater
- sina medménniskor, menar Aberg & Lenz Taguchi (2005).

Ur ett normkritiskt perspektiv hanvisar vi till Aberg & Lenz Taguchi (2005), som menar att
forskolldrare maste man vara medveten om vilken makt man har gentemot barn i
barngruppen. Enligt Dolk (2013) ar maktrelationen mellan barn och vuxna i forskolan ojamn
och nar barnen far vilja eller bestamma ar det inom vuxnas ramar. | var undersokning visas
att det finns aktiviteter i forskolan som barn far bestamma mer och mindre i andra. Till
exempel far barnen bestamma i fria leken mer &n i de vuxenstyrda aktiviteterna som samling,
boklasning och gymnastiken. Ibland upplever pedagogerna ocksa att det &r svart att lata barn
bestamma nar det inte gar, men att de istallet ger barn ett val inom en viss ram (Dolk, 2013).
Barns inflytande i férskolan handlar enligt Arnér (2009) om att forskolldrare ska skapa
mojligheter for barn att paverka sa mycket som mojligt under hela deras vistelsetid i
forskolan. I var undersékning har det visat sig att barn far utéva inflytande genom att de far
vélja eller bestamma. Detta sker nar barn blir tillfragade av vuxna om innehallet i olika
aktiviteter till exempel vilken sang, bok eller vilken lek de vill vélja.

Det ar ocksa viktigt att problematisera vilka hinder som kan uppsta i arbetet med barns
inflytande. A ena sidan, om forskolldrare inte har tid och talamod att lyssna pa barnen hindras
barnens méjlighet att paverka (Nilsson, 2012). A andra sidan, om férskollarare har tid men
valjer istallet att inte lyssna pa barns asikter, blir effekten detsamma (Arnér, 2009). Samtidigt
géaller det att veta vilken eller vilka intressen forskollarare ska folja, barnen som en individ
eller hela barngruppen. Manga ganger har vi tidigare sett att de flesta verksamheter prioriterar
barngruppen fore individen och uppger att det annars inte &r rattvist for alla barn. Har
instammer vi med Aberg & Lenz Taguchi (2005) nar det galler réttvisa, att det inte handlar
om att alla barn maste gora samma saker samtidigt, utan att det egentligen handlar om att
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acceptera att det kan vara olika i olika situationer. Alla barn behdver alltsa inte mala eller &ta
frukt samtidigt. Vi ar alla unika pa olika satt med olika intressen, asikter, erfarenheter och
kunskaper. Vi maste istallet lara oss att acceptera att vi alla ar olika och dra nytta av varandras
olikheter (ibid.).

Vi anser att var studie kan bidra med att skapa forstaelse for forskollarare, for hur man skulle
kunna arbeta med barns inflytande i forskolan. Vidare kan var studie synliggora
maktrelationen mellan pedagogerna och barnen. Som forskollarare har vi ett ansvar att skapa
mojligheter for barn att fa inflytande i forskolans olika aktiviteter men barnen maste ocksa
involveras. Det handlar inte bara om att forhalla oss till styrdokumentet utan att vi inser att det
egentligen handlar om demokrati. Var uppfattning om demokrati ar att alla manniskor ar lika
varda med réattigheter och ur samhéllsperspektivet har vi ett ansvar att fostra barn till att bli en
demokratisk medborgare.

Utifran var studie tolkar vi att forskollarare maste ha klart for sig sjalva och arbetslaget om
vad begreppet inflytande innebéar for barngruppen och deras verksamhet. Férskollarare maste
ocksa ha goda kunskaper inom olika omraden. Bland annat maste forskolldrare ha kunskaper
om hur man arbeta med pedagogisk dokumentation eftersom den kan anvéndas for att
observera och dokumentera barns intressen och hur barn och vuxna kan utveckla projektet
tillsammans (Svenning, 2011). Det kréavs ocksa att forskollarare maste ha en barnsyn att barn
ar kompetent och vaga slappa kontrollen och lita pa barnen och lata de ta mer ansvar
(Johansson, 2011). Samtidigt maste forskollarare finnas dar for barnen for att kunna lyssna
och for att barn ska ha mojlighet att uttrycka sig (Nilsson, 2012). Den viktigaste lardomen har
ar att vuxna har makten och de kan begrénsa barns inflytande.

Forslag till fortsatt forskning skulle kunna vara att man anvénder observationer i vardagliga
situationer for att fa en tydligare syn pa barns och vuxnas uppfattningar om barns inflytande.
Och om det skulle finnas mer tid skulle man kunna géra undersokningar pa fler forskolor for
att fa inblick pa hur olika forskolor arbetar med barns inflytande.
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9 Bilaga
9.1 Bilaga 1: Medgivandebrev till vardnadshavare

Anhallan om tillstand f6r att ert barn kan delta i en undersékning inom
ramen for ett examensarbete pa férskolldrarprogrammet vid G6teborgs
universitet

Vi dr studenter som utbildar oss till férskollirare vid G6éteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 2016-01-04.
Examensarbetets syfte dr att undersoka barnens och pedagogernas uppfattningar om barns
inflytande i férskolan. De viktigaste frigorna vi behover fa svar pa dr: vad/ ndr anser barn att de fir
vara med och bestimma i forskolan? 1 ad/ nar anser pedagogerna att barn far bestimma i forskolan? Hur
informerar pedagogerna barnen om deras rétt till inflytande?

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom intervjuer med barn och
pedagoger 1 férskola. Vi kommer ocksa att spela in ljud under intervjuerna for att underlitta vart
arbete. Pa er forskola kommer undersékningen att genomféras under vecka 47.

Vi vill med detta brev be er som virdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar 1 den intervju och
ljudinspelning som ingar i examensarbetet. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. Den
torskolan som finns med i undersékningen kommer inte att ndmnas vid namn eller pa annat satt
kunna vara méjliga att urskilja 1 undersokningen. I enlighet med de etiska regler som giller ar
deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som
helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att
finnas tillgangligt f6r annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behéver fran er ir att ni som barnets virdnadshavare skriver under detta brev och limnar
in till férskolan s att ansvarig forskollirare kan samla in svaret senast 12 november. Sitt siledes
ett kryss 1 rutan nedan om ni ger ert tillstand:

0 Som virdnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er, barnets namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende telefonnummer: Med vinliga
hilsningar,

Zandra NilssonRanta, 073-XXXXXXX & Sirilak Rattana, 076-XXXXXXX.
Handledare f6r undersékningen ir Rauni Katlsson, e- mail: rauni.katlsson@ped.gu.se

Kursansvariga lirare: Nils Hammarén & Torgeir Alvestad (forskollirarprogrammet), e-mail:
Nils.hammaren@gu.se; torgeir.alvestad@ped.gu.se
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9.2 Bilaga 2: Medgivandebrev till pedagogerna

Anhallan om tillstand f6r att i en unders6kning inom ramen for ett
examensarbete pa forskollirarprogrammet vid G6teborgs universitet

Vi dr studenter som utbildar oss till férskollarare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 2016-01-04.
Examensarbetets syfte dr att undersoka barnens och pedagogernas uppfattningar om barns
inflytande i forskolan. De viktigaste frigorna vi behover fa svar pa dr: vad/ nér anser barn att de fir
vara med och bestamma i forskolan? 1 ad/ nar anser pedagogerna att barn far bestimma i forskolan? Hur
informerar pedagogerna barnen om deras rétt till inflytande?

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom intervjuer med barn och
pedagoger 1 forskola. Vi kommer ocksa att spela in ljud under intervjuerna for att underlitta vart
arbete.

Pa er forskola kommer undersékningen att genomfdras under vecka 47.

Vi vill med detta brev be er om tillatelse att delta i den intervju och ljudinspelning som ingar 1
examensarbetet. Alla deltagare kommer att garanteras konfidentialitet. Den férskolan som finns
med i undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mojliga
att urskilja 1 undersckningen. I enlighet med de etiska regler som giller ar deltagandet helt
frivilligt. Som deltagare har du en rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst
vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgéngligt f6r annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover frin er ar att ni skriver under detta brev och lamnar in till f6rskolan sa att
ansvarig forskolldrare kan samla in svaret senast 17 november. Sitt siledes ett kryss i rutan
nedan om ni ger ert tillstand:

] Jag har tagit del av ovanstaende information och viljer att delta i undersékningen.

underskrift

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende telefonnummer:
Med vinliga hilsningar,

Zandra NilssonRanta, 073-XXXXXXX & Sirilak Rattana, 076-XXXXXXX.

Handledare f6r understkningen dr Rauni Karlsson, e- mail: rauni.karlsson@ped.gu.se

Kursansvariga lirare: Nils Hammarén & Torgeir Alvestad (férskollirarprogrammet),

e-mail: Nils.hammaren@gu.se; torgeir.alvestad@ped.gu.se
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9.3 Bilaga 3: Intervjufragor och foljdfragor

Till barnen: (Obs! Fragorna ar inte ordagranna, utan omformuleras vid intervju med barnen.)
« Vad far ni lov att gora i olika miljoer till exempel koket, tamburen, ateljén och
storrummet, ljusrummet?
« Vad far ni lov att gora i olika situationer till exempel samlingen, maltider och fria
leken?

Foljdfragor till barn:
e Vad far ni inte gora har?
Far ni gora allt har?
Nér ni ska ata har, finns det bestamda platser?
Finns det ndgonting ni inte far gora har ute?
Vem &r det som har bestdmt vart de osynliga staketen ska vara?
Finns det nagonting annat som ni far bestamma har pa forskolan?
Vem far bestamma da?
Hur vet ni vem som far bestimma nasta gang?

Till pedagogerna:
« Vad/nar anser ni att barn far vara med och bestamma i verksamheten?
o Vad mojliggor respektive hindrar barns inflytande i verksamheten?
e Hur informerar ni barnen om deras ratt till inflytande i verksamheten?



