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The education of newly arrived students in Swedish schools has garnered increased
attention in research, media, and policy discussions in the last couple of decades.
This doctoral thesis explores the educational situation for a subgroup of these
students, namely newly arrived students in the later grades (6-9) of compulsory
school with limited educational experience. The dissertation investigates how
newly arrived students with limited educational backgrounds are positioned, and
whether and how they are established as a distinct group with particular needs.
The four articles included in this dissertation explore whether and how the
educational backgrounds of newly arrived students are made significant within
educational practices, how students and teachers navigate potential discrepancies
between student needs and educational practices and what is thereby made
(im)possible in the school’s work with newly arrived students with a limited school
background.

The material was produced through ethnographic fieldwork in the later grades
(6-9) at three compulsory schools and through the analysis of policy texts. The
material was analyzed using analytical tools from theories of normalization (e.g.,
Foucault, 1987; 1998; Butler, 2004; 2009) and stigma (Goffman, 1990), and critical
petspectives on age (Ambjérnsson & Jénsson, 2010) and race (Bonilla-Silva, 2015).

The findings show that the positioning of newly arrived students with limited
school background is complex: on the one hand, they are seen as challenging the
education system, having both comprehensive and specific needs. On the other
hand, these students tended to be obscured within the broader category of newly
arrived students, thus primarily positioned as “slow” or “weak” Swedish learners.

Students’ educational experiences are thus both acknowledged and made invisible.



The findings further indicate a connection between the obscuring of educational
background and a silence regarding subject knowledge that permeates parts of the
analyzed material. This silence meant that when newly arrived students with limited
schooling and their needs were discussed, it was common that other discourses,
such as culture, cognitive ability, and inclusion, were articulated and dominated the
conversation. In the thesis, it is argued that the utilization of a knowledge discourse
can contribute to a demystification of newly arrived students with limited school
background.
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Inledning

Halima: Nir jag kommer till skolan, jag sitter och jag tittar pa vad liraren och
eleverna gor, sen ndr tiden ér slut, jag gick till hemma.

Malin: I ett 4r satt du bara och tittade?

Halima: Ja, jag vill inte komma ihdg det, det ir jattesvart [...] Niar jag kom till
skolan, nir jag tar en lektion, jag vill gd hem.

Malin: Jag férstir det. Vad gjorde liraren?

Halima: De forsokte hjilpa mig, sa mycket. Men det dr forsta gingen jag gér
i skolan, jag vet inte vad det dr, vad dr skola, vad ska man géra? [...] Jag blir
galen.

Citatet ovan kommer frin en intervju med 15-ariga Halima, en elev pa en av de tre
grundskolor dir empirin till den hir avhandlingen producerats. Halima gar vid
intervjutillfillet i nian och 4r en av maénga nyanlinda hoégstadieelever utan
erfarenheter av formell skolging vid ankomsten till Sverige (Skolverket, 2016b;
SOU 2017:54). I citatet berittar hon om sina erfarenheter nir hon tva ér tidigare
efter en kort tid i férberedelseklass placerades i en ordinarie svensk klass. Trots att
hon aldrig tidigare gatt i skolan férvintades hon nu att f6lja undervisningen i en
hégstadieklass. Halima berittar att hennes lirare gor sitt bésta for att stétta henne,
men 4nd4 har svért att mSta hennes behov. Hennes avslutande ord: ”’Jag blir galen”
fangar en del av den frustration och vilsenhet som Halima uttrycker infér sin
skolging vid den hir tiden.

I den hir avhandlingen underséks grundskolans mottagande och undervisning
av nyanlinda hégstadieelever som, liksom Halima, har liten eller ingen tidigare
erfarenhet av skolundervisning. Det 6vergripande intresset utgdrs av grundskolans
praktiker och policy gentemot den hir elevgruppen. Citatet fran Halima ger en
glimt av vilka effekter skolors sitt att beméta nyanlinda med kort skolbakgrund
kan fa for enskilda elever. Det illustrerar dven ett, f6r den hir avhandlingen,
centralt problem: nimligen att grundskolans policy och praktiker har svért att mota
behoven hos den hir elevgruppen (SOU 2017:54; Winlund, 2021).

En nyanlind elev definieras i skollagen som en elev som invandrat till Sverige
och som gitt i svensk skola mindre dn fem ar (SFS 2010:800). I ett flertal
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myndighetstexter (t.ex. Skolverket, 2012; 2014; 2016a; 2016b; 2018a;
Skolinspektionen 2009; 2017a; 2017b), framhivs att denna kategori dr heterogen,
bland annat med avseende pa nyanlinda elevers erfarenheter av tidigare skolgang.
Skolinspektionen (2014, s. 8) konstaterar exempelvis att: "Nyanlinda elever har
olika kunskaper och erfarenheter med sig in i svensk skola. Ndgra ir analfabeter,
andra har gedigna kunskaper i ett flertal imnen. Eleverna har siledes mycket olika
férutsittningar och behov nir de borjar sin utbildning 1 Sverige.” Anledningen till
att en del nyanlinda barn och ungdomar inte haft tillging till skolging varierar: i
vissa fall har krig eller krigsliknande tillstind oméjliggjort skolging, i andra fall har
barn behévt arbeta for att hjilpa till med familjens forsérjning och i ytterligare
andra fall har manga ars liv pa flykt férsvarat en regelbunden skolgang (Hoover,
2016; UNAMA, 2016; UNICEF, 2017). Mycket talar for att andelen nyanlinda
elever med kort skolbakgrund 6kade visentligt i den senare delen av svenska
grundskolan mellan cirka 2008 och 2017 (Skolverket, 2016b; Regeringskansliet,
2017).

Samtidigt framstills grundskolan som illa rustad att méta dessa elevers behov
(SOU 2017:54; Prop. 2017/18:194). I myndighetstexter och forskning beskriver
exempelvis skolpersonal att de har svart att tillgodose behoven hos ildre nyanlinda
med kort skolbakgrund (SOU 2017:54; Skolverket, 2018c; Winlund & Franker,
2018; Bomstrom Aho, 2023). En lirare pa ett introduktionsprogram fér nyanlinda

elever uttrycker det sd hir:

Vi har jitteminga liagutbildade ... inte litta att undervisa. Vi behéver bli
bittre pa det. Vi sliter vart har. Det 4r inte litt att organisera och inte heller
att metodiskt veta hur man ska géra. (Winlund & Franker, 2018, s. 82)

I en rapport fran Skolverket (2018c) framhaller lirare pa ett liknande vis att de
saknar kunskap och resurser f6r att méta behoven hos nyanlinda elever med kort
skolbakgrund. En ldrare svarar pa foljande sitt pa en friga om nyanlinda elevers

mojligheter att nd kunskapskravet 1 dmnet:

Det dr ju enormt stor skillnad att jobba med dem som har en skolbakgrund
sen tidigare och dem som kommer och inte kan lisa. De som har gatt i skolan
har hela grunden med sig, det 4r ju mycket littare att sitta i ging dem i en
skolundervisning. (Skolverket, 2018c, s. 40)

Att nyanlinda med kort skolbakgrund, i jimférelse med de elever som tidigare gatt
i skola, uppfattas som “svédrare” att undervisa kan till viss del foérklaras utifran
grundskolans organisation. Det svenska grundskolesystemet bygger pd en

progressionslogik, dir varje drskurs utgdér en grund f6r den féljande. Samtidigt
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forvintas elever borja skolan vid sex eller sju ars dlder och sedan avancera en
arskurs varje hosttermin. Elever i tondren som saknar skolbakgrund utmanar dessa
logiker da deras alder ofta inte matchar med férvintad kunskapsniva i skolans olika
amnen (Woods, 2009; Stretmo, 2014). En kort skolbakgrund har ocksa kopplats
samman med skolsvirigheter och ligre skolprestationer i flera policy- och
myndighetstexter (Myndigheten f6r skolutveckling, 2005; Skolverket, 2016b; SOU
2017:54; Regeringskansliet, 2017; Skolverket, 2018a). 1 en statlig offentlig
utredning fran 2021 konstateras exempelvis att det for alla elever som varit kort
tid i Sverige kan vara utmanande att ta till sig undervisning som bedrivs pd
svenska. Sdrskilt utmanande dr det for elever som helt saknar skolbakgrund” (SOU
2021:30, s. 131). F6ga forvanande menar Skolverket (2016b) att den nedging man
sett 1 behorighet till gymnasiet bland elever som invandrat efter skolstart, sannolikt
beror pi att andelen nyanlinda elever med kort eller obefintlig skolbakgrund i den
svenska grundskolan har 6katl.

Trots att nyanlinda elever med begrinsade erfarenheter av skolging beskrivs
som en elevgrupp med sirskilda utmaningar i den svenska skolan, erbjuder svensk
lagstiftning och praxis-nira policy inte ndgra speciella riktlinjer eller stodinsatser
fér denna elevgrupp. Enligt en regeringsproposition frin 2018 ir inte heller de
sirskilda atgirder som riktas mot kategorin nyanlinda (vilka dterfinns i skollagens

tredje kapitel) anpassade efter de nyanlidnda elever som har en kort skolbakgrund:

Bestimmelserna om stéd i 3 kap. dr [...] inte utformade med sirskilt
hinsynstagande till elever dir det tidigt kan konstateras att de pa grund av
kort skolbakgrund och relativt hég dlder vid intriddet i svensk skola kommer
att ha mycket sma mojligheter att bli behoriga till gymnasieskolans nationella
program inom den tid som 4terstdr i grundskolan. (Prop. 2017/18:194, s. 17)

Att larare saknar ledning i policy i relation till nyanlidnda elevers heterogena behov

betonas dven i ett bokkapitel om skolans mottagande av nyanlinda elever:

En aspekt som ofta lyfts av lirare som méter nyanlinda elever ir att elever
har olika behov beroende pa exempelvis skolbakgtund och alder, ndgot som
inte syns i de allmidnna rdden. (Jepson Wigg, 2016, s. 66)

Sammanfattningsvis utgdér nyanlinda elever en heterogen grupp med olika

kunskaper och erfarenheter, med en 6kande andel elever i grundskolans senare del

1 Elever som invandrat efter ordinarie skolstart férsaimrade sin gymnasiebehdrighet frin 37
procent obehériga ar 2006 till 50 procent obehériga 2015. Man anf6r dven andra troliga orsaker

till denna nedgéing, som exempelvis att snittdldern f6r ankomsten till Sverige héjts under denna
td.

13
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som har liten eller ingen erfarenhet av tidigare skolging. Samtidigt som denna
heterogenitet ofta framhélls och pd sa vis synliggors, finns det inga sirskilda
riktlinjer eller stodinsatser f6r denna elevgrupp, trots att grundskolan framstills
som illa rustad att m6ta behoven hos nyanlinda elever med kort skolbakgrund. Sa
till vida tenderar gruppen att ’férsvinna” 1 den bredare kategorin nyanlind elev”.

En liknande spinning aterfinns i1 forskningen. A ena sidan, finns det en grupp
internationella studier dir nyanlinda elever med kort skolbakgrunds unika och
stora behov lyfts fram (t.ex. Short, 2002; Hos, 2014; Drake 2017). Detta kan

illustreras med ett citat av Pentén Herrera (2022, s. 28):

In the present day, newcomers with limited or interrupted formal education
remain one of the most vulnerable populations [...], facing enormous
disadvantages (Short et al., 2018) and representing “the neediest of our
English learners™ [...]

A andra sidan, tenderar gruppen ocksa i forskningssammanhang — i synnerhet i en
svensk kontext — att osynliggdras i den storre kategorin nyanlinda, dd forskningen
i liten utstrdckning separerat elever utifrin skolbakgrund (SOU 2017:54).
Dessutom finns svirigheter nir det giller att identifiera den forskning som trots
allt finns, dd en mingd olika begrepp och uttryck anvinds fér att referera till
elevgruppen.

Nyanlidnda elever med kort skolbakgrund utgér pa sd vis en elevgrupp som pa
vissa sitt dr synlig, och pd andra sitt osynlig. Det ér i detta spanningsfilt som den
hir avhandlingen tar sitt avstamp. Jag intresserar mig i avhandlingen f6r om, nir
och hur nyanlinda elever med kort skolbakgrund, i den svenska grundskolan,
konstitueras som en elevgrupp med sirskilda behov och hur de dirigenom “blir
till” (eller inte blir till) som en sirskild sorts elever. I férlingningen riktas intresset
mot hur detta paverkar elevernas ritt till en likvirdig utbildning och chanser att na

gymnasiebehérighet.

Avhandlingens (empiriska) fokus

Avhandlingens fragestillningar underséks genom etnografiskt filtarbete i de
senare drskurserna pd tre grundskolor. I avhandlingens empiriska material ingér
aven policydokument avsedda att styra och informera grundskolors arbete med
nyanlinda elever. I avhandlingen riktas saledes fokus mot grundskolans
undervisningspraktiker och nirmare bestimt dess senare arskurser (ik 6-9).
Anledningarna till detta dr flera. Fér det forsta, grundskolans organisatoriska

forutsittningar dr i relation till den hir elevgruppen relativt outforskade samtidigt
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som de kan tinkas erbjuda sirskilda utmaningar. Som jag beskrivit ovan, ir
grundskolan organiserad efter en alders- och progressionslogik. Dirtill finns i
grundskolan ett ideal om att elever i storsta mojliga man ska inga i en ordinarie
klass, vars sammansittning (uteslutande) utgar frin det ar eleverna dr fédda?
Grupperingar som utgér frin andra kriterier, sisom elevers férmagor eller spraklig
bakgrund férekommer visserligen, men skollag och policy stipulerar att sidana
gruppsammansittningar i mojligaste man ska vara tillfélliga (Isaksson & Lindqvist,
2015). Jag refererar i avhandlingen till detta ideal som ett “inkluderingsideal”, dven
om “inkludering” dr ett bade omstritt och mangtydigt begrepp, som vissa skulle
hivda innefattar fler aspekter in klassammansittning (Armstrong m.fl., 2010)3.
Jimfért med andra utbildningsformer f6r nyanlidnda, sisom svenska fér invandrare
(sfiy och gymnasiets sprikintroduktion, dir eclever ofta grupperas efter
utbildningsniva och kan vara kvar i dessa grupper under en utstrickt tid, har man
i grundskolan dirmed andra férutsittningar for att undervisa den hir elevgruppen.

For det andra riktas fokus mot grundskolans senare arskurser, da jag utgar fran
att en kort eller utebliven skolbakgrund fir stérre konsekvenser ju hégre upp i
utbildningssystemet man kommer (Pentén Herrera, 2022). De sista dren i
grundskolan stér eleverna dirtill infér en brytpunkt, med ett 6kat fokus pa resultat
och betyg som resultat. Sammantaget framstar grundskolans senare del som en del
av utbildningssystemet dir kort skolbakgrund i sirskilt hog utstrickning utgdr en
faktor som potentiellt kan leda till dilemman och utmaningar f6r bade elever och
lirare (jmf SOU 2017:54; Pentén Herrera, 2022) och dirfér som en praktik som

ar sirskilt angeldgen att studera.

2 Javhandlingen anvinder jag begreppet “ordinarie klass” fér detta. I skollagen anvinds inte
begtreppet (skol)’klass”, utan man talar om ”ordinatie undervisning”. I Skolverkets (2016a)
allminna rad f6r utbildning av nyanlinda elever anvinds ”ordinarie undervisningsgrupper”.

3 En vanlig — och ofta refererad till som “egentlig” eller ”ursprunglig’” — definition inbegriper att
inkludering pekar mot att system ska anpassas till alla individer (Armstrong m.fl., 2010). En
inkluderande skola innebir enligt denna definition en skola som méter elevers (olika) behov i
sammanhallna grupper, utan sirlésningar dir man delar in elever utifrin exempelvis prestation.
I takt med begreppets spridning har dock denna “ursprungliga” betydelse i viss man gatt
forlorad och det dr inte ovanligt att man talar om enskilda individer som ska “inkluderas” i en
klass eller grupp. Utifran en ortodox férstielse av inkludering utgér sidana uttalanden en
“hybridisering” av begreppet (Nilholm, 2006), da det utgar frin den enskilda individens
anpassning i skolvisendet i stillet f6r systemets anpassning till olika behov. Hir ska dven
nimnas att begreppet inkludering inte férekommer i ndgra styrdokument f6r den svenska
grundskolan (Nilholm & Géransson, 2014). Flera forskare (Isaksson & Lindqvist, 2015;
Magnusson m.fl., 2019) vittnar dirtill om ett 6kat ifrdgasittande av inkluderingsidealet under
2000-talet, samtidigt som antalet sirskilda undervisningsgrupper och nivagrupperingar ser ut att
ha 6kat (Giota & Emanuelsson, 2011).
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Kategoriseringar av (icke-svenska”) elever

I avhandlingen riktas intresset mot en grupp invandrade elever, som jag har valt
att referera till som “nyanlinda elever med kort skolbakgrund”. Avhandlingen kan
pd vis sigas f6lja en ling tradition av att gora dtskillnad mellan ”svenska” och “icke-
svenska” elever och sitta ljuset pid de senare i syfte att atgirda ndgot slags
”problem”. I svensk utbildningspolicy for grundskolan, har detta sitt att urskilja
olika elevkategorier sin upprinnelse under 1960-talet, dd4 man borjar
uppmirksamma behoven hos ”invandrarbarn” eller ”invandrarelever”* (Gruber,
2002). Samtidigt som detta innebar ett uppmirksammande av dessa elevers behov
av exempelvis nyborjarundervisning i svenska eller undervisning i eller pa elevers
forstasprik, innebar det ocksa borjan pa en sirskiljning mellan ”svenska elever”
och ”invandrarelever”, en uppdelning som fortlever i skoldiskursen ocksa i nutid
(Gruber, 2002; jmf Siekkinen, 2021).

Samtida kategoriseringar som tar sin utgangspunkt i denna uppdelning
innefattar dels begrepp som utgir fran migrationsbakgrund, sisom exempelvis
“elever med utlindsk bakgrund” och “nyanlinda elever”, dels begrepp som utgar
fran spraklig bakgrund, sisom “elever med svenska som andrasprdk” och
“flersprikiga elever”. Vissa av begreppen har officiella definitioner medan andra
saknar detta’.

Begreppet ”nyanlind elev” boérjade anvindas under 2000-talet, 1
utbildningspolitiska ~ dokument  (se  tex. Skolverket, 2008) och i
forskningssammanhang (t.ex. Skowronski, 2013) i syfte att uppmirksamma de

sirskilda villkor som f6ljer med att vara nyligen invandrad och ny i ett skolsystem.

4 Det finns ingen etablerad definition av dessa begrepp. I SOU 1974:69 konstateras om
begreppet “invandrarelever”: ”Begreppet anvinds i allmidnhet om alla barn av utlindsk
hirkomst oavsett om de dr foédda i landet eller inte.” (s. 248).

5 Kategorin “elev med utlindsk bakgrund” foljer Statistiska centralbyrdns (2002) definition av
”personer med utlindsk bakgrund” och anvinds vanligtvis for att referera till elever som
antingen 4r fdda utomlands eller fédda i Sverige med bada férildrarna f6dda utomlands.
”Svenska som andrasprakselever” kan anvindas for att referera till elever som liser dmnet
svenska som andrasprak, men anvinds ocksd mer generellt f6r elever som bedéms ha ett annat
modersmal dn svenska. For det senare, har d4ven beteckningen flersprakiga elever” blivit allt
vanligare i svensk utbildningspolicy under senare 4r. Enligt flera forskare har “flersprikig elev”
kommit att anvindas mer eller mindre synonymt med elever med utlindsk bakgrund” dven om
ocksa elever med sa kallad ”svensk bakgrund” naturligtvis kan behirska flera sprak och siledes
”borde” kunna inrymmas i kategorin (se t.ex. Siekkinen, 2021).
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Det dr6jde dock till 2016 innan kategorin fick en officiell definition och inférdes i

skollagen. I skollagen definieras en nyanlind elev som:

den som har varit bosatt utomlands och som numera ir bosatt hir i landet
eller ska anses bosatt hir och som har pdbérjat sin utbildning hir efter
héstterminens start det kalenderédr dd hon eller han fyller sju ar. En elev ska
inte lingre anses vara nyanlind efter fyra ars skolgang hir i landet.

(Skolverket, 20164, s. 8)

Definitionen av ”nyanlind elev” innebir bland annat en temporal avgrinsning,
och till skillnad fran andra kategoriseringar som férekommit och férekommer for
elever som antingen invandrat sjilva eller har férildrar som invandrat till Sverige
ir nyanlind elev nagot man bara definieras som under en avgrinsad tid (Nilsson
Folke, 2017; Sundstréom Rask, 2018).

”Nyanlind elev med kort skolbakgrund” utgdr inte en officiell elevkategori,
men termen férekommer i utbildningspolitiska dokument. Dirtill anvinds ett
flertal liknande begrepp och uttryck for att referera till nyanlinda elever med
begrinsade erfarenheter av tidigare skolging, sisom exempelvis elever med
“otillricklig” eller bristande skolbakgrund” (se tex. SOU 2017:54). 1
avhandlingen har jag wvalt att anvidnda termen “nyanlind elev med kort
skolbakgrund”, huvudsakligen f6r att den framstir som vanligast férekommande i
svensk policyforfattning. I de dokument dér termen férekommer definieras inte
vad som utgdr en “kort skolbakgrund”. I avhandlingen utgir jag inte heller frin
nigon sidan definition, utan termen anvinds som ett slags samlingsbegrepp f6r de
olika benimningar som férekommer i policy, tidigare forskning och av studiens
deltagare. Med denna beteckning avses i avhandlingen séledes en elev som ir
nyanlind enligt skollagens definition och som refereras till — i policy, tidigare
forskning och av studiens deltagare — som en elev med “kort”, ”ingen” eller
“bristfillig” (eller motsvarande termer och uttryck) skolbakgrund. Syftet 4r inte att
dirmed skapa en ny elevkategori utan att uppmirksamma en statistiskt osynlig”
elevgrupp (jmf Svensson, 2017, s. 16) med delvis andra villkor och férutsittningar
in nyanlinda elever som har den skolbakgrund som foérutsitts i det svenska
grundskolsystemet. En utgangspunkt for studien dr sdledes att det att ha haft en
betydligt kortare formell skolundervisning dn majoriteten jimndriga elever,
rimligtvis fir betydelse for eleverna i métet med det svenska grundskolsystemet.
Vilken betydelse detta far eller ges kan dock variera. Hur nyanlinda elever med
kort skolbakgrund benimns, begripliggérs och hanteras betraktas i avhandlingen
sdledes som kontingent — det vill sdga tillfilligt och beroende av tid, plats och
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kontext. I avhandlingens teori-, metod- och diskussionskapitel kommer

diskussionen kring kategoriseringar och dess effekter att utvecklas och férdjupas.
Syfte och fragestallningar

Syftet med avhandlingen dr att underséka oz och hur nyanlinda elever med kort
skolbakgrund positioneras och dirigenom blir till (eller inte blir till) som en sérskild
sorts elever med specifika behov. Detta underséks genom en etnografisk studie
utférd pa tre grundskolor, dir fokus har varit pa nir och hur denna elevkategori
omtalas och hanteras i pedagogiska praktiker och utbildningspolicy. Foljande
fragestillningar har viglett arbetet:

I vilka situationer, hur och utifran vilka forestillningar ges nyanlinda elevers forta

skolbakgrund mening?

Hur hanteras och forklaras eventuella motsittningar mellan a ena sidan dessa elevers

[Jorkunskaper och bebov och d andra sidan institutionella krav?

Vad mijliggirs respektive omijliggors déirmed i skolarbetet med nyanlinda elever med kort
skolbakgrund?

Disposition

Efter att avhandlingens problemomrdde, syfte och fragestillningar presenterats
ovan ges 1 nista kapitel en bakgrund av den svenska grundskolans mottagande och
undervisning av nyanlinda elever i allmidnhet och av nyanlinda elever med kort
skolbakgrund i synnerhet. Direfter presenteras ett urval av tidigare forskning med
relevans f6r den hir studien. I kapitlet Teoretiska perspektiv presenteras de analytiska
perspektiv som anvints for att analysera studiens material. Centrala begrepp for
studien, sasom diskurs, begriplighet, stigma och normalisering introduceras hir. Direfter
presenteras i kapitlet Metod och material studiens etnografiska metod och det material
som producerats genom faltstudier pa tre skolor samt analys av policydokument.
I detta kapitel beskrivs dven hur materialet har analyserats och kodats. I kapitlet
Sammanfattning av avhandlingens artiklar f6ljer en sammanfattning av avhandlingens
fyra artiklar och dess centrala resultat. I kappans avslutande kapitel, Diskussion,

sammanfattas och diskuteras de viktigaste resultaten fran avhandlingen.



Bakgrund

Detta kapitel syftar till att ge en bakgrund till studiens fokusomride samt férdjupa
den problemformulering som skisserats i inledningen. Kapitlet inleds med en
overgripande framstillning av mottagandet och undervisningen av nyanldnda
elever i den svenska grundskolan. Direfter beskrivs hur nyanlinda elever med kort
skolbakgrund har omtalats i policydokument och media, samt hur undervisningen
for denna elevgrupp har organiserats frain 1980-talet fram till 2020-talet. Hér ska
poidngteras att bendmningarna pa nyanlinda elever med kort skolbakgrund, i policy
och media, har varierat samtidigt som dessa elever ofta inte alls separerats ut och
uppmairksammats som en egen kategori elever. Dessa aspekter har begrinsat
moijligheten att férmedla en fullstindig genomging av hur elevgruppen omtalats
och hanterats. Med utgangspunkt frin de exempel som identifierats, dr syftet
emellertid att ge en 6vergripande bild av hur betydelsen av nyanlinda elevers
skolbakgrund har framtritt i mediala, politiska och pedagogiska sammanhang

under den namnda tidsramen.

Nyanlanda elever 1 grundskolan

Plétsligt har de klivit fram, de elever som vi kallar nyanlinda. I decennier har
de 61t sig i kulissernas skuggor [...] De har setts som en enhetlig grupp, och
fatt samma sorts undervisning och samma sorts 16sningar — trots att de 4r
den mest heterogena elevgruppen i skolan. (Lirarnas tidning, 2017-08-18)

Nyanlinda elever och deras utbildningssituation i den svenska grund- och
gymnasieskolan har debatterats flitigt det senaste decenniet. Detta har sannolikt
flera forklaringar, men tva bidragande faktorer r dels det historiskt stora antalet
asylsdkande som anlinde till Sverige 2015-2016, dels det faktum att kategorin
nyanlind elev skrevs in i skollagen 20169. I citatet ovan beskrivs detta som att
nyanlinda elever dirmed klev fram ur “kulissernas skuggor”. Sisom framgatt

tidigare i avhandlingen har (ny)invandrade elever och deras pedagogiska behov

6 Detta mirktes inte minst genom den stora mingd bocker riktade mot skolpersonal med fokus pa
nyanlinda elever som gavs ut under 2016 (t.ex. Kaya, 2016; Persson, 2016; Lahdenperi & Sundgren,
2016; Glogic & Lothagen, 2016).
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emellertid uppmirksammats dven innan termen nyanlind kom i bruk. Sirskild eller
extra undervisning i svenska (ibland inom ramen f6r forberedelseklasser),
modersmalsundervisning samt tvasprakiga klasser utgdr exempel pi sirskilda
atgirder riktade mot invandrade elever som férekommiti den svenska grundskolan
sedan 1960-talet (Utbildningsdepartementet, 1975; Gruber, 2002; Lindberg,
2011)7.

Lagindringarna fran 2016 omfattade férutom inférandet av elevkategorin
ocksd organisatoriska aspekter av mottagande och undervisning fér nyanlinda
elever. Som bakgrund till detta lg, bland annat, en dterkommande och omfattande
kritik mot kommunernas sitt att bedriva undervisning fér denna grupp (se t.ex.
Blob, 2004; Skolinspektionen, 2009; 2014; Utbildningsdepartementet, 2014).
Kritiken riktades bland annat mot den stora variationen mellan kommuner och
skolor i organiseringen av skolgingen fér nyanlinda grundskoleelever, da det
tidigare inte preciserats i skollag hur mottagandet ska g till. Mottagande och
undervisning av nyanlinda elever regleras sedan 2016 i skollagens tredje kapitel.
2016 uppdaterades ocksa Skolverkets skrift Almdnna rdd om utbildning for nyaniinda
elever  (2016a) didr dessa regleringar sammanfattas. Dir ges ocksa
rekommendationer kring hur dessa bor tillimpas i praktiken. Nedan ges en
oversiktlig beskrivning av de pedagogiska och organisatoriska stodatgirder
gentemot nyanlinda som inférts sedan 2016.

Inom tva veckor efter att en nyanlind elev skrivits in 1 en skola ér
huvudmannen dlagd att kartligga elevens kunskaper. Kartliggningen gors i tva
steg, dir man 1 det fOrsta steget kartligger elevens tidigare erfarenheter och
sprakkunskaper. I ndsta steg kartliggs elevens litteracitet och numeracitet. Det
finns ocksa frivilliga kartliggningsmaterial om skolan dven vill kartligga elevens
kunskaper i de olika skolimnena. Kartliggningen ska sedan, tillsammans med
elevens dlder och ”personliga férhallanden i Gvrigt” (SFS 2010:800) utgora
underlag vid beslut om arskurs- och klassplacering av eleven.

Undervisning for nyanlinda kan ges delvis i férberedelseklass om rektorn har
beslutat det. Forberedelseklasser har funnits i den svenska grundskolan sedan
1960-talet och tidigare anvints inom ramen for “sidrskilt stdd”. Efter
lagindringarna 2016 regleras dock undervisning i férberedelseklass i skollagen,

som tillater att en nyanlind elev “’delvis undervisas i foérberedelseklass om eleven

Hir ska dock ndmnas att det var langt ifrdn alla nyinvandrade elever som fick ta del av nidgon
anpassad undervisning. Manga placerades ocksa i ordinarie klasser och férvintades lira sig
svenska pa egen hand (Lindberg, 2011).
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saknar tillrickliga kunskaper i svenska for att kunna tillgodogéra sig den ordinarie
undervisningen” (SES, 2010:800). Det ar inte tillitet att placera en elev i
forberedelseklass pa heltid, och en nyanlind elev fir inte undervisas i
forberedelseklass lingre dn tva ar.

Oavsett om eleven undervisas i forberedelseklass eller i ordinarie klass har
nyanlidnda elever en lagstadgad ritt till undervisning som féljer den for varje dmne
och arskurs faststillda timplanen. Fran och med augusti 2018 kan skolor dock
frainga den faststillda tim- och dmnesplanen f6r varje arskurs genom beslut om
anpassad eller prioriterad timplan. Dessa atgirder kan tas i bruk fér nyanlinda
elever i hogstadiet om man bedémer att eleven kommer att fi svért att na
behorighet till ett nationellt gymnasieprogram (SFS 2010:800). Anpassad timplan
innebdr att vissa dmnen (hogst fyra) kan prioriteras bort, till f6rman fér dmnen
som behévs for behérighet till gymnasiet. Den totala undervisningstiden far dock
inte minskas. Prioriterad timplan innebdr att en elev ges 6kad undervisningstid i
svenska eller svenska som andrasprik genom att man omférdelar undervisningstid
fran andra dmnen.

For nyanlinda elever som tas emot i hogstadiet i grundskolan finns ocksa krav
pa skolor att uppritta en individuell studieplan. Den individuella studieplanen ska
upprittas inom tvd manader efter att eleven har tagits emot och ska innehélla en
lingsiktig planering for hur eleven ska uppni behorighet till gymnasieskolans
nationella program (SFS 2010:800).

Utéver de stodétgarder som riktar sig specifikt mot nyanlidnda elever, finns det
andra stédédtgirder som nyanlinda elever kan ha ritt till. Dels finns det atgirder
som ir tillgingliga for alla elevgrupper, sdsom sirskilt stdd och extra anpassningar.
Dels finns det atgirder som riktas mot elever som bedéms ha ett annat modersmal
in svenska, som inte behover vara nyanlinda. Exempel péd siadana dtgirder ar
modersmilsundervisning, undervisning 1 svenska som andrasprik samt
studiehandledning. Studiehandledning innebir att en elev kan 4 stod i ett eller flera
dmnen med hjilp av en handledare som talar bade svenska och elevens modersmal
(eller starkaste skolsprik). Stodet kan erbjudas under en lektion eller utanfér
ordinarie undervisning (SOU 2019:18). Sedan 2018 har nyanlinda elever som
anldnder i drskurs 7 till 9 forstirke ritt till studiehandledning?.

8 I praktiken styrs dock elevers tillgang till studichandledning i méngt och mycket av ekonomiska
och organisatoriska faktorer (SOU 2019:18).
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Modeller f6r undervisning av nyanlinda

Hur grundskolor ska organisera utbildningen f6r nyanlinda styrs inte pa detaljniva,
utover de regleringar som beskrivits ovan. Det ser sdledes olika ut i olika
kommuner och pa olika skolor. Tva huvudsakliga modeller f6r undervisning av
nyanlinda elever i grundskolan kan dock wurskiljas: delvis placering i
forberedelseklass  eller  direktplacering 1 ordinarie klass (Tajic, 2022).
Direktplacering i ordinarie klass innebir att den nyanlinda eleven deltar direkt i
ordinarie undervisning, ofta i kombination med nigon form av stédinsats,
exempelvis studichandledning pd modersmalet (Nilsson & Bunar, 2016). Pa de
skolor som har férberedelseklasser dr ett relativt vanligt férfarande att nyanldnda
elever successivt slussas ut” 1 den ordinarie verksamheten frin
férberedelseklassen och att farten pa denna utslussning dr beroende av elevens
kunskaper i svenska samt Ovriga amneskunskaper (Nilsson & Bunar, 2016). En
central diskussion i relation till val av modell vid utbildning f6r nyanlinda elever
har berért fragan om avskiljning frin eller delaktighet i det ordinarie skolsystemet.
Med andra ord: i vilken man nyanlinda elever bor separeras frain majoriteten — och
1 s fall: hur linge och under vilka former (Bunar, 2010; 2015).

Sundstrém Rask (2018) beskriver hur diskurserna kring undervisning for
nyanlinda elever dndrats sedan 1970-talet. Under perioden 1970 - 1990 beskrevs
forberedelseklassen frimst i positiva ordalag, med dess sma elevgrupper som en
av fordelarna. De nyanlinda eleverna framstilldes som i behov av lugn och ro och
tillrittalagd undervisning, bland annat pd grund av eventuella tidigare trauman (se
t.ex. Rodell Olgag, 1995). I bérjan av 2000-talet utmanades denna diskurs da kritik
bérjade framfdras mot férberedelseklassens exkluderande effekter. Det skedde
dirmed en fokusforflyttning, didr vikten av snabb fOrflyttning fran
forberedelseklassen till undervisning i ordinarie klass borjade framhivas i stérre
utstrackning (Avery, 2017; Crul m.fl., 2019; Tajic & Bunar, 2023). Detta dr bland
annat synligt i skollagen och Skolverkets allmidnna rad frin 2016. Sundstrém Rask
(2018, s. 14) skriver: ”Genom en uppdatering av de allmidnna rdden (Skolverket,
2016) utmanades ytterligare synen pd den nyanlinda eleven som i behov av att

2

komplettera sin kompetens f6r att kunna delta i undervisning.” Denna
diskursforflyttning kan delvis forstds mot bakgrund av Skolinspektionens (2009;
2014) granskningar av undervisningen fér nyanlinda elever, dir stark kritik
framférdes mot att nyanlinda elever, pa oklara grunder, hallits kvar linge i

forberedelseklasser.
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Nyanlanda med kort skolbakgrund

Jag har ovan beskrivit inférandet av kategorin nyanlind elev och tillh6rande
stodinsatser riktade mot denna grupp. Jag har dven kort berort stodinsatser som
fran och med 1960-talet riktats mot det som tidigare kallades ”invandrarelever”.
Pa  1980-talet borjade sedermera en 7ny” grupp invandrade elever
uppmirksammas i svensk utbildningspolicy, fér vilka man menade att dessa
atgirder inte var tillrdckliga (SOU 1983:57; Garefelt & Hedberg-Granath, 1987;
Hedberg-Granath, 1987). 1 SOU:n Olika ursprung — Gemenskap i Sverige fran 1983
konstaterades under rubriken 7Sirskilda stédatgirder for elever med ringa
skolbakgrund” att: ”De bestimmelser och anvisningar som finns fér undervisning
av invandrarbarn ir inte utformade med tanke pa dessa elever” (SOU 1983:57, s.
123). Man uppskattade dd antalet ”elever i dldrarna 8—16 4r med ingen eller mycket
bristfillig skolging till minst 2000” (SOU 1983:57, s. 123). Man var vidare
férvissad om att “antalet barn och ungdomar med ringa skolging frin
ursprungslinderna kommer att 6ka”. Detta forklarades utifran det foérandrade
invandringsmonstret till Sverige som bérjade 1 mitten av 1970-talet och innebar att
flyktinginvandring, i stillet for arbetskraftsinvandring, si smaningom blev
dominerande (Gruber, 2002). Dirmed blev invandring fran krigsdrabbade eller
instabila regioner i virlden, dir utbildning inte alltid varit tillginglig, vanligare.
Detta, ihop med sjilva flyktingskapet i sig — vilket 1 vissa fall kan innebira flera ar
pé flykt — ledde till att antalet invandrade barn med i svenska matt “atypiska”
skolbakgrunder sannolikt 6kade (Garefelt & Hedberg-Granath, 1987). I SOU:n
foreslds inga konkreta atgirder mot den diskrepans mellan policy och praktik som
man identifierat, men man framhdll att det behdvdes utveckling av metoder och
material f6r denna grupp av elever.

En rapport frin Stockholms skolférvaltning (Garefelt & Hedberg-Granath,
1987) syftar i stillet till detta, di den sammanfattar skolors erfarenheter av arbetet
med “invandrarelever med bristféllig skolbakgrund”. I en rapport fran Stockholms
linsskolndmnd frin samma dr (Hedberg-Granath, 1987) kartliggs vidare
férekomsten av “invandrarelever med bristfillig skolbakgrund” i syfte att
”uppmirksamma skolor och kommuner pi denna elevgrupps speciella behov”
(Hedberg-Granath, 1987, férord). Gemensamt f6r policyskrifterna fran 1980-talet
ir att man lyfter fram nyanlinda elever med kort skolbakgrund som en ny och i
antal Okande elevgrupp med sirskilda behov. Man pekar dven pd skolans
svirigheter att mota dessa inom ramen for de sirskilda dtgirder som erbjuds till

”invandrarelever”.
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Ett decennium senare beskriver Arvidsson, m.fl. (1996) pa ett liknande vis hur
nyanlinda hogstadieelever med kort skolbakgrund 6kade samtidigt som de I6pte
stor risk att osynliggdras och missforstds, da de sirskilda atgirder som riktades mot
“invandrarelever” frimst fokuserade pd svenskundervisning och bedrevs av
hégstadielirare utan erfarenheter av elever som befinner sig i ett tidigt stadium i
sin lds- och skrivinldrning (Arvidsson m.fl., 1996; Arvidsson, 1997).

Det var sedan forhidllandevis tyst om denna elevgrupp fram till 2016 da
Skolverket (2016b) 1 rapporten Invandringens betydelse for skolresultaten konstaterar att
andelen nyanlidnda elever med kort eller obefintlig skolbakgrund Skat det senaste
decenniet, vilket sétts i samband med nyanlinda elevers férsimrade skolresultat
under (ungefir) samma tid. Att en sddan férindring dgt rum underbyggs med data
som visar en 6kning av asylsbkanden till Sverige frin linder med ligre Human
development index (HDI). HDI ir ett index som mater vilstand i linder utifran bland
annat inkomst per capita, livslingd och utbildningsniva pa befolkningen. Frin och
med 2008 skedde enligt Skolverket (2016b) en markant 6kning av nyanlinda elever
1 drskurs 9 som kommer frin linder som har ett mycket lagt vilstind enligt
indexet?. I flera av dessa linder ér tillgAngen till utbildning kraftigt begransad, bland
annat som en foljd av langvariga krig eller krigsliknande tillstind (UNAMA, 2016;
UNICEF, 2017). Det finns alltsd mycket som tyder pa att andelen nyanlinda med
en kort eller obefintlig skolging har o6kat i Sverige. Det saknas dock
registeruppgifter som kan sikerstilla en sidan Skning eller dess potentiella
samband med nyanlindas férsimrade skolresultat, dd uppgifter om nyanlinda
elevers skolbakgrund inte har samlats in (Skolverket, 2018a; Winlund, 2021)1°,

Mot bakgrund av Skolverkets (2016b) utredning tillsatte ddvarande regering en
utredning med uppdrag att “analysera och exemplifiera |...] hur undervisningen i
grundskolan kan organiseras for att mota behov och férutsittningar hos elever
med kort skolbakgrund och som kommer till Sverige i grundskolans senare ar”
(SOU 2017:54, s. 15). Davarande utbildningsminister Gustav Fridolin uttalade sig
2016 om utredningen i Aftonbladet:

9 Innan 2008 lag andelen elever fran linder som riknas till den ligsta HDI-gruppen jimnt pd 6—8
procent av den totala mingden utlandsfédda elever i arskurs 9, medan andelen 2015 6kat till 22
procent.

10 T en amerikansk kontext har dock sambandet mellan skolresultat och tidigare skolging
undersékts. Thomas & Collier (2002) har i en storskalig kvantitativ studie undersékt
skolframgangen hos amerikanska elever med engelska som andrasprik. Studien visar att antal ar
i skolan i det land dir eleverna tidigare bott, utgér den enskilt mest betydande faktorn for
elevernas skolprestationer pa andraspriket — mer betydande 4n sociockonomisk status eller
migrationsstatus — dir en ling skolbakgrund kotrtrelerar med en hégre akademisk prestation.
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[Utredaren] ska titta pd dem som kommer med svag skolbakgrund sent i
grundskoledren [...] Man fér hitta en sirskild 16sning f6r de hir eleverna. Vi
maste kunna skilja pd den som har haft en bra skola och dr pa vig att
forverkliga sina drémmar i ett nytt land och elever dir man frin borjan ser
att det inte kommer att g pé ett eller tva ar i den svenska skolan. (Holmqvist,
2016)

Resultatet fran den firdiga utredningen Fler nyanlinda ska na bebirighet till gymnasiet
(SOU 2017:54) visar att kursplan och kunskapskrav i grundskolans senare ér inte
ar anpassade efter elever med kort skolbakgrund, och att det dirmed blir upp till
varje enskild ldrare att anpassa sin undervisning och bedémning — nigot som
riskerar att inverka negativt pa likvirdigheten. Ut6ver detta papekar man att det
saknas lampligt material f6r elevgruppen och att lirare som arbetar i senare delen
av grundskolan ofta saknar kompetens att undervisa elever som befinner sig i
boétjan av sin lds- och skrivinlirning (SOU 2017:54). Inom ramen f6r utredningen
har 35 huvudmin intervjuats, varav flera framhaller att “analfabetetism [sic] hos
aldre elever kan vara nagot helt nytt f6r skolan” (SOU 2017:54, s. 125). En liknande
problematik lyfts av hégstadieldrare i Skolverkets (2018c) rapport om undervisning
1 svenska som andrasprak. Lirare som intervjuats 1 rapporten lyfter fram
undervisningen av nyanlinda elever med kort skolbakgrund som en stor utmaning,
bland annat utifrin “att nyanlinda med kort skolbakgrund kan behéva
undervisning i grundliggande lds- och skrivinlirning, men att detta inte ingatt i
lararnas utbildning eftersom den riktat sig mot de senare arskurserna” (Skolverket,
2018, s. 35).

En av de slutsatser som SOU 2017:54 landar i, dr att Skolverket bor ges i
uppdrag att ta fram stddmaterial f6r alfabetisering, lds- och skrivinlirning och
engelska pa nyborjarniva, for grundskolans arskurs 7-9. Ndgot saidant material tas
dock aldrig fram, dd Skolverket i slutindan aldrig mottog nigot sidant uppdrag
fran regeringen!!. Utifran ett liknande syfte utvecklades 2018 emellertid en modul
inom ramen for Lislyftet, en kompetensutvecklingsinsats fér lirare fran
Skolverket. Modulen syftar till att stirka grundskolans arbete med grundliggande
lds- och skrivinlirning f6r nyanlinda elever och motiveras mot bakgrund av att
skolan ”de senaste dren mott ett Gkande antal elever [...] som haft liten eller ingen
mojlighet till ordnad skolgang” (Skolverket, 2018b).

11 Tva av utredningens atgirdsforslag som diremot genomférdes 4r kravet pa individuell
studieplan samt méjligheten till anpassad timplan f6r nyanlinda elever i hégstadiet. Dessa
atgirder kan knappast betraktas som riktade specifikt mot gruppen nyanlidnda elever med kort
skolbakgrund, men syftar likvil till att 6ka mojligheten till individanpassning i relation till
nyanlinda elevers olika erfarenheter och behov.
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Ar 2020 tillsatte den davarande regeringen ytterligare en utredning med syfte
att forbittra utbildningen fér nyanldnda elever. Utredningen fick bland annat i
uppdrag att underséka moijligheterna till férlingd skolplikt. Med anledning av
utredningen, delade den tidigare partiledaren fér Liberalerna, Nyamko Sabuni,
med sig av sina egna erfarenheter som nyanlind till Sverige vid 12 drs alder. I en
debattartikel 1 Expressen lyfte hon att dagens nyanlinda elever méter andra

utmaningar dn vad hon sjilv och manga andra invandrare métte pa 1980-talet:

Idag [kommer] de flesta frin krigsdrabbade linder dir skolsystemet kollapsat
eller analfabetism ér utbredd. Fler anlinder i en allt senare dlder. Trots dessa
fakta sa har vi inte gjort tillrickligt mycket for att anpassa skolans verksamhet
till den nya verkligheten. (Sabuni, 2020)

Trots att Sabuni i flera tidningsartiklar (t.ex. Letmark, 2020) pa liknande vis
framhiller férekomsten av elevgruppen nyanlinda med kort skolbakgrund som en
av anledningarna till att utredningen initierats, ir malgruppen fér utredningen
betydligt bredare dn sd och riktar sig mot (alla) nyanlinda elever samt (alla) elever
i behov av sirskilt st6d'2. I den firdiga utredningen Kampen om tiden — mer tid till
larande (SOU 2021:30) finns inte heller ndgra forslag pd riktade atgirder mot
nyanlinda elever med kort skolbakgrund, dven om de lyfts fram som en grupp
med sirskilda svirigheter att klara grundskolans mél. Utredningen landar i att
forslaget om forlingd skolplikt fér nyanlinda varken édr Onskvirt eller
genomforbart, dd detta ’skulle kunna medféra en sirbehandling som kan upplevas
som stigmatiserande” (s. 30). De forslag som riktas mot nyanlinda dr i stillet
sprakstirkande sommarskola med inriktning pa nyborjarsvenska. Denna skulle
dock rikta sig till alla elever ”som behéver trining i det svenska spraket” och inte
enbart till nyanlinda. Man foresldr ocksa att anpassad och prioriterad timplan
implementeras pd nytt, dd man funnit att skolor har haft svirigheter med att forsta
och implementera dessa stodatgirder.

Sammanfattningsvis visar ovanstiende genomging ett dterkommande problem
1 att — pa policynivd — uppmirksamma och méta behoven hos nyanlinda elever
med kort skolbakgrund. Redogdrelsen visar att det under en ling tidsperiod funnits

samstimmighet i beskrivningen av denna elevgrupp som 6kande i antal, samtidigt

12 Detta giller i viss man dven f6r SOU 2017:54, vars syfte dels ér att utreda hur “undervisningen i
grundskolan kan organiseras f6r att méta behov och férutsittningar hos elever med kort
skolbakgrund och som kommer till Sverige i grundskolans senate ar”, dels att utreda "hur elever
som har en god skolunderbyggnad men som ér nyborjare i svenska kan ges bittre
férutsittningar att uppnd behérighet till gymnasieskolans nationella program” (SOU 2017:54, s.
38).
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som skolsystemet beskrivs som diligt anpassat och oférberett f&r att hantera
elevernas sirskilda behov, vilka frimst (men inte uteslutande) kopplas till
litteracitetsundervisning. Nir nyanlinda med kort skolbakgrund uppmirksammas
som en egen kategori, finns det sdledes vissa genomgdende teman som
aterkommer. Samtidigt visar genomgangen att det trots detta kanske saknas en
enighet om problemformuleringen. Detta vittnar de senaste drens utredningar
(SOU 2017:54; SOU 2021:30) om, som trots att de har initierats utifrdn
antagandena ovan i slutindan lett till f atgarder specifikt riktade mot nyanldnda

elever med kort skolbakgrund.

Undervisningspraktiker f6r nyanlanda elever
med kort skolbakgrund

Det finns lite dokumenterad kunskap om hur utbildningen f6r nyanlinda elever
med kort skolbakgrund organiseras i den svenska grundskolan, eftersom forskning
och policy som behandlat nyanlinda elever i grundskolan sillan har separerat
elever utifran skolbakgrund (SOU 2017:54). Det finns emellertid tecken pd att
skolor, i viss utstrickning, har differentierat nyanlinda elever utifran skolbakgrund
genom att erbjuda en delvis annan organisatorisk och/eller pedagogisk modell till
nyanlinda elever med kort skolbakgrund. Ar 1985 borjade man i Stockholms stad
organisera ’speciella undervisningsgrupper (basgrupper) for invandrarelever med
bristfillig skolbakgrund” (Hedberg-Granath, 1987, s. 37). Basgruppen beskrivs i
lokala policydokument fran 1980- och 1990-talet (Hedberg-Granath, 1987;1988;
Garefelt & Hedberg-Granath, 1987; Arvidsson m.fl, 1996) som en form av
forberedelseklass, men avsedd enbart fér nyanlinda med kort skolbakgrund.
Undervisningen i basgruppen innefattade dels undervisning i svenska, dels
grundliggande lis- och skrivinlirning samt undervisning i skolans olika dmnen pa
nyborjarniva (Hedberg-Granath, 1987;1988; Arvidsson m.fl., 1996). Det finns
dokumenterat att sidana basgrupper anordnats i Stockholm och Géteborg, medan
det enligt Hedberg-Granath (1988) var ovanligare att basgrupper anordnades i
mindre kommuner. I stillet fick man dd ”inom férberedelseklassens ram — med de
resurser som star till férfogande — 16sa situationen individuellt f6r varje elev”
(Hedberg-Granath, 1988, s. 21). Arvidsson (1997) menar att dven i en
storstadskontext var antalet basgrupper begrinsat och att skolor generellt saknade
kunskap och resurser fér att méta behoven hos nyanlinda elever med kort
skolbakgrund:
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Eleverna gir oftast kvar linge i férberedelseklass och nir de inte avancerar
kunskapsmissigt  riskerar de att bli sedda som elever med
inldrningssvarigheter eller lds- och skrivsvarigheter. Ibland fir de tillhéra
samma grupp som svagpresterande svenska elever trots att innehallet och
metodiken, som anvinds i undervisningen, med nédvindighet skall vara olika
for de bida grupperna. (Arvidsson, 1997, s. 21)

Basgrupper nimns ocksa i senare kartliggningar av undervisning fér nyanlinda i
grundskolor (Blob, 2004; Myndigheten for skolutveckling, 2005). Blob (2004)
konstaterar, i likhet med Hedberg-Granath (1988), att organiseringen av sidana
grupper verkar vara beroende av den enskilda skolans organisatoriska
férutsittningar snarare dn behoven av dessa undervisningspraktiker. I manga fall
undervisas dirfoér elever med olika skolbakgrund tillsammans i férberedelseklasser,
vilket enligt Blob (2004, s. 25) “leder till en stor pedagogisk utmaning och en i
manga fall svarhanterlig situation for en ldrare”.

Basgrupp eller basklass som begrepp anvinds mycket sparsamt efter bérjan av
2000-talet. Diaremot fortsitter skolor att i vissa fall att organisera sirskilda
undervisningsgrupper for nyanlinda elever med kort skolbakgrund. I SOU
(2017:54) konstateras att flera skolor erbjuder

>

’sdrskilda undervisningsgrupper
eller “litteracitetsklasser” [...] [f]6r elever med svag skolbakgrund” (s. 124). Det
finns begrinsat med kunskap om dessa undervisningspraktiker, utéver det som
framkommer i SOU 2017:54 (s. 124) dédr man skriver att man i dessa grupper har
’stort fokus pa lds- och skrivinldrning”. Utifran denna knapphindiga information,
kan man emellertid ana en viss fokusforflyttning fran basklassernas undervisning i
baskunskaper i alla skolans amnen, till ett smalare fokus pa lds och skrivinlirning.
Denna fokusforflyttning skymtas redan i rapporten av Blob (2004) dir basklassen
framfor allt lyfts fram som en litteracitetsgrupp som ska fOrse eleven med

grundliggande skriv- och liskunskaper.

Sammanfattande diskussion

Avsnittets syfte har varit att dels beskriva férutsittningar f6r grundskolans
undervisning av nyanlinda elever generellt, dels att beskriva férutsittningar och
undervisning foér den smalare gruppen nyanlinda elever med kort skolbakgrund.
Inledningsvis beskrevs hur lagindringar fran 2016 har etablerat kategorin
nyanlinda elever samt implementeringen av organisatoriska och pedagogiska
stodatgirder for dessa elever, sdsom kartliggning av  kunskaper,
térberedelseklasser och anpassade timplaner. Undervisningen f6r nyanlinda elever

organiseras ofta antingen genom delvis placering i forberedelseklass eller
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direktintegrering i ordinarie klass. Diskussionen kring dessa modeller har i hég
grad rort graden av avskiljning frin eller delaktighet i det ordinarie skolsystemet,
dir en diskursférskjutning mot att betona snabb inkludering i den ordinarie
undervisningen kan konstateras.

Kapitlet har vidare beskrivit hur nyanlidnda elever med kort skolbakgrund har
uppmirksammats, problematiserats och hanterats 1 policy och i den svenska
grundskolan. Hir har jag konstaterat att nyanlinda elever med kort skolbakgrund
har, 6ver tid, identifierats som en sirskilt sirbar grupp med unika utmaningar,
samtidigt som atgirder och stodatgirder i praktiken varit begrinsade. Trots att
dessa clever har identifierats som en vixande grupp redan pa 1980-talet, verkar
problem med att anpassa skolan efter deras behov séiledes kvarstd.

Sammanfattningsvis visar detta kapitel pa en bestiende ambivalens nir det
kommer till att erkdnna, méta och komma 6verens om behoven hos nyanlinda
elever med kort skolbakgrund. Avsnittet har dirmed férdjupat den
problemformulering som skisserades/beskrevs i avhandlingens inledning, och
belyst den vixling mellan synlighet och osynlighet som priglar konstituerandet av

gruppen nyanlinda elever med kort skolbakgrund.
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Tidigare forskning

Kunskapsintresset i denna avhandling ir, i en vid mening, riktat mot hur elever
och deras prestationer hanteras och begripliggbrs i grundskolans praktiker. Mer
specifikt, riktas intresset mot sidana processer i relation till nyanlinda elever och
subgruppen nyanlinda med kort skolbakgrund. I detta avsnitt redogérs for tidigare
forskning som dr relevant i relation till studiens kunskapsintresse.

Genomgdngen dr strukturerad enligt en trattmodell som successivt sndvar in
intresseomradet. Under den forsta rubriken, “Invandrarelever” och bristdiskurser, ges
en oOversikt av i huvudsak svenska och nordiska studier som undersokt hur
forestillningar om elevers kultur och nationalitet paverkar hur elever positioneras
och hur deras skolprestationer begripliggérs. Under den andra rubriken, Nyanlinda
elever i den svenska grundskolan, presenteras ett urval av studier som undersokt
mottagande och undervisning av nyanlinda elever i en (frimst) svensk kontext!3.

Ambitionen under de tva inledande rubrikerna har inte varit att presentera en
heltickande bild av dessa stora forskningsfilt. De presenterade studierna far
snarast ses som orienteringspunkter som hjilper till att kontextualisera den
forskning som presenteras under den tredje rubriken, Nyanlinda elever med kort
skolbakgrund. Under denna rubrik behandlas forskning fran engelsksprikiga linder,
men dven ett fatal svenska studier, som berdr utbildningssituationen fér nyanlinda
elever med kort skolbakgrund. Fokus ligger pa obligatoriska skolsystem, men har
inkluderas dven ett fital studier som fokuserat pi elever med kort skolbakgrund
pé gymnasieskolans sprikintroduktionsprogram och sfi (svenska for invandrare).
Utbildningen pa sfi och sprdkintroduktion skiljer sig frin den utbildning som
erbjuds nyanlidnda grundskoleelever pd tva, f6r den hir studien, ganska avgbrande
sitt. Dels finns en systematisk uppdelning av elever eller deltagare beroende pé

tidigare skolbakgrund, dels sker inom ramen fér dessa utbildningsformer ingen

13 Jag har valt att frimst inkludera svenska, och i viss mén nordiska, studier under de férsta tvd
rubrikerna av frimst tva skil: Dels utgér inte de teman som dir presenteras avhandlingens
huvudsakliga kunskapsintresse, varfér en fullstindig redogdrelse f6r det internationella
kunskapsliget inte ansetts nédvindig. Dels 4r den forskningen mest relevant utifran skillnader
mellan olika linders skolsystem. Under den tredje rubriken dominerar i stillet forskning fran
engelsksprikiga linder, framf6r allt beroende pa att den mesta forskningen som berér
nyanlinda elever med kort skolbakgrund har bedrivits dér.
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integration i “ordinarie” undervisningspraktiker. Icke desto mindre dr vissa
forskningsresultat frin dessa undervisningspraktiker relevanta i relation till
foreliggande studie. Inte minst mot bakgrund av att fi svenska studier om
nyanlinda elever i grundskolan explicit behandlar friagor kring elevers
skolbakgrund (SOU 2017:54; Winlund, 2021), dven om elever med kort
skolbakgrund kan ha ingatt i studiernal“.

”Invandrarelever’” och bristdiskurser

Samlade forskningstesultat har visat hur elevers formodade kulturella och/eller
nationella tillhdrighet ofta utgér en referenspunkt for att kategorisera, tolka och
positionera elever, biade pd policyniva (t.ex. Gruber, 2002; Buchardt, 2018;
Fylkesnes, 2019) och i skolpraktiker (t.ex. Gruber, 2007; Runfors, 2009). Denna
dynamik illustreras i Grubers (2007) doktorsavhandling, ddr forestillningar om
kulturella skillnader framstir som centrala i skolpersonals sitt att kommunicera
om och hantera elever. I avhandlingen beskrivs hur skolpersonal férutom att dela
upp elever i 7svenskar” och ”invandrarelever” dven konstruerar olika grupper
inom ”invandrareleverna” utifran idéer om kulturella skillnader. P4 detta sitt
fungerar kultur som en slags forstielsemall, “utifrin vilka eleverna och deras
beteende gors begripligt” (Gruber 2007, s. 21). Kultur konstrueras vidare som
nigonting férhillandevis statiskt som endast viss personal, via sin utbildning eller
sin hdrkomst, anses besitta kunskap om. Liknande sitt att begripliggéra elever pi
aterfinns i Runfors (2003) avhandling. Runfors visar hur lirarna i studien utifrin
en jamlikhetsstrivan férséker utjdmna skillnader mellan ”svenska” elever och
“invandrarelever”. Detta gbrs bland annat genom att lira ut svensk kultur och
kulturkompetens medan den kultur som férknippas med “invandrarskapet” frimst
ses som problematisk. P4 grund av detta marginaliseras satsningar pa
flersprakighet, dd4 man befarar att dessa kan uppta tid frin svenskundervisningen.
”Invandrareleverna” homogeniseras dirigenom och anses alla vara i behov av ”det

svenska”.

14 Som ett exempel kan Nilsson Folkes (2017) studie, dir 22 nyanlidnda elever intervjuas, nimnas. Urvalet
till intervjuerna har skett utifrin en ambition att reflektera heterogeniteten i kategorin nyanlinda — i
relation till k6n, skolbakgrund och ursprungsland. Nyanlinda elever med kort skolbakgrund ingir siledes
i studien, men eleverna separeras i liten utstrickning utifran skolbakgrund i resultatredovisning eller
diskussion.
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Flera studier har visat hur ”invandrareleven”!? pa liknande sitt konstrueras som
avvikande 1 relation till en normerande, 6nskvird ”svenskhet” (t.ex. Tesfahuney,
1999; Lunneblad & Asplund Carlsson, 2009; Lundberg, 2015). Utifrin sidana
skillnadslogiker tenderar elevers “invandrarbakgrund” vidare att fungera som en
forklaringsmodell till skolproblem. Detta har ibland beskrivits som ett
bristperspektiv eller en bristdiskurs som “distorts teachers’ vision when interacting
with children from marginalized communities: children of color, children who
speak a language other than English, children whose families are poor or working
class” (Volk & Long, 2005, s. 12). Bristdiskurser dr, enligt Skutnabb-Kangas,
uppbyggda kring en logik som anvinder:

férmodade brister hos det berérda barnet som den viktigaste férklaringen till
svarigheter som barnet har i skolan. Oberoende av om bristerna dr sprakliga,
sociala eller kulturella, 4r det i sista hand barnet, barnets forildrar och hela
minoritetsgruppen som far skulden. (Skutnabb-Kangas, 1986, s. 152)'

Gruber (2002) visar i sin analys av skolpolitiska dokument hur sidana logiker fir
betydelse nir ”invandrarelever” under 1980-talet bérjar betraktas som i behov av
specialundervisning. I Lahdenperis (1997) och Pihls (2010) studier beskrivs vidare
hur férestillningar om elevers kultur blir centrala nir elevers skolsvirigheter ska
utredas och forklaras i en svensk respektive norsk grundskolekontext. Lahdenperi
(1997) analyserar 1 sin avhandling atgirdsprogram fér elever med
invandrarbakgrund. Resultatet visar att i en majoritet av dtgirdsprogrammen
framtrider negativa férestillningar kopplade till elevernas ”invandrarskap”. Olika
aspekter som kopplas till invandrarskapet anses ha en negativ péverkan pa
elevernas skolprestationer och fungerar som forklaring till elevers svirigheter.
Aven i foreslagna 16sningar pa elevers skolsvarigheter framtrider en negativ syn pa
— eller ett osynliggbrande av — det ”icke-svenska” dd elevers modersmadl inte

varderas som en resurs for lirande.

15 Forskarna i dessa studier anvinder sig av olika begrepp, for att beskriva de processer vatigenom eleverna
konstrueras och sorteras, t. ex. etnicitet, ras eller kultur. I de flesta fall handlar det om elever som av
lirare pé olika sitt kategoriserats som “invandrare” eller “elever med utlindsk bakgrund”.

16 En nigot bredare definition av bristperspektiv/diskurs inkluderar en liknande individeentrerad syn i
relation till ”skolproblem” hos alla elever, inte bara minoritetselever. Inom det specialpedagogiska filtet
anvinds begreppet exempelvis ofta for att beskriva hur skolan hanterar — och producerar — skillnader
mellan elever. Hjorne (2015) beskriver exempelvis en nutida diagnoskultur, som bland annat far till £51jd
att de problem elever tillskrivs frimst anses hirstamma frin egenskaper hos den enskilde eleven, i stillet
for frin egenskaper hos omgivande strukturer, som till exempel skolans organisation och/eller
undervisning (se dven Evaldsson & Velasquez, 2012; Hjérne & Siljo, 2014).
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Pihl (2010) visar i sin analys av utredningar av elever till eventuell
specialundervisning, att liknande tankefigurer figurerar i en norsk skolkontext.
Hon har i sin studie analyserat utredningar utférda av Pedagogisk-psykologisk
tjeneste, en instans med sakkunniga som har i uppgift att utreda elever ”med
spesielle behov” (Pihl, 2010, s. 60). Pihl konstaterar att elevers brist pa kunskap i
norska, dven i fall nir elever dr relativt nyanlinda i Norge, konstrueras som en
anledning till att eleven 4dr i behov av specialundervisning. I likhet med
Lahdenperds (1997) resultat, féreslas inte undervisning eller stéd pa elevens
modersmal som méjlig atgird, trots att detta 1 vissa fall foreslagits av elevers ldrare.
Pihl tolkar ovanstiende som att en mdjlig anledning till att minoritetselever ar
overrepresenterade i specialundervisning i Norge!” dr att brist pd norskkunskaper
konstrueras som en funktionsnedsittning.

Pihls och Lahdenperis studier visar att normer om svenskhet och norskhet
bland annat manifesteras i relation till vilket sprak som erkinns som legitimt fér
kunskapsinhimtning och kunskapsproduktion. Ett flertal studier har i likhet med
detta visat att den svenska grund- och gymnasieskolan dr “monospriklig” med
svenska som en outtalad norm som bade elever och lirare rittar sig efter (t.ex.
Haglund, 2005; Runfors, 2003; Stretmo, 2014, Lundberg, 2015; Nilsson Folke,
2017; Bomstrém Aho, 2018; Hermansson m.fl, 2022). En metafor som
aterkommer bland skolpersonal och elever, dr att det svenska spraket utgbr en
“nyckel” in till det svenska sambhillet (t.ex. Runfors, 2003; Wigg, 2008).

Samtidigt betonas i bade forskning (t.ex. Garcia, 2009; Thomas & Collier, 2002)
och policy (t.ex. Skolinspektionen, 2009; 2014; Skolverket, 2008; 2012) betydelsen
av att elever fir utveckla och anvinda alla sina sprak i utbildningssammanhang,.
Denna motstridighet mellan den officiella synen pa flersprakighet kontra den som
ofta observerats i1 skolpraktiker illustreras i Wigerfelts (2011) studie om tvéasprakiga
klassrum i Malmé. Trots att den tvasprakiga modellen bygger pa idéer om vikten
av att elever far utveckla sin flersprakighet visar resultatet att en hegemonisk
nationell sprakdiskurs, dir svenska spraket ses som en mycket viktig bestandsdel i
”svenskhet”, péverkade undervisningen i en riktning mot ensprakighet med

arabiskan som stod for svenskan.

17 Att minoritetselever/elever med invandrarbakgrund ir 6verrepresenterade i olika specialpedagogiska
program har konstaterats i manga skolsystem i vist (se Pihl, 2010), sd dven i Sverige (Samuelsson, 2022).



TIDIGARE FORSKNING *

Nyanlinda elever

De studier som presenterats ovan har fokuserat pa elever som positioneras som

2

“invandrarelever” eller ”elever med utlindsk bakgrund”. De elever som sedan
2016 definieras som nyanlinda elever kan naturligtvis ha ingatt i dessa — och
liknande — studier. Samma sak giller f6r studier som pa olika sitt undersokt
andraspraksundervisning och andraspraksinlirning i den svenska grundskolan. Det
saknades emellertid linge forskning om skolans mottagande och
undervisningspraktiker fér (specifikt) nyanlinda elever. Bunar (2010) menar i

forskningséversikten Nyanlinda och lirande att:

Den akademiska forskningen om nyanlinda elever i Sverige dr kraftigt
underutvecklad pd i stort sett samtliga relevanta punkter: policyanalyser pa
nationell nivd och pa lokala nivder, mottagningssystemets olika aspekter och
dess effekter [...] undervisningens pedagogiska innehill, betydelsen av olika
organisatoriska modeller och klassrumspraktiker f6r barn i olika aldrar och
med olika skolbakgrund [...] (Bunar, 2010, s. 113)

Sedan 2010 har detta delvis férindrats genom att det publicerats ett flertal studier
som undersOker nyanlinda elevers utbildningssituation i grundskolan och pa
sprakintroduktion (tex. Fridlund, 2011; Skowronski, 2013; Nilsson Folke, 2017;
Svensson, 2017; Bunar & Juvonen, 2022; Tajic, 2022). Forskare har bland annat
undersokt olika organisatoriska modeller f6r nyanlinda (Nilsson Folke, 2017;
Tajic, 2022), studichandledning fér nyanlinda elever (Avery, 2017; Tajic, 2022)
samt nyanlinda elevers egna upplevelser av motet med den svenska grund- och
gymnasieskolan (Skowronski, 2013; Sharif, 2017; Nilsson Folke, 2017).

Svenska och internationella studier visar att bade forskning och skolpraktiker
tidigare har tenderat att 6verbetona elevers potentiella tidigare trauman medan
elevers pedagogiska behov och motstandskraft, likvil som strukturella hinder i
mottagarsystemet, osynliggjorts (se t.ex. Watters, 2008; Rutter, 2006; Bunar &
Juvonen, 2022). Framfor allt nyanlinda elever med flyktingbakgrund — ofta
refererade till som refugee students 1 internationell forskning — har dirmed tenderat
att framstillas genom en si kallad trauma-diskurs, dir eleverna beskrivits som
skora samt i behov av lugn och ro och tillrittalagda undervisningspraktiker. Delvis
som en reaktion mot detta, har det inom forskningsfiltet skett en vindning mot
att 1 stillet betona nyanlinda elevers resurser och rittigheter (Bunar & Juvonen,
2022). Inom ramen for denna fokusforflyttning har frigor om elevers sociala
inkludering, utanférskap och tillhérighet utgjort centrala teman. Hir ingir

exempelvis studier som undersokt processer av inkludering och exkludering i
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relation till separata undervisningspraktiker f6r nyanlinda, dels i
forberedelseklasser (t.ex. Skowronski, 2013; Nilsson Folke, 2017) dels pa
gymnasiets sprakintroduktionsprogram (t.ex. Nilsson Folke, 2017; Sharif, 2017;
Hagstrém, 2018). Nedan presenteras ett urval av studier som fokuserar pa fragor
om exkludering och inkludering i relation till elevers placering 1 sirskilda

undervisningsgrupper eller i ordinarie undervisning.

Inkludering och exkludering av nyanlinda elever

Den forskning som undersékt nyanlinda clevers erfarenheter av separata
undervisningspraktiker malar upp en i stort sett samstimmig bild. A ena sidan
beskriver eleverna dessa separata undervisningspraktiker som trygga platser med
undervisning som inledningsvis 4r anpassad efter deras behov. A andra sidan
upplever manga elever, efter en tid, dessa praktiker som socialt isolerande och
stigmatiserande. Flera elever beskriver kinslan av att de i férberedelseklassen
befinner sig i “ett slags vintrum” (Wigg, 2008, s. 87) ecller i en ”permanent
tillfillighet” (Skowronski, 2013; se dven Nilsson Folke, 2017; Hilt, 2017)18. Utifran
detta pekar Bunar och Juvonen (2022) pa att placering i férberedelseklass eller
sprakintroduktion bygger pa och/eller tiskeratr att producera ett bristperspektiv i
relation till nyanlinda elever, dir dessa anses behéva kompensera for sina brister
innan de ges tilltride till den ordinarie undervisningen (se dven Nilsson & Bunar,
2016; Nilsson Folke, 2017; Sharif, 2017).

Andra studier visar att dven den ordinarie undervisningen kan upplevas
exkluderande f6r nyanlidnda elever (t.ex. Skowronski, 2013; Nilsson Folke, 2017).
Nilsson och Axelsson (2013) har exempelvis undersokt Overgingen frin
férberedelsegrupp till ordinarie klass och visar att eleverna ofta upplever ett stort
glapp mellan dessa verksamheter (se dven Skolinspektionen, 2009; 2014). I
ordinarie klass saknar eleverna i ménga fall stéttning av dmnesldrarna och upplever
undervisningen som svar att folja. Dessutom kinner sig ménga elever fortsatt

exkluderade fran den sociala gemenskapen péd skolan: ”Eleverna beskriver en

18 Liknande resultat aterfinns i internationell forskning. I en ofta citerad studie av Allen (2006)
visas exempelvis hur nyanlinda elever i férberedelseklasser i fransktalande Quebec, Kanada
uttrycker en kinsla av att vara “left behind”. De uttrycker ocksa ett ogillande infér franskan,
som de upplever som ett hinder f6r deras fortsatta utbildning. Eleverna visar sitt motstand
genom att exempelvis studera mindre och anvinda engelska i stillet fér franska. Ironiskt nog
upplevs férberedelsegruppen som ett hinder, snarare dn en inkorsport till den ordinarie
undervisningen.
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tillvaro som ofta ér tyst, ensam och otrygg — en tillvaro som bokstavligt talat ofta
levs pa marginalen” (Nilsson Folke, 2015, s. 72). Den inkludering som varit avsedd
att placera eleverna i ordinarie klass, har dirmed reducerats till en friga om att
olika elevkategorier vistas i samma fysiska utrymmen (jmf Stukat, 2005; Bunar &
Juvonen 2022). Utifran dessa resultat, konstaterar Nilsson Folke (2017) att en
inkluderingsdiskurs riskerar att géra den som ska inkluderas till problemet (jmf
Ahmed, 2012), samtidigt som brister i den ordinarie undervisningen osynliggors
”under en fasad av inkludering” (Nilsson Folke, 2017, s. 112).

I Fridlunds (2011) avhandling underséks rektorers och lirares tal om behovet
av sirskilda undervisningsgrupper for nyanlinda (forberedelseklasser) och for
elever med svenska som andrasprak. Fridlund menar att férberedelseklasser frimst
motiveras med hjilp av tvd argument: for det forsta antas eleverna behéva lugn
och ro pa grund av tidigare trauman, och fér det andra antas eleverna behéva
fostras till ett korrekt skolbeteende, bland annat pa grund av deras “kulturell[a]
bakgrund” (s. 238). Forberedelseklasserna framstills inte frimst som en praktik
dir inldrandet av svenska kan optimeras, utan som en praktik dir “mycket annat
ska atgirdas” som en av lirarna i studien uttrycker det (Fridlund, 2011, s. 196).
Fridlund menar att eleverna pa detta sitt ”gbrs” annorlunda, for att passa in i en
sarskiljande praktik.

I likhet med Fridlund (2011) undersdker Magnusson (2017) “talet om”
forberedelseklasser och dmnet svenska som andrasprak i olika policytexter.
Magnusson har analyserat Skolinspektionens (2009; 2014) granskningar av
utbildningen f&r nyanlinda elever och konstaterar att det i den senare tagits nagot
av en icke-spraklig vindning” (s. 78) och i stillet f6r frigor om
andraspraksutveckling eller mer allmidnna didaktiska resonemang ges stort

utrymme 4t frdgor kring social inkludering och exkludering.

Litteraturéversikten i den senaste granskningen frin 2014 sticker ut genom
den ambivalenta bild den ger av skolans riktade erbjudanden till
andrasprdkselever i form av férberedelseklass och svenska som andrasprék,
som bland annat kallas «segregerande». Men noteras kan att ingen av dessa
tvda undervisningsformer [...] beaktas ur alternativa perspektiv.
Forberedelseklass diskuteras inte i ndgon granskning ur ett didaktiskt
perspektiv (Magnusson, 2017, s. 79).

Frigor om exkludering, normalitet och avvikelse dominerar alltsd granskningarna,
i viss min pa bekostnad av en didaktisk diskurs, menar Magnusson. Aven om
Fridlund (2011) och Magnusson (2017) i viss man kan sidgas vara positionerade

mot varandra (en argumenterar mot sirskilda undervisningspraktiker och en
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problematiserar den ensidiga kritiken av dem) sa finns dndd en viss samstimmighet
i deras resultat som pekar mot att en sociologisk diskurs dominerar talet om
férberedelseklasser (bade 1 argument f6r och emot den) och dess elever, medan en
didaktisk/pedagogisk diskurs hamnar i bakgtrunden.

Nyanlidnda elever med kort skolbakgrund

Det finns begrinsat med studier som undersokt fragor relaterade till nyanlinda
clever med kort skolbakgrund (Young-Scholten, 2015; King m.fl., 2017).
Forskningsfiltet dr dven ndgot svéridentifierat, dd studier som underséker villkor
f6r nyanlinda, flyktingelever eller andrasprakselever i ménga fall kan inkludera
elever utan skolbakgrund utan att intresset explicit (eller uteslutande) riktas mot
denna grupp, samtidigt som flera olika begrepp anvinds f6r att referera till
elevgruppen. Delvis mot bakgrund av detta, féljer den hir delen av
forskningsgenomgédngen en lite annorlunda struktur dn kapitlets Svriga rubriker.
Inledningsvis ges en kort 6versikt av det internationella forskningsfiltet och de
organisatoriska och materiella férutsittningar som omgirdar studierna. Under
rubrtiken Terminologiska variationer och mdangfacetterade bebov fSljer sedan en genomgang
av de kategoriseringar som anvinds i forskningen f6r den elevgrupp som i
avhandlingen refereras till som nyanlinda elever med kort skolbakgrund, samt av
de behov som kopplas samman med elevgruppen. Direfter fdljer en mer
konventionell forskningsgenomging dir forskningsresultat som bedémts som
relevanta i relation till min studie lyfts fram.

Majoriteten av forskningen kring skolging fér nyanlinda elever med kort
skolbakgrund har genomférts i USA och Australien. En stor andel av de
australiensiska studierna dr gjorda mot bakgrund av att det australiensiska
skolsystemet i bétjan av 2000-talet métte en 6kad andel nyanlinda elever med kort
skolbakgrund. Brown m.fl. (2000, s. 152) noterar exempelvis att delstaten Victoria
ar 2005 upplevde en pataglig 6kning av nyanlinda elever med "little, no or severely
interrupted schooling”. Pa liknande sitt som den tidigare beskrivna situationen i
Sverige pa 1980-talet, kopplas denna O6kning till 6kad flyktinginvandring, dé
Australien tidigare huvudsakligen tagit emot hogutbildade arbetskraftsinvandrare.
Foljaktligen framstills det australiensiska utbildningssystemet som oférberett for
behoven hos denna nya elevgrupp (t.ex. Brown m.fl., 2006). Brown m.fl. (2000, s.
152) efterlyser darf6ér mer forskning for att utveckla “programs, policy, strategies
and resources that meet [...] the educational needs of this group of students”.

Merparten av de australiensiska studierna i denna 6versikt kan ses som svar pi
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denna efterlysning: de dr i huvudsak deskriptiva och baseras pd intervjuer med
skolpersonal om vad som fungerar och inte fungerar, med malet att faststilla en
”best practice” (jmf Nilsson Folke, 2017).

I kontrast till den australiensiska forskningen som i stor utstrickning fokuserar
pd métet mellan ordinarie undervisning och dessa elever, har manga amerikanska
studier genomforts i undervisningsmiljéer dir nyanlinda elever med kort
skolbakgrund dr helt eller delvis avskilda frin Gvriga elevgrupper. Foljaktligen
berér de amerikanska studierna i mindre utstrickning inkluderingsfragor inom det
ordinarie skolsystemet. I stillet underscks i madnga studier inldrningsprocesser
generellt och i synnerhet hur dessa elever tillignar sig ett andrasprak. Detta utifran
en kritik mot tidigare andraspriksforskning, som man menar pa ett problematiskt
sitt uteslutande utgatt frin studier med elever med hog grad av litteracitet pa
modersmalet och vars forskningsresultat setts som giltiga for alla
andrasprakselever — dven for nyanlinda elever med kort skolbakgrund (Tarone,
2010). Aldre studier med elever med hég grad av litteracitet har replikerats och
skillnader har identifierats 1 hur elever med olika nivder av litteracitet pa
modersmalet tillignar sig ett nytt sprik (t.ex. Tarone m.fl., 2006; Bigelow m.fl.,
2007). Studier har ocksa undersokt interaktionsmonster i klassrum (King m.fl.,
2017) och hur elever med kort skolbakgrund anvinder sig av translanguaging och
digital teknologi (Bigelow m.fl., 2017; King m.fl., 2017).

Da inldrningsprocesser och andraspriksutveckling hos nyanlinda elever med
kort skolbakgrund inte utgér fokus i foreliggande studie, kommer ingen
férdjupning i dessa resultat goras i denna forskningsgenomgang. Den kommer i
stillet att koncentrera sig pa amerikanska studier som undersoker elevernas méte
med det ordinarie skolsystemet (t.ex. Valenzuela, 1999; Roy & Roxas, 2011;
Thortstensson Davila, 2012). Detta liknar den svenska kontexten som undersdks i
foreliggande studie, didr nyanlinda grundskoleelever med kort skolbakgrund i

mindre utstrickning separeras frin ordinarie skolsystem.

Terminologiska variationer och méangfacetterade behov:

nyanlinda elever med kort skolbakgrund 1 forskning

Forskningsfiltet om nyanlinda elever med kort skolbakgrund priglas delvis av en
brist pa enhetlighet och transparens nir det giller de etiketter och kategoriseringar
som anvinds. En av de internationellt sett mest etablerade termerna for att finga
den elevgrupp som intresserar mig dr ”students with limited or interrupted formal
education” (SLIFE). En vanlig definition av SLIFE ir att det rér sig om elever
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som saknar — eller har begrinsade — engelskkunskaper, som har begrinsad eller
ingen liaskunnighet pa sitt modersmal och som har begrinsad eller ingen formell
utbildning samt som befinner sig minst tva ar efter sina jimndriga i
imneskunskaper (DeCapua & Marshall, 2009; 2015). Det saknas dock en enhetlig
definition (Browder m.fl., 2022) och i vissa definitioner tillkommer kriterier, sisom
att SLIFE dr “members of collectivistic cultures” (DeCapua & Marshall, 2015, s.
350) eller har “critical social-emotional needs” (Pentén Herrera, 2022, s. 206).

I forskningen anvinds dartill ett flertal andra begrepp och uttryck for att
referera till (ungefir) samma elevgrupp (Pentén Herrera, 2022). Tva exempel pi
de variationer som férekommer i litteraturen dr underschooled immigrant
students” (Drake, 2017) och “refugee students with limited formal education”
(Thorstensson Davila, 2012). I ménga studier anvinds dessutom olika begrepp
omvixlande. Som exempel kan en artikel av Dooley (2009) nimnas, dir foljande
etiketter anvinds for att referera till samma elevgrupp: ”low-literate adolescents”,
”African adolescents with severely disrupted schooling”, ”African students”, ”low
literate students of African origin”, ”African refugees” samt ”students with little,
no or severely interrupted schooling”. Nigot som ocksa illustreras genom detta
exempel dr att kort eller oregelbunden skolging ofta linkas till andra
elevkategorier, exempelvis ”African refugees”. Kort eller oregelbunden skolging
utgdr da ett av flera attribut som kopplas till den elevkategorisering som forskarna
huvudsakligen anvinder sig av.

Det finns sdledes en viss spretighet, eller bredd om man s vill, i hur nyanlinda
elever med kort skolbakgrund benidmns, kategoriseras och konstitueras som grupp
i forskning. Ett annat sitt att uttrycka det pd dr att det finns glidningar,
forskjutningar och Overlappningar i de kategoriseringar som anvinds for att
referera till elever med kort skolbakgrund och dirigenom ocksa de behov som
tillskrivs eleverna. Mot bakgrund av detta, och i enlighet med studiens intresse i
hur nyanlinda elever med kort skolbakgrund begripliggérs och konstitueras som
grupp, féljer nedan en redogérelse f6r hur dessa glidningar och 6verlappningar

kan ta sig i uttryck i studier som pa ndgot vis riktar intresset mot denna elevgrupp.

Elever med unika och mangfacetterade bebhov

Gemensamt f6r manga av de studier som fokuserar pd nyanlinda elever med kort
skolbakgrund ir att de lyfter fram dessa elevers “unika” férutsittningar och behov
(Short, 2002; Hos, 2014; Drake 2017). Drake (2017) underséker exempelvis hur
larare balanserar krav fran policy samtidigt som de adresserar ’the unique needs

of underschooled immigrant students” (s. 339). Hir antas det finnas en konflikt
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mellan de foéreskrifter som lirare behdver férhilla sig till och de behov som
tillskrivs nyanlidnda elever med kort skolbakgrund. Flertalet forskare (t.ex. Short,
2002; Miller m.fl., 2005; Dooley & Thangaperumal, 2011; Matthews, 2008;
DeCapua & Marshall, 2009; Bigelow & Petitt, 2016) kopplar pi ett liknande sitt
thop elever med kort skolbakgrund med specifika och omfattande behov som
traditionell pedagogik riktad mot nyanlidnda eller andraspraksinlirare inte férvintas

kunna méta. Woods (2009) skriver exempelvis:

Traditional approaches to language acquisition, while productive and
effective models of pedagogy, are not adequate for the latest new arrivals to
Australian schools, [many of whom]| have been largely unschooled until
arrival in Australia. (s. 93)

Sittet pa vilket elever med kort skolbakgrunds behov skiljer sig frin andra
andraspraksinlirare artikuleras inte alltid explicit. Ndr behoven hos de férra skrivs
fram dr det emellertid en mangfald av utmaningar och behov som betonas. Ett
citat fran Drake (2017) belyser den bredd av utmaningar som linkas samman med
nyanlinda med kort skolbakgrund:

Underschooled teenaged immigrants face a host of age-specific challenges,
ranging from the most obvious of learning the language of the dominant
culture to the more complex of acquiring social and cultural knowledge to
facilitate a successful resettlement [...] along with dealing with past traumas.
(s. 338)

Drake nimner hir elevernas behov av att lira sig majoritetsspriket, tilligna sig
kulturell och social kunskap och hantera tidigare trauman. Hir lyfts saledes
pedagogiska, sociala, kulturella och psykologiska aspekter av elevernas behov. Det
faktum att en del av de behov som skrivs fram som specifika f6r gruppen faller
utanfér vad som normalt skulle klassificeras som pedagogiska behov, kan tolkas
som att det inte bara dr utbildningsbakgrunden som anses skilja dessa elever fran
andra nyanlinda — eller invandrade — elever. Detta beskrivs ndrmare under
nistkommande tva rubriker, dir jag gir igenom de socioemotionella och kulturellt

kodade behov som tillskrivs nyanlinda elever med kort skolbakgrund.

Elever med socioemotionella behov

Kort eller oregelbunden skolgang linkas, som tidigare nidmnts, ofta till andra
kategorier elever som forutsitts ha en kort skolbakgrund. ”Refugee student” utgdr
en sadan kategori och i flera studier (t.ex. Brown m.fl., 2006; Woods, 2009; Dooley,
2009; Roy & Roxas, 2011; Drake, 2017) anvinds beteckningen “refugee student”
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omvixlande med begrepp som students with interrupted schooling” pi ett sitt
som indikerar att avbruten skolging férvintas f6lja av flyktingskap. Vi ser exempel

pa det i f6ljande citat:

[W]e know little about the historical and cultural backgrounds of new
refugees and the effects of pre- and post-displacement factors such as
interrupted schooling, lack of literacy in mother tongue, trauma, torture [...]
(Matthews, 2008, s. 31)

Refugee children are likely to have histories of extreme trauma and violence
as well as having experienced lengthy periods of displacement [...]
Additionally, often they have little, or no experience of formal schooling and
have little or no formal literacy in their first language. (Santoro & Wilkinson,
2016, s. 108)

I det forsta citatet skriver Matthews om de ”nya” flyktinggrupper som kommit till
Australien, dir kort skolbakgrund utgér ett av flera attribut — sdsom erfarenheter
av trauma och tortyr — som konstituerar gruppen. I det andra citatet dr det en
bredare kategoti av refugee children/students som adresseras, men ocksd hir
kopplas ”flyktingskap” ihop med kort skolbakgrund och trauman. Utifran denna
logik framstir den traumadiskurs” som beskrivits av forskare i relation till
nyanlinda elever, och sirskilt de med flyktingbakgrund, som vanligt
férekommande i relation till nyanlinda elever med kort skolbakgrund. De
positioneras pa si vis som en sirskilt sirbar och utsatt elevgrupp, dir denna
utsatthet inte bara sammanlinkas med utbildningsmissiga faktorer. Detta
férekommer inte bara nir “refugee student” dr den primira kategorisering som
anvinds av forskarna, utan dven 1 relation till kategorin SLIFE (students with
limited or interrupted formal education). Hoover m.fl. (2016, s. 12) menar
exempelvis att manga av de elever som de refererar till som SLIFE “experienced
emotional trauma and therefore have social-emotional needs in addition to
literacy”. I likhet med detta menar Hos (2014) att SLIFE ofta har behov som

stricker sig utanfor klassrummets viggar:

Due to their unique backgrounds in education, SLIFE’s needs may extend
beyond the walls of the classtoom. Some students may have experienced
great difficulties and losses involving conflict and trauma. (Hos, 2014, s. 480)

Viart att notera ar att traumatiska erfarenheter har associeras till elevernas unika
utbildningsbakgrunder”. En kort skolbakgrund kopplas hir ihop med traumatiska
erfarenheter och andra behov dn rent kunskapsmissiga dven nir det dr

utbildningsbakgrunden — och inte flyktingbakgrunden — som fokuseras.



TIDIGARE FORSKNING *

Elever med “kulturell dissonans”

Behoven hos nyanlinda elever med kort skolbakgrund konstitueras som beroende
av elevernas “invandrarskap” pd tvd sitt i forskningen. Foérutom sjilva
flyktingskapet och de eventuella trauman det férvintas kunna medfora, tillmats
ocksd elevers geografiska och/eller kulturella bakgtrund stor betydelse. Detta tat
sig bland annat uttryck genom att elever ofta, omvixlande, eller tillsammans med,
begrepp sdsom interrupted schooling”, bendmns och grupperas utifrin geografisk
bakgrund, som exempelvis: “Sudanese refugees”, “African refugees with
interrupted schooling” (Miller m.fl., 2005; Brown m.fl., 2006), ”low literate refugee
students of African origin” (Dooley & Thangaperumal, 2011) och ”Somali bantu
refugees” (Roy & Roxas, 2011). Kort skolbakgrund kopplas pa sa vis ihop med
vissa kulturer eller platser. Mot denna bakgrund lyfter flera forskare att det
visterlindska utbildningssystemet inte tar hinsyn till elever som kommer frin
”andra” kulturella bakgrunder. Dooley (2009), vars artikel syftar till att formulera
en pedagogik f6r middle school students with little, no or severely interrupted
schooling” pekar exempelvis pa att det finns en spidnning mellan anglosaxisk
undervisningstradition och ”literacy practices of African communities” (s. 9). Att
pé detta sitt koppla ihop elevers literacy practices” med ”African communities”,
signalerar att elevernas litteracitetspraktiker i hogre grad dr beroende av deras
geografiska och/eller kulturella ursprung 4n av deras erfarenheter av utbildning.
Matthews (2008) pekar pi ett liknande sitt pd att den andrasprakspedagogik som
traditionellt anvinds i australiensiska skolor dr “kulturspecifik” och riktad mot
europeiska och asiatiska invandrare frin litterata bakgrunder. De ("nya”)
flyktingelever som Matthews adresserar i sin artikel har i stillet sitt ursprung i
(frimst) Afrika, vilket gor att det australienska skolvdsendet, enligt Matthews, har
svart att mota dessa elevers behov. Bade begrinsad litteracitet och kort
skolbakgrund kopplas dirmed ithop med vissa kulturer och geografiska platser (jmf
Rosén, 2013). I likhet med vad jag beskrivit under féregiende rubrik, utgér kort
skolbakgrund hir en av de faktorer som linkas till en bredare elevgrupp, i
Matthews fall, ’the refugee/African cohort™:

While multilingualism, limited literacy in mother tongue, unfamiliarity with
English, interrupted schooling and, also, advanced oral proficiency have been
identified as common to many students in the refugee/African cohort, it
should not be assumed that the cohort is homogenous. Even within the same
country individuals from different regions may have different educational
needs. (Matthews, 2008. s. 32)
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I citatet papekar Matthews (2008) avslutningsvis att elevgruppen hon talar om inte
ar homogen och tilligger att dven elever med ursprung i samma land kan ha olika
pedagogiska behov, men detta verkar i citatet forutsitta att de dtminstone kommer
fran olika regioner. Trots att Matthews (2008) i likhet med andra forskare siger sig
vilja undvika homogeniserande praktiker, fungerar siledes geografiskt ursprung
som en viktig skillnadsmarkér som forutsitts siga ndgot om elevers pedagogiska
behov.

Betydelsen av elevers kulturella bakgrund gérs dn mer explicit hos tva
inflytelserika forskare i filtet, DeCapua & Marshall (2009; 2015). Den elevgrupp
som de benimner SLIFE sammankopplas visserligen inte med vissa geografiska
platser, men dr enligt forskarna forenade genom att de kommer frin
“kontextberoende  kulturer”  (high-context cultures)!?. Det ametikanska
utbildningsvisendet dr, menar de, i stillet rotat i en kontextoberoende och
individualistisk tradition: ”SLIFE are frequently members of [...] collectivistic
cultures with norms, including ways of learning and knowledge that are different
from, and often at odds, with those predominant in the US educational system”
(s. 162). Det kontextberoende som SLIFE sammanlidnkas med far enligt forskarna
betydelse bland annat med avseende pa elevers férmaga till abstrakt resonerande.
De Capua & Marshall (2009, s. 163) menar att: "SLIFE have a pragmatic way of
viewing and understanding the world”, vilket bland annat far till foljd att
undervisningen behdver vara av direkt relevans i elevers liv hir och nu, for att
framsta som meningsfull for eleverna. Genom att pi detta vis framhéva dessa
elevers delade ”annorlundahet” efterlyser De Capua & Marshall en pedagogik som
bittre kan matcha elevernas kulturella bakgrund. SLIFE positioneras pa si vis
utifran en klassisk kolonial uppdelning mellan vist och “resten” av virlden (Hall,
2000), aven om DeCapua & Marshall inte (explicit) kopplar de olika kulturerna till
geografiskt ursprung.

19 Begreppen “kontextberoende” och “’kontextoberoende” kulturer har man linat fran Hall
(1976), som menar att nordeuropeiska kulturer tenderar att vara mer kontextoberoende, medan
kulturer med rétter runt Medelhavet eller Asien tenderar att vara mer kontextberoende.
DeCapua & Marshall (2009) karaktiriserar det amerikanska utbildningssystemet som rotat i en
europeisk tradition, men menar samtidigt att talet om hela nationer eller virldsdelar som
antingen kontextberoende eller kontextoberoende ir éverdrivet generaliserande. Forfattarna
menar emellertid att begreppen 4r anvindbara i relation till vissa etniska grupper, kulturer eller
subkulturer.
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Elever med "high literacy needs”

Ovan har jag under tva rubriker beskrivit sociala, kulturella och psykologiska
aspekter av de behov som fokuseras i tidigare forskning om nyanlinda elever med
kort skolbakgrund. Aven pedagogiska behov har delvis berérts under dessa
rubriker, till exempel ndr man lyft fram behovet av en undervisning som kan
matcha elevernas kulturella bakgrund. Dessa diskussioner har dock inte adresserat
konkret undervisningsinnehall eller kunskapsmissiga aspekter av elevers behov.
Inom detta omrade 4r det framfor allt behovet av undervisning som kan hjélpa
eleverna att utveckla literacy som lyfts fram i litteraturen (Matthews 2008; Woods,
2009; Drake, 2017; Bigelow m.fl., 2017). Att kategoriseringar sisom “low literacy
students” eller ”students with high literacy needs” i vissa studier anvinds
omvixlande med kategoriseringar som “’students with limited schooling”
understryker detta fokus.

Literacy, som saknar etablerad svensk &versittning, dr ett méngfacetterat
begrepp som kan — men inte nédvindigtvis behdver — ha en betydligt vidare
betydelse dn lds- och skrivkunnighet i en teknisk bemirkelse. Lite férenklat kan
man siga att de tvd dndarna pa betydelsekontinuumet inbegriper en dir literacy
begrinsas till en kognitiv lds- och skrivférmdga i teknisk mening, och en dir literacy
betraktas som en social process — dir dven kritisk analys i syfte att genomskada de
ideologiska representationer, maktrelationer och politiska intressen som ryms i
texter av olika slag ingir (se t.ex. Schmidt & Gustavsson, 2011).

I forskningen om nyanlinda elever med kort skolbakgrund finns hela detta
betydelsespektrum representerat nir man talar om elevers behov av en sirskild
pedagogik i syfte att utveckla literacy. De kunskaps- och firdighetsbehov som
nyanlinda elever med kort skolbakgrund kopplas samman med innefattar sdledes
dels, och kanske frimst, grundldggande teknisk avkodning av bokstidver och ljud,
dels dven férmdgor sdsom att tolka diagram och bilder samt att kritiskt granska
texter (t.ex. Matthews, 2008; Dooley, 2009).

Sammanfattningsvis har jag ovan forsokt kartligga de kategoriseringar som
anvinds och de behov som fokuseras i forskningsfiltet kring de elever som jag
refererar till som nyanlinda elever med kort skolbakgrund. Jag har hir konstaterat
att forskningen till stor del fokuserat pd emotionella och “’kulturella” behov samt
elevernas behov av literacy-utveckling. Som Pentén Herrera (2022) papekar, har
man i forskningen i betydligt mindre grad fokuserat pa andra skolrelaterade krav,
sasom (skol)imneskunskaper. I foljande avsnitt presenteras organisatoriska
forutsittningar och villkor fér utbildningen av nyanlinda elever i ordinarie

obligatoriska skolsystem.
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Nyanlinda elever med kort skolbakgrund 1 obligatoriska

skolsystem — organisatoriska forutsittningar

I studier som undersékt olika aspekter av utbildningssituationen f6r nyanlinda
clever med kort skolbakgrund i ordinarie undervisningskontexter framtrider en
overvigande negativ bild av skolpersonals och elevers situationer (t.ex. Matthews,
2008; Miller m.fl., 2005; Brown m.fl., 2006; Woods, 2009). Miller m.fl. (2005) har
intervjuat ldrare pd tva hogstadieskolor?? dir nyanlinda elever med kort
skolbakgrund efter ungefir ett dr av intensiv spraktrining, deltar i ordinarie
undervisning. 1 intervjuerna uttrycker ldrarna en kinsla av frustration och
uppgivenhet 6ver sin — och elevernas — situation. Flera ldrare uttrycker att de
saknar bdde utbildning fér, och erfarenhet av, att undervisa sina dmnen pd den
grundliggande niva som de upplever att eleverna befinner sig pd. De har dirfor
stora svérigheter med att hitta metoder och material som passar elevgruppen, och
upplever utifrin detta att deras professionella identitet utmanas. I flera studier
rapporteras pa ctt liknande sitt att skolpersonal har bristande kompetens nir det
kommer till grundliggande lds- och skrivundervisning foér dldre elever, att det
saknas passande material med dldersadekvat innehdll, samt limpliga
undervisningsmodeller i relation till elevernas behov (Miller m.fl., 2005; Matthews,
2008; Woods, 2009; Dooley, 2009; Roy & Roxas, 2011; Pentén Herrera, 2022). En
yttetligare anledning till att nyanlinda elever med kort skolbakgrund inte erbjuds
undervisning som dr anpassad till sina behov, ir enligt Pentén Herrera (2022) att
skolor ofta inte kartligger elevers tidigare skolging och dérfér inte identifierar
elevers behov pa ett adekvat sitt.

Avsaknad av ledning i form av policy och kompetenshéjande insatser riktad
mot nyanlinda elever med kort skolbakgrund lyfts dven fram i flera studier (t.ex.
Brown m.fl. 2006; Drake, 2017). I en svensk kontext lyfts i Jepson Wigg & Ehrlins
(2022) och Magnussons (2017) studier att policy inte differentierar sina féreskrifter
fér nyanlinda elever utifrin elevers tidigare utbildningserfarenhet. 1 sin
undersokning av Skolinspektionens granskningar av grundskolans mottagande av
nyanlinda elever framhaller Magnusson (2017) att granskningarna “forvisso |[...]
konstaterar att nyanlinda uppvisar stor variation i utbildningsbakgrund”. Hon
fortsitter:

Dock framgar inte hur anpassningen kan géras i ordinarie undervisning med
elever med kort skolbakgrund eller begrinsad lis- och skrivférméga. I viss

20 Termen “hégstadieskolor” anvinds hir — fér férenkling och spriklig enhetlighet — i stéllet f6r
?secondary schools” och high schools”.
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man kan kanske resonemangen till och med tyckas forutsitta att eleverna har

god skolbakgrund. (Magnusson, 2017, s. 76)

Det elevsubjekt som implicit framtrider i granskningarna dr, enligt Magnusson,
sdledes en elev med méngirig skolbakgrund. Denna slutsats dras bland annat
utifrdn att de exempel pd ”god” undervisning och organisation som férekommer i
granskningarna alla (okommenterat) innehaller elever med ling skolbakgrund samt

undervisning anpassad efter denna malgrupp.

Nyanlinda elever med kort skolbakgrund 1 obligatoriska

skolsystem — elevers erfarenheter och strategier

Brown m.fl. (2006) intervjuar i en studie elever med kort skolgang pd samma tvd
australiensiska hogstadieskolor som beskrevs tidigare (Miller m.fl., 2005). Eleverna
beskriver en skolging ddr det dr mycket svirt f6r dem att tillgodogora sig
undervisningen de erbjuds; dels da den befinner sig pd en fér hdg svarighetsgrad,
dels d4 de upplever att de inte far adekvat stéd och hjilp av sina lirare. Detta leder
till kdnslor av alienation och underligsenhet, vilket kommer till uttryck i citatet

nedan dir en elev jamfor sig med sina klasskamrater som vuxit upp i Australien:

Sometimes it feels like you hate yourself, like why am I not like them? Or
why did I come hete? They already know everything. Why did I come to this
country? They know everything and I don’t know nothing. (Brown, m.fl.
2006, s. 159)

Liknande resultat stir att finna 1 Valenzuelas (1999) och Thorstensson Davilas
(2012) etnografiska studier fran amerikanska hogstadieskolor. Valenzuela (1999)
undersoker skolsituationen for elever med mexikanskt ursprung, varav en del
omtalas som “prelitterata” med “kort och ojimn skolgang” frin hemlandet. Dessa
elever har liknande erfarenheter av en undervisning som inte dr anpassad efter
deras behov. Bland annat lirarnas attityd — som kan illustreras genom ett citat fran
en matematiklirare: ”When they can’t even write their names, makes you wonder
why they even come to school at all.” (Valenzuela, 1999, s. 135) — gjorde att
eleverna uppfattade ett starkt stigma kopplat till sin korta skolbakgrund och efter
ett par terminer har alla de intervjuade eleverna hoppat av sin utbildning.

Aven eleverna i Thorstensson Dévilas (2012) studie beskriver erfarenheter av
skam, férodmjukelse och isolering i ordinarie undervisning. I stallet for att hoppa
av skolan har de utvecklat strategier for att klara av skoltillvaron: genom att vara

tysta och lydiga” och inte besvira vare sig lirare eller andra elever med fragor eller
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klagomal, fokuserar de pa att accepteras 1 en kontext dir de upplever sig villkorligt
vilkomnade.

Platt och Troudi (1997) samt King och Bigelow (2012) fokuserar i sina
klassrumsobservationsstudier pa liknande copingstrategier hos elever med kort
skolbakgrund. Aven deras resultat uppvisar klassrumspraktiker dir liten (eller
ingen) hinsyn tas till dessa elevers forkunskaper och dir eleverna tvingas™ till
olika strategier — sisom att kopiera klasskamrater eller ”latsas” arbeta eller vara
upptagna — for att undvika social exkludering och skam. I stillet f6r inldrning av
det dmnesinnehill som lidraren avsett, sker det alltsd hos dessa elever frimst en
annan typ av ldrande, vilket enligt Platt och Troudi (1997) riskerar att férstirka
deras akademiska underlige.

I en svensk grundskolekontext saknas det, mig veterligen, studier som
undersoker utbildningen fér specifikt nyanlinda elever med kort skolbakgrund.
Det finns emellertid ett antal studier som undersoker utbildningen f6r den bredare
kategorin nyanldnda elever, dir betydelsen av tidigare skolgiang diskuteras. I en
studie om nyanlindas utbildningssituation menar Korp m.fl. (2019, s. 132) att
risken att “marginaliseras savil kunskapsmassigt och sprakligt som socialt [dr]
storre for elever med begrinsad formell skolging”. 1 studien menar lirare att
nyanlinda elevers skolbakgrund dr en faktor att ta hinsyn till vid placering i
undervisningsgrupp. Elever utan skolbakgrund anses inte klara av den ordinarie
undervisningen och ir i stillet, enligt ldrarna i studien, i behov av undervisning i
forberedelseklass “for att fa extra stottning med spriket” (Korp m.fl,, 2019, s. 61).
Pa ett liknande sitt framhdller lirare i Tajic och Bunars (2023) studie att elever utan
skolbakgrund marginaliseras i ordinarie klassrum. I studien underséks mottagandet
pé tva grundskolor, dir man pa den ena skolan arbetar med férberedelseklass och
pé den andra med direktplacering i ordinarie klasser. De stOrsta forlorarna” i den
senare modellen ir, enligt forfattarna, de nyanlinda elever som saknar tidigare
skolgang samt kunskaper i engelska. Ocksa Nilsson Folke (2017, s. 99) skriver fram
nyanlinda elever med kort skolbakgrund som extra utsatta (’at particular risk”) i
ett skollandskap dir ansvaret fér inkludering och skolframging liggs pa de
nyanlinda eleverna sjilva. I en enkitundersékning med lirare i svenska som
andrasprak pekar lirare dven pd att nyanlinda elever med kort skolbakgrund
riskerar att missgynnas inom ramen for forberedelseklassens undervisning. 1

enkiten lyfter flera lirare:

de otillfredsstillande férhdllandena f6r sd kallade basgruppselever, dvs elever
med ringa eller ingen skolging i hemlandet. De sitts i allméinhet in i vanliga
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(férberedelse)klasser, nagot som forsitter dem 1 en mycket svér eller helt
oméjlig inlirningssituation. (Tingbjérn, 2000, s. 262)

Sammanfattningsvis framtrader i forskning som undersoker nyanlidnda elever med
kort skolbakgrund, som ér en del av det ordinarie utbildningssystemet, en relativt
entydig bild av att den undervisning eleverna erbjuds inte tar hinsyn till deras
behov och férmégor — vilket resulterar i en svar social och akademisk situation f6r
eleverna. Avslutningsvis ska jag nedan presentera ett fital studier frin gymnasiets
sprakintroduktion, som undersékt situationen fér nyanlinda elever med kort
skolbakgrund i en kontext dér de 4r separerade fran ordinarie undervisning.

Bomstrém ~ Aho  (2018)  har intervjuat elever pd  gymnasiets
introduktionsprogram, med varierande erfarenhet av tidigare skolging. I hennes
resultat framtrader tydligt betydelsen av elevernas skolbakgrund, i férhallande till
elevernas instillning till sin utbildningssituation. Elever med ling skolbakgrund
beskriver, i likhet med vad som framkommit i flera andra studier frin
sprakintroduktion (t.ex. Nilsson Folke 2017; Sharif 2018) en stor frustration 6ver
att “behdva boérja om”, att “vara fast” och att inte lingre betraktas som
hégpresterande elever. Tvirt emot den, i forskning, relativt dominerande bilden av
hur sprakintroduktion (och férberedelseklasser) upplevs av dessa clever, ger
eleverna med kort skolbakgrund i stillet uttryck for en stor tacksamhet Gver att
intligen fa g i skolan, och framstar i betydligt hégre utstrickning som néjda med
utbildningen pa sprikintroduktion.

Winlund (2021) underséker i sin avhandling lirande och undervisning i en klass
pa sprakintroduktion, som uteslutande bestar av nyanldnda elever med begtrinsade
erfarenheter av formell skolging. I avhandlingen framstir undervisningen som
anpassad till elevernas behov och férutsittningar, och Winlund uttrycker explicit
en ambition att utgd fran ”en kontext dir undervisningen tycks fungera vil” for att
undersoka ”de praktiker och interaktioner som utmirker den” (Winlund, 2021, s.
0). I dessa tva studier (Bomstrém Aho, 2018; Winlund, 2021) ges dirmed en annan
bild 4n den till 6vervigande del negativa bild av utbildningssituationen for
nyanldnda elever med kort skolbakgrund i (grund)skolsystem, som presenterats
tidigare. Kjelaas (2023) intervjustudie med nyanlinda med kort skolbakgrund pi
motsvarande sprakintroduktion i Norge, visar dock att de elever hon intervjuat
eleverna kinner sig socialt exkluderade och ir av dsikten att exkluderingen fran

ordinarie undervisning himmar deras sprakutveckling pa norska.
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Hur (skolsvarigheter hos) nyanlinda elever med kort

skolbakgrund begripliggors

Ovan har jag redogjort foér studier som visar att nyanlinda elever med kort
skolbakgrund har svirt att tillgodogdra sig den undervisning de erbjuds i ordinarie
undervisning. Medan flera forskare férklarar dessa svarigheter med brister 1 skolans
organisation och undervisning, visar studier hur orsaker till svirigheterna i
skolpraktikerna ofta férliggs hos eleverna sjilva (i enlighet med den bristdiskurs
som beskrivits under forskningsgenomgangens forsta rubrik). I ett par studier
(Miller m.fl., 2005; Matthews, 2008) férklarar lirare elevernas svarigheter utifrin
deras korta skolbakgrund. En ldrare i Matthews (2008) intervjustudie beskriver

eleverna:

They work really hard. They value education very much. All of these things
should set them up for success if there weren’t other difficulties — like the
lack of schooling. Even the English language difficulties can be overcome.
It’s the lack of schooling. (Matthews, 2008, s. 40)

Studier visar dock ocksd hur skolbakgrunden ofta tenderar att hamna i
bakgrunden, samtidigt som brister i elevers motivation och driv — till skillnad fran
i citatet ovan — lyfts fram som moijlig orsak till skolmisslyckanden. Stretmo (2014)
intresserar sig i sin avhandling fér konstruktionen av kategorin “ensamkommande
flyktingbarn” och finner i intervjuer med skolpersonal pi gymnasiets
sprakintroduktion att denna elevkategori sammankopplas bade med
skolsvarigheter och med obefintlig eller ”bristfillig” skolbakgrund (det vill sdga
skolgang som underkdnns av lirarna, till exempel koranskola). I likhet med
Matthews (2008) studie lyfts visserligen elevers bristande skolging som en orsak
till elevers skolsvérigheter. Stretmo (2014) finner dock ocksi att elevernas
moéjligheter att lyckas i det svenska skolsystemet framstills som i huvudsak
beroende av deras motivation och driv, medan forsvirande faktorer i en
skolorganisation som 4r uppbyggd efter antagandet om att alla elever haft en
kontinuerlig skolgang frin sex—sju ars alder lyfts fram i mindre grad. En annan
studie (Bomstrém Aho, 2023) frin sprikintroduktionsprogrammet visar att
eleverna pa programmet — och i synnerhet de med kort skolbakgrund — pa ett
liknande sitt tenderade att positioneras som “bristfilliga — som elever med
avsaknad av sprik, kunskaper och bakgrunder [...]” (Bomstrém Aho, 2023, s. 19).

I likhet med Stretmos (2014) resultat finner Roy och Roxas (2011) att elevers
motivation konstitueras som avgorande f6r deras maoijligheter till skolframging. I

studien undersoéks skolsituationen f6r elever med somaliskt (bantu)ursprung pé tre
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amerikanska grundskolor. En majoritet av dessa elever saknade skolbakgrund vid
ankomsten till USA. Detta tillmits dock liten betydelse nir pedagogerna pa skolan
soker forklaringar pd skolmisslyckanden hos elevgruppen. I stillet lyfter man bland
annat fram elevers ”beteendeproblem” och bristande motivation som orsak till
liga studieresultat. De egenskaper som tillskrivs eleverna, sammanbinds vidare
med etnisk och kulturell tillhérighet, dd konklusioner om vad som orsakar
elevernas skolsvarigheter gors utifrin jimforelser med en annan invandrad
elevgrupp — elever fran Irak — som enligt skolpersonal lyckas battre i skolan. I dessa
jimforelser tas ingen hinsyn till de stora skillnaderna i utbildningsbakgrund som
forelig mellan grupperna, dir eleverna fran Irak generellt hade betydligt lingre
skolbakgrund.

I tidigare ndimnda studie av Pihl (2010) framkommer hur utbildningsbakgrund
pé ett liknande sitt hamnar i bakgrunden nir nyanlinda elevers skolprestationer
ska bedémas och forklaras. I en fallstudie féljer hon ”Amit”, en elev som ir
nyanlind i Norge och saknar skolbakgrund. Nir han efter nio manader i norsk
skola inte kan tala, ldsa eller skriva pa norska genomférs en utredning for att
undersoka huruvida Amir har specialpedagogiska behov. I utredningen framfors
intellektuell funktionsnedsittning som mojlig férklaring pa Amirs svarigheter. Pihl

(2010, s. 82) skriver angdende innehallet 1 utredningen:

Fortellingen gir ingen informasjon om eller begrunnelser for hvorfor
mangelen pd utdanning ikke anses for 4 vare hele forklaringen pa at Amir
ikke har lert 4 lese og skrive pa norsk etter ni maneder i norsk skole. Uten
faglig begrunnelse introduseres mistanke om funksjonshemminger som
mulig forklaring pid Amirs vanskeligheter pa skolen [.] De ytre
omstendighetene, som kjennetegnes ved manglende grunnskoleopplaring,
tillegges ikke vesentlig betydning.

Pihl drar slutsatsen att i stillet for att erbjuda eleven en undervisning som svarar
mot hans behov — tvasprikig undervisning och grundliggande lds- och
skrivinlirning pd modersmélet — har elevens behov transformerats till
specialpedagogiska. Samma tendens aterupprepas i utredningen av en niodrig flicka
som saknar skolbakgrund vid ankomsten till Norge. I utredningen fastslds att
flickan befinner sig tva ar efter jimndriga och att hon mot bakgrund av detta
misstinks lida av en ”generell utviklingsforsinkelse” (Pihl, 2010, s. 127). Inte heller
i denna bedémning tas hinsyn till att eleven, i jimférelse med sina klasskamrater,
saknar just tva ars skolging.

Aven i studier om sfi framkommer att brister i elevers kognitiva kapacitet,

motivation eller férmaga att planera sina studier fungerar som férklaring till
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akademiska svarigheter hos deltagare med kort skolbakgrund (Catlson, 2002;
Franker, 2007; Rosén, 2013). Franker (2011) underséker i sin avhandling
utbildningen f6ér sfi-deltagare pa studievig 1, vilka Franker (2011, s. 12)
karaktiriserar som “vuxna som saknar (eller har mycket kort) formell
skolutbildning”. En av delstudierna (Franker, 2007) fokuserar pa hur lirare
resonerar nir de viljer bilder i sin undervisning. Resultatet visar att mdnga lirare
tenderar att vilja enkla, tydliga och tillrittalagda bilder i stillet f6r bilder med mer
komplexa eller abstrakta motiv. Detta motiveras utifrin deltagarnas svirigheter att
tolka och forsta bilder, vilket av ldrarna i vissa fall f6rstds som beroende av brister
i deltagarnas kognitiva och/eller petceptuella f6rmagor, snarare 4n beroende av en
ovana vid situationen — det vill siga ”bildtolkning i ett visterlindskt
skolsammanhang” (Franker, 2007, s. 103).

I sin policyanalys underséker Rosén (2013) 1971 respektive 2009 ars liroplan
for sfi for att ta reda pa hur de elever som benimns som ”personer utan tidigare
utbildning”, ’analfabeter” eller ”elever med kort skolbakgrund” konstrueras i
dessa dokument. Hon konstaterar att begrepp som analfabet konstrueras som mer
an att ”bara” sakna lds- och skrivkunnighet: ”Minniskor som positioneras inom
kategorier som analfabet, icke-funktionellt litterata etc. tillskrivs vissa egenskaper
sasom bristande motivation, of6rmaga att hantera sin situation pa bista sitt samt
i behov av ldng tid och stéd i undervisningen.” (Rosén, 2013, s. 164).

Sammanfattande diskussion

Forskningsgenomgingen har bland annat fokuserat pa studier som undersékt hur
”invandrareleven” positioneras i den svenska grundskolan. Denna forskning har
visat att “invandrarelever” (som identifieras som “icke-svenska” eller icke-vita”)
ofta kopplas thop med kulturella férestillningar, dir vissa kulturer identifieras som
“bristkulturer”. Dessa “kulturella brister” tjdnar sedan som férklaring till elevers
skolsvirigheter.

Studier som fokuserat pa nyanlidnda elever med kort skolbakgrund har visat hur
denna elevgrupp utmanar det ordinarie skolsystemet, som har svirt att mota
clevgruppens pedagogiska behov. Studier visar vidare att de akademiska
misslyckanden detta resulterar i tenderar att, av skolpersonal, férklaras utifrin
brister i motivation, driv och kognitiva férmdgor. Dessa faktorer kopplas i sin tur,
i vissa fall, thop med kulturella férestillningar i enlighet med de logiker som

strukturerar skolpersonals forstdelse av ’invandrareleven” som beskrivits ovan.
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I forskningsgenomgingen har jag ocksd visat hur forskningsfiltet runt
nyanlinda elever med kort skolbakgrund ocksd producerar mer eller mindre
implicita kopplingar mellan kort skolbakgrund och ”annorlunda” kulturer. I flera
studier knyts nyanlidnda elever med begtinsad skolbakgrund till platser och/eller
kulturer som lyfts fram som “annorlunda”, jimfért med den visterlindska
kulturen. I stillet f6r att relatera elevernas behov till de dmnen de inte har fatt
undervisning i, finns ddrmed en tendens att linka behoven till “kulturella” faktorer,
exempelvis utifran idéer om annorlunda tankesitt i icke-skriftsprakliga miljGer.
Vidare kopplas kort skolbakgrund i flera studier ihop med flyktingskap och
dirmed tillhérande trauman. Om orsaken till de omfattande och ”unika” behov
som 1 flertalet studier tillskrivs nyanldnda elever med kort skolbakgrund ses som
beroende av en avvikande skolbakgrund eller av en avvikande kultur och/eller
erfarenheter av flykt framgar inte alltid tydligt, 1 och med de betydelseglidningar
och 6verlappningar mellan olika elevkategorier (och dirtill kopplade behov) som
térekommer.

Avslutningsvis kan det konstateras att fa svenska studier har riktat sitt intresse
mot nyanldnda elever med kort skolbakgrund i en grundskolekontext. Det finns
ocksa fd internationella studier som undersokt frigor om subjektsblivande,
kategorisering och normalisering i relation till nyanlinda elever med kort
skolbakgrund (se emellertid t.ex. Woods, 2009; Roy & Roxas, 2011). I stillet finns
en viss tendens att anvinda sig av kategoriseringar och etiketter pd forgivettagna
sitt. Mot bakgrund av detta, samt den ambiguitet eller diversitet som tenderar att
prigla beskrivningar av elevgruppen, menar jag att teoretiska perspektiv som riktar
fokus mot de forestillningar samt sprakliga och materiella praktiker som gor att
individer eller grupper konstitueras pd vissa sitt, kan bidra med virdefulla

perspektiv till forskningen om nyanlidnda elever med kort skolbakgrund
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Teoretiska perspektiv

I avhandlingen underséks nir och hur nyanlinda elever med kort skolbakgrund
positioneras av olika aktérer och dirigenom blir till (eller inte blir till) som en
sirskild sorts elever med specifika behov. Det r6r sig dd bide om hur faktiska
kroppar — det vill siga de elever som identifierats som nyanlinda med kort
skolbakgrund — och om hur sprakliga beteckningar f6r dessa elever, fylls med
mening i policydokument, skolans praktiker och skolpersonals tal. Dirtill
undersoks 1 artikel 1 hur en elev, tillsammans med sina ldrare, navigerar och
positionerar sig i skolvardagen, utifrin idéer och praktiker kopplade till ”den
normala eleven”. For att studera detta anvinder jag teorier om normalisering,
skillnadsskapande, dlder och ras.

Initialt tecknas i kapitlet en bild av studiens &vergripande analytiska och
epistemologiska utgingspunkter. Under tvd huvudrubriker, Elevsubjekt formas i
skolans praktik och Normalisering i skolan, presenteras sedan analytiska ingangar och

verktyg med nidrmare koppling till avhandlingens empiriska underlag.

Utgangspunkter

Studien utgir frin diskursteoretiska och poststrukturella perspektiv (Laclau &
Moulffe, 2008; Foucault, 1993). En central utgangspunkt i dessa teoribildningar ér
att sprikliga tecken, kroppar och praktiker saknar en essentiell och inneboende
mening kopplade till sig och att vart sitt att uppfatta virlden dirfér dr kontingent
— det vill sdga att det skulle lika gérna kunna varit pd ett annat sitt (Laclau &
Moulffe, 2008). Enkelt uttryck: den betydelse som tillskrivs ett begrepp, ett subjekt
eller en viss handling dr i hég grad beroende av social, historisk och kulturell
kontext.

I och med att det inte finns nigon nédvindig koppling mellan spriket och de
ting och fenomen det representerar kan betydelsen av sprikliga tecken alltid variera
och idndras. En diskurs utg6rs av ett tillfilligt stopp i denna variation — en tillfillig
gemensam forstielse av ett meningssystem, ett fenomen, en kropp eller praktik
(Laclau & Mouffe, 2008). Genom att forma vir syn pa objekten konstruerar

diskurser vissa mojligheter f6r tinkande, medan andra utesluts (Foucault, 2008).
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Diskurser utgor siledes ”férutsittningen f6r hur méinniskor for tillfillet kan prata
om och tinka om ett fenomen” (Holmberg, 2018, s. 41) och ”rekommenderar
vissa handlingar och en viss praktik” (Bergstrém & Boréus, 2012, s. 381).

Inom olika diskursanalytiska inriktningar finns olika syn pd vad som ryms inom
diskursbegreppet, dir vissa teoretiker talar om en diskursiv praktik som bestiende
av konsumtion och produktion av zext, dir man med text avser talat sprak, skrivet
sprak, visuellt sprak och kroppssprik (se t.ex. Fairclough, 2001). I féreliggande
studie begrinsas inte det diskursiva till nagot enbart sprikligt, eller f6r den delen
kognitiva processer (jmf Laclau & Mouffe, 2008). Det innebir att dven faktorer
som exempelvis gruppindelningar av elever och utseende pa och placering av
undervisningslokaler betraktas som diskursiva element (jmf Lenz Taguchi, 2009;
Leén Rosales, 2010). I lika hég utstrickning som “talet om” ndgot, anses alltsd
“hanterandet av” nagot bidra till formandet av detsamma (Bacchi, 2012).

I avhandlingen betraktas deltagarnas yttranden och handlingar som
performativa — de gir nigonting med de objekt och subjekt som, sprakligt eller
materiellt, om- eller tilltalas (Butler, 1990; 2004). Subjekt eller fenomen
konstitueras — blir till — genom sprakliga, bildliga eller materiella praktiker. Dessa
praktiker forstas i avhandlingen som artikulationer (Laclau & Mouffe, 2008). En
artikulation  4r  siledes en  meningsskapande  praktik,  varigenom
betydelseforskjutningar eller nya betydelser kopplas till ett fenomen eller ett
subjekt. Detta gors genom att sammanfora det med andra tecken. Nyanlinda
elever med kort skolbakgrund kan exempelvis féras samman med tecken sisom
7sirskilda behov” och pé sa vis ges fenomenet en delvis ny betydelse. Denna
artikulation kan ske pd olika sitt: exempelvis genom ett yttrande frin en lirare,
genom en skrivelse i en policytext, eller genom en placering av en elev i en sdrskild
undervisningsgrupp. Genom att en viss typ av artikulation dterupprepas, kan
betydelsen av ett visst fenomen, individ eller grupp delvis fixeras och (tillfalligt)
framstd som den enda mdjliga. Samtidigt kvarstir Oppningar for nya

betydelseforskjutningar i och med méjligheten f6r andra typer av artikulationer.

Elevsubjekt formas i skolans praktik

Utifran ovan beskrivna utgingspunkter betraktar jag, i avhandlingen, identiteter
som tillfalliga och flyktiga, snarare 4n som birare av en inneboende essens. For att
poingtera denna instabilitet anvinds begrepp som subjekt eller subjektsposition 1
stillet for identitet. Jag utgdr 1 avhandlingen fran antagandet att skolan som plats

och institution erbjuder olika méjligheter att iscensitta, erkdnnas och forstis som
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elev (Youdell, 2011). Det vill sidga: skolans uppdrag — bland annat att férmedla
kunskap och bedéma elevers prestationer — begrinsar och méjliggdr olika sitt f6r
personalen att forstd och hantera elever pa. Samtidigt dr skolor forstas inte
isolerade 6ar, opaverkade av det omgivande samhillet. For att forstd hur elever blir
till som subjekt i skolan behdver vi alltsd ta med i berikning de institutionella
diskurser som ramar in skolan, likavil som de stérre samhilleliga diskurser som
genomsyrar den (Youdell, 2011). Till de f6rra hor de diskurser som positionerar
subjekten i skolan. Hir finns ”grundldggande” subjektspositioner sisom ldrare och
elev, som var fér sig inbegriper tydliga forvintningar och begrinsningar
exempelvis kring hur man kan réra sig i rummet och nir och hur man kan tala och
med vilken auktotitet. Eleverna blir sedan till som olika sorters elever — ’ambitios”,
7svag”, elev med adhd” — utifrin férestillningar och materiella praktiker specifika
for en viss utbildningsinstitution i en viss tid (Botjesson, 1997).

En identitet som framstir som stabil dr enligt Hall (1996) resultatet av en
artikulation som lyckats integrera subjektet i diskursen. Ett annat sitt att uttrycka
ungefir samma sak, dr att en ”stabil” identitet nds nir man med hjilp av tillgingliga
forstaelseramar — diskurser specifika f6r den plats och tid dir de framtrider — far
subjektet att framstd som begripligt, som nagot igenkinningsbart. Butler (2004;
2009) anvinder begreppet (o)begriplighet f6r att beskriva hur kroppar tolkas och
forstas 1 olika sociala rum och beskriver hur kroppar som faller utanfér den
ridande hegemonin riskerar att framsti som obegripliga. Butler har frimst (men
inte uteslutande) intresserat sig for hur kroppar gors begripliga i relation till
dominerande diskurser om koén och sexualitet. I avhandlingen undersoks inte
subjektifieringsprocesser i relation till  kén och  sexualitet, men
begriplighetsbegreppet anvinds for att utifran andra aspekter tala om hur elever
g0rs begripliga i skolan som praktik (jmf Davies, 2006; Hey, 2006; Youdell, 2006;
2011). Att gbras begriplig betyder i avhandlingen sédledes att goras till nagonting
igenkidnningsbart och hanterbart inom ramen f6r skolans olika diskurser. I relation
till nyanlinda elever med kort skolbakgrund framstdr alder och ras som centrala
aspekter nir dessa elever gbrs (o)begripliga i skolans praktik. Teoretiska
utgingspunkter i relation till dessa kategorier behandlas darfér nedan under varsin
rubrik.

Alder och subjektifikation

I avhandlingen anvinds analytiska verktyg frin forskningsfiltet kritiska
alderstudier (t.ex. Krekula & Johansson, 2017) samt queerteori (Halberstam, 2005;
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Ahmed, 20006) for att analysera hur élder fir betydelse f6r hur nyanlinda elever
utan skolbakgrund gors (o)begripliga i grundskolan. En utgangspunkt 4r att dlder
fungerar som organiserande princip for svenska institutioner 6verlag och i
skolsystemet i synnerhet (Bartholdsson, 2008; Nirvinen & Markstrém, 2017).
Alder anvinds alltsd for att organisera ’minniskor, verksamheter, resurser,
begreppsapparater med mera” (Krekula & Johansson, 2017, s. 12). Grundskolan
ar exempelvis uppbyggd kring en forvintan att barn gir igenom pa férhand
bestimda stadier av lirande enligt ett mer eller mindre fOrutsigbart schema
(Anderson-Levitt, 19906). Elever borjar skolan vid sju drs alder och férvintas sedan
avancera en drskurs per dr. Detta stegvisa avancemang ’mot nigot som framstar
som ’hogre’ eller “bittre” (Narvinen & Markstrom, 2017, s. 129) styrs framst
utifrain barnens kronologiska dlder och inte deras individuella kunskaps- och
fardighetsniva (se dven Woods, 2009; Stretmo, 2014). Det dr saledes (bland annat)
utifran férvintningar kopplade till alder som elever och deras prestationer bedéms,
foérstds och hanteras. I relation till denna studie kan detta utgdra en grund for att
exempelvis forstda uttryck som “kort” eller ’bristande” skolbakgrund, di en
sjudring som kommer till sin férsta skoldag sillan refereras till som “elev med
bristande skolbakgrund”, eller fér den delen som ”illiterat” eller ”analfabet” (mf
Rosén, 2013).

Det stegvisa avancemang som organiserar grundskolan, kan liknas vid ett
institutionaliserat livsschema (Halberstam, 2005) eller livslopp (Ambjdrnsson &
Jénsson, 2010), som inom den kritiska dldersforskningen anvinds som beskrivning
for ett manus for ett lyckat, eller begripligt, liv. Ett livsschema 4r saledes en slags
manual £6r vad som betraktas som normalt och efterstrdvansvirt i en viss alder. I
avhandlingen riktas intresset specifikt mot alderns betydelse pd en institutionell
arena — nirmare bestimt skolan — som innefattar “institutionella kriterier och
dominerande forestillningar f6r hur édlder gors pd sdtt som beddms som
accepterat, trovirdigt och igenkdnnbart av andra” (Ndrvinen & Markstrom 2017,
s. 127). Att i enlighet med denna beskrivning agera (och/eller prestera) enligt de
férvintningar som finns kopplade till den dlder man befinner sig i, innebdr med
ett begrepp frin Ambjérnsson & Jonsson (2010) att vara samtidig. Motsatsen, att
inte agera sin dlder pa férvintat sitt, leder i stillet till att subjektet uppfattas som
osamtidigt (Ambjornsson & Joénsson, 2010). Osamtidighet har flera paralleller till
Butlers begrepp obegriplighet, di ett osamtidigt subjekt, precis som ett obegripligt,
riskerar att inte framstd som igenkinningsbart eller trovirdigt av sin omgivning.
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Fargblindhet och olikhetsblindhet

Som tidigare forskning visat, skapas ofta skillnad med hinvisning till nation och
kultur, pa olika nivder i det svenska utbildningssystemet (se tex. Catlsson 2002;
Runfors 2003; Gruber 2007; Stretmo 2014). Genomgangen av tidigare forskning
om nyanlinda med kort skolbakgrund visade ocksd pd hur tecken sisom kultur,
modersmil och ursprung dr viktiga markorer, varigenom dessa elever sorteras och
begripliggors. I den hir avhandlingen f6rstas detta skillnadsskapande med hjilp av
teoretiska begrepp himtade fran det filt som brukar kallas kritiska rasstudier
och/eller kritisk vithetsforskning (Hubinette, 2017). Ras forstds i enlighet med
avhandlingens &vriga teoretiska anslag som en kategori som skapas diskursivt
(Leonardo, 2009). Ras och racial identities ”finns” alltsd inte oberoende av de
diskurser som omgirdar dem, 4ven om dessa diskurser far materiella konsekvenser
(Chadderton, 2018). Rasbegreppet anvinds inom kritisk forskning som ett sitt att
betona denna konstruktivistiska karaktir, dd begrepp som esmicitet alltmer borjat
anvindas som ontologisk markér (Molina, 1997; Beach & Lunneblad, 2011). Med
rasifiering avses processer varigenom sociala relationer struktureras utifran en
betoning av kulturella och biologiska attribut, och dir upplevda skillnader mellan
grupper konstrueras som beroende av ras (Carter m.fl., 1996). Den rasifierade
kroppen dr en kropp som enligt Hiibinette (2007) ldses utifrdn “en upplevd brist,
en annorlundahet och icke-visterlindskhet” (s. 109)2L.

Hur ras begripliggors eller iscensitts dr enligt Bonilla-Silva (2015) beroende av
strukturer med rétter i kolonialismen, som uppritthédller eller forstirker en vit
dominans. Den uppritthalls bland annat genom ett férnekande av betydelsen av
ras, och didrmed dven av betydelsen av rasism. Detta benimner Bonilla-Silva som
firgblindhetens ideologi: en till synes antirasistisk diskurs, dir hudfirg eller ras
anses oviktigt och alla minniskors lika virde proklameras. Inom denna diskurs
ryms dock idéer om rasifierade, icke-vita ménniskors kultur som nagot inneboende
och mer eller mindre statiskt. Det handlar inte nédvindigtvis om en hierarkisering
av kulturer, men en uppdelning av normativa ideal, dir vissa grupper tillskrivs
dessa i hogre grad dn andra (Lundberg, 2015). Kultur fungerar som
forklaringsmodell f6r vissa gruppers underlige, vilket gbr att strukturella
ojimlikheter, exempelvis olika tillging till skolging eller arbete, osynliggors
(Bonilla-Silva, 2015). I relation till féreliggande studie bidrar perspektivet med ett

21 Har kan tilliggas att kroppar dven kan rasifieras som vita och att dessa kroppar inte lises som
birandes pa en brist. I kontexter dér vithet utgér norm rasifieras dock inte vita kroppar i samma
utstrickning, dd det normativa 4r “osynligt”.
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sprak for att beskriva hur diskurser om ras och kultur dr verksamma i
positioneringen av nyanlinda elever med kort skolbakgrund och hur dessa
diskurser i vissa fall konkurrerar ut andra mojliga sitt att resonera och agera.

Ur teorier om firgblindhet har begreppet difference blindness vuxit fram (Reeves,
2004). Detta ir ett bredare begrepp som innefattar en motvilja eller of6rmaga att
”se” och uppmirksamma skillnader i exempelvis sexuell liggning, klass eller
spraklig  bakgrund (Reeves, 2004). Precis som firgblindhet springer
olikhetsblindhet dels ur en ovilja att behandla individer eller grupper pa olika sitt
och dirigenom forstirka skillnader, dels ur en tro pa ett meritokratiskt system: om
alla behandlas lika har alla fitt samma chans att lyckas. I pedagogisk forskning
anvinds begreppet for att beskriva en pedagogik eller organisation dir hinsyn inte
tas till elevers olika bakgrunder, férutsittningar och behov, ofta utifrin ”goda”
foresatser att behandla elever rittvist samt undvika den stigmatisering som
differentierade undervisningspraktiker kan leda till (Lindberg, 2007). I manga fall
handlar det siledes om att man visserligen ser” skillnader, men viljer att aktivt
ignorera eller nedtona dessa genom en viss typ av praktik. I studien av Runfors,
(2003) som nidmnts i avhandlingens tidigare kapitel, gavs exempel pa detta.
Personalen i hennes studie begripliggjorde 4 ena sidan elever utifrin “en kulturell
grammatik” (Runfors, 2009, s. 110) dir skillnader mellan svenska” och
“invandrade” elever i hog grad gjordes visentliga. A andra sidan arbetade man
efter en uttalad strivan att nedtona och i slutindan utplana dessa skillnader, for att
dirigenom erbjuda eleverna liknande chanser i livet. Dérigenom agerade ldrarna,
enligt Runfors (2009, 110), i enlighet med den strategi som foreskrivs inom ramen
tor olikblindhetens logik”. I avhandlingens artikel 2 anvinds difference blindness som
analytiskt verktyg for att underséka pedagogiska praktiker riktade mot nyanlinda
elever och huruvida skillnader i elevers pedagogiska behov i relation till

skolbakgrund synligg6rs i dessa.

Normalisering 1 skolan

Ovan har jag beskrivit processer av subjektsblivande 1 skolmiljon, det vill sdga hur
olika slags elevsubjekt konstitueras pa en institutionell arena. I kommande avsnitt
introduceras teorier om hur grundskolan som institutionell praktik stipulerar ez
slags 6vergripande idealt elevsubjekt som alla — dven de som inte kan eller vill leva
upp till det — pa nagot sitt behéver f6rhélla sig till. Hér utgar jag frin Foucault
(1987) som beskriver hur skolan (i likhet med andra disciplinira institutioner),

normaliserar subjekten som ingir i den, bland annat genom jimforelser,
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differentieringar och uteslutningar. I skolan jimf6rs och differentieras elever bland
annat genom betygsittning och annan beddmning samt placering i olika
undervisningsgrupper. Som instrument for att sikerstilla likvirdigheten samt
kunna bedéma elever, anvinds i den svenska grundskolan en gemensam
mittstock, mot vilken elevers prestationer bedéms. Regleringar gillande vad en
elev i sjitte klass bor behirska 1 matematik samt vilket stoff NO-undervisningen i
attonde klass bor innehilla dr redskap fér detta. Nationella dmnesplaner och
kunskapskrav dr dirmed tdnkta att fungera biade som redskap for att sakerstilla
likvirdigheten, och som redskap for sortering: “makten att normalisera
framtvinga[r] homogenitet men den individualiserar genom att géra det mojligt att
mita avvikelserna ...” (Foucault, 1987, s. 185). Genom att efterstriva och stipulera
en viss homogenitet, det vill siga ange vad exempelvis alla sjundeklassare 1 Sverige
ska undervisas i och behirska, konstrueras ocksa ett 6nskvirt elevsubjekt: ett
subjekt som kan leva upp till de krav som finns kopplade till den arskurs som
eleven placerats i. Pd sa vis skapas implicit dven icke 6nskvirda — eller avvikande
— clevsubjekt. Med Foucaults (1987) begreppsapparat kan detta urskiljningssystem
refereras till som ett ”straffsystem”, men viktigt att betona dr att ett straffsystem
inte behéver rora sig om explicita straff, utan bygger pa mer subtila sitt att inge en
kinsla av skuld eller skam hos individen. Bartholdsson (2008) anvinder begreppet
7vinlig maktutévning” f6r den typ av disciplinerande system som hon menar
anvinds i den svenska grundskolan. Detta dr en styrningsteknik med utgingspunkt
i en omsorgsdiskurs, som gir hand i hand med det demokratiska arbetssitt som
grundskolan stipulerar. Ett exempel med utgingspunkt i utbildningen for
nyanlinda elever, dr att hallas kvar linge i forberedelseklass. Detta gors troligtvis
sillan i syfte att ”straffa” eleven utan snarare utifrdn en Gvertygelse att denna
undervisningspraktik bittre kan méta elevens behov. Som tidigare forskning visat
har dock forberedelseklassen en plats lingt ned i skolans hierarki och att fa tilltride
till den ordinarie undervisningen framstir pa si vis som efterstrivansvirt for
eleven, medan motsatsen framstir som ett bevis pa att man agerat eller presterat
pa ett icke Onskvirt sitt. Foucault betonar ocksd att normaliseringsprocesser
fungerar utifrdn en producerande makt, genom att subjekt frivilligt — utan hot om
repressalier eller straff — anpassar sig efter de normer som verkar i en specifik
kontext. I skolan framstar det exempelvis, f6r méinga elever, som efterstrivansvart
att nd godkinda betyg och att lyckas pa prov, men dven att bete sig pa de sitt som
ir sanktionerade av institutionen. Dessa, skolans icke-akademiska, krav och
forvintningar refereras ibland till som den dolda lirgplanen, ett begrepp med

ursprung i Jacksons (1990) klassiska studie med avsikt att finga upp de icke-
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formella krav som stills pa elever i skolan. Det handlar bland annat om att ha ritt
instillning™: att visa intresse, entusiasm och arbetsvilja (se dven Bartholdsson,
2008) — men ocksd att vara foglig, lydig och samarbetsvillig (Jackson, 1990).

Andra platser f6r ”avvikande” elever

For att hantera elever som inte lever upp till skolans — akademiska eller icke-
akademiska — krav, har skolan méjlighet att inritta sirskilda undervisningsgrupper.
I artikel 1 anvinds Foucaults begrepp Jeterotopier f6r att analysera
undervisningspraktiker som inrittats f6r nyanlinda elever, férberedelseklasser och
basklasser. I texten ’Different spaces” beskriver Foucault (1998) heterotopier som
”andra” eller ”annorlunda” platser som fungerar biade som en reflektion av, och
som en kontrast till, det omgivande sambhillet. Heterotopier kan vara bade
abstrakta och fysiska platser dir samhillets eller kulturens “normala” regler och
rutiner pa ndgot vis dr satta ur spel. I avhandlingens artikel 1 anvinds heterotopia-
begreppet for att i en Gverférd bemirkelse lata skolan st som representant for ett
slags samhille i miniatyr, dir sirskilda platser inréttas for vissa elevpopulationer.

I manga fall dr heterotopier svar pa nigon form av ”avvikelse” eller ”kris” som
lokaliserats hos individer eller grupper (Foucault, 1998). Foucault (1998) beskriver
vidare att heterotopier ofta kinnetecknas av ”temporala diskontinuiteter”, vilket
kan forklaras som sprickor i — eller avskaffandet av — tiden som den normalt
uppfattas. Tidigare forskning har visat hur elever upplever att férberedelseklassen
existerar utanfér skolans “normala” tidscykel (Wigg, 2008; Skowronski, 2013) och
1 stillet priglas ”av en delvis parallell temporal linje, som har forlorat kontakten
med den upplevda progressiva, linjira tiden som priglar det ordinarie systemet”
(Nilsson Folke, 2017, s. 110). I avhandlingen bidrar heterotopia-begreppet med ett
sprak for att beskriva dessa temporala diskontinuiteter, samtidigt som det har
erbjudit mojligheter att utforska ytterligare aspekter av den ”annorlundahet” som

ar kopplad till undervisningspraktiker fér nyanlinda elever.

Uppritthallande av normalitet och stigmahantering

Ett sitt att hantera avvikelse i skolmilj6n, dr som ovan beskrivet, att differentiera
undervisningen och inritta sirskilda praktiker fr vissa elevpopulationer. Men ofta
finns dndé en stor variation inom ramen fOr sd kallade ordinarie klasser. I artikel 4
undersoks hur en elev som avviker frin den férvintade kunskapsnivdn i ordinarie
undervisning, férséker hantera detta tillsammans med ldrare och klasskamrater.

For att undersoka hur normalitet och avvikelse konstrueras och hanteras i den
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konkreta skolvardagen anvinds dels Jacksons (1990) begtepp den dolda liroplanen,
dels delar av Ervin Goffmans begreppsapparat. Goffmans sociologi utgir — enkelt
uttryckt — fran att det sociala livet 4r en form av forestillning dir ménniskor
forséker kontrollera intrycken av sig sjilva (Goffman, 1990a; 1990b). I
avhandlingen har framfér allt Goffmans (1990b) teorier om st#gma varit
anvindbara. Dessa bygger pa idén att minniskor, genom upprepningar och
ritualer, uppritthdller normalitet och till varje pris vill undvika att sjilva tappa
ansiktet (eller att andra ska géra det). Ett stigma utgdrs av ett attribut som hotar
denna ordning genom att det positionerar en individ eller en grupp som avvikande
och simre. Stigmahantering bestar i de anstringningar som den stigmatiserade och
dess omgivning gor for att bibehalla normalitet och undvika att méinniskor ska
tappa ansiktet eller utsittas f6r obehag. Medan nagra studier om nyanlinda elever
med kort skolbakgrund har fokuserat pa elevers copingstrategier (t.ex. Platt &
Troudi, 1997; King & Bigelow, 2012), bidrar Goffmans teoretiska ramverk med
ett fokus pa det kollektiva i dessa anstringningar och breddar ddrmed fokuset till

att ocksa inkludera lirare, klasskamrater och institutionella villkot.

Sammanfattande diskussion

I avhandlingen anvinds en méngfald av teoretiska perspektiv och begrepp for att
forsta komplexa fenomen som subjektstillblivande, kategorisering, normalitet och
avvikelse. Genom att integrera begrepp frin olika teoretiska traditioner ar
férhoppningen att kunna belysa olika aspekter av dessa processer pa olika nivéer.

De begrepp och teorier som anvinds i studien kan delas upp pé tvd sitt. For
det forsta kan de kategoriseras utifran deras ontologiska hemvister. Hir kan man
konstatera att Goffman och Jackson 4 ena sidan och Foucault och Butler 4 andra
kommer frin olika traditioner, vilket kan medféra svarigheter nir dessa ska
kombineras. De sistnimnda ligger ndrmare studiens poststrukturalistiska
utgingspunkter, medan de férstnimnda i min studie anvinds mer ”pragmatiskt”,
eftersom de trots sina rotter i andra traditioner visat sig anvindbara for att studera
subjektstillblivande och kategorisering samt normalitet och avvikelse. For det
andra, och delvis hirmed sammanhingande, kan man dela upp analysverktygen
utifrin vilken niva de befinner sig pa, dir en del begrepp 4r mer empirindra och
andra mer abstrakta och ontologiskt orienterade. Howarth (2007) anvinder
begreppen ontologiska och ontiska tor att belysa denna skillnad pa teorier och

teoretiska begrepp. I avhandlingen anvinds begrepp
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som subjektspositioner, artikulationer och  diskurs som Gvergripande ontologiska
begrepp, medan begrepp som stigma, difference blindness, heterotopias och den dolda
ldroplanen ir mer empirindra (ontiska) begrepp, som anvints mer “hands on” i
analyserna i avhandlingens fyra artiklar.

Hir menar jag att de olika teoretiska traditioner som anvinds i avhandlingen
kompletterar ~varandra. Foucaults texter beskriver exempelvis frimst
normaliseringsprocesser pa makronivd och tillhandahéller 1 liten utstrickning
analysinstrument for att underséka hur detta sker i vardagen (Hacking, 2004).
Goffman, 4 andra sidan, kan anvindas {6r att underséka hur normer och avvikelser
spelas ut 1 en specifik kontext (Goffman, 1990b; Hacking, 2004). Genom att
kombinera nagra av Goffmans begrepp med Foucauldianska tankegods gér det
dirmed att fd syn pd hur normer och diskurser iscensitts och foérandras pa en
interpersonell nivé, samtidigt som det blir moijligt att forstd maktdynamiker och

gora kopplingar till bredare strukturer.



Metod och material

For att studera hur nyanlidnda elever med kort skolbakgrund artikuleras genom tal
och praktik, har etnografiskt filtarbete pa tre grundskolor samt analys av
policydokument for grundskolan utgjort grund. Etnografi har utvecklats under
ling tid inom olika vetenskapliga discipliner, varfér en entydig definition av
begreppet ir svér att fastligga (Walford, 2009). I kapitlet skisseras de gemensamma
huvudlinjer som 4r visentliga i relation till min studie. Jag férs6ker hir inte ringa
in betydelsen av etnografi, utan snarare visa hur etnografiska metoder anvinds i
den specifika kontext som min studie utgér (Hammersley, 2006). Inledningsvis
motiveras valet av etnografi, varefter studiens material och praktiska
genomfbrande  presenteras. Avslutningsvis fors en  diskussion  kring

analysférfarande och de etiska 6verviganden som gjorts i relation till studien.

Etnografi

Etnografi dr en vanligt férekommande metod hos studier som intresserar sig for
diskursiva processer inom utbildningsvisendet (se t.ex. Jonsson, 2007; Ledn
Rosales, 2010; Ottemo, 2015). Valet av etnografiska metoder f6r den hir studien
motiveras av flera faktorer. For det fOrsta dr etnografi en holistisk metodologi som
mojligegér och uppmuntrar en bred dataproduktion (Jeffrey & Troman, 2004;
Walford, 2008). Detta passar bra i férhallande till mitt breda diskursbegrepp och
det faktum att jag dr intresserad av hur nyanlinda elever med kort skolbakgrund
positioneras i bade policy och praktik. Fér det andra utmirks etnografisk forskning
ofta av ett Sppet och explorativt férhallningssatt, vilket exempelvis innebir att man
sillan anvinder sig av observationsscheman eller fasta fraigeformulir (Hammersley
& Atkinson, 2007). Att nyanlinda clever med kort skolbakgrund kan beskrivas
som en instabil elevkategori — ibland “finns” den som egen kategori och ibland
inte — menar jag har bidragit till ett pd manga sitt oférutsigbart och svirnavigerat
filtarbete. Dirtill 4r utbildningen f6r nyanldnda elever med kort skolbakgrund ett
i Sverige underutforskat omréde, vilket har gjort det svérare att ha hypoteser och

gOra avgrinsningar pd férhand. Att kunna ha en emergent design — en design i stindig
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utveckling — har ddrfoér varit en viktig fOrutsittning for foreliggande studie
(Walford, 2008, s. 13).

Material och genomférande

Traditionellt har etnografiska studier bedrivits pad ett relativt avgrinsat filt under
en lingre tidsperiod. I den hir studien har jag i stillet valt att folja skolors
undervisning av nyanlinda elever med kort skolbakgrund pa flera — dock pa manga
sitt angrinsande — filt eller platser (Pierides, 2010). Studiens material har frimst
producerats genom filtarbete pa tre grundskolor i tre svenska kommuner. Material
till studien har dven producerats utanfér skolorna genom analys av
policydokument samt intervjuer med personal pa kommunernas vilkomstenheter
tor nyanlinda elever — det vill sdga enheter som inrittats i vissa kommuner f6r att
undervisa och kartligga nyanlinda elever en kort period innan de bérjar pd sin
ordinarie skola. Tabellen nedan ger en Gversikt 6ver den data som analyserats inom

ramen for avhandlingsprojektet.

Tabell 1. Oversikt dver studiens material

Kommun A | Kommun B Kommun C Totalt
(Apelskolan) | (Bagarskolan) | (Cederbergskolan)

Observationer pa skolor, 14 18 14 46
antal dagar
Intervjuer med skolpersonal, | 6 7 7 21

antal personer

Intervjuer med personal pa | 1 2 0 3
valkomstenheter,
antal personer

Intervjuer med elever, antal | 1 3) 3) 1(7)
personer

Analys av policydokument, 6
antal

Utover den data som redovisas i tabellen har jag ocksd inom ramen for filtarbetet

genomfort ett antal intervjuer med kommunala tjainstemdn och kvalitetsutvecklare
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inom utbildningssektorn i varje kommun?2. Dessa intervjuer har dock i slutindan
inte anvints i studiens resultat. Detsamma giller f6r de elevintervjuer som
genomforts pa Bagarskolan och Cederbergskolan, som redovisas i parentes i
tabellen. Nedan presenteras de tre skolor dir huvuddelen av materialet till studien
har producerats. Forst beskrivs hur dessa tre skolor valts ut, f6ljt av en presentation

av skolorna och deras organisering av utbildningen f6r nyanlidnda elever.

Studiens tre skolor

Valet att utféra filtarbete pa tre olika skolor har utgdtt frin en vilja att skapa
variation i materialet, frimst vad giller skolornas organisering av undervisning f6r
nyanlidnda elever. Meningen ir inte att lita skolorna st som representanter for alla
skolor med liknande strukturella eller organisatoriska foérutsittningar. Snarare har
syftet varit att lyfta fram en del av den variation som existerar i grundskolans
undervisning av nyanlinda elever (jmf Nilsson Folke, 2017). Genom méjlighet till
kontrastering dr forhoppningen ocksd att uppritthdlla analytisk distans och att
empiriskt visa pa ”icke-nédvindigheten” av att organisera vissa praktiker pa vissa
satt.

Utrvalet av skolor har siledes till viss del styrts av skolornas organisering av
undervisningen f6r nyanlinda elever. Urvalet har ocksd styrts av att jag har sokt
skolor dir personalen angett att det funnits nyanldnda elever i hégstadiedldern med
kort skolbakgrund. Detta har gjort att jag frimst kontaktat skolor med ett relativt
hégt antal nyanlinda elever, da chansen for att ndgon cller nagra av dessa elever
har kort skolbakgrund ddrmed 6kar. Jag har dven sokt mig till dessa skolor, da min
6nskan har varit att inkludera skolor som har en relativt stor vana av att undervisa
nyanlidnda elever och har etablerade rutiner f6r detta. Urvalet har ddrutéver styrts
av bekvimlighetsaspekter. P en av skolorna underlittades mitt tilltride av att jag
tidigare haft yrkesmissig kontakt med skolan. P4 en annan skola underlittades
tilltrddet av att en foretridare f6r kommunen kontaktat Goteborgs universitet med
en férfragan om att fi kommunens organisering av undervisning fér nyanlinda
elever beforskad. Dessa bada skolor valdes ut, dels pd grund av att de matchade
Ovriga urvalskriterier, dels pa grund av det relativt enkla tilltridesforfarandet.
Sammanlagt har sex skolor kontaktats med forfraigan om deltagande, dir en till slut

avbojde medverkan i studien. En annan valdes bort pa grund av osidkerhet gillande

22 Det r6r sig om tre chefer for utbildningsférvaltningar, en i varje kommun. Det 161 sig ocksd om
tre personer som har haft tjanster som innebir ett kommunévergripande uppdrag att kartligga,
utvirdera och utveckla kommunens arbete med nyanlinda elever.
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férekomsten av nyanlinda elever med kort skolbakgrund, medan en tredje valdes
bort pa grund av en nira férestdende omorganisation av kommunens undervisning
av nyanlinda elever. De tre kommunala grundskolor som till slut valdes ut har alla
relativt ling vana vid att ta emot och undervisa nyanlinda elever och har vid tiden
for studien en andel nyanlinda elever som ligger 6ver riksgenomsnittet. I tabell 2
presenteras Overgripande information om de tre skolorna som fatt de fingerade
namnen “Apelskolan” (Anchor School), ”Bagarskolan” (Birch School) och
”Cederbergskolan” (Cotton School). I tabellen redogérs f6r skolornas geografiska
placering, elevunderlag och organisering av undervisning fér nyanlinda elever.
Direfter presenteras varje skola under varsin rubrik, dir jag dven kortfattat

beskriver hur filtarbetet har organiserats pa respektive skola.

Tabell 2. Skolorna

Plats Foraldrars Nyanlédnda | Elever som Organisation
utbildnings- | elever uppnar
niva (%) kunskapskrav
0,
(1_3) 23 (/0)
Apelskolan Storstad 1,72 20 49 Forberedelse-
(F-9) klass
Bagarskolan | Smastad 2,21 19 67 Forberedelse-
(F-9) klass (delas
vissa lektioner)
Cederberg- Mellanstor | 2,13 17 61 Tvasprakig
skolan (6-9) | stad klass
Nationellt 2,28 9 74
genomsnitt
Apelskolan

Apelskolan ligger 1 en férort till en stérre svensk stad. Skolan ligger i nirheten av
ett av foérortens sma centrum och omgirdas av héghus frain 1960-talet. Omradet
kan karaktiriseras som “territoriellt stigmatiserat” och ér en plats med ldg status i
staden, forknippad med kriminalitet och sociala problem (Wacquant, 2008).

23 Information om forildrars utbildningsniva, andel nyanlinda elever samt elever som nér
kunskapskraven har himtats fran Skolverkets internetbaserade resultat- och
kvalitetsinformationssystem (SiRiS) och baseras pd data pi elever i arskurs 9 fran ar 2017
(Bagarskolan och Cederbergskolan) and 2018 (Apelskolan). Férildrars utbildningsniva
redovisas i tre nivéer, enligt f6ljande: fullgjord grundskola (1), gymnasium (2 poing),
eftergymnasial utbildning (3 poing).
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Skolans rektor beriattar nedan om hur skolan beskrevs av dess elever nar hon
tilltradde:

Nir jag kom, sé fick jag hora hela tiden: ”den hir fattiga skolan, vi gar pd en
fattig skola”. Och sd fors6ker man fraga: vad menar du med fattig skola? For
att vi far ju mycket mer pengar dn en skola i [del av stadsdelen med hog andel
héginkomsttagare], sd vi dr ju en tikare skola egentligen. ”Men det 4t inte det
vi menar!” N4, vad ir en fattig skola? Och dé férstir man ju nir man har rett
i det ett tag, att de menar att det hir dr en lagstatusskola. Hir vill ingen ga.
Hir dr det stokigt, hdr 4r det ... alla andra ser ner pi oss. (Interviju,
Apelskolan)

Apelskolan karaktiriseras alltsd, enligt skolans rektor, som en ligstatusskola av dess
elever. Andelen niondeklassare som uppnar kunskapskraven i alla skolans dmnen
ligger ocksd langt under riksgenomsnittet.

Skolan har i ménga dr tagit emot en stdrre andel nyanlinda elever 4n
riksgenomsnittet och hade, vid tiden for filtarbetet, sedan linge arbetat efter
samma modell i mottagandet av de nyanlinda eleverna. Den nyanlinda eleven fir
vid inskrivningen vid skolan dubbel grupptillhérighet, dels i en ordinarie klass, dels
i en foérberedelseklass. Efter ett par veckor i férberedelseklassen bérjar eleven lisa
ett eller nigra dmnen med den ordinarie klassen och sedan fortsitter denna
“utslussning” successivt. Takten pa utslussningen 4r individuell och bestdms delvis
av clevens progression i svenska och tidigare dmneskunskaper, och delvis av
organisatoriska faktorer, till exempel om det finns tillging till studichandledare
som talar elevens modersmil eller inte. I forberedelseklasserna (en for
mellanstadiet och en for hogstadiet) ges eleverna frimst undervisning i svenska
som andrasprik, dven om det férekommer vissa inslag av andra dmnen.

Enligt personalen pa Apelskolan fanns det inga nyanlinda elever med kort
skolbakgrund i hogstadieklassens forberedelseklass vid tiden for filtarbetet. I
mellanstadiets forberedelseklass fanns det emellertid tre elever, varav tva gick i
arskurs fyra och en i arskurs sex. Jag valde ddrfér att inledningsvis tillbringa
merparten av min tid i mellanstadiets férberedelseklass. Efterhand valde jag att
huvudsakligen inrikta mig pd eleven i drskurs sex, vilken dr den elev som star i
fokus i artikel 4. Beslutet grundade sig initialt pa avhandlingens inriktning mot
grundskolans senare arskurser, samtidigt som ett intresse for att utforska denna
clevs strategier for att hantera utmaningarna som skoluppgifterna i hennes
ordinarie klass innebar ocksa vicktes efterhand.

Filtarbetet pa Apelskolan inleddes under héstterminen 2016 och pagick drygt
en ménad. Vid den tiden delade eleven sin tid lika mellan férberedelseklassen och
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den ordinarie klassen, 6A. Jag nirvarade under denna period pd lektioner i bada
undervisningspraktikerna. 6A var en klass som omtalades i positiva ordalag av
skolans lirare, som lyfte fram klassens nyfikenhet och vilja att liara. Mitt intryck av
atmosfiren under lektionerna med O6A sammanfoll i stort sett med denna
beskrivning. Detta gillde 4dven f6r foérberedelseklassen och  béda
undervisningspraktikerna priglades oftast av en kombination av engagemang i
skolarbetet, arbetsvilja och en pratsam och skimtsam atmosfir. I dessa klasser var
det relativt litt att etablera kontakt med eleverna, vilka i stor utstrickning visade
sig vara 6ppna for och nyfikna pa mitt arbete.

Filtarbetet pa Apelskolan fortsatte under varen 2017 med enstaka besék. Niar
héstterminen inleddes hade eleven boérjat drskurs sju och en ny sammanhallen
period av filtarbete inleddes. Vid den hir tiden tillbringade eleven storre delen av
sin tid i den ordinarie klassen, 7A. Saledes koncentrerade jag under den hir tiden

mina observationer nastan uteslutande till 7A:s lektioner.

Bagarskolan

Bagarskolan ligger nira centrum i en mindre svensk stad. Skolbyggnaden dr frin
bétjan av 1900-talet och ér stor och statlig. Skolan hade vid tiden for filtarbetet
ett upptagningsomrade som kan karaktiriseras som socioekonomiskt blandat. Som
skolans rektor uttrycker det: "Det dr antingen eller, tror jag. Antingen 4r det nog
ritt sd torftigt hemma, eller sa dr det vildigt gott stillt” (Intervju, Bagarskolan).
Andelen niondeklassate som uppnér kunskapskraven i alla skolans dmnen ligger
nigot under riksgenomsnittet, ddr en majoritet av de elever som inte nar
behérighet till gymnasiet dr nyanlinda, enligt skolans rektor.

Bagarskolan omtalas i kommunen som en skola med stor erfarenhet och en
vilfungerande organisation for utbildningen f6r nyanlinda elever. Infor lisaret da
filtarbetet dgde tum hade man ocksi genomfdrt en satsning pd skolans
térberedelseklasser (en f6r mellanstadiet och en f6r hogstadiet) och anstillt fler
lirare och studichandledare. Organisatoriskt paminner Bagarskolan och
Apelskolan om varandra sid till vida att nyanlinda elever placeras i bade
forberedelseklass och en ordinarie klass vid ankomsten. Eleverna slussas sedan
succesivt ut i ordinarie dmnen. P4 Bagarskolan har dock férberedelseklassen ett
schema som i jimf&relse med Apelskolan i nagot storre utstrickning piminner om
de ordinarie klassernas, med undervisning i nagra olika &mnen (SO, matematik och
hemkunskap). Tonvikten ligger dock pé undervisning i svenska som andrasprik.

Klassrumsklimatet pa Bagarskolan ir relativt strikt i jimforelse med studiens

andra tvé skolor. Lirarna pa skolan har tydliga gemensamma ordningsregler som
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sillan 6vertriads. Undervisningen i bade férberedelseklassen och ordinarie klasser
priglas av relativt sparsam interaktion, bide vad giller interaktion kring
undervisningsinnehall och smadprat av annan karaktir. Sidrskilt i skolans
forberedelseklass slogs jag tidigt av hur lite eleverna pratade under lektionerna.
Minga av dessa lektioner priglas av individuellt arbete under tystnad och eleverna
stiller sillan fragor, dven ndr det framstar som att de har svért att forstd vad de ska
gora.

Pa Bagarskolan identifieras mindre 4n hilften av eleverna, cirka dtta elever, 1
férberedelseklassen som nyanlinda med kort skolbakgrund?*. Under vissa av
lektionerna i férberedelseklassen forflyttar sig majoriteten av dessa elever till ett
intilliggande grupprum och undervisas av Maja, som har en lirarutbildning som
riktar sig mot de yngre dren i grundskolan. Denna undervisningsgrupp, som jag
refererar till som Majas grupp, utgdr en del av den satsning som genomfors under
ldsaret for att forbattra undervisningen fér nyanlinda elever pa skolan. Det gavs,
under filtarbetet, lite olika férklaringar till vad det huvudsakliga syftet med Majas
grupp ar och vilka elever den ir installerad f6r. Rektorn pa skolan ger nedan en

forklaring till vad som ligger bakom denna gruppindelning:

Vi sdg fler och fler elever som hade behov av ldsinlirningen, den tidiga
lisinldrningen, som ligger tidigt i vir skola. Fast det behévdes upp i dldrarna
nu, mycket senare i dldrarna. Dir hade vi inte kompetensen. Sa darfor har ju
Maja kommit till f6r att kunna ligga den delen med de nyanlinda eleverna.
(Interviju, Bagarskolan)

Majas grupp framstills oftast, som i citatet ovan, som avsedd fér de nyanlinda
hégstadieelever som befinner sig i bérjan av sin lds- och skrivinldrning. I praktiken
innebir det att de flesta av eleverna i gruppen har kort skolbakgrund, men som
diskuteras i avhandlingens artikel 2, ingdr d4ven en elev med ling skolbakgrund som
ir bedémd som aldersadekvat litterat pa tvd sprak i gruppen. Eleverna i Majas
grupp deltar enbart i ordinarie undervisning under idrott, bild och sléjdlektioner.
Mina observationer pa Bagarskolan koncentrerades frimst till férberedelseklassen
och till Majas grupp. Vid ndgra tillfillen foljde jag dock lektioner i en ordinarie

klass nio, dir tvd av eleverna i Majas grupp deltog under vissa lektioner.

24 Anledningen till att ett exakt antal inte kan ges ar att elevunderlaget skiftade fran besok till
besok samt att det fanns elever som var inskrivna i férberedelseklassen som sillan eller aldrig
nirvarade pa skolan.
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Cederbergskolan

Cederbergskolan ligger i ett medelklassomride 1 en medelstor svensk kommun.
Skolan ir relativt nybyged och ligger inspringd i ett omride som domineras av
villor och sméhus. Andelen niondeklassare som uppnadde kunskapskraven i alla
skolans amnen ldg vid tiden for filtarbetet, precis som pa Bagarskolan, nigot under
riksgenomsnittet.

Inom skolans upptagningsomrade finns f4 nyanlinda elever. Majoriteten av de
nyanlinda eleverna pé skolan har i stillet sokt sig dit frin andra omriden i staden,
da man pd denna skola erbjuder en tvasprakig undervisningsmodell f6r nyanlinda
elever, vilket lockat dit elever fran olika delar av staden. Medan Apelskolan och
Bagarskolans organisatoriska modeller f6r nyanlinda elever kan karaktiriseras som
relativt traditionella, arbetar man alltsd pd Cederbergskolan utifrdn en mindre
vanlig modell. Bakgrunden till den tvasprakiga undervisningen pd Cederbergskolan
ir den relativt stora anhériginvandringen frin Somalia runt ar 2012. I samband
med detta borjar Nina, som arbetat som utvecklingsstrateg i kommunen, fundera
pé hur dessa elever bist kan tas emot. I en intervju beskriver hon upprinnelsen till

organisationen:

Jag bétjade fundera pa, borde man inte da kunna goéra ninting av att det
kommer si manga som talar samma modersmal? S4 vi kan gora det hir bra
[-..] Sa di borjade jag, tillsammans med, eller med stdd av [personal pa
vilkomstenheten| jobba fram ett forslag, och dd 4ven med Eva, som dé
jobbade hir pa Cederbergskolan. For att vi visste att det fanns plats hir, och
jag ville ju ocksd ha bra personal. (Intervju, Cederbergskolan)

Sedan tvasprakiga klasser introducerats pa skolan har organisationen sett lite olika
ut 6ver tid. Vid tiden for faltarbetet, varterminen 2017, hade man en tvasprakig
klass for somalisktalande elever. Eleverna ges tvasprakig undervisning pa en
majoritet av lektionerna. En tvdsprakig (svenska och somaliska) studiechandledare
fungerar som tolk och pedagog under lektionerna, medan lektionen leds av en
amneslirare pa svenska. Man f6ljer samma kursplan som skolans ensprakiga och
ordinarie (hogstadie)klasser, och eleverna ldser alltsd alla de 4mnen som ingdr i
ordinarie undervisning. Under vissa dmnen — idrott, musik, sléjd och bild —
undervisas klassen tillsammans med en annan nia pa skolan. Under dessa lektioner
deltar inte studichandledaren och all undervisning ges pd svenska. Vid tiden for
faltarbetet hade de flesta av eleverna gatt i klassen i drygt tvé ar och alla behirskade
en hel del svenska. P4 de flesta lektionerna anvinds frimst svenska som
undervisningssprak medan somaliskan, enligt elever och ldrare, var betydligt mer

dominerande nir klassen var ny. Bland annat dirfor, har jag inte bedémt det som
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nédvindigt att fa delar av lektioner som varit pd somaliska 6versatta. Da det 1 de
flesta fall rort sig om korta episoder av lektioner, har jag bedomt det som m&jligt
att folja med i hindelsefoérloppet dnda.

Klassrumsklimatet pd Cederbergskolan skiljer sig mellan den tvasprikiga
klassen och i de ordinarie och ensprakiga klasserna. Medan det tvasprakiga
klassrummet generellt sett (men inte uteslutande) kdnnetecknas av entusiastiska
och deltagande elever samt mycket interaktion, priglas flera av lektionerna i de
ordinarie och ensprakiga klasserna i hégre grad av bristande engagemang hos
eleverna. Inramningen pd de senare dr ocksd 19sare, med lirare som inte alltid
reagerar pia mobilanvindning, prat om annat dn lektionsinnehdllet och sena
ankomster.

Majoriteten av de tolv eleverna i den tvasprakiga klassen pa Cederbergskolan
identifieras av personalen som nyanlinda med kort skolbakgrund, medan endast
tva elever identifieras som elever med ling skolbakgrund. Pa Cederbergskolan
deltog jag, med néagra undantag, nistan uteslutande pa den tvasprakiga klassens
lektioner. Detta inkluderar dven de lektioner nir de slds samman med en annan
klass.

Tid och fokus pa filtet

Filtarbetet pd skolorna har tidsmissigt organiserats utifrin en kombination av
komprimerad och selektivt daterkommande etnografi (Jeffrey & Troman, 2004). Pa
Bagarskolan och Cederbergskolan har komprimerad etnografi utgjort den
huvudsakliga metoden, medan filtarbetet pda Apelskolan inleddes med en
komprimerad period for att sedan besta av selektivt dterkommande besék. Den
komprimerade delen av filtarbetet innebar att jag tillbringade tva till fyra dagar i
veckan pa varje skola. Mitt initiala fokus pa skolorna har utgitt frin var (i vilka
klasser/grupper) det finns nyanlinda elever med kort skolbakgtrund. Dessa hat
identifierats genom samtal med personal som arbetar nira de nyanlinda eleverna
pa skolan (ldrare i férberedelseklassen och studichandledare) och som dirfér kan
antas ha bist kinnedom om dessa elevers bakgrunder. Vid dessa samtal har fa
fragor eller funderingar kring denna kategorisering uppkommit. Personalen har,
utan att be mig definiera “kort skolbakgrund”, berittat f6r mig vilka elever som
ingar i denna kategori och i de flesta fall gett mig lite bakgrundsinformation om

eleverna. De elever som identifierats som nyanlinda med kort skolbakgrund har
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alla gitt mellan O och 1 ar i skolan innan ankomsten till Sverige?®. Utifran vilka
klasser dessa elever dr placerade i, har jag sedan bestimt filtarbetets inledande
fokus. Efterhand har sedan mitt fokus smalnats av, exempelvis mot vissa
undervisningspraktiker eller elever. Jag har sedan, utifrin det ndgot avsmalnade
fokuset, genomfort selektivt dterkommande besok, framfor allt pa Apelskolan men
vid enstaka tillfillen dven pd de andra skolorna. Ett exempel pa ett sadant tillfille
ar ett moéte pa en av skolorna dir ett atgirdsprogram skulle upprittas at en elev

som jag foljt under féltarbetet.

Deltagande observationer

En betydande del av studiens material har producerats genom deltagande
observationer pa de tre skolorna. Observationerna har omfattat lektioner,
korridorer, uppehallsrum, matsal och personalrum. Huvuddelen av tiden har
dgnats 4t lektioner, personalrum och olika méten, saisom arbetslagsméten, méten
for att utforma atgirdsprogram och si kallade “6verlimningsméten”  dir
nyanlidnda elever skrivits in pd skolan. Dessa aktiviteter framstod successivt som
nyckelpraktiker for att bist kunna besvara forskningsfragorna.

Obecroende av var observationerna har gt rum har det observerade
kontinuerligt skrivits ned i filtanteckningar, tillsammans med kommentarer och
pdborjade analyser. Dessa anteckningar har skrivits ned snabbt i anslutning till
observationer, och har sedan transkriberats, det wvill siga fortydligats och
kompletterats med vidare reflektioner och analyser, sd snabbt tillfille getts for att
inte riskera att hindelserna faller i glémska (jmf Walford, 2009). I det inledande
skedet av filtarbetet pa varje skola gjordes detta med hjilp av penna och
anteckningsblock. En férdel med dessa redskap dr att de kan innebdra en
paminnelse och konkretisering for studiens deltagare om min roll pa skolan. Av
bekvimlighetsskdl —gick jag emellertid efterhand 6ver il att skriva
filtanteckningarna pa mobilen.

Forutom filtanteckningarna har jag vid nagra tillfillen gjort ljudinspelningar
under lektioner eller méten for att skapa en mer exakt dokumentation av den

interaktion som gt rum.

25 Dessa uppgifter bygger pd vad eleverna sjilva och/eller deras virdnadshavare angett under
kartliggningsprocessen pa kommunernas vilkomstenheter, samt vad skolpersonal och eleverna
angett i intervjuer med mig. I alla fall utom ett rider det samstimmighet mellan lirares och
elevers uppgifter om elevers skolbakgrund. I undantagsfallet anger eleven sjilv att hon har gatt
i skola 1 hemlandet, men hon kan inte redogéra f6r hur mycket. I skolans dokumentation samt
skolpersonals tal hivdas dock att eleven helt saknar skolbakgrund.
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Att observationerna ir delfagande innebir i denna studie att jag kontinuerligt har
interagerat med elever och personal pa lektioner och raster, bade for att vinna
fortroende och 1 syfte att skapa en djupare fOrstielse av situationer och
hindelseférlopp. Detta har sett lite olika ut pid de olika skolorna och i olika
situationer, och man kan sdga att det r6rt sig om olika grader av deltagande (jmf
Hammersley & Atkinsson, 2007). Den roll jag intagit eller tilldelats har bland annat
varit beroende av hur mycket gemensamt sprik jag har haft med eleverna. I de
ordinarie klasserna har det generellt sett varit littare att kommunicera obehindrat
med eleverna, varfoér min roll 1 vissa fall blivit annorlunda i dessa klasser. Ett

exempel frin klass 7A pa Apelskolan illustrerar min position i den klassen:

En elev, Guleed, frigar mig: Ska du vara med pa musiken? Nir jag nickar
utbrister han: Oh shit! Vada, skéter ni er inte dér? fragar jag. Nej, det dr kaos,
svarar han. Under musiklektionen samma dag, utbryter mycket riktigt kaos
och eleverna stor lektionen i mycket storre utstrickning dn de vanligtvis gor.
Guleed tittar pa mig och siger med ett snett leende: Vad var det jag sa? Ar
det hir en bra lektion eller? Mark, som sitter bredvid, fragar mig: Nér du var
liten och gick i skolan, var din klass sa hir eller? (Filtanteckning, Apelskolan).

I utdraget ovan positioneras jag av Guleed som en vuxen som férvintas bry mig
om elevernas uppfoérande, och som nagon det ir lite bekymmersamt att ”’skapa
kaos” inf6r. Samtidigt ses jag inte under lektionen som négon som férvintas hjilpa
eller solidarisera med ldraren, och Guleed och Mark pratar med mig fastin de
egentligen forvintas delta i lektionens aktiviteter. Marks friga positionerar mig
vidare som vuxen, men snarare som en person som en gang i tiden varit en elev,
in som en person som sjilv undervisat elever.

I Bagarskolans och Cederbergskolan férberedelseklasser sig min roll
annorlunda ut, dé jag i dessa praktiker stundtals agerade hjilplirare. Detta hade
dels att gbra med att undervisningen till stor del bestod 1 individuellt arbete och att
gd runt och hjilpa till utgjorde da ett sitt att ta reda pa vad som hinde under
lektionerna. Dels hade jag och eleverna lite gemensamt sprak, varfér detta blev en
av fa kommunikationsvigar oss emellan.

I relation till skolpersonalen har ocksd graden av deltagande sett olika ut
beroende pa situation. Under formella méten, speciellt om elever eller elevers
forildrar varit ndrvarande har min medverkan reducerats till observatér, medan jag
under samtal i personalrum eller i anslutning till lektioner deltagit med egna tankar,

fragor och asikter i storre utstrickning.
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Intervjuer

Inom ramen for filtarbetet genomférdes intervjuer med skolpersonal (lirare,
rektorer och studiehandledare), elever samt med personal pé vilkomstenheter i tvd
av kommunerna. Intervjuer kan, i etnografiska studier, vara ett sitt att testa det
observerade och stilla fragor i relation till sidant som funnits intressant eller
underligt (Hammersley & Atkinson, 2007). Ofta har intervjuerna med
skolpersonalen handlat om siddant jag observerat vid specifika tillfillen, varfér
dessa intervjuer haft en lig grad av standardisering. Intervjuerna har utgatt frin
vissa dterkommande teman, men har anpassats till den specifika deltagaren och
dennes yrkessituation. Vissa i personalen har intervjuats tvd ganger, dd jag vid
transkriptionen av den férsta intervjun upptickt saker som vickt frigor eller
nyfikenhet, och velat att deltagarna ska utveckla dessa teman. Intervjuerna med
personal pa kommunernas vilkomstenheter hade en hogre grad av standardisering
med forberedda fragor, d4 missad information inte lika litt kunde tas igen.
Gemensamt for alla studiens intervjuer ér att de varade mellan 30 och 80 minuter,
spelades in och transkriberades ordagrant.

Som jag tidigare redogjort for, genomfoérdes dven intervjuer med sju elever
inom ramen for filtarbetet. 1 slutindan har bara tva av dessa anvints i
avhandlingen. I kappans inledning anvinds ett utdrag ur en intervju med en elev
pa Cederbergskolan, medan bara en elevintervju ingdr i avhandlingens resultat,
nirmare bestdmt i artikel 4. Anledningen till att de andra elevintervjuerna inte
anvints dr framfor allt att mitt initialt breda fokus efterhand smalnade av mot att
frimst fokusera pd hur elever artikulerades av andra aktSrer (skolpersonal,
praktiker och policy) och mindre grad pa elevers egna positionerande och/eller
upplevelser. Gillande den elevintervju som ingir i empirin i artikel 4, gjorde jag
dock bedémningen att den utgjorde ett viktigt bidrag fér att besvara artikelns
fragestillningar kring stigmahantering och uppritthillande av normalitet. Denna
intervju genomférdes med hjilp av en auktoriserad tolk. Att genomfdra intervjuer
med tolk kan vara problematiskt och diskuteras av bland annat Skowronski (2013)
1 hennes intervjustudie med nyanlinda elever (se dven Svensson, 2017; Nilsson
Folke, 2017). Ett problem ir att man inte har kontroll éver “korrektheten” i
tolkens atergivningar (Davidson, 2000). Ett annat 4r att det faktum att det finns en
till ahorare till samtalet kan paverka elevens frisprikighet. I relation till den aktuella
intervjun bedémde jag dnda att férdelarna med att anvinda tolk Gvervigde
nackdelarna, pa grund av de kommunikativa svirigheter som en intervju pa

svenska skulle inneburit.
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Policydokument

Utéver de materialkategorier som beskrivits tidigare ingér dven policydokument i
avhandlingens material. Med begreppen policytext” och ”’policydokument”, avses
texter eller dokument som syftar till att leda eller styra en verksamhet — i det hér
fallet skolan — i en viss riktning. Alltifran skollagen, som pa ett mycket konkret sétt
ska styra skolverksamheten, till exempelvis Skolinspektionens rapporter, som pi
ett mindre konkret sitt fungerar normerande fér skolors agerande, ryms inom
definitionen. Policydokument ses som “textual interventions into practice” (Ball,
1993, s. 46), som utévar makt pa samma sitt som diskurser: genom att producera
en viss typ av sanning och kunskap. Syftet med att inkludera policy dr varken att
undersoka enskilda policydokuments effekter pa enskilda skolor — nigot som fir
anses som vildigt svért att faststilla (Ball, 1993) — eller att underséka hur policy
genomférs, implementeras eller férhandlas i enskilda praktiker. Syftet dr snarare
att undersoka olika “platser” (jmf 7sites”) ddr ett fenomen diskuteras och ddrmed
konstitueras.

De policydokument som analyseras i artikel 1 dr dels tvi dokument som getts
ut pid kommunal niva: A# arbeta i basgrupp. Erfarenbeter fran undervisning av
invandrarelever  med  bristfillig  skolbakgrund, utgiven av  Stockholms stads
skolférvaltning 1987 och dels Basgrupp — for vem och hur? Om invandrarelever med
otillricklig skolbakgrund, utgiven av Invandrarpedagogiskt centrum i Géteborg 1996.
Dessa dokument innehéller praxisnira tips och rad till skolor och lirare som
arbetar med basgrupper, det vill siga sirskilda undervisningsgrupper £6r nyanlinda
elever med kort skolbakgrund. Dessutom analyseras fyra dokument pd statlig niva:
SOU (1983:57) Olika ursprung i Sverige. Utbildning for spraklig och kulturell mdngfald. 1
den omfattande SOU:n analyseras och utvirderas “undervisningen av invandrare”
i Sverige. 1 féreliggande avhandling analyseras endast ett kortare avsnitt med
rubriken ”Sirskilda st6datgirder f6r elever med ringa skolbakgrund”.

Dessutom analyseras tre, mer nutida, dokument: promemotian Utbildning for
myanlanda elever fran 2013, lagradsremissen Utbildning for nyaniinda elever fran 2014
samt Skolverkets allminna rad: Utbildning for nyanlinda elever frin 2016. Dessa tre
dokument befinner sig pa olika nivder i en juridisk process med syfte att férindra
de juridiska forutsittningarna for utbildning f6ér nyanlinda elever i grund- och

gymnasieskola.
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Etiska 6verviganden

Under faltarbetet har jag kontinuerligt reflekterat 6ver hur min forskarroll kan
paverka deltagarna (Hammersley & Atkinson, 2007). Sddana reflektioner ar sérskilt
viktiga 1 relation till eleverna, som har begrinsad autonomi och ir vana att lyda
vuxenauktoritet (Morrow, 2008). Studiens etiska hidnsyn har tagit sin utgaingspunkt
1 Vetenskapsradets skrift God forskningssed (2017) och etikprovningslagens (SFS
2003:460) skrivningar om informerat samtycke, anonymitet och skydd for
deltagarnas vilbefinnande. Att strikt f6lja en etisk ’checklista” kan dock skymma
studie- och metodspecifika frigor (Murphy & Dingwall, 2001; Halse & Honey,
2005). Jag har dirfor dven inspirerats av etiska resonemang inom den etnografiska
traditionen (Murphy & Dingwall, 2001; Hammersley & Atkinson, 2007) och
forsékt vara uppmirksam pa etiska dilemman och utmaningar som dr unika foér

min studie. Nedan beskrivs de etiska 6verviganden och val som viaglett studien.

Konfidentialitet

I syfte att skydda deltagarnas identitet 4r namn p4d skolor och deltagare i studien
utbytta. De elever som intervjuats har sjilva getts méjlighet att vilja sina fingerade
namn, i syfte att géra det tydligt f6r dem att de deltar i en studie och att deras
identitet kommer att skyddas. Detta har jag inte bed6mt som nédvindigt i relation
till de vuxna deltagarna, vars fingerade namn jag valt.

Trots anonymisering dterstar en risk att de deltagare som arbetar pia samma
skolor kan kidnna igen varandra i de publicerade studierna. Studiens material
innehaller vidare uttalanden som skulle kunna karaktiriseras som klandervirda, da
personal i nagra fall har uttryckt sig generaliserande eller nedvirderande utifran
clevers nationella hirkomst. I flera av dessa fall har ldrarna sjilva kommenterat
detta med si kallade “disclaimers” (Bonilla-Silva, 2015) (’S4 hdr fir man ju
egentligen inte sdga”, “jag ogillar att prata om kultur, men ...”) vilket indikerar att
dessa uttalanden befinner sig pa grinsen f6r vad som fir” eller ”kan” uttalas i den
kontext de befinner sig i. Jag har dirfér gjort bedémningen att det finns en risk att
dessa lirare skulle kunna lida men av att fa sin identitet r6jd. I artikel 3, ddr saidana
uttalanden férekommer, har jag dirfor utelimnat att koppla de intervjuade lirarna
till en (visserligen fingerad) skola. Jag har dven gjort uppféljande intervjuer med de
berdrda lirarna for att be om fortydliganden. Pé sa vis har jag férsokt minska risken
for att jag missforstatt eller tagit ndgot ur sin kontext, samtidigt som ldrarna pd sa

vis getts mojligheten att ytterligare reflektera 6ver sin medverkan i studien.
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Ytterligare en dtgird som vidtagits 1 syfte att skydda deltagarnas identitet dr att
jag i texten inte anger vilken av skolorna som jag haft tidigare yrkesmissig kontakt
med. Detta innebir foérvisso att forskningsprocessen blir mindre transparent fér

ldsaren, men jag har hir prioriterat att striva efter en bibehallen konfidentialitet.

Information och erhallande av samtycke

Vid filtarbetets start har all berérd personal?® informerats skriftligt, och de flesta
dven muntligt, om studiens syfte och tillvigagingssitt samt deras ritt att avboja
medverkan i studien. Vad giller information till de deltagande eleverna, krivdes
ytterligare dtgirder for att i mojligaste mén férsikra mig om att deras eventuella
samtycke verkligen var “informerat”. Att manga av ecleverna i studien var
nyanlidnda stillde sdrskilda krav pa tydlighet frin mig som forskare, dd vi i minga
fall saknade ett gemensamt sprak att kommunicera pd. Dessutom fanns bade elever
och vardnadshavare som inte behirskade ndgot skriftsprak (jmf Ljung Egeland
m.fl., 2023). Jag har dirfor gett information béade skriftligt och muntligt och bade
skriftlig och muntlig information, har, i de fall dir det bedémts nédvindigt,
Oversatts av studichandledare anstillda pa skolorna och av certifierade tolkar. I
bérjan av filtarbetet har jag anvint lektionstid for att berdttat om studien, svara pa
clevers fragor samt delat ut skriftlig information och medgivandeblanketter till
cleverna. Utéver detta har jag vid upprepade tillfillen dtergett delar av denna
information till mindre grupper av elever, di de haft frigor som de inte tagit upp
vid helklasstillfillena.

Alla elever som tillfrdgats har givit sitt skriftliga medgivande till studien. I de fall
nir eleverna varit under femton édr har dven skriftligt samtycke fran deras
vardnadshavare inhdmtats. Till vissa av dessa vairdnadshavare har studichandledare
i tillige till den skriftliga informationen givit informationen muntligt. Min
férhoppning och tro dr ddrmed att alla deltagare i studien kunnat tillgodogéra sig
informationen pa ett sprik de behirskar. Jag fick dock vid flera tillfillen erfara att
“informerat samtycke” — det vill siga att studiens deltagare vet vad de har tackat ja

till att delta i — inte dr ndgot som uppnitts per automatik genom dessa atgirder.

26 Har finns naturligtvis vissa svétrigheter vad giller bedémningen kring vilka som kan anses vara
deltagare i studien, och siledes vilken personal som kan anses vara ’ber6rd” i det hir fallet. Nir
det har kommit vikarier till lektioner som jag har nirvarat pa, har jag informerat dem om syftet
med min nirvaro sa tidigt jag kunnat, i de flesta fall dock inte tidigare 4n under sjilva lektionen.
Man kan i dessa fall fundera 6ver i vilken utstrickning dessa personer har upplevt sig ha en
mojlighet att tacka nej till deltagande i studien. Vad giller vikarier som jag sttt pa i
personalrum eller kotridorer, har jag i de flesta fall inte informerat dem om studien. Dessa
petsoner figurerar dock inte i mina faltanteckningar eller pa inspelningar.
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Detta kan illustreras med en hindelse fran en lektion med 7A pd Apelskolan. Jag
har vid tillfillet varit ett par veckor pd skolan. Under lektionen vinder sig en elev

till mig med fragor om min roll pa skolan.

Jag sitter bakom en binkrad med elever och antecknar, nir Wille vinder sig
om och viskar till mig: Vill du bli ldrare? Jag svarar att jag redan jobbat som
lirare, och att jag nu forskar. Han fragar da: Vad forskar du om? Jag siger att
jag forskar om hur skolor som tar emot minga nyanlinda elever arbetar,
varpi Wille frigar: Hur vet du vilka som dr nyanlinda? Pa uttalet?
(Filtanteckning, Apelskolan)

Willes fragor gér mig uppmirksam pa tva saker. For det forsta dr det uppenbart
att han inte har min roll pa skolan klar for sig, trots att jag vid flera tillfillen
informerat klassen om syftet med min narvaro. Willes fridga paminner om att detta
informerande madste ske kontinuerligt och att man trots detta aldrig kan vara helt
siker pa att alla deltagare i studien verkligen vet vad de har tackat ja till
(Hammersley & Atkinson, 2007). Virt att notera dr ocksd att denna fraga kommer
fran en elev i 7A, dir jag som tidigare pdpekats, upplevt att jag positionerats som
larare i ganska ldg grad jamfoért med 1 andra undervisningsgrupper dir jag deltagit.
Trots detta verkar Wille uppfatta mig som nagon typ av lirarkandidat. For flera av
eleverna 1 studiens forberedelseklasser skulle det vara svart att stilla den typen av
fragor som Wille gor, pa grund av avsaknad av gemensamt sprik. Jag fir troligtvis
dirfor aldrig veta om dessa elever skulle ha missuppfattat min roll pa liknande sitt.

For det andra aktualiserar Willes fraga: ”Hur vet du vilka som dr nyanlinda”?
fragor om de kategoriseringar och uppdelningar jag som forskare dr med och
aktualiserar och etablerar. Eftersom “nyanlind” ir en elevkategori i laglig mening,
som det talades mycket om vid tiden for filtstudierna, utgick jag ifrdn att det var
en term som alla elever kinde till. Jag trodde ocksé att det var mer eller mindre
uppenbart for eleverna i 7A vilka som ingick 1 kategorin, dd dessa alltid (delvis)
placerades i férberedelsegrupp pa Apelskolan. Willes friga om jag skiljer ut de som
ar nyanlinda genom deras svenska uttal, indikerar dels att f6r honom associeras
elevkategorin inte frimst med placering i férberedelsegrupp, dels att han tidigare
kanske inte funderat Gver vilka elever 1 hans klass som 4r nyanldnda. Detta kommer
att diskuteras mer ingdende under nista rubrik, déir jag diskuterar kravet pa
informerat samtycke i relation till risken att bidra till (negativa) kategoriseringar av

elever.
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(O)informerat samtycke och utpekande av elever

Det kanske mest patagliga etiska dilemma som den hir studien gett upphov till,
har att gbra med dess potentiella utpekande av en elevgrupp som sjilva inte valt
att bli synliggjorda som grupp. Jag har under filtarbetet utgatt ifran att det kan
innebira ett socialt stigma att som tondring sakna eller ha kort skolbakgrund i en
kontext dir en mangirig sidan férvintas (jmf Bigelow & Pettitt, 2016). Jag har
darfor velat undvika att elever pekas ut som elever med kort skolbakgrund framfor
sina skolkamrater. Nir jag har informerat elever om studien har jag dirfér enbart
berittat att jag dr intresserad av utbildningen fér nyanldnda elever generellt och
utelimnat mitt fokus pa skolbakgrund. Av samma anledning har jag dven
genomfort elevintervjuer med nyanlinda elever med ling skolbakgrund, trots att
dessa inte utgjort mitt fokus och att jag redan fran borjan insett att min nytta av
dessa sannolikt skulle vara begrinsad. Hir har jag gjort en avvigning mellan kravet
pd informerat samtycke och risken f6r att vissa elever skulle pekas ut som
annorlunda eller simre (jmf Svensson, 2017).

Vidare har forskning visat att enbart det att inga i kategorin ’nyanlind” i sig
kan innebidra ett stigma (t.ex. Skowronski, 2013; Nilsson Folke, 2017). Jag har
sdledes dven vidtagit vissa atgirder f6r att elever inte heller ska pekas ut som
nyanlinda i onddigt stor utstrickning, dven om alla deltagare informerats om att
denna elevgrupp utgdr mitt fokus. Jag har exempelvis i de flesta fall bedrivit mina
observationer i en och samma undervisningsgrupp under hela dagar, i stillet 61
att f6lja vissa elever fram och tillbaka mellan férberedelsegrupp och ordinarie klass.
Ockséd genom att vara noggrann med min placering i klassrum och vart jag riktat
min blick och fokus har jag f6rs6kt undvika att vissa elever ska kinna sig utpekade
eller ”f61foljda” av mig. Jag har ocksd forsokt att vara lyhérd £6r subtila signaler,
som skulle kunna tyda p4 att ndgon elev finner min nirvaro stérande eller olustig.
Pa detta sitt har jag fors6kt begrinsa den eventuella skada som studien skulle
kunna bidra till f6r deltagarna, men att helt eliminera denna risk far nog betraktas
som oméjligt jmf Hammersley & Atkinsson, 2007).

Det finns dven ytterligare etiska dilemman knutna till att underséka en kategori
som inte dr sirskilt etablerad, i jimf6relse med officiella elevkategorier, sisom
”nyanlind elev” eller mer viletablerade subjektspositioner som svensk” eller

”man”?7. De elever som ingdr i studien och som identifierats som “nyanlinda med

27 Viletablerade i den meningen att det ar identitetsmarkorer som i stor utstrickning anvinds i
dagligt tal, i media och i juridiska sammanhang och som darf6r framstir som relevanta och
begripliga — 4ven om det natutligtvis pagér diskursiva kamper om dessa begtepps innebérd.
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kort skolbakgrund” har visserligen pekats ut som siddana av skolpersonal, men
denna identifiering har skett efter min férfrdgan och av den personal som arbetar
nirmast de nyanlinda eleverna. De elever som pé detta vis identifierats som
”nyanlinda med kort skolbakgrund” kidnns av majoriteten av personalen forst och
frimst igen som “nyanlidnda elever” och liten vikt liggs i deras vardag vid elevers
tidigare skolging, vilket eventuellt har att géra med att manga saknar kunskap om
elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper. Féljaktligen dr det ofta jag som i
intervjuerna for skolbakgrund pa tal. ”Nyanlind elev med kort skolbakgrund” dr
sdledes inte ett sirskilt etablerat sitt att benimna elever pa skolorna, och nir jag
sdger att vissa elever identifierats som sidana, betyder inte det nédvindigtvis att
det dr en kategorisering som strukturerar skolpersonals tinkande och handlande i
nagon storre utstrickning. Studien bidrar pa si vis till uppmirksammandet av, och
gorandet av, denna elevkategori. Judith Butler, vars teoribygge bygger pa ett
ifragasittande av fasta identitetskategorier, menar att anvindandet av sddana i vissa
fall dock kan vara strategiskt nédvindigt och kallar detta f6r ett nédvindigt
misstag” (2005, s. 107). Spivak (1999) anvinder begreppet strategisk essentialism f6r
samma sak: det vill siga ett tillfilligt accepterande av en essentialistisk agenda i
syfte att skydda en viss grupps intressen.

En visentlig skillnad mellan de identitetskategorier som Butler och Spivak
uppehiller sig vid och den elevkategori jag undersoker, dr dock att de tidigare ofta
ir sddana som minniskor sjilva identifierar sig med, och att anvinda dem blir ett
sdtt att producera sig sjilva som subjekt och i vissa fall f6éra en politisk kamp
utifrdn. Kategorier som “nyanlind” eller “nyanlind med kort skolbakgrund”, ir i
stillet kategorier som huvudsakligen producerats utifrin, det vill sdga av personer
som inte omfattas av kategorin. Man kan ocksa ligga till att kategoriseringen “elev
med kort skolbakgrund” utgir fran vad eleven saknar och pd s vis kan beskyllas
for att utgd frin ett bristperspektiv (jmf Browder m.fl., 2022). Hir har jag trots
detta gjort bedémningen att uppmirksammandet av elevgruppen har potential att
gbra mer nytta 4n skada, di en sidan undersdkning eventuellt kan leda till en
forbittring i deras utbildningsvillkor.

Studiens trovardighet och kunskapsansprak

Inom den etnografiska traditionen framhills ofta betydelsen av att forskaren
konstruerar virlden genom sin syn och tolkning av den, samt den inverkan
forskaren har pi hindelseférloppet genom att befinna sig i det (Hammersley &
Atkinsson, 2007). Trots detta kan ett neutralitets-ideal stundtals skénjas inom det
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etnografiska filtet, som ger sken av att si linge forskaren tillimpar ett reflexivt
forhallningssitt, sa dr det mojligt att férhalla sig — dtminstone relativt — objektiv
och neutral. Som Dey (1993) uttrycker det: ”The danger lies not in having
assumptions but in not being aware of them.” (s. 64).

I linje med studiens teoretiska ramverk menar jag dock att det etnografiska
materialet dr diskursivt — och talar sdledes inte oberoende av kontext. Eller som
Botjesson (2003) uttrycker det: “Det finns ingen priviligierad utsiktspunkt fran
vilken virlden framtrider ren frin utgingspunkter, forsanthéllanden, férdomar
och si vidare.” (s. 64). Jag tror dirmed inte att en medvetenhet om, eller
redogérelse f6r, mina forutfattade meningar eliminerar alla faror med avseende pa
mojligheten till ett ”objektivt” atergivande av filtet. Det betyder dock inte att jag
menar att den typen av reflektioner dr oviktiga. Reflexivitet, det vill siga en lyh6rdhet
infor sin position pa filtet och transparens kring férfarandet med dataproduktionen,
kan erbjuda lisaren stérre mojligheter att bilda sig en uppfattning om de diskursiva
villkor under vilka analyserna framtritt, och dérigenom vilka analyser som blivit
mojliga f6r mig som forskare att genomféra (Winther Jorgensen & Phillips, 2000,
Hammersley & Atkinsson, 2007). Genom att redogbra fér hur materialet
producerats samt fér mina teoretiska utgangspunkter, ir féorhoppningen att ett
visst matt av transparens har uppnitts. Det finns emellertid anledning att siga

ytterligare ett par ord om min position pé filtet, utifrin min bakgrund som ldrare.

Att forska pa sin ’egen” yrkespraktik

Jag har tidigare arbetat som ldrare och dr darfor, pa ett generellt plan, bekant med
den milj6 dir faltarbetet utférts sedan innan. Detta har inneburit vissa férdelar: det
blir ldttare att sortera i den méngd av information som skéljer 6ver en och det har
med stoérsta sannolikhet underlittat tilltradet. I och med att komprimerad etnografi
innebdr begrinsningar med avseende pa tid att ldra kinna filtet, har min bakgrund
som lirare inneburit férdelar ur denna aspekt. En nackdel dr emellertid att det finns
en risk f6r ”hemmablindhet” i allt f6r hemtama miljéer (Eberle & Maeder, 2011).
Winther Jorgensen & Phillips (2000, s. 28) menar vidare att ”[n]dr man arbetar med
diskurser som man sjilv dr nira dr det sdrskilt svdrt att se dem som diskurser,
socialt konstruerade betydelsesystem som kunde varit annorlunda”. Mot bakgrund
av detta pekar Delamont (2008, s. 44) pa vikten av att “making the familiar
strange” for att under ett filtarbete kunna betrakta den bekanta miljén utan
férutfattade meningar eller démande blick. Som jag tidigare nimnt, har det faktum

att jag gjort filtarbetet pd tre olika skolor med delvis olika modeller fo6r
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undervisning av nyanlidnda elever, varit ett sitt att férscka uppritthdlla en analytisk
distans. Trots detta har min bakgrund som lirare ofrinkomligen inneburit att jag
har burit med mig vissa idéer om hur undervisning kan och bér se ut och att jag
sdledes tagit vissa aspekter av undervisningspraktikerna for givna i stillet for att
betrakta dem med nyfikenhet. Nedan f6ljer ett illustrativt utdrag ur en
filtanteckning frin Bagarskolans férberedelseklass, som visar hur jag, utifran idéer
om hur undervisning b6t bedrivas, stundtals betraktade undervisningspraktiker

med en domande blick:

Eleverna tar fram material, de verkar veta vad de ska gbra. Materialet bestir
av ett hifte med engelskauppgifter. Temat dr firger. (Bild pd ett substantiv,
till exempel hund. De ska méla den och skriva ’It’s a dog. The dog is brown.”)
[-..] Nimo gér inte uppgiften enligt instruktionerna, utan skriver bara
substantiven bredvid bilderna. Hon limnar in och sdger att hon idr klar.
Liraren verkar godta hennes 16sningar, fér hon fir ett nytt papper (med en
ganska svar text, liraren sdger till mig: ”Den ir svar f6r henne”.) Ismail skriver
orden pa svenska (penna, buss, boll), i stillet f6r pa engelska. Gissningsvis
kan han dem inte pa engelska. Han ber inte om hjilp och far inte heller nagon.

(Varfor stir eleverna ut med att sitta och gbra dessa uppgifter utan minsta
protest!? Jag forstir inte.) (Filtanteckning, Bagarskolan)

Sista meningen vittnar inte riktigt om den nyfikenhet, Sppenhet och vilja att forsti
(alla) forskningsdeltagares perspektiv som ofta stipuleras inom etnografiskt
faltarbete. Visserligen stills en friga som kan vara relevant att undersdka vidare
(varfdr eleverna inte protesterar nir de ges uppgifter som de inte riktigt férstar),
men utropstecknet vittnar om en frustration och en virdering av det observerade
som kanske stinger for andra tolkningsmdjligheter och frigor. Pa si vis kan
utdraget tjdna som e#, visserligen banalt, exempel pa hur min position pa och
tidigare kinnedom om filtet kan ha paverkat méjliga analyser av detsamma.
Slutligen finns ocksa anledning att, ur etiska perspektiv, reflektera ver min roll
pé den skola som jag tidigare haft yrkesmissig kontakt med. Att jag 4r bekant med
vissa av studiens deltagare sedan tidigare, innebdr en risk att de vid tillfdllen ”glomt
bort” min forskarroll och gjort yttranden som de egentligen inte 6nskar fi
nedtecknade och publicerade (jmf Murphy & Dingwall, 2001). Ett sitt att
motverka detta, har varit att géra mitt antecknande synligt, vilket jag nimnt
tidigare. Jag har ocksa f6rsokt vara tydlig med min roll genom att tydligt anldgga

ett mer distanserat férhallningssitt 4n vad jag hade i min tidigare roll pd skolan.
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Analysforfarande

I etnografiska studier framhalls ofta att analysarbetet pagir kontinuerligt — innan,
under och efter filtarbetet (Hammersley & Atkinsson, 2007). Utifrdn lisning av
tidigare forskning och teori, har jag inf6r filtarbetet valt mina Svergripande
forskningsfragor. Detta kan ses som ett forsta steg i en analysprocess, da dessa
fragor riktat min blick mot vissa praktiker, problem och foreteelser pa filtet. Som
jag tidigare varit inne pa har faltarbetet sedan delvis praglats av en ewergent design
(Walford, 2008). En central aspekt av detta ”stindiga designande” har varit
relationen mellan teori och empiri. Manga etnografer framhiller vikten av att lata
dessa paverka varandra och att som forskare vara 6ppen for dverraskningar fran
béada hall (Willis & Trondman, 2000; Hammersley, 2006; Johansson, 2010). Sadana
overraskningar har varit frekventa under mitt faltarbete och lett till omvirderingar
gillande studiens 6vergripande syfte och till viss del dven dess teoretiska ramverk.

Ett exempel pa detta dr att jag 1 intervjuer med skolpersonal och Gvriga
kommunanstillda foérvintade mig att svar pa mina frigor om utbildningen for
nyanlinda elever med kort skolbakgrund, frimst skulle hélla sig inom en
pedagogisk diskurs, det vill siga handla om exempelvis organisationsformer eller
pedagogiskt innehall i relation till dessa elever. Nir méinga av svaren i stillet
handlade om elevers (fé6rmodade) kulturella eller nationella tillhérighet dndrade
detta till viss del studiens inriktning och jag héll i vissa fall uppféljande intervjuer
dir jag fokuserade mer pd detta tema. Detta ir i linje med “the ethnographer’s
constant commitment to modify hypotheses and theories in the light of further
data” (Walford, 2008, s. 13) och utgor ett exempel pd hur vissa detaljer, hindelser
och situationer under filtarbetet stir ut frin mingden. Det har i vissa fall, som
beskrivet ovan, rort sig om saker som férvinat mig. I andra fall har det r61t sig om
saker som berdrt mig kinslomissigt. Ett exempel pa det senare dr en elevs
strategier for att smalta in i den ordinarie undervisningen pd Apelskolan. MacLure
(2013) har triffande beskrivit det som att viss data strilar” ("glow”) och fangar

ens uppmirksamhet, ofta pi ett intuitivt, fysiskt och/eller kinslomassigt sitt:

[Plerhaps a comment in an interview, a fragment of a field note, an anecdote,
an object, or a strange facial expression [...] seems to reach out from the inert
cotpus (cotpse) of the data, to grasp us. These moments confound the
industrious, mechanical search for meanings, patterns, codes, or themes; but
at the same time, they exert a kind of fascination, and have a capacity to
animate further thought. On other occasions I have called this intensity that
seems to emanate from data, a “glow”. (MacLure, 2013, s. 228)
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Jag finner detta begrepp anvindbart for att finga upp de dimensioner av
analysprocessen som gir utanfér de mer “mekaniska” eller “transparenta”
analysscheman och kodningsférfaranden som ocksé kan anvindas inom ramen f6r
en tolkningsprocess, men som jag menar inte pa ett uttémmande sitt fingar alla
dess dimensioner.

I analysprocessen har jag ockséd utgitt frin en ambition att 1 méjligaste man
aterge den komplexitet, motsigelsefullhet och heterogenitet som studiens material
innehaller. En del av de fragor eller teman som talat lite extra till mig har ddrmed
fatt stryka pa foten, till f6rman for frigor som gor att avhandlingens évergripande
fragestillningar behandlas pé ett genomgripande och madngfacetterat sitt och att
olika delar av det studerade filtet finns representerat i studiens resultat. Utifran en
kombination av att ”’f6lja glowet” och att — i relation till mina forskningsfragor —
hitta en balans 1 det material som presenteras har frigorna och fokuset for de fyra
delstudierna mejslats ut.

Materialet har sedan analyserats mer exakt och uttémmande i relation till de
fragor som utforskas i respektive delstudie. Detta har i artikel 2, 3 och 4 gjorts med
hjilp av analysprogrammet Nvivo, dir allt material frin filtarbetet pi de tre
skolorna matats in. I programmet har materialet kodats och grupperats, utifran de
fragor jag forsokt besvara i respektive artikel och de olika analytiska ingangar som
anvints i de olika artiklarna. Policytexterna (artikel 1) férdes, av praktiska skdl, inte

in i Nvivo, men i 6vrigt var analysférfarandet likartat.



Sammanfattning av artiklarna

Avhandlingen baseras pa fyra delstudier. Artikel 1 dr en policystudie, som ger en
kontextuell inramning it studiens 6vriga artiklar, som utgir frin etnografiskt

filtarbete pa tre grundskolor. Nedan sammanfattas avhandlingens artiklar.

Artikel 1: From subjects of knowledge to
subjects of integration? Newly arrived students
with limited schooling in Swedish education
policy

T artikeln analyseras policytexter som reglerar och ger rekommendationer i relation
till grundskolans mottagande och undervisning av nyanlinda elever generellt och
nyanlinda elever med kort skolbakgrund specifikt. Med utgangspunkt i Bacchis
analysmetod “What’s the problem represented to ber” har policytexterna
analyserats med fokus pd de problemrepresentationer som trider fram i
skrivningarna. Hdr har sirskilt fokus lagts pd skrivningar kring sirskilda
undervisningsgrupper  (basgrupper  under  1980- och = 1990-tal  och
forberedelseklasser under 2010-tal) fér nyanlinda elever. Foucaults begrepp
heterotopias har anvints fOr att analysera basklasser och férberedelseklasser som
“annorlunda platset”, inrittade f6r sdrskilda elevpopulationer. I analysen fokuseras
vilka problem dessa utbildningspraktiker avser att 16sa och hur de elevsubjekt som
ir tinkta att befolka dessa dirigenom konstitueras. Pi si vis undersoks vilka
sirskilda behov som tillskrivs nyanlidnda elever i allmidnhet och nyanlinda elever
med kort skolbakgrund i synnerhet och hur de senare dirigenom konstitueras som
elevsubjekt.

Materialet bestir av policytexter fran tva olika tidsperioder, 1982-1996 och
2013-2016. Utrvalet av policytexter har utgitt frin en ambition att undersoka
myndighetstexter med praxisnira rekommendationer i relation till nyanlinda
elever med kort skolbakgrund. I och med férindringar i hur denna malgrupp

adresseras och den didrmed sammanhingande svérigheten att hitta policymaterial
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som specifikt riktas mot denna elevgrupp i senare tid, bestir materialet fran 2013—
2016 av policytexter som riktas mot den bredare kategorin nyanlinda, men dir
skrivningar om nyanlinda elever med kort skolbakgrund samtidigt f6rekommer.
Materialet fran 1982—1996 dr ddremot i huvudsak riktat mot nyanlidnda elever med
kort skolbakgrund.

Resultatet visar att i policy fran bada tidsperioderna ses den nyanlinda eleven
med kort skolbakgrund som i (sirskilt stort) behov av undervisning utanfér den
ordinarie undervisningen. Dock har en tydlig férskjutning vad giller
problemformulering — det vill siga vilka problem som bas- och férberedelseklasser
ska 16sa — skett mellan de olika tidsperioderna. I de tidigare policytexterna (1982—
1996) konstitueras elevers bristande (skol)imneskunskaper som det ”problem”
som gor att de dr i behov av att separeras frin ordinarie undervisning. Nyanldnda
elever med kort skolbakgrund produceras som kunskapsmaissigt avvikande utifran
att de ér skolnyborjare samtidigt som de dr tondringar. Basklassen konstitueras pa
sd vis som en "heterotopia of (knowledge) deviation”.

I policytexterna fran 2013-2016 finns det i jimfdrelse en pataglig tystnad kring
(Amnes)kunskaper. I stillet domineras texterna av lésningar pa problemet med
elevers (fysiska) exkludering fran ordinarie undervisning. Férberedelseklassen
beskrivs 1 enlighet med denna problemformulering dterkommande som ett
n6édvindigt ont som eleven ska limna ”’sa snabbt som mdjligt” (Skolverket, 2016a,
s. 8). Nyanlinda med kort skolbakgrund skrivs dock fram som langsammare och
”svagare” (svensk)inldrare och utmanar pd si vis idealet om en snabb forflyttning
till ordinarie undervisning. For dessa elever framstills férberedelseklassen i stillet
som en lugn, trygg och avskidrmad plats som kan erbjuda den nyanlinda eleven
”en lugn start”. Oavsett om malgruppen (implicit) 4r nyanlinda elever med ling
skolbakgrund eller kort, dr det till stor del genom sin tidsmissiga konstitution som
forberedelseklassen framstills som ”en annorlunda plats”: antingen som priglad
av flyktighet och 6verging eller, nir den f6reslis f6r elever med kort skolbakgrund,
som priglad av stabilitet och lingsam progressionstakt. I bdda fallen finns det en
pétaglig tystnad kring det kunskapsstoff som ska behandlas i férberedelseklassen.

Tystnaden kring kunskap diskuteras i artikeln i relation till allmdnna tendenser
i svensk utbildningspolicy under 2000-talet, dir tidigare forskning visat att ett 6kat
fokus pd kunskap och resultat lett till ett 6kat anvindande av sirskilda
undervisningsgrupper f6r elever ”i behov av sirskilt st6d”. Detta indikerar att
”inkludering” (och “kunskap”) forstis olika i férhdllande till nyanlinda elever dn
till 6vriga elever, och kanske att nyanlinda elevers behov av inkludering och

integration betraktas som mer akut.
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Artikel 2: Struggling to teach “those who
struggle”. Educational responses towards
newly arrived students with limited schooling

I tidigare forskning och policy sepateras sillan nyanldnda utifrin skolbakgrund.
Det finns dirmed begrinsad kunskap om de pedagogiska praktiker som erbjuds
nyanlinda med kort skolbakgrund i den svenska grundskolan. Utifran etnografiska
studier pd Bagarskolan (Birch School) och Cederbergskolan (Cotton School)
utforskas 1 artikeln hur nyanlinda elevers skolbakgrund aktualiseras i
undervisningspraktiker och 1 talet om desamma pé skolorna. Fokus riktas mot de
undervisningspraktiker som erbjuds nyanlinda elever med kort skolbakgrund, hur
dessa motiveras och omtalas och hur eleverna och deras pedagogiska behov
dirmed konstitueras.

Materialet utgar frin observationer och intervjuer pi tva kommunala
grundskolor med liknande férutsittningar: bada skolorna hade en hégre andel
nyanlidnda 4n riksgenomsnittet och var erfarna nir det gillde att undervisa denna
clevkategori. P4 bada skolorna har man dessutom upplevt en tydlig 6kning av
andelen nyanlinda hégstadieelever som har kort eller ingen skolbakgrund.

De organisatoriska modellerna f6r mottagande och undervisning av nyanlinda
elever skiljer sig dock at. P4 Bagarskolan placeras nyanldnda i férberedelseklass
som de successivt slussas ut frin. Medan detta far anses som en relativt traditionell
modell, har Cederbergskolan valt en mindre vanlig organisering, dir majoriteten
av skolans nyanlidnda placeras i en klass med tvasprakig undervisning (svenska och
somaliska).

Resultatet analyseras med hjilp av begreppet difference blindness, som utgar frin
en kritik mot den meritokratiska rittvisestrdvan att alla bér behandlas lika och att
skillnader mellan grupper och individer dirigenom kan utraderas. I datan var inget
sddant meritokratiskt ideal artikulerat i relation till specifikt nyanlinda med kort
skolbakgrund. P4 bdda skolorna positioneras och erkinns alltsd denna grupp som
i ndgon man priglad av unika pedagogiska behov. Dock fanns pa Bagarskolan en
(vilvillig) 6nskan om att ”férsvenska” den bredare gruppen nyanlinda elever (och
alltsd utradera skillnader mellan nyanldnda och ”svenska” elever). Det fanns tecken
pd att denna Gvergripande strivan innebir att skillnader i pedagogiska behov inom
gruppen nyanlinda i slutindan forblir osynliga. Pi Bagarskolan positioneras

nyanlidnda elever med kort skolbakgrund 4 ena sidan som elever med sirskilda eller
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storre behov: de erbjuds en sirskild undervisningspraktik och omtalas ofta som
“svaga” elever. A andra sidan, tas liten speciell hinsyn till dessa sirskilda behov i
undervisningspraktiken. Detta férstas 1 artikeln som en pendling mellan
differentiering och olikhetsblindhet. Medan skillnader i tidigare kunskaper mellan
nyanlinda studenter med ling och kort skolbakgrund erkinns, konstitueras inte
deras pedagogiska behov som kvalitativt olika. Snarare behandlas och omtalas de
nyanlinda med kort skolbakgrund som “svaga” elever i allminhet och/eller som
”svagare” svenskinlirare.

Pa Cederbergskolan talar man om elever med kort skolbakgrund pa ett sitt som
skiljer sig markant fran Bagarskolan. Detta i och med att dmneskunskaper
strukturerar samtalet pa ett helt annat sitt. I stéllet f6r ’svaga inlirare” positioneras
eleverna som elever med ringa dmneskunskaper, i relation till jimnariga med
skolbakgrund. Samma tendens avspeglas i undervisningen, som 1 mycket hogre
grad innehéller undervisning i alla skolans dmnen. Mot bakgrund av fokuset pa
skolimneskunskaper kan specifika skillnader mellan elever med ling respektive

kort erfarenhet av skolundervisning lyftas fram och artikuleras.

Artikel 3: ”Han ar lite av en gata f6r oss”.
Begripligg6randen av nyanlanda elever med

kort skolbakgrund

T artikeln undersks hur svarigheter att uppna skolans kunskapsmal hos nyanlinda
elever med kort skolbakgrund férklaras av skolpersonal pa tre grundskolor. Detta
analyseras med hjilp av Judith Butlers begrepp (0)begriplighet, som anvinds for att
analysera hur (och om) elevernas skolsvarigheter gors igenkinningsbara — och
dirmed ocksa hanterbara — inom ramen {6t skolan som institution. Materialet har
producerats pa tre hogstadieskolor samt pa kommunala mottagningsenheter och
bestar av filtanteckningar, inspelade intervjuer och ljudinspelningar pd skolorna.
Resultatet visar att de skolsvarigheter som tillskrivs dessa elever ofta framstar
som i nidgon man obegripliga fér skolans personal. Detta visar sig bland annat
genom att ldrare efterfrigar andra yrkesgruppers (psykologer och
specialpedagoger) kompetenser fOr att férklara och utreda elevers svérigheter. Det
faktum att svérigheter hos en och samma elev férklaras pa (vitt) skilda sitt av olika
lirare bidrar ocksd till slutsatsen att elever (och deras svarigheter) i ndgon man
framstir som “gitor”. Ett sitt att forsoka I6sa dessa ’gator” och ta reda pd orsaken

til elevers svarigheter dr genom att artikulera kognitiva eller psykologiska
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diskurser. Det r6r sig i dessa fall sdllan om misstankar om nagon specifik diagnos,
utan snarare om mer diffusa uppfattningar om att eleven i frdga ”ir en sidan som
behéver utredas” som en av lirarna uttrycker det.

Skolsvitigheter forklaras ocksa utifrin elevers (formodade) kulturella och/eller
nationella bakgrund, dir vissa kulturer kopplas thop med icke-svenska normer i
relation till utbildning och fritidsaktiviteter, vilka i sin tur férvintas leda till
skolmisslyckanden. 1 likhet med vad tidigare forskning visat, fungerar
differentiering mellan elevers olika kulturella bakgrunder som férklaringsmodell
till varfor vissa grupper lyckas bittre och andra simre.

Gemensamt f6r de begripliggéranden som beskrivits ovan ir att elevers tidigare
erfarenheter av skolundervisning hamnar i bakgrunden — de tonas ner eller nimns
inte alls. Resultatet visar dock att det ocksa finns skolpersonal som lyfter fram detta
som den enda och/eller viktigaste forklatingen tll skolsvarigheter. I dessa
artikulationer framstir inte elevernas svirigheter som obegripliga i samma
utstrickning, utan snarare som en férvintad konsekvens av elevers korta eller icke-
existerande skolerfarenhet i kombination med en skolorganisation som forutsitter

kunskaper och firdigheter 1 relation till elevers alder.

Artikel 4: Instead of passing the test: Trying to
pass as “normal” in the mainstream classroom

Tidigare forskning om nyanlidnda elever med kort skolbakgrund har visat hur dessa
elever navigerar for att hantera den skam som i ménga fall fSljer med att vara
skolnybérjare i grundskolans senatre arskurser. I denna artikel analyseras sidana
strategier med hjilp av Ervin Goffmans teorier om stigmahantering och Jacksons
begrepp den dolda liroplanen. Nirmare bestimt undersoks de strategier som en

2

hégstadieclev, Fatou, anvinder for att “passera som normal” i den ordinarie
undervisningen pi Apelskolan (Anchor School) samt hur dessa strategier
uppritthalls kollektivt i relation till skolans institutionella ramar.

Artikelns empiriska underlag utgdrs av etnografiska observationer och
intervjuer pa Apelskolan, dir den nyanlinda eleven Fatous skolvardag stir i fokus.
Fatou dr tolv 4r nir filtarbetet startar och har dé gitt i svensk skola i drygt ett ér.
Enligt ldrarna pd skolan har hon ingen skolbakgrund fran sitt hemland och kunde
inte ldsa eller skriva pd ndgot sprak vid ankomsten till Sverige. Nir faltarbetet inleds

delar Fatou sin tid lika mellan undervisning i férberedelseklass och sin ordinarie
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klass. Nir filtarbetet avslutas ett drygt halvar senare tillbringar hon majoriteten av
sin tid i ordinarie undervisning i arskurs sju.

Resultatet visar exempel pd Fatous navigering av de (omdjliga) krav som stills
pd henne i den ordinarie undervisningen. En strategi som hon anvinder dr att
undvika att dra uppmirksambhet till sig i klassrummet. Hon ber séllan eller aldrig
om hjilp utan verkar i stillet “latsas” 16sa uppgifter och prov med hjilp av
gissningar eller “klipp och klistra”-metoder. Detta fOrstés i artikeln som f6rsok att
dolja sina svirigheter och dirigenom ”passera” som en normal och kompetent
elev. Exempel fran filtanteckningarna visar dock hur hon aterkommande
misslyckas med detta; bade klasskamrater och lirare dr medvetna om Fatous
svarigheter och hennes klasskamrater liter henne ocksa veta om det. Snarare dn
ett allvarligt f6rs6k att ’manipulera” sin omgivning kan dirmed Fatous agerande
forstds som ett forsok att undvika att utsitta sig sjilv och sin omgivning foér
omedelbart obehag eller obekvima kinslor, en strategi som Goffman refererar till
som a good adjustment.

Resultatet visar vidare hur Fatous lirare agerar ”taktfullt” 1 enlighet med Fatous
onskan om att ’vara som alla andra” som en ldrare uttryckte det. Trots att manga
larare uttrycker att Fatou inte klarar av den ordinarie undervisningen, agerar man
siledes som om hon gjorde det: hon erbjuds samma undervisning och uppgifter
som Ovriga elever utan ndgon sirskild anpassning. Detta fOrstds som en tyst
6verenskommelse om att Fatou accepteras som en fullvirdig medlem av klassen,
sd linge som hon anpassar sig och inte utsitter nigon fér obehag, en slags skenbar
acceptans.

Pa detta vis underordnas tillignandet av dmneskunskaper, i Fatous fall,
institutionella krav pd férutsdgbarhet, ordning och 6nskvirda beteenden. I artikeln
analyseras detta mot bakgrund av tva organisatoriska egenskaper hos den svenska
grundskolan som, i viss mdn, villkorar och férklarar de scener som beskrivs i
artikeln. For det forsta: den dldersbaserade organisationen, varigenom ett samband
mellan kunskapsnivd och dlder naturaliseras. Fér det andra: idealet att nyanlinda
elever skyndsamt ska integreras i en ordinarie klass, vilket — relaterat till den

aldersbaserade organisationen — i de allra flesta fall innebir en klass med jimniriga.



Diskussion

Foreliggande avhandling bygger pa etnografiskt faltarbete pa tre hégstadieskolor i
tre svenska kommuner samt analys av svensk utbildningspolicy. I avhandlingens

avslutande kapitel sammanfattas och diskuteras studiens centrala kunskapsbidrag.

Osynliggjord skolbakgrund

En av de fragestillningar som undersokts 1 avhandlingen dr i vilka situationer och
hur nyanlinda elevers (korta) skolbakgrund ges mening i skolpraktiker och policy.
Genom denna friga riktas dven intresset implicit mot situationer och kontexter dir
elevers skolbakgrund znte tillmits nidgon betydelse och dir nyanlinda elever med
kort skolbakgrund dirmed i nigon méan f6rsvinner” som elevgrupp.

Resultatet indikerar att nyanlinda elever med kort skolbakgrund 4 ena sidan
tenderar att osynliggéras och férsvinna i den breda kategorin ”nyanlinda” och att
de, i enlighet med de logiker som strukturerar férstielsen av denna elevkategori,
frimst konstitueras som andrasprdkinlirare och svenskinldrare. 1 artikel 1
framtrider denna tendens i de analyserade policydokumenten fran 2010-talet,
genom att elevers skolbakgrund ges litet utrymme i diskussioner kring innehdll och
organisation av utbildningen fér nyanlinda elever. Detta dr framfér allt tydligt i
”slutprodukten” av den policykedja som undersdkts, Skolverkets allminna rid fran
2016. I denna text nimns inledningsvis att: ”De nyanlinda eleverna ir alltsd en
heterogen grupp och deras skolbakgrund ser ocksa olika ut.” (Skolverket, 2016a,
s. 8). I resonemang kring hur utbildningen fér nyanlinda elever bér organiseras,
gors dock inga distinktioner mellan elever med ling skolbakgrund och elever med
kort eller ingen dito. I de pedagogiska praktikerna pd Apel- och Bagarskolan
(artikel 2 och 3) mirks osynliggbrandet av elevers tidigare skolging genom att
undervisningen fér nyanlinda elever i stort sett inte differentieras utifrin elevers
tidigare skolerfarenheter, 4ven om man pa Bagarskolan fysiskt skiljer ut elever
utifrin (frimst) skolbakgrund.

A andra sidan, visar resultatet att nyanlinda elever med kort skolbakgrund
ocksa uppmirksammas, inte minst genom att de kopplas ithop med (sirskilda)

skolsvarigheter och dirigenom positioneras som en sirskild kategori elever som ar
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i behov av ”andra” pedagogiska praktiker. Enligt logiken ovan tenderar de dock i
delar av studiens material att frimst bli begripliggjorda som “langsammare”,
?svagate”, kognitivt annotlunda och/eller ”mer rasifierade och kulturaliserade”
svenskinlirare och/eller inlirare i allminhet.

I bada fallen — det vill sdga nir skolbakgrund osynliggérs och nir elever med
kort skolbakgrund kopplas thop med skolsvarigheter enligt de logiker som
beskrivits ovan — tenderar elevernas avsaknad av tidigare skolundervisning att

hamna i bakgrunden.

Svaga, kulturellt eller kognitivt avvikande elevsubjekt

Nir elevernas avsaknad av tidigare skolbakgrund hamnar i bakgrunden, trider
andra logiker delvis in i positionerandet av nyanlinda elever med kort
skolbakgrund. Eleverna positioneras exempelvis genom generella omdémen som
”svaga” och “langsamma”, vilka bada anspelar pa elevernas kognitiva konstitution
eller kapacitet. Detta framtridder i det analyserade policymaterialet frin 2010-talet,
dir  forberedelseklassen — konstitueras som en lingsam och  trygg
undervisningspraktik och dirmed sirskilt gynnsam f6r nyanlinda elever med kort
skolbakgrund. I artikel 2 dterfinns liknande resultat pd Bagarskolan, dir bade
undervisningspraktiker och uttalanden frin ldrare tenderar att positionera
nyanlinda elever med kort skolbakgrund som “svaga” inldrare i allminhet och
”svaga” svenskinldrare i synnerhet.

Ett annat, mer specifikt sitt att aberopa elevernas kognitiva kapacitet, ir genom
artikulerandet av medicinsk diskurs nir skolsvarigheter hos vissa nyanlinda elever
med kort skolbakgrund ska férklaras. Detta férstas i avhandlingen delvis som ett
svar pa att eleverna framstir som obegripliga. Eller, med ett nirliggande begrepp,
och mot bakgrund av det glapp som foreligger mellan dessa elevers livsschema,
erfarenheter och institutionellt bundna foérestillningar pd dlder och prestation,
osamtidiga. Dessa institutionella forestillningar dr ofta férgivettagna och blir synliga
forst ndr ett barns utveckling uppfattas som problematisk (Nirvinen &
Markstrém, 2017). Genom att ”problemet” och ”16sningen” transformeras till en
annan arena, exempelvis en specialpedagogisk och/eller medicinsk, kan de
emellertid fortsitta vara osynliga (jmf Arvidsson, 1997; Pihl, 2010) och kan
samtdigt forstds som ett sitt att gora eleven begriplie och/eller hanterbar inom
ramen for denna logik.

T artikel 3 ges ett exempel pa detta nir en elev under ett méte begripliggdrs som

“en sdn som maste utredas”. Skolans speciallirare bedémer dir elevens
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’lissvarigheter” som beroende av en kognitiv funktionsnedsittning, samtidigt som
liknande sitt att hantera text pa bedéms som normala (Vjittevanliga”) hos elever
pa lagstadiet. Logiken om en ”stegvis och dldersrelaterad utveckling” (Nérvinen
& Markstrom, 2017, s. 37) verkar i det hir fallet leda till att lis- och skrivkunskaper
implicit férvintas tillignas per automatik genom intridandet i en viss alder.

I artikel 3 beskrivs vidare hur nyanlinda elever med kort skolbakgrund — eller
kanske snarare elevgruppens “skolproblem” — tenderar att forstis 1 relation till
ursprung och kultur. Detta fenomen har beskrivits i tidigare forskning och kan
delvis forstas utifran en diskurs dér skolframgang kopplas ihop med svenskhet.
Gruber (2007, s. 192) visar exempelvis i sin avhandling att ’[e[lever som lyckas
prestera vil 1 sitt skolarbete verkar 1 mindre utstrickning bli identifierade som
invandrare” (jmf Jonsson, 2007). Omvint kopplas da (icke-vita) elever som lyckas
samre i skolan ihop med icke-svenskhet, dir ocksd denna icke-svenskhet kan tjina
som forklaring till skolsvérigheter, wvilket beskrivits 1 avhandlingens
forskningsgenomgéang. Pi de studerade skolorna lyckas nyanlinda elever utan
skolbakgrund generellt sett simre i sina studier 4n nyanlinda elever med mangarig
skolerfarenhet. Detta dr knappast anmirkningsvirt utifran deras férutsittningar
(och den undervisning de erbjuds), men leder eventuellt, utifrin logiken ovan, till
att de att de i hégre grad dn andra nyanlidnda eller rasifierade elever identifieras
som “kulturellt avvikande” samt att detta tjinar som forklaring till deras
svarigheter.

Ett exempel pd hur denna logik fungerar dr genom den jimforelse mellan olika
nationella grupper som ofta goérs pa en av studiens skolor, utifran vilken den ena
gruppens skolmisslyckanden foérklaras med hinvisning till hirkomst och kultur
(jmf Roy & Roxas, 2011). I dessa artikulationer gors elevers erfarenheter av
skolging oviktiga i relation till nuvarande skolframging eller misslyckanden och
kultur fungerar i stillet som foérklaringsmodell f6r vissa gruppers underlige (jmf
Bonilla-Silva, 2015). Féreliggande studie utgdr ddrmed ett bidrag till den stora
mingd forskning som pa olika sitt visat att negativa forestillningar om elevers
kulturella tillhSrighet paverkar hur lirare begripliggdr (icke-vita) elevsubjekt. Det
som framfor allt tillférs i och med denna avhandling 4r indikationen pa att
nyanlinda elever med kort skolbakgrund eventuellt 16per stérre risk dn andra
elever att begripliggdras pa detta sitt.

En av avhandlingens frigestillningar handlar om vad som begrinsas respektive
mojliggors 1 skolarbetet med nyanldnda elever med kort skolbakgrund — givet de
praktiker och forestillningar som strukturerar resonemangen om eleverna. Med

hinsyn till ovanstdende diskussion kan jag dra slutsatsen att de forestillningar som
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r6r elevernas kulturella bakgrund och kognitiva f6rmagor, som beskrivits tidigare,
kan utgéra hinder fér utvecklingen av undervisningsformer som skulle gynna
denna elevgrupp. Om elevernas skolsvirigheter tillskrivs deras kulturella bakgrund,
finns det begrinsat utrymme fo6r skolan att erbjuda effektiv hjilp. Forestillningar
om elever som kognitivt ’svaga” eller avvikande kan resultera i liknande
konsekvenser, alternativt till utredningar och eventuella diagnoser. Sjilvklart kan
det inom gruppen nyanlinda elever med kort skolbakgrund férekomma elever som
gynnas av specialpedagogiska insatser eller utredningar, men risken finns att sidana
misstankar i manga fall kan vara grundade pa felaktiga antaganden eller otillricklig

information.

Tystnader kring (skolamnes)kunskaper

Diskurser handlar inte enbart om vad som sidgs och gérs, utan ocksa om vad som
inte sigs eller gors (Foucault, 1993). I relation till sin modell f6r policyanalys,
refererar Bacchi (2009) till det icke-artikulerade som tystnader”. Jag har ovan
beskrivit en tystnad kring, eller ett osynliggérande av, elevers tidigare skolgang. En
tystnad som 4r titt ssammankopplad med denna — och som dterkommer i delar av
avhandlingens empiriska material — 4r den kring (skol)imneskunskaper och
(imnes)didaktiska 6verviganden i relation till (talet om och praktiker riktade mot)
nyanlidnda elever med kort skolbakgrund. Utéver ett mer eller mindre férgivettaget
antagande att (alla) nyanlinda elever behover lira sig svenska, dr kunskaper i
skolans olika 4mnen siledes ofta frinvarande i diskussioner om, och i
undervisningspraktiker riktade mot, elevgruppen.

I de pedagogiska praktikerna pa Apel- och Bagarskolan mirks denna tystnad
bland annat genom att nyanlinda elever med kort skolbakgrund inte, pa nigot
systematiserat sitt, erbjuds nybérjarundervisning i skolans olika dmnen. Det kan
delvis bero pd materiella och organisatoriska faktorer som forsvdrar en sddan
undervisning, men det dr ocksa péfallande fi lirare och rektorer pd dessa skolor
som aktualiserar dmneskunskaper och -undervisning nir de talar om nyanlinda
elever med kort skolbakgrund och deras behov. P4 Bagarskolan har man dartill
resurser for separat undervisning fér nyanlinda elever med kort skolbakgrund,
men dessa nyttjas frimst till att bedriva en slags ”enklare” svenskundervisning.

Tystnaden kring kunskapsinnehdll och dmnesundervisning (utdver
grundliggande svenska) dr emellertid kanske allra mest framtridande i
policydokumenten fran 2010-talet, vilka analyseras i artikel 1. I rekommendationer

i relation till forberedelseklassens praktik, kommenteras inte dess tinkta
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kunskapsinnehall 6ver huvud taget och nir férberedelseklassen lyfts fram som
sarskilt limplig for elever med kort skolbakgrund, gors detta inte med hinvisning
till undervisningsinnehallet. I stillet lyfts férberedelseklassen fram som en trygg
praktik med lingsam takt. En likande tendens noterar Magnusson (2017) i sin
analys av Skolinspektionens granskningar av utbildningen f6r nyanlinda elever, dir
hon konstaterar att férberedelseklassen inte diskuteras ur didaktiska perspektiv.

Den tystnad kring (imnes)kunskap som beskrivits ovan genomsyrar emellertid
inte hela studiens material. Policytexterna fran 1980- och 1990-tal samt
observationer och intervjuer frin Cederbergskolan skiljer ut sig fran studiens
Ovriga material genom att tydligt artikulera en (dmnes)kunskapsdiskurs nir
nyanlinda elever med kort skolbakgrund och deras behov konstitueras?s.
Dessutom positioneras, i dessa material, nyanlinda elever med kort skolbakgrund
som en elevgrupp med kvalitativt andra utbildningsbehov i jimférelse med
nyanlinda elever med ling utbildningsbakgrund. I avhandlingen kan saledes ett
samband mellan ett synliggbrande av elevgruppen nyanlinda med kort
skolbakgrund och ett artikulerande av en kunskapsdiskurs konstateras.

Slutligen vill jag kort kommentera den kunskapssyn som avhandlingen i viss
man antar och reproducerar. Nir jag ovan refererar till en “kunskapsdiskurs” eller
en ”dmnesdidaktisk diskurs” som nirvarande eller frinvarande i samband med
nyanlinda elever med kort skolbakgrund, tar jag utgingspunkt i de dmnen,
kunskaper och firdigheter som faststills i liroplaner och kunskapskrav. Det kan
tyckas representera en begrinsad syn pa kunskap, dir kunskap likstills med
skolkunskaper (jmf Bomstrom Aho, 2023) och dir en mangfald av kompetenser
och kunskaper osynliggors. Vissa forskare som skriver om minoritetselever
betonar exempelvis att andra kunskaper, utéver de som traditionellt undervisas
och betygsitts 1 visterlindska skolsystem, bor virderas och ges legitimitet (se t.ex.
Rose, 1999). I avhandlingen har jag emellertid valt att inte férdjupa mig i dessa
eller nirliggande diskussioner om obligatoriska skolsystems kunskapsurval, utan
konstaterar att de kunskaper som faststills dir har en central stillning och ir

betydelsefulla f6r en individs livschanser.

28 Detta sitt att positionera nyanlinda elever med kort skolbakgrund finns dven pd Apel- och Bagatskolan,
men da frimst representerat av enskilda lirare.
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Ett okat fokus pa inkludering

Jag har ovan beskrivit en tystnad kring kunskap och dmnesdidaktiska
overviganden i relation till nyanlidnda elever med kort skolbakgrund. Jag har ocksa
hinvisat till Magnusson (2017) som beskrivit en liknande tendens i
Skolinspektionens granskningar av utbildningen f6r nyanlinda elever. Magnusson
menar vidare att detta sammanfaller med ett 6kat fokus pd frigor om social
inkludering och exkludering, vilket 4r en tendens som ér synlig dven i féreliggande
avhandling. Avhandlingens resultat bekriftar dirmed tidigare forsknings
pastiende om att en inkluderingsdiskurs vuxit sig starkare i en svensk
utbildningspolitisk kontext, i relation till utbildning fér nyanlidnda elever under de
senaste decennierna. Definitionen av forberedelseklassen 1 Skolverkets allminna
rad (2016a, s. 8) illustrerar bade fokuset pd snabb Overging till ordinarie
undervisning och tystnaden kring kunskapsinnehéll: “Forberedelseklassen kan
viljas for att ge de nyanlinda eleverna de kunskaper de behdver for att sa tidigt
som mojligt kunna ta del av den ordinarie undervisningen.” Nir
férberedelseklassen ska definieras, sidgs saledes vildigt lite om vad som
konstituerar denna undervisningspraktik, utéver att eleverna ska tillbringa sa lite
tid som mojligt dir.

Avhandlingen har vidare visat hur idealet med snabb 6vergang till ordinarie
undervisning utmanas av nirvaron av nyanlinda elever med kort skolbakgrund,
som anses vara i behov av lingre tid i férberedelseklass och som mindre limpliga
att ta del av ordinarie undervisning. Detta visar sig i policytexterna fran 2010-talet
som kidmpar med att hantera motsittningen mellan dessa elever och
inkluderingsidealet. Lsningen blir en “temporal omlokalisering” ddr inkludering
for vissa elever anses kunna uppnds genom en fOrlingd tid i separata
undervisningspraktiker. Trots att de anvisningar som ges i forhéllande till
nyanlinda generellt och till nyanlinda elever med kort skolbakgrund till viss del
motsdger varandra, genomsyras de alltsi av samma logik, didr frigor om
inkludering och exkludering utgér huvudfokus.

I avhandlingens artikel 4 ges ocksé ett exempel pa vad en relativt snabb (fysisk)
inkludering i ordinarie undervisning kan innebidra fér en hogstadieelev pd
hégstadiet med kort skolbakgrund. Artikeln visar att placering i ordinarie
undervisning i detta fall innebar oméjliga akademiska krav frin dmnesundetvisning
som befann sig pd en niva lingt Gver elevens kapacitet. I artikeln utforskas hur
elever och lirare hanterar eventuella motsittningar mellan dessa elevers behov och

skolans undervisningspraktiker. Resultatet pekar mot de utmaningar som lirare
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och skolpersonal stills infér och de delvis motsatta diskurser och regleringar som
de behover navigera 1. Utifrdn de exempel som tas upp i artikeln dr det litt att
forhalla sig kritisk till den brist pa anpassning som eleven méter och utifran det
ifragasitta det faktum att hon ldser si méinga dmnen i ordinarie undervisning.
Under tiden av filtarbetet som utgdr grund for artikeln hade eleven emellertid gatt
tva dr i svensk skola. Enligt lag var det da inte lingre tilldtet att (delvis) placera
henne i férberedelseklass. Genom att lata henne f6lja den ordinarie undervisningen
gjorde skolan helt enkelt som lagen stipulerar — i friga om klassplacering. Det dr
dock virt att notera att denna reglering aldrig férdes pa tal nir skilen till elevens
klassplacering diskuterades. I stillet hinvisades till elevens behov av att ’fa vara
som alla andra”, samtidigt som eleven faktiskt fortfarande hade kvar sin placering
1 forberedelseklass ett fital timmar i veckan. Hir ska ocksa tilliggas att det inte
bara édr placeringen i ordinarie undervisning som ledde till den svara akademiska
situation som eleven befann sig i. Brist pa anpassningar, i form av exempelvis
studichandledning pa modersmalet eller anpassade uppgifter, spelade naturligtvis
ocksa en avgorande roll.

Det som jag ovan refererat till som en inkluderingsdiskurs gar ocksa att
beskriva med hjilp av begreppet difference blindness. Begreppet anvinds som
analytiskt verktyg i avhandlingens artikel 2 for att beskriva hur en strivan efter att
nyanlinda elever snabbt och frimst ska tillgodogéra sig svenska — fOr att
dirigenom kunna delta i ordinarie undervisning och ’bli som alla andra” — leder
till att vissa elevers behov av dmnesundervisning osynliggdrs. Men liknande ideal
om att nedtona eller minimera betydelsen av skillnader mellan elever genomsyrar
dven andra delar av studiens material, vilket har exemplifierats tidigare utifrin
nutida policytexter, samt skolpersonals ambition att undvika stigmatisering och
andrefiering av eleven Fatou i artikel 4.

Fokusforflyttningen mot vikten av (snabb) inkludering i ordinarie undervisning
kan till viss del férstis som ett svar pa den férhallandevis stora mingd forskning
och myndighetstexter som beskrivit hur nyanlinda elever isoleras i sirskilda
undervisningsgrupper (t.ex. Skolinspektionen, 2009; 2014; Sharif, 2017). Praktiken
att placera nyanlinda elever i férberedelseklasser, kopplas i delar av denna litteratur
thop med ett bristperspektiv pd den nyanlinda eleven, da férberedelseklassens
undervisning och praktik ofta beskrivs som stagnerande och icke-utmanande.
Detta bristperspektiv har beskrivits som inriktat pa vad eleverna saknar — det vill
siga kunskap i svenska — snarare dn pa de kunskaper eleverna redan besitter
(sprakliga och dmnesmaissiga)” (Nilsson Folke, 2017, s. 110). I detta citat blir det
tydligt att ”den nyanlinda eleven” ofta implicit begripliggérs som en elev med
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erfarenhet av tidigare skolging (jmf Winlund, 2021) som besitter iamneskunskaper
som de inte ges moijlighet att visa 1 en skola dir enbart kunskap pa
majoritetsspriket ges legitimitet (t.ex. Bouakaz & Bunar 2015; Nilsson Folke, 2017;
Sharif, 2017; Hagstrom, 2018). Detta kan beskrivas som en slags empowerment-
diskurs dir den nyanlinda eleven lyfts fram som kompetent, kunnig och som
birare av dmnes- och sprakkunskaper. Detta dr naturligtvis lovvirt och begripligt
mot bakgrund av de manga studier som beskrivit hur nyanlinda elever med ling
utbildningsbakgrund stannas upp och marginaliseras i sina utbildningskarridrer. I
denna diskurs riskerar dock den nyanlinda elev som pd grund av kort eller
utebliven skolging faktiskt saknar dmneskunskaper att osynliggéras och/eller
omoijliggdras. Foreliggande avhandling belyser dirmed den komplexa balansen
mellan att lyfta fram nyanlinda elevers kompetens och att inte forbise
kunskapsbehov hos vissa av de elever som omfattas av kategorin.

Avslutningsvis: 1 avhandlingen har en ”inkluderingsdiskurs” och en
“kunskapsdiskurs” stundtals stillts emot varandra. Det kan dirmed framsta som
att jag menar att ett 6kat fokus pd nyanlinda elevers sociala vilbefinnande och
inkludering 1 ordinarie undervisningspraktiker, med nédvindighet leder till ett
minskat fokus pd undervisningsinnehall och didaktiska fragor. Jag vill dock betona
att jag inte betraktar dessa logiker som 6msesidigt uteslutande. Naturligtvis gar det
att tinka sig en skolpraktik som ér inkluderande i det som ofta refereras till som
begreppets  ursprungliga” betydelse, det wvill sdga en sammanhillen
undervisningspraktik dir hinsyn tas till elevers olika (kunskaps)forutsittningar och
behov. Med enstaka undantag, dr detta dock inte ndgot som erbjuds i de ordinarie
undervisningspraktikerna pa de tre skolor som ingir i foreliggande studie.
Hirvidlag dr jag inte av uppfattningen att dessa skolor utgér ndgot undantag:
tidigare forskning frin en internationell kontext pekar mot att det 4r utmanande
att inom ramen fér ordinarie undervisning erbjuda hogstadieelever med kort
skolbakgrund adekvat undervisning. Mot denna bakgrund menar Winberg (2021,
s. 35) i sin avhandling om nyanlidnda elever med kort skolbakgrund pd gymnasiet
att si linge man inte kan erbjuda “aldersadekvat grundliggande lds- och
skrivundervisning  eller  grundliggande  dmneskunskaper  (motsvarande
grundskolans drskurs 1-3) i grundskolans senare arskurser eller i den ordinarie
gymnasieutbildningen [...] framstar det som limpligt [...] att undervisa den hir
elevkategorin 1 sirskilda grupper” dir man “kan anpassa undervisningen efter
dessa elevers specifika behov”. Nina, en av de intervjuade lirarna i artikel 2, dr inne

pa samma spar:
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Det finns ju en grins, dven om du kan jobba sprikutvecklande som lirare,
hur mycket kan du vidga din cirkel? Om du har elever som inte ldser i en
ordinarie klass dk 8 till exempel [...] Ja visst, du kan anpassa, men du kommer
inte kunna moéta den hir elevens behov av att fi komma in i
idmneskunskaperna. (Intervju, Nina, Cederbergskolan)

Jag vill dock avsluta det hir avsnittet med ett ytterligare citat frin Nina, som pekar
mot mojligheten att forflytta sig bortom dikotomiseringen mellan anpassad
undervisning i forberedelseklass och en strémlinjeformad “one size fits all-”

undervisning i ordinarie klass:

Alltsd det finns ju alla méjliga organisatoriska 16sningar som man kan hitta
om man vill. Det dr ju inte s att det r fast, hir méste du vara. Men det bygger
ju ocksa pa var syn pa: ”Sa hir ser klasser ut, nu har vi lagt det hir schemat,
nu ska det vara sdhir alltid, den hdr terminen och det hir lisdret”. Finns ju
inget som siger att vi inte kan bryta upp ett schema och dndra det. Flytta
elever. Det gar. Att gora en mer flexibel organisation, fér hela skolan. For vi
har alltid elever, dven de som dr fédda i Sverige, som inte passar in i det hir
systemet. (Intervju, Nina, Cederbergskolan)

”»

Citatet belyser ocksa hur det “avvikande” kan gbra foérgivettagna logiker och
normer synliga, och didrmed i bista fall leda till praktiker som kan gynna flera
clever, som av en eller annan orsak missgynnas av nuvarande sitt att organisera

grundskolan.

Behov av en nyanserad syn pa ”’brist”?

Jag har ovan fort en diskussion kring hur viljan att undvika en bristdiskurs i relation
till nyanlinda elever potentiellt kan bidra till ett osynliggérande av behoven hos
nyanlidnda elever med kort skolbakgrund. Utifrin avhandlingens resultat, vill jag
dven diskutera potenticlla begrinsningar med sjilva begreppet bristdiskurs (eller
bristperspektiv) och dess operationalisering i forskning och policy. Medan begreppet
fyller en viktig funktion dé det dr férhallandevis littbegripligt, samtidigt som det
fangar upp en vanligt forekommande — potentiellt destruktiv — foreteelse i
skolpraktiker, har det, i min mening, vissa begrinsningar som analytiskt verktyg.
Dels inbegriper en vanlig definition av bristdiskurs atminstone tvd aspekter
(forldgea orsaken till problemet hos eleven samt fokusera pa det eleven saknar, i
stillet for pa dess resurser) som inte alltid behéver sammanfalla. Dels utgar
begreppet fran en normativ utgangspunkt som implicerar att ”alla” bristperspektiv
alltid 4r av ondo. Lite tillspetsat skulle didrmed alla situationer di en ldrare

lokaliserar kunskapsluckor hos en elev i relation till de nationella kunskapskrav

101



102

* MELLAN OSYNLIGHET OCH AVVIKELSE

lararen dr férbunden att férhalla sig till, kunna karaktiriseras som uttryck fér en
(skadlig) bristdiskurs s linge ldraren inte placerar hela orsaken till problemet hos
sig sjilv eller i skolpraktiken. Med utgingspunkt i nuvarande sitt att organisera
grundskolan, blir hallningen att det per definition dr ’fel” av en ldrare att (ocksq)
soka orsaker till elevers skolsvérigheter hos eleven sjilv ndgot idealistisk.

Hir menar jag att det, i stéllet for att sortera férklaringar pa skolproblem som
antingen grundade i ”brist-” eller ’resurs”-orienterade perspektiv, kan vara ett
alternativ att pa ett mer finmaskigt sitt reflektera kring de effekter som olika sitt
att begripliggdra skolproblem” (och eventuellt forligga skolproblem hos
individen) kan fi. Att exempelvis, som en del ldrare i studien gor, forklara
skolproblem hos nyanlinda elever med kort skolbakgrund med att eleverna inte
tidigare gatt i skolan, kan knappast forstds pa ett annat sitt dn att lirarna dirmed
forligger orsaken till problemet hos eleven. Att darutdver fokusera” pa detta
problem och till viss del definiera eleven utifrin det skulle definitivt kunna
definieras som ett bristperspektiv (da biada begreppets kriterier dr “uppfyllda”).
Men, jag har i avhandlingen visat att ett saidant férhéllningssitt inte nédvindigtvis
innebir att eleven dirfoér ses som inkompetent eller ”svag”, eller att skolan ddrmed
avsiger sig ansvaret fran att férsdka mota elevens behov. Tvirtom visar denna
avhandling (framférallt artikel 2 och 4) att ett sidant perspektiv kan leda till
praktiker dir dessa elever fir undervisning som ér kognitivt utmanande, samtidigt
som den utgar frin deras behov och férkunskaper — medan perspektiv dir elevens
skolbakgrund osynliggdrs i stillet kan leda antingen till 1ag kognitiv utmaning och
begrinsat dmnesinnehdll e//er en undervisning som inte 6verhuvudtaget tar hinsyn
till elevernas kunskapsniva i skolans olika dmnen.

Ett annat exempel kan hidmtas fran artikel 1 och jimférelsen mellan
policydokument fran 1980-, 1990- och 2010-talet. I den senare policyn finns tecken
pd att man aktivt fors6ker undvika att positionera nyanlinda elever utifrin ett
bristperspektiv, vilket bland annat manifesteras genom att det gors fa explicita
sammankopplingar mellan elever och eventuella svarigheter eller kunskapsluckor.
Det gir dven att hdvda att det fokus pé elevers snabba deltagande i ordinarie
undervisning som karaktiriserar policyn, innebir en fokusforflyttning till att, i
enlighet med ett resursorienterat perspektiv, fOrligga ansvarsbérdan (och
problemet) hos skolan (och ordinarie undervisning) i stillet f6r hos eleven. I
jimforelse, uppehdller man sig i den éldre policyn vid elevers ”brister” i betydligt
hégre utstrickning. Med ett ndgot banalt exempel manifesteras denna skillnad dven
1 sittet att bendmna eleverna: medan man i den nyare policyn undviker att peka ut

eller etikettera nyanlidnda elever med kort skolbakgrund 6ver huvud taget, anvinds
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i de dldre policydokumenten kategoriseringen “invandrarelever med bristfillig
skolbakgrund”. Detta sitt att benimna elever pa upplevs férlegat och
stigmatiserande idag (och bokstavligt talat sprunget ur en bristdiskurs). Pa s vis
framstar de dldre policydokumenten, i enlighet med en gingse operationalisering
av begreppet, som genomsyrade av en bristdiskurs (och dirmed som mindre
gynnsamma for eleverna).

Men tittar man nirmare pa de elevsubjekt och undervisningspraktiker som
produceras i texterna och, i enlighet med avhandlingens frigestillning om vad som
dirmed mojliggbrs och oméjliggdrs i skolarbetet med nyanlinda elever med kort
skolbakgrund, framtrider en delvis annan bild. Medan den undervisningspraktik
som skrivs fram som limplig for eleverna i 80- och 90-talets policy tydligt utgér
fran kunskaper och firdigheter som en elev som aldrig tidigare har gatt i skolan
kan tinkas sakna, konstitueras den undervisningspraktik som skrivs fram som
limplig {61 elever med kort skolbakgrund i 2010-talets policy frimst som trygg och
lingsam. Dirigenom positioneras den nyanlinda eleven med kort skolbakgrund i
den senare policyn implicit som en lingsam och ”skoér” inldrare, samtidigt som
forslag pa undervisning som skulle gynna elevgruppen lyser med sin franvaro.

Nedan ska effekter av (olika) etiketteringar av elevgruppen diskuteras vidare.

Kategoriseringens effekter

Ett aterkommande tema i avhandlingen utgér frigan om kategoriseringens
effekter. Det handlar dels om hur individer konstitueras och blir till genom
betecknandets praktiker, det vill sdga att man genom att artikuleras pa vissa sitt,
sprakligt eller materiellt, ocksa gors till individer av ett sirskilt slag. I avhandlingen
har det ocksa handlat om de subjekt som riskerar att osynliggéras genom den
homogenisering av heterogena férutsittningar och behov som ryms inom breda
kategorier, sisom nyanlind elev. I avhandlingen etiketterar jag en grupp elever som
inte existerar som clevkategori i juridisk mening och som, bland annat darfor, inte
annars alltid uppmarksammas och konstitueras som grupp. I enlighet med studiens
teoretiska ramverk, betraktar jag inte detta som enbart en ’neutral” benimning av
en pre-existerande grupp. Genom bendmningen “skapas” dven gruppen, bland
annat genom avgrinsningar frdn andra eclevgrupper och en samtidig
homogenisering av de som innefattas av etiketten.

Nedan ska utmaningen att balansera behovet av att identifiera och stédja
sirskilda elevgrupper med risken for att stereotypifiera och generalisera diskuteras

mot bakgrund av diskussioner férda kring kategorin SLIFE (students with limited
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or interrupted formal education). Denna kategori anvinds frimst i en amerikansk
kontext, dir man utifrin en ambition att identifiera och utveckla
utbildningsprogram for specifika grupper av ”English learners”, implementerat ett
antal underkategorier, varav SLIFE utgér en (King & Bigelow, 2018b). Ut6ver att
anvindas i en akademisk kontext, ingdr termen ocksa i ett par delstaters officiella
utbildningspolicy (King & Bigelow, 2018a). Browder m.fl. (2022) problematiserar
kategoriseringen av elever som SLIFE, bland annat mot bakgrund av den
bristdiskurs som, enligt forfattarna, genomsyrar utbildningssystemet och
inbegtriper ett fokus pa att identifiera de firdigheter som SLIFE saknar. I denna
bristdiskurs menar de att etiketten SLLIFE, och da sarskilt ordet ”limited”, kan leda
till stigmatisering och férenkling av elevernas férmagor. Utifran liknande kritik
menar King & Bigelow (2018b, s. 460) att kategoriseringar som SLIFE riskerar att
ytterligare stigmatisera och rikta uppmirksamhet mot brister snarare dn styrkor

hos elever som redan kan vara siarbara:

while developed with the intent to better identify and serve multilingual
students, [SLIFE] have the potential to become a sort of shorthand, deficit
category (not unlike semilingual, cf., MacSwan 2000), to serve as a
euphemism for ‘slow’ leatners and to be framed as an individual cognitive
deficit rather than the result of suboptimal language and education policy.

Forfattarna pekar i citatet pa att kategoriseringen SLIFE riskerar att leda till att
elever som omfattas av kategorin konstitueras som ”lingsamma” inlirare med
kognitiva brister. Detta dr intressant mot bakgrund av foreliggande avhandlings
resultat, som tyder pa att nir nyanlinda elever med kort skolbakgrund inze
artikuleras som egen kategori utan i stillet osynliggdrs inom ramen f6r den bredare
kategorin nyanlinda elever, tenderar de att konstitueras som just “svaga”,
lingsamma eller kulturellt och/eller kognitivt annorlunda andraspriksinlirare.
Kritiken mot kategorin SLIFE ovan riktas dels mot sjilva etiketten, dels mot
praktiken att Gverhuvudtaget — oavsett etikett eller ordval — peka ut en grupp elever
utifrin deras, i relation till majoriteten jimndriga, bristande, korta eller
oregelbundna utbildningsbakgrund. I relation till den férsta punkten, kan man
konstatera att den kategorisering som anvints i foreliggande studie — ’nyanlinda
elever med kort skolbakgrund” och ”newly arrived students with limited
schooling” — i likhet med SLIFE, fokuserar pa vad eleven inte har (eller har lite
av). Dirtill fokuseras genom begreppet £or# skolbakgrund, #d snarare dn innehall,
vilket kan sdgas vara i linje med det osynliggérande av kunskapsinnehdll som
problematiserats tidigare i detta kapitel. Att vid en praktisk operationalisering av

kategorin uteslutande fokusera pa antal dr av formell skolgang kan exempelvis vara
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problematiskt, da detta naturligtvis inte med nédvindighet korrelerar med en elevs
kunskapsnivd (King & Bigelow, 2018a; Browder m.fl., 2022.).

Huruvida det behovs ett sirskilt begrepp for nyanlinda elever med kort
skolbakgrund i grundskolans styrdokument eller praktiker, och vilken etikett som
1 sd fall 4r lampligast har jag inget svar pd. I en diskussion om etiketters eventuella
bidragande till ett fokus pa elevers brister, kan det emellertid vara virt att reflektera
over i vilken utstrickning (en viss) etikett har betydelse eller om praktiken att
overhuvudtaget ringa in och ”peka ut” elevgruppen (oavsett ordval) kan bli
problematiskt pa grund av redan existerande ("brist”-)f6restéllningar kopplade till
bland annat ras, dlder samt kunskap och firdigheter. Hir kan man konstatera att
foreliggande studie ofrainkomligen bidrar till uppmirksammandet av, och gérandet
av, denna elevkategori. Detta kan, utifrin ovanstiende resonemang fi bade
negativa och positiva effekter, dir man sammanfattningsvis kan konstatera att
utpekandet av vissa elevgrupper kan ha stigmatiserande och homogeniserande
effekter (Browder m.fl., 2022; King & Bigelow, 2018b). Samtidigt kan en
(6verdriven) ridsla for stigmatisering och exkludering bidra till att grupper och
behov osynliggérs, 1 enlighet med en jamlikhetsideologi som gor gillande att
skillnader ska nedtonas (Reeves, 2004; Lindberg, 2011). Vad som oavsett dr viktigt
att halla i minnet, dr varje betecknings brickliga karaktir. Siledes kommer inget
begrepp “att fullstindigt beskriva dem som det sdger sig beteckna” (Butler, 2005,
s. 107).

Vigar framat: avmystifierade elevsubjekt?

Winlund (2021, s. 91) menar i sin avhandling att nyanlinda elever med kort
skolbakgrund och deras lirande kan — och bor —’avmystifieras”. Resultatet fran
denna avhandling pekar vidare mot detta behov samtidigt som jag, genom att
blottligga hur organisatoriska fOrutsittningar och diskurser kring dlder,
firdigheter, kunskap och kultur gér att nyanlinda elever och deras skolprestationer
framstir pa vissa sitt i vissa kontexter, har forsokt att bidra till en sddan
”avmystifiering”. I linje med denna ambition och utifrin den samlade kunskap som
jag tillignat mig genom avhandlingsarbetet vill jag avslutningsvis ge ndgra allminna
rad pa vigen till beslutsfattare, politiker, kommunala tjainstemidn och anstillda
inom svensk grundskola.

Fo6r det forsta menar jag att elever med kort skolbakgrund i grundskolan bor
erkinnas, synliggéras och forstds som en grupp elever vars behov ofta (i nagon

min) skiljer sig frin den bredare gruppen nyanlinda (samt 6vriga jimnériga). Dessa
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behov varierar naturligtvis pa individnivd, men en minsta gemensam nimnare bor
i mdnga fall vara behovet av undervisning pa nyborjarniva i alla skolans dmnen.
Hir menar jag alltsd att en (skol)imneskunskapsdiskurs bor std i fokus nir
gruppens behov konstitueras.

For det andra: i stéllet fOr att betrakta nyanlinda elever med kort skolbakgrund
som obegripliga mysterier som kriver nya typer av pedagogiker, kan man dra nytta
av den gedigna erfarenhet av att utbilda elever ”utan skolbakgrund” som trots allt
finns i grundskolan. Naturligtvis finns det vissa generella skillnader mellan
sjudringar som borjar forsta klass och lir sig pa sitt forstasprak och nyanlinda
elever i hogstadiealdern utan skolerfarenhet (jmf Winlund, 2021). Trots det, bor
det inom ramen f6r grundskolans organisation finnas en mingd resurser — i form
av kunskaper, erfarenheter och material — som kan anvindas f6r att organisera
undervisning dven for skolnybérjare i tonaren.

For det tredje: med det ovan sagda menar jag inte att detta dr en uppgift for
den enskilda hogstadieimneslararen. Hir vill jag dterknyta till citatet frain Halima,
som inleder avhandlingen. Halima beskriver dir sin svara situation i den ordinarie
klass dir hon placerades i arskurs sju, men siger samtidigt om sina ldrare: “De
férsokte hjdlpa mig, sa mycket.” Citatet belyser det faktum att lirares medvetenhet
om, och ambition att mota, sina elevers behov inte ndédvindigtvis hjilper, om
materiella eller organisatoriska forutsittningar f6r detta saknas.

I avhandlingen underséks inte vilken undervisningsmodell eller vilka
organisatoriska forutsittningar som dr mest gynnsamma for elevgruppen. Nagot
som avhandlingens resultat emellertid pekar mot dr att tillgdngen till
imnesundervisning pd modersmilet ez underlitta dmnesundervisning for
skolnybérjare.  Naturligtvis  gar det att tinka sig andra gynnsamma
undervisningsmodeller och den tvdsprakiga undervisningen ndmns inte som ett
exempel pa en “best practice”. 1 stillet lyfter jag den som ett exempel pa hur
kommunala interventioner kan anvindas for att forbéttra villkoren f6r nyanlinda

elever med kort skolbakgrund och deras lirare.



English summary

Over the past decade, the organization of education for newly arrived students in
Swedish schools has been a subject of research, media, and policy discussions. This
doctoral thesis investigates a sub-group within this broader category: newly arrived
students in junior high school who lack or have limited educational experience.
This particular group of students is, on the one hand, repeatedly discussed as a
challenge for the school system, as they are expected to face difficulties in
achieving academic success. On the other hand, this group is often obscured
within the wider category of newly arrived students and there is a lack of specific
support measures or guidelines for newly arrived students with limited educational
backgrounds.

The present study examines situations and contexts where the educational
background of newly arrived students is either given or denied significance, with a
focus on what possibilities and limitations thereby arise in the schooling of newly

arrived students with limited educational backgrounds.
Aim and research questions

The aim of the dissertation is to examine how newly arrived students with limited
educational backgrounds are positioned and whether and how they are thereby
established as a distinct group of students with specific needs. The following

research questions have guided the work:

In what situations, how, and based on what assumptions is meaning assigned to

the (limited) educational backgrounds of newly arrived students?

How do students and teachers address and understand possible contradictions
between the needs of these students and the teaching practices in compulsory

school?
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What is made possible and what is restricted in the school’s work with newly
arrived students with a limited school background, given these assumptions and

practices?

Previous research

The field of education for newly arrived students has gained increased scholatly
attention in the past two decades, especially following the influx of refugees to
Europe in 2015 (Bunar & Juvonen, 2021). Much of the research and educational
efforts in this area have focused on language acquisition (de Heer et al., 2016) and,
more recently, on issues related to inclusion and exclusion. Factors such as lack of
previous schooling have, however, remained somewhat overlooked (Tarone, 2010;
Young-Scholten, 2015). A small body of research, primarily from the US and
Australia, has, however, addressed the educational needs of newly arrived students
with limited schooling. These studies highlight that students often face neglect or
misrecognition within mainstream high school settings (Valenzuela, 1999; Brown
et al., 2006; Woods, 2009; Davila, 2012). For example, studies have shown that
teachers struggle when encountering adolescent students who are beginners in
various subjects and in literacy (Miller et al., 2005; Roy & Roxas, 2011;). Studies
have also shown that students with limited schooling face academic content that
is pitched far above their level and that students employ different coping strategies
to deal with the resultant shame (Valenzuela, 1999; Brown et al., 2006; Davila,
2012). Students’ academic shortcomings are, further, often attributed to
deficiencies in motivation, drive, and cognitive abilities. In line with a general
tendency to explain school difficulties among “immigrant students” based on the
students’ cultural background, studies also demonstrate how these factors are at
times interconnected with the students’ (presumed) cultural affiliation (e.g., Pihl,
2010; Roy & Roxas, 2011).

There are limited international studies examining issues of subject formation,
categorization, and normalization concerning newly arrived students with limited
educational background (see, however, Woods, 2009; Roy & Roxas, 2011). Also,
few Swedish studies have focused on newly arrived students with limited
educational background in a compulsory school context. Against this background,

the present study aims to contribute new perspectives.
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Theoretical perspectives

A set of analytical tools from theories on normalization, difference-making, age,
and race are employed to analyze whether, and how, newly arrived students are
recognized and positioned as “particular kinds of” students (Bacchi, 2009). The
study draws primarily on poststructuralist perspectives, which propose that
language, bodies, and practices lack inherent meaning and are contingent on social,
historical, and cultural contexts. Discourses represent temporary stabilizations in
the variation of meaning and construct certain possibilities for thinking and acting
while excluding others (Foucault, 1993; Laclau & Mouffe, 2008).

In line with this perspective, the dissertation considers identities as temporary
and fleeting, rather than carriers of an inherent essence. Further, school is seen as
an institution, which offers different possibilities for students to perform, be
recognized, and be understood (Youdell, 2011).

The term (un)intelligibility (Butler, 2004; 2009) is used to describe how bodies
are interpreted and understood in the school setting and explains how bodies that
fall outside the dominant hegemony risk appearing unintelligible (Davies, 2006;
Hey, 2006; Youdell, 2006; 2011). Analytical tools from the field of critical age
studies (e.g., Krekula & Johansson, 2017), queer theory (Halberstam, 2005;
Ahmed, 2000) and critical race studies (Bonilla-Silva, 2015) are further used to
examine how expectations tied to age and race influence how newly arrived
students with limited educational backgrounds and their achievements are
assessed, understood, and managed. The study also draws on Goffman’s theories
on stigma that together with the concept of #he hidden curricnlum (Jackson, 1990) are
used to analyze processes of normality and deviance on an intrapersonal level in
the school setting.

Method and material

This study is based on ethnographic fieldwork conducted at three junior high
schools in three Swedish municipalities. The material also includes policy texts that
regulate the education for newly arrived students from two different time periods.
The fieldwork was designed as a combination of compressed and selective intermittent
ethnography (Jeffrey & Troman, 2004). During the compressed phase, four to five
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weeks were spent in each municipality. These periods were then followed by
strategically selected re-visits.

The field work was carried out in both formal and informal parts of the
everyday school activities (Walford, 2008), and traditional ethnographic methods
such as participant observations, audio recordings, and informal and formal
interviews (Hammersley & Atkinson, 2007) were used. Interviews were conducted
with teachers, principals, mother tounge tutors and students at all three schools.
In addition, interviews were held with identified key employees in the educational
sector in the municipalities.

The students in this study can be considered “vulnerable” due to the stigma
associated with lacking school experience as adolescents (Bigelow & Pettitt, 2016).
Particular care was therefore taken to obtain informed consent from students and

parents, and to minimize any undue exposure of the students.

Summary of the articles

Article 1 (Brannstrom, 2021) analyzes policy texts from two different time periods,
1982-1996 and 2013-2016, which regulate and provide recommendations for the
reception and education of newly arrived students in the Swedish compulsory
school system. Using Bacchi’s analytical method, “What's the problem represented
to be?”, the policy texts are examined with a focus on the implicit problems that
the policies can be seen as solutions to. Foucault’s concept of heterotopias is
employed to analyze specific educational groups for newly arrived students, such
as base classes and preparatory classes, as “different spaces” established to address the
challenges associated with certain student populations. The aim is to investigate
the specific needs attributed to newly arrived students in general, and those with
limited educational backgrounds in particular, and how the latter are thereby
constituted as student subjects. The results show a shift in focus from subject
knowledge in the older policy documents from the 1980s and 1990s to
inclusion/integration in the 2010s policy documents. Consistent with the focus on
inclusion in the later documents, the preparatory class is primarily depicted as a
practice that students should leave as soon as possible. However, newly arrived
students with limited educational backgrounds challenge this ideal, and for these
students, the preparatory class is portrayed instead as a tranquil, secure, and
secluded place that can offer the newly arrived student “a calm start.” Overall, the
preparatory class is, in the 2010s policy texts, constituted as “a different space”

largely based on its temporal constitution: either characterized by transience and
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transition or, when proposed for students with limited educational backgrounds,
characterized by stability and slow progress. In both cases, there is a silence
regarding the knowledge content of the teaching practices. The article discusses
how this silence contributes to homogenizing the category of newly arrived
students while simultaneously positioning those with limited educational
backgrounds as slower and more fragile versions of the “average” newly arrived
student.

Article 2 (Brinnstrom & Ottemo, 2022) is based on ethnographic studies
conducted at two municipal compulsory schools and explores the educational
practices offered to newly arrived students with limited educational backgrounds.
The results are analyzed using the concept of dijfference blindness, stemming from a
critique of the meritocratic pursuit of equality through uniform treatment of all
individuals. The findings from one of the schools, show a desire to “Swedify” the
broader group of newly arrived students, which seems to result in differences in
pedagogical needs within the group being downplayed. While newly arrived
students with limited educational backgrounds were, in some ways, positioned as
having extensive and specific needs, these needs were not constituted as
qualitatively different. Instead, the students were primarily positioned as “weaker”
language learners. At the other school, the limited subject knowledge of newly
arrived students with limited schooling compared to their peers with more
educational experience was emphasized to a considerably larger extent. Similarly,
the instruction at this school prioritized all school subjects, rather than primarily
Swedish. Newly arrived students with limited educational backgrounds were thus
not primarily defined by their limited knowledge of Swedish or general learning
difficulties. Hence, when the focus wasn’t solely on learning Swedish, the teaching
approach became more attuned to — or less “blind” to — the specific needs of
students with limited schooling.

Article 3 (Brinnstrom, Reimers & Asp-Onsjo, 2019) examines how school staff
at three compulsory schools explain the educational difficulties of newly arrived
students with limited educational backgrounds. Judith Butler’s concept of
(un)intelligibility is used to analyze how students’ difficulties in meeting age-specific
demands are made (un)recognizable and manageable within the frameworks of
school as an institution. The data consist of field notes, recorded interviews, and
audio recordings from three Swedish compulsory schools. The results show that
the students’ educational difficulties often appear unintelligible to school staff,
leading teachers to seek the expertise of other professional groups to understand

and assess students’ academic struggles. These actions often stem from teachers
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suspecting that the students have cognitive impairments. Another recurrent
explanatory model was to refet to students’ (presumed) cultural and/or national
background, where some cultures were linked to “problematic” non-Swedish
norms in relation to education and leisure activities. A common feature of the
articulations described above is that students’ lack of educational experiences is
pushed into the background or obscured. However, the material also includes
examples of school staff who emphasized (lack of) previous schooling as the only,
or most significant, explanation for the students’ educational difficulties. It is
concluded that while each of the interpretations to some degree situates the
“problem” within the individual student, the last group of explanations do not
portray students’ academic challenges as essential or static to the same extent.
“Deficits” can thus be attributed to students from vastly different discourses —
each potentially yielding distinct implications.

Article 4 (Brinnstrém, 2021) employs Goffman’s theories of stigma and stigma
management to analyze the strategies used by a junior high school student with
limited schooling, Fatou, to “pass as normal” in the mainstream classroom. The
article analyzes this process as a collective effort that can be understood against
the backdrop of two organizational features of the Swedish compulsory school
system: the age-based organization and the ideal of integrating newly arrived
students into mainstream classes as soon as possible. The analysis is based on
ethnographic observations and interviews with Fatou and school staff. The results
demonstrate how Fatou employs various strategies to “pass” as a “normal”
student, such as pretending to work, guessing, and concealing her shortcomings.
These strategies are primarily understood as @ good adjustment, i.c., as adaptations to
avoid causing discomfort to people in her surroundings, rather than actual
attempts at “manipulation”. Her adaptation thus seems to be driven by the
promise of, if not being seen as, at least being treated as “normal.” The results
show that her “good adjustment” is also rewarded in this sense, since her teachers
mostly co-operate with Fatou in this ambition. This process can be seen as a tacit
agreement between Fatou and the school, resulting in a priotitization of conduct

and order at the expense of academic knowledge.
Summarizing discussion

The findings indicate that, on one hand, newly arrived students with limited

schooling tend to be rendered invisible within the broad category of newly arrived
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students. They are thus often primarily perceived as second-language learners, and
their limited educational backgrounds receive little attention in educational
practices and policies. On the other hand, they are often associated with specific
learning difficulties and are treated as a category that requires “different”
pedagogical approaches. However, within these discourses, newly arrived students
with limited schooling are primarily positioned as “slower”, “weaket” or “more
racialized/ culturalized” second-language learners.

In both cases, there is a lack of acknowledgment of the students’ (lack of)
previous educational experiences. In the thesis, this is associated with a decreased
emphasis on subject knowledge. In the educational practices at two of the schools,
this is evident in that newly arrived students with limited schooling are not
systematically offered tailored instruction in various subject, while in the 2010s
policy documents, when preparatory classes are highlighted as suitable for students
with limited schooling, there is no reference to the teaching content. The findings
further indicate that when a discourse of school subject knowledge is articulated —
as in the third school in the study and in the 1980s and 90s policy documents —
newly arrived students with limited schooling are also constituted as students with

qualitatively different needs, instead of “weaker” second-language learners.
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300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening higher education. Discursive transformations of
distance and bigher education government. G6teborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM  Education for
Democracy? Life Orientation: Lessons on Leadership
Qualities and V'oting in South African Comprebensive
Schools. Goteborg 2010

302. LENA SJOBERG Bst i klassen? Ldrare och elever i
svenska och enropeiska policytexter. Goteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainab,
catering. Géteborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Goteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) Utvérdering Genom
Uppfoljning. Longitudinell individforskning under ett
balysekel. Goteborg 2011

306. NADJA CARLSSON [ kamp med skriftsprifket.

Vuxcenstuderande med lis- och skrivsvirigheter i ett
livsvarldsperspektiv. G6teborg 2011

307. AUD TORILL MELAND _Ansvar for egen lering.
Lntensjoner og realiteter ved en norsk videregdende skole.
Goteborg 2011

308. EVANYBERG Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pa kunskap som
fordndringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN  Ldrares tal och barns
nyfikenbet. K ikation om naturvetenskapliga innehall i
Jorskolan. Goteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkulturell nndervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprik och i forberedelseklass. Géteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och
skrivundervisning i ik 1-3. Om lirares mijligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS  Samtal om barn och
pedagogisk dok jon som bedomningspraktik i

forskolan. En diskursanalys. Goteborg 2011
313. ASE HANSSON  Ausvar for matematiklirande.

Effekter av undervisningsansvar i det flersprikiga
klassrummet. Goteborg 2011

314. MARIA REIS At ordna, frin ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. G6teborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON ' Curriculum in the Era
of Global Development — Historical 1 egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Sforskningsbaserad undervisning om ljud, hirsel och halsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasieungdomars
livstolkande. G6teborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Goteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. Goteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenbeter, visioner och miljoargument i eget hushal.
Goteborg 2012

321. ANNE KULTTL Flersprikiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. G6teborg 2012




322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt gransarbete och
dversattning mellan olika kunskapsparadigm. Goteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and Learning. Géteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Selfawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goéteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestranande materiel. Gteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Géteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. G6teborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON  On the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Géteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and exiperiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. Géteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yzgre
elevers lirande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Géteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — VValidity Issues in Relation to 1 ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
vrldens bista? Larande for hallbarbet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tanka fritt,
tanka ritt. En studie om virdeoverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013
337. LENA TYREN ”I7 fir ju inte riktigt
Sforutsdttningarna for att ufora det som vi vill.” En studie
om larares mdjligheter och hinder till forandring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013
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338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
lirare och elev. Goteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kdn och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga faltet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher education. Géteborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. G6teborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Sgylta med kunskap. En
studie av hur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jforskola. G6teborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Agtir och struktnr
7 historieundervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Géteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tankande i
grundskolans sambdillskunskap. En_fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tankande i sambdillskunskap hos

elever i arskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En
antologi fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogike
vid Goteborgs nniversiter. Géteborg 2013

348. LILL LANGELOTZ VVad gir en skicklig lirare?
En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Géteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygade folkhemmet. En fallstudie av forntsdttningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Larares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell narvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATTI "den Andre” i lirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Prgject work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mate med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? G6teborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
spdren av en avreglerad skola. Gteborg 2014



356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. GSteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Géteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens mafktbasteor.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdmnets roll i den
sociala reproduktionen. Géteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten sitter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietranares handlande utifrin
sitt dubbla nppdrag. Goteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on ont
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En_fenomenologisk hermenentisk studie av gymnasielirares och
elevers forstaelse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in I'T support practices.
Goteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap moter etik. En
klassrumsstudie av elevers diskussioner om samhallsfragor
relaterade till bioteknik. Goteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Goéteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Makt, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Géteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk untveckling
genom kollegial granskning: Fallet 1 drande Besok utifran
aktior-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lwre 6 undervise i kroppsoving. Design for ntvikling
av teoribasert undervisning og kritisk refleksjon i
kroppsovingslererutdanningen. Géteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU I svenska tvi vigar
jag prata mer och sa”. En didaktisk studie om skolimnet
svenska som andrasprak. Goéteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO Kin, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet pa tva tekniska
hagskoleprogram. Goteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON _Autism-in-
contexct. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of antism in nrban India. Goteborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mite med
utvecklingsarbete. Mdjligheter och hinder for planerad
foréndring. Géteborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
about cnltural reproduction of difference and disadvantage in
urban education. Géteborg 2015

379 KARIN LAGER [ spanningsfiltet mellan kontroll
och ntveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommunen, forskolan och fritidshemmet. Goteborg 2015

380 MIKAELA ABERG Doing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resources, and
Instructions. Goteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD  Takt och hdllning
- en relationell studie om det oberikneliga i matematik-
undervisningen. Géteborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pé hélsa. En
excplorativ studie om ortorexia nervosa. Géteborg 2016

383 EVA OLSSON  On the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING [ den betraktades dgon.
Ungdomar om bedimning i skolan. Géteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF Musical play. Children
interacting with and around music technology.

Goteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH M starcoacherna. Att
bli, vara och utvecklas som trinare inom svensk elitfotboll.
Goteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimning som gemensam angeligenhet — enkelt i retoriken,

svdrare i praktiken. Elevers och lirares forstdelse och
erfarenbeter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hiilsocoach i skolan.
En untvérderande fallstudie av en halsofrimjande intervention.
Goteborg 2016
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390 JONNA LARSSON  Nar fysik blir liromride
i forskolan. Goteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON  Det motsigelsefulla
bedommningsuppdraget. En etnografisk studie om bedomning i
Jforskolekontext. Géteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
tik. Ett kartliggningsmaterial baserat pa didaktisk
ammesanalys. Géteborg 2016

393 JAN BLOMGREN  Der svirfangade motivationen:
elever i en digitaliserad larmiljo. Géteborg 2016

394 DAVID CARLSSON  VVad dr religionslirar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
lararutbildningen. Goteborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental education: Digital tools, access points to
knowledge and science literacy. Géteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK Svenskdnmets
estetiska dimensioner - - i Rlassrum, kursplaner och lirares
uppfatiningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL Framat marsch! —
Ridlirarrollen fran daitid till samtid med perspektiv pi
Sframtid. Goteborg 2017

398 RIMMA NYMAN Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Géteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  Visuella mdjlighetsrum.
Gymnasieelevers subjekisskapande i bild och
medienndervisning. Goteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Goteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geggraphical Mobility of the
Tertiary Edncated — Perspectives from Education and Social
Space. Goteborg 2017

402 MALIN SVENSSON ' Hoppet om en_framtidsplats.
Asylsikande barn i den svenska skolan. Gteborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshem eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshem i tre
socioekonomiskt skilda omriden. Goteborg 2017

404 MONICA VIKNER STAFBERG Ow
lirarblivande. En livsvirldsfenomenologisk studie av
bildningsgangar in i liraryrket. Goteborg 2017

405 ANGELICA SIMONSSON ' Sexualitet i
Fklassrummet. Sprikundervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet. Géteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON  The Dynamic
Development of Cognitive and Soci jonal Traits and
Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Goteborg 2017

407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svirt att
Jorklara pa rader”. Perspektiv pa analys och bedomning av
mnltimodal texctproduktion i drskurs 3. Géteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Dijgital technologies as
support for learning abont the marine environment. Steps
toward ocean literacy. Géteborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Training to become a
master mariner in a simulator-based enviy :
The instructors’ contributions to professional learning.

Goteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted 1earning Opportunities. The Case of Linear
Egunations. Géteborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK' Education for
Sustainable Food Cons. in Home and Consumer
Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
begransande. En studie om pojkars syn pa studier och
ungdomars normer kring maskunlinitet. Géteborg 2018

413 CHRISTER MATTSSON  Extremisten i
klassrummet. Perspektiv pa skolans forvintade ansvar att
Jorhindra framtida terrorism. Géteborg 2018

414 HELENA WALLSTROM  Gymnasielirares
mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
larararbete i forandring. Géteborg 2018

415 LENA ECKERHOLM Lararperspektiv pd
lasforstaelse. En intervjustudie om nndervisning i drskurs 4-6.
Géteborg 2018

416 CHRISTOPHER HOLMBERG Food, body
weight, and health among adolescents in the digital age:
An explorative study from a health promotion perspective.
Géteborg 2018

417 MAGNUS KARLSSON  Moraliskt arbete i
Sforskolan. Regler och moralisk ordning i barn-barn och vuxen-
barn interaktion. Géteborg 2018

418 ANDREAS FROBERG  Physical Activity among
Adolescents in a Swedish Multicultural Area. An
Empowerment-Based Health Promotion School Intervention.
Géteborg 2018

419 EWA SKANTZ ABERG  Children s collaborative
technology-mediated story making. Instructional challenges in
early childhood education. Goteborg 2018

420 PER NORDEN  Regnbigsungar: Familj, utbildning,
Jritid. Géteborg 2018

421 JENNY RENDAHL Vew och vad kan man lita
pa? Ungdomars forhllningssdtt till budskap om mat och
dtande ntifrin ett forskarinitierat rollspel. Goteborg 2018

422 MARTINA WYSZYNSKA JOHANSSON
Student experience of vocational becoming in upper secondary
vocational education and training. Navigating by feedback.
Goteborg 2018

423 MALIN NILSEN  Barus och lirares aktiviteter med
datorplattor och appar i forskolan. Goteborg 2018



424 LINDA BORGER Investigating and 1 alidating
Spoken Interactional Competence — Rater Perspectives on a
Swedish National Test of English. G6teborg 2018

425 ANNA-MARIA FJELLMAN  School choice, space
and the geography of marketization — Analyses of eduncational
restructuring in upper secondary education in Sweden.
Géteborg 2019

426 ANNELI BERGNELL Med kroppen som
illustration: Hur forskolebarn prat-skapar naturvetenskap
med bjalp av multimodala och kroppsforankrade forklaringar.
Goteborg 2019

427 ANNE SOLLI  Handling socio-scientific controversy:
Students’ reasoning throngh digital inquiry. Géteborg 2019

428 MARTIN GOTHBERG Interacting - coordinating
text understanding in a student theatre production.
Goteborg 2019

429 SUSANNE STROMBERG JAMSVI Unpacking
dominant discourses in bigher education language policy.
Goteborg 2019

430 KURT WICKE Ldrobicker, demokrati och
medborgaskap. Konstruktioner i lirobicker i
samhallskunskap for gymnasiet. Géteborg 2019

431 KATARINA SAMUELSSON ' Teachers’ Work in
Times of Restructuring. On Contexctual Influences for
Collegiality and Professionality. Géteborg 2019

432 HELENE BERGENTOFT Larande av
rirelseformaga i idrott och hilsa ur ett praktikutvecklande
perspektiv. Gteborg 2019

433 JANNA MEYER-BEINING _Assessing writers,
assessing writing: a dialogical study of grade delivery in Swedish
higher education. G6teborg 2019

434 DAN FRANSSON  Game demands and fatigne
profiles in elite football — an individual approach -Implications
of training and recovery strategies. Géteborg 2019

435 ELIN ARVIDSON  Physiological responses to acute
physical and psychosocial stress — relation to aerobic capacity
and exercise training. Géteborg 2019

436 SUSANNE STAF Skriva historia —
literacyforvintningar och elevtexcter i historiedmnet pa mellan-
och higstadiet. Géteborg 2019

437 VERONICA SULAU  Vad hdnder i lirares
kollegiala samtalspraktik? En studie av mitet mellan en
nationell kompetensutvecklingsinsats och en lokal
Sortbildningspraktik. Géteborg 2019

438 MARIA OHLIN How to Make Bigycling Safer —
Identification and Prevention of Serions Injuries among
Biyelists. Goteborg 2019

439 LINUS JONSSON _An empowerment-based school
physical activity intervention with adolescents in a
disadvantaged community: A transformative mixed methods
investigation. Géteborg 2019

440 ELIN NORDENSTROM Feedback and
nstructional guid. n healthcare simulation dg/;,jqﬁﬂgj_

Goteborg 2019

441 KATERINA CERNA  Nurses” work practice in chronic
care: knowing and learning in the context of patients’ self-
monitoring data.

Géteborg 2019

442 MARGARETHA HAGGSTROM Estetiska
erfarenbeter i naturmoten. En fe logisk studie av
upplevelser av skog, vixtlighet och undervisning.
Géteborg 2020

443 PANAGIOTA NASIOPOULOU  The professional
preschool teacher under conditions of change — competence and
intentions in pedagogical practises.

Géteborg 2020

444 ANNA TOROPOVA  Teachers meeting the
challenges of the Swedish school system. Agents within
boundaries.

Goteborg 2020

446 ULF RYBERG At nrskilja grafiska aspekter av
derivata — hur elevernas mdjligheter paverkas av innehallets
bebandling i undervisningen.

Goteborg 2020

447 KASSAHUN WELDEMARIAM  Reconfignring
Environmental Sustainability in Early Childhood Education:
a Postanthropocentric Approach.

Goteborg 2020

448 ANNE KJELLSDOTTER  Didactical
Considerations in the Digitalized Classroom.
Goteborg 2020

449 CARINA PETERSON  Val, omristning, styrning.
En etnografisk studie om intentioner med, villkor for och utfall
av barns inflytande i forskolan.

Goteborg 2020

450 LOTTA WEDMAN  The concept concept in
mathematics education: A concept analysis.
Goteborg 2020

451 MARLENE SJOBERG  Samtal om undervisning i
naturvetenskap. Amnesdidaktisk kollegial utveckling i
lararutbildning och lirarprofession. Géteborg 2020

452 LENNART SVENSSON  Kontextuell analys — En
Jorskningsmetodologi och forskningsansats. Géteborg 2020

453 JOHN DOHLSTEN  Vad mijliggir och begransar
en hallbar elitfriidrott? Aktionsforskning i elitidrottspraktiker
inom Goteborgs fritdrottsforbund. Goteborg 2020

454 LENA SOTEVIK Barbiebrillop och homobundar.
Barn och barndomar i relation till queerhet och
(hetero)normativa livslinjer. Goteborg 2020.

455 FRIDA SIEKKINEN A# vara och inte vara.
Elevpositioner(ingar) i spanningsfaltet mellan svenska och
svenska som andrasprik. Goteborg 2021.




456 ANN-CHARLOTT WANK Meningsskapande
samtal. En studie om barns meningsskapande med fokus pa
processer och innehdll relaterat till forskolans praktik.
Goteborg 2021.

457 ANDREAS LUNDBERG ZACHRISSON
Ouwernse injuries in Swedish elite athletics. Incidence, occurrence,
athlete availability, and risk factors. Géteborg 2021.

458 ANNA NORRSTROM Samtal under
lirarlagsmiten. Diskursorienteringar i den professionella

praktiken. Goteborg 2021.

459 JOHANNA MELLEN Stability and Change. Poliey,
options, and choice in Swedish upper secondary education.
Goéteborg 2021.

460 JONATAN JUNGMALM Running-related injuries
among recreational runners. How many, who, and why?
Goteborg 2021.

461 ELISABETH OHLSSON Dex synliggjorda
vokabuldren och praktiken. Gymnasieelevers akademiska
skrivande pa svenska. Géteborg 2021.

462 VICTORIA ROLFE Exploring socioeconomic
inequality in educational gpportunity and ontcomes in Sweden
and beyond. Goteborg 2021.

463 JONAS LINDBACK Virsta bésta skolan. Om nnga
i fororten och segregationen i skolan. Géteborg 2021.

Editors: Christel Larsson, Elisabeth Ohrn, Pia
Williams

464 ANNE-MARIE CEDERQVIST Seeing the parts,
understanding the whole. A technology education perspective on
teaching and learning in processes of analysing and designing
programmed technological solutions. Gteborg 2021.

465 MARIE GRICE Epistemic beliefs and conceptions of
competence in education for sustainable develop

Goteborg 2021.

466 KRISTINA HUNEHALL BERNDTSSON
Digitala sexnella trakasserier i skolan: Elevperspektiv pa
sexting, utsatthet och jamstilldhet. Géteborg 2022.
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467 STINA JERDBORG Learning Principalship:
Becoming a Principal in a Swedish Context. A study of
Principals in Education and Practice. Géteborg 2022.

468 ALEXANDRA SODERMAN Digital
studentkultur — om slutna grupper pa Facebook som icke-
Sformell arena i hagre utbildning. Géteborg 2022.

469. OLA HENRICSSON "Som att hélla tiden i sin
hand” — Didaktiskt perspektiv pa muntligt berittande.
Goteborg 2022.

470 ERIKA MAJOROS Linking recent and older IEA
studies on mathematics and science. Géteborg 2022.

471 JENNY SVANTESON WESTER Teaching and
learning mathematics with integrated small-group discussions.
A learning study about scaling geometric figures. Géteborg
2022.

472 JASMINE BYLUND Everyday Language Practices
and the Interplay of Ideologies, Investment and Identities.
Langnage Use and Dispositions among Y oung Adolescents in
Multilingual Urban Settings in Sweden. G6teborg 2022.

473 AGNETA PIHL Children retelling stories.
Responding, reshaping, and 1 bering in early
edncation and care. Goteborg 2022.

474 KATARINA NILFYR Interaktionsmainster, social
anpassning och emotioner i forskolan — En mikrosociologisk
studie av interaktion mellan forskollirare och barn i
midlorienterade aktiviteter. Goteborg 2022

475 LEAH NATASHA GLASSOW Teacher sorting and
the opportunity gap. A cross-national investigation of

institutional differentiation and educational equity.

Goteborg 2022

Lildbhood

476 ASA ANDERSSON Sustainable inclusion without
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477 INGELA FINNDAHL Young students’ Langnage
Choice in Swedish compulsory school — expectations, learning
and assessment. Géteborg 2023

478 MIKAEL R KARLSSON Skofforindring, reformer
och professionella villkor — en etnografisk studie.
Goteborg 2023
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inequality. How rich and poor populations are educated for
sustainability. Goteborg 2023

480 JONATAN FRIDOLFSSON Statistical
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Det senaste decenniet har frigan om hur grundskolan ska organisera
undervisningen for nyanlinda elever diskuterats flitigt i forskning, media
och policy. I den hir avhandlingen underséks en subgrupp inom denna
breda kategori, nimligen de nyanlidnda elever i hogstadiedldern som saknar
eller har kort tidigare erfarenhet av skolging. Detta dr en elevgrupp som
dterkommande omtalas som ett problem f6r grundskolan att hantera; dels
forvintas eleverna ha stora svarigheter att nd gymnasiebehorighet, dels
framstills skolan som daligt rustad att méta dessa elevers behov. Samtidigt
tenderar gruppen att osynliggoras i den bredare kategorin nyanlinda elever,
vilka frimst konstitueras som elever i behov av att lira sig svenska. Detta
dterspeglas exempelvis i att det saknas sirskilda stodatgirder eller riktlinjer
riktade mot nyanlinda elever med kort skolbakgrund.

I avhandlingen undersoks hur nyanlinda elever med kort skolbakgrund
omtalas och hanteras i undervisningspraktiker, utbildningspolicy och
skolpersonals tal och om och hur dessa elever dirigenom begripliggdrs som
en viss sorts elever. Detta undersoks genom en etnografisk studie utford pa tre
grundskolor i tre svenska kommuner, samt genom analys av policydokument.
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