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Abstract

This thesis explores the intersection between Swedish history culture and school education by
analyzing teaching materials produced by the Swedish public authority The Living History Fo-
rum (FLH). Drawing on concepts from the field of history didactics, especially “history culture”
and “historical lessons”, the thesis examines how history is used to foster values, norms, and
attitudes in classroom-oriented resources aimed at students in lower (classes 7-9) and upper
secondary school.

The empirical material includes approximately twenty thematic teaching units, consisting of
teacher guides, student exercises, films, and multimodal content. A hermeneutic, interpretive
method is used, treating the material as part of a wider history culture in which schools both
reflect and shape society’s relationship to the past.

The study finds that FLH’s material emphasizes what might be called “dark lessons” of history.
The Holocaust in particular functions as a central reference point and moral boundary, through
which students are urged to value democracy, reject intolerance, and recognize the importance
of individual responsibility. The material presents history as a normative resource for shaping
civic values.

At the same time, this thesis identifies tensions within the material’s treatment of norms and
values. While some parts emphasize the changing nature of values and the risks of moralizing
the past, others present contemporary values — especially regarding rights and identity — as
absolute. The study also shows how certain places and stories, related to the Holocaust and
Stalin’s terror, function as “learning sites” that symbolically compress historical meaning.

Ultimately, this thesis concludes that FLH’s educational resources aim not only to inform but
also to morally engage students, in line with both international trends in Holocaust education
and Sweden’s curriculum-based emphasis on democracy and human rights.
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Inledning

Den 8 maj 2025 hogtidlighdll Europa, med viss tvekan och eftertanke, att 80 ar passerat sedan
krigsslutet 1945. Historien tycks séllan vara sa narvarande som vid stora minnesdagar. Flera
europeiska ledare, daribland den brittiske premidrministern Keir Starmer, betonade att dagen
var mer dn “bara historia” (Deutsche Welle, 2025). Den var ocksa, kan man tanka sig, en pa-
minnelse om oroliga tider och om demokratins bréacklighet. Vid Brandenburger Tor i centrala
Berlin moéttes for dagen lediga berlinare av en utstalining med den fragande titeln “Endlich
Frieden?!” (”Antligen fred?!”), och i manga hogtidstal flatades minnet av andra varldskriget
samman med samtida héndelser — inte minst den ryska invasionen av Ukraina. Runtom i Europa
formulerades historiska lardomar baserade pa det egna landets krigserfarenheter.

Detta &r ett inte ovanligt satt att ocksa pladera for historieamnets plats i den svenska skolan:
Historia & mer &n bara forflutenhet. Svenska elever ska visserligen tillagna sig kunskaper om
det forflutna, men de ska ocksa dra lardomar av historien som hjalper dem att orientera sig mot
framtiden. | den senaste &mnesplanen for historia (2025, ”Amnets syfte”) heter det till exempel
att eleverna ska ’forsta fragor som har betydelse for nuet och framtiden”, och att undervisningen
i historia ska bidra till att eleverna béttre kan forsta nutiden och utveckla formaga att orientera
sig infor framtiden”.

Denna uppsats tar sin utgangspunkt i just det lardomsperspektiv som genomsyrar historieam-
nets styrdokument — de séatt pa vilka historien aktiveras for att tolka samtiden och forma fram-
tiden. | fokus star ett statligt producerat undervisningsmaterial, utgivet av Forum for levande
historia (FLH), som riktar sig till svenska larare och elever. Genom att analysera vilka historiska
lardomar som uttrycks eller mojliggors i detta material, undersoks hur det forflutna anvénds
pedagogiskt, moraliskt och politiskt i skolans kontext.

Om sprakbruk: Forintelsen i eller utanfoér historien?

Foreliggande uppsats behandlar forintelse- och folkmordshistoria, sdsom den riktar sig till
svenska larare och elever i myndighetsproducerat undervisningsmaterial. Den uppméarksamma
lasaren noterar kanske att ordet forintelsen” hittas med bade stor och liten begynnelsebokstav
I foreliggande uppsats, och detta kraver sin forklaring. Hos FLH, liksom hos flertalet svenska
larobdcker och annan facklitteratur, stavas idag forintelsen med inledande versal. | direkta citat
aterges darfor denna stavning. Detta &r dock en inte oomstridd praxis som har debatterats bland
svenska historier (se Andersson, 2003; jfr. Gerner & Karlsson, 2003).

| denna uppsats har jag valt att folja svensk stavningskonvention. Inga andra valdsamma eller
traumatiska handelser ur det forflutna stavas pa svenska med versal — varken andra varldskriget,
trettiodriga kriget eller digerdoden. Dartill vacker bruket av versal fragor om forintelsens sa
kallade unicitet, det vill sdga huruvida den boér betraktas som unik eller som majlig att jamféra
med andra folkmord. Mitt stallningstagande &r att forintelsen, trots sin exceptionella omfattning
och brutalitet, maste fa vara en historisk handelse bland andra. Den bor kunna granskas, jam-
foras och kritiskt diskuteras — en hallning som jag anser att sprakbruket bor spegla.
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Syfte och fragestallningar

Uppsatsens 0vergripande syfte ar att undersoka vilka historiska lardomar som uttrycks och moj-
liggors i det undervisningsmaterial som producerats av FLH, samt att analysera hur dessa lar-
domar relaterar till och formas av den samtida svenska historiekulturen. Genom att kombinera
ett hermeneutiskt tolkande arbetssétt med begrepp fran historiedidaktiken, sérskilt "historiska
lardomar” och “historiekultur”, studeras materialets innehdll, form och pedagogiska implikat-
ioner.

Ovanstaende syfte leder fram till foljande fragestallningar:

Vilka historiska lardomar formuleras eller mojliggérs i FLH:s undervisningsmaterial riktat till
skolan?
a) Vilken funktion fyller forintelsen i materialet, och vilka lardomar forknippas med na-
zisternas folkmord?
b) Vilka andra historiska lardomar &r representerade i materialet?
c) Hur relaterar dessa lardomar till samtida svensk historiekultur och minnespraktik, sar-
skilt i relation till férintelsen och andra folkmord?

Bakgrund

1997 inleddes arbetet med att skapa Levande historia, en svensk informationskampanj om for-
intelsen. Huvudroll i insatsen spelade boken ...om detta ma ni beriditta... (Bruchfeld & Levine,
1998), som skickades ut till hushall och skolor runtom i Sverige, och 6versattes till en mangd
minoritetssprak. Levande historia var inte uttryckligen riktad till skolan, men &aven lararfort-
bildning kom att bli en central del av kampanjen. Endagsseminarier for larare och lararstudenter
anordnades i samarbete med Skolverket och de tva davarande lararfacken. Pedagogiskt
material, i form av filmer, 6vningar och informationstexter, producerades och erbjods pa den
egna hemsidan. Aven i forsknings- och universitetsvarlden gjorde satsningen avtryck. Vid
Centrum for multietnisk forskning vid Uppsala universitet inrédttades ”Programmet for studier
kring Forintelsen och folkmord”.

| riksdagen var partiledarna eniga om vikten av att utbilda och informera det svenska folket
(och lararkaren) om forintelsen och dess betydelse. Samma enighet och vélvilja férekom inte
nar FLH 2006, under borgerligt politiskt styre, fick i uppdrag att ocksa inkludera kommunist-
iska regimers brott mot manskligheten som en del av informationsuppdraget (se Selling, 2010).
| samband med att den nya informationssatsningen om brott mot manskligheten under kom-
munistiska regimer gick flera svenska historiker och akademiker ar 2008 ut i ett historiker-
upprop” mot statligt organiserad historieskrivning, och informationskampanjen och historia
som amne hamnade pa tidningarnas ledar- och kultursidor anyo.

Att allt detta skulle ske just i Sverige var langt ifran sjalvklart. Det svenska 1900-talet hade
framst dominerats av en intellektuell stromning och sjalvforstaelse som Martin Kylhammar
(2004, s. 114) har betecknat som “framtidsparadigmet”. I Sverige var historien relegerad till



klassrummet, arkivet och mojligen universitetet, och svenskens 6gon var ofortrutet riktade mot
det som komma skulle. Forflutenheten tycktes sakna mening och mot slutet av seklet, pa 1980-
talet, verkade det till och med som om historieamnet var pa vég ut ur de svenska laroplanerna
(Karlsson, 2016, s. 86). Amnet ansags traditionstyngt, mossigt och till lite nytta for de nya ge-
nerationerna.

Véandpunkten kom, som flertalet svenska historiker har noterat (t.ex. Ammert 2011; Karlsson
2016; Karlsson 2025; Ostling 2008), pa 1990-talet och redan kring millennieskiftet talade man
om en “hogkonjunktur for historia” (Karlsson, 2000, s. 69). | forintelsens minneshistoria har
viandningen kommit att betecknas som moralisk” (Alexander, 2002), och i bdde Sverige och
resten av véstvarlden kom utrotningen av specifikt judar, nazismen och Hitler att representera
”ondskan”. Men vindningen innebar ocksa att forintelsen kom att rora sig utanfor sina tidigare
geografiska granser (se t.ex. Wistenberg & Art, 2008). | Sverige kom fragorna pa ett liknande
satt att handla om huruvida den svenska neutralitetspolitiken under kriget ocksa kunde beskri-
vas som tyskviénlig, och om den svenska rashygieniska ”forskningen” som en integrerad del av
valfards-Sverige (se Boéthius, 1991; Broberg & Tydén, 1991).

Det var i denna omvérdering av det historiska perspektivet som Sveriges davarande statsmi-
nister Goran Perssons informationskampanj om forintelsen sjosattes 1997. En undersokning
kring svenska ungdomars bristande kunskaper om forintelsen brukar anges som den explicita
orsaken till Perssons initiativ, men det nyvéckta intresset for historia och forintelsen lag, som
sagt, ocksa i tiden. | efterhand har Persson (2007) sjalv reflekterat kring Levande historias till-
komst, och han tecknar en bredare bild. 1990-talet innebar onekligen att synen pa forintelsen
forandrades, men detta gallde ocksa synen pa det forflutna 6verhuvudtaget.

Artiondet inleddes med att den mur som fysiskt separerat dst frén vast foll, och med den hela
det sovjetiska imperium och kalla krig som definierat efterkrigstiden. Nynazistiska stromningar
vacktes till liv, i Sverige och utomlands, och krig atervande till den europeiska kontinenten.
Krigen pa Balkan sags som en nykter pdminnelse om att de historiska konflikter som slitit son-
der Europa under 1900-talets forsta halft annu inte lagt sig till ro. 1994 sag Sverige, Europa och
varlden pa nar ett brutalt folkmord utspelades i den forna belgiska kolonin Rwanda, och aret
senare misslyckades man att skydda de bosniakiska man och pojkar som foll offer for folkmord
1 Srebrenica. Strax under och efter folkmordet kunde man ldsa rapporter om de ”dddsldger” som
var i bruk pa Balkan, och en sarskilt spridd bild visade en utméarglad man i randig pyjamas,
staendes bakom ett taggtradsstangsel. Den brittiska tidningen Daily Mirror kom att publicera
bilden med rubriken: ”Belsen 92” (se Zelizer, 1998, s. 171-201). Forintelsen var inte langre
enbart forflutenhet. Historien hade blivit samtidsrelevant, och den historiska lardomen tycktes
tydlig: agera nu, eller se historien upprepa sig.

Goran Persson formulerade en liknande lirdom 1 sin sjdlvbiografi. "Hur”, frigade han sig,
”skulle man kunna dra lairdom av historien for att stirka demokratin i framtiden?”” (Persson,
2007, s. 246). | en intervju fran strax efter millennieskiftet, om Levande historia men ocksa om
de internationellt besokta Stockholmskonferenser som Persson anordnade kring olika teman
men med forintelsen i fokus, utvecklade han ytterligare sin syn pa historiska lardomar. Vi kan
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lara av det forflutna, slog han fast, genom konsekvent arbete. Nya generationer behdver skolas
in i att tanka pa forintelsen och folkmordshistorien i termer av lardomar, och Persson pekade
specifikt ut lararkaren och skolan som centrala delar av detta arbete (Fried, 2005, s. 129).

Det dr darmed inte 6verraskande att informationskampanjen Levande historia kom att omvand-
las till en sjalvstandig myndighet ar 2003. Tanken var att skapa ett nationellt forum som skulle
frimja arbetet med demokrati, tolerans och minskliga rittigheter med utgangspunkt i forintel-
sen” (FLH, u.&., Om var verksamhet och vara uppdrag.), med skolan som framsta publik. Vad
myndigheten gor och det material som erbjuds skolor beskrivs mer detaljerat nedan. Vart att
notera ar dock att myndigheten skapas i samma veva som just forintelsen och folkmord fors in
som explicita historiska handelser och skeenden i de nya kursplaner som bdrjar galla kring
millennieskiftet. For historieamnet ligger tonvikten i dessa kursplaner annars pa fardigheter och
formagor, inte pa ett specifikt centralt innehall. Forintelsen, folkmord och brott mot mansklig-
heten far, som svenska historiker har understrukit (se Alvén m.fl., 2022, s. 74; Ammert, 2011,
s. 13-14), darmed en exceptionell plats i bade det svenska samhéllet och i det svenska klass-
rummet.

Tidigare forskning: Historiedidaktik

Historia ar en livsnddvandighet. Sa menade till exempel Friedrich Nietzsche (1980/1874) i sina
“otidsenliga betraktelser” om ménniskan, livet och historien: utan historia, inget jag eller vi.
Historien kan vara tyngande i sin detaljrikedom, men den kan ocksa, menade Nietzsche, vara
meningsbarande och identitetsskapande. Historia kan, med andra ord, vara den kronologiska
berattelsen fran datid till nutid, men det kan ocksa vara en tillbakablickande orienteringspunkt
i tillvaron. Nar vi anvander historia for att slaktforska, fira eller sélja varor vander vi oss till det
forflutna i hopp om att fylla en mangd olika syften — vetenskapliga, existentiella, politiska,
moraliska, ideologiska, pedagogiska eller kommersiella. Historien utspelar sig alltsa fram-
langes men maste forstas retrospektivt, for att knyta an till Sgren Kierkegaards syn pa tillvaron
som nagot som endast kan forstas i efterhand.

Den forskning som studerar denna typ av baklangeshistoria gar oftast under beteckningen
historiedidaktik”, med fokus p& hur och varfor historia ldrs ut eller ldrs in. Denna forskning
har delvis handlat om skolan och andra utbildningssammanhang, men ocksa om samhallet i
stort och den gemensamma arena som 1 litteraturen ofta betecknas som “historiekulturen”. Har
ar inte platsen for en mer detaljerad genomgang av historiedidaktikens historia, men den
svenske historikern och historiedidaktikern Klas-Goéran Karlsson har summerat omradets in-
tresse pd ett fortjanstfullt sitt. Det dr, menar han, forskning som intresserar sig for “hur vi ska
hantera och dverbrygga tidsavstdndet mellan *dd’ och 'nu’ pé ett konstruktivt sétt” (Karlsson,
2014, s. 22). Historiedidaktik innebéar har alltsa studiet av olika satt att narma sig och bruka det
forflutna for samtida och framtida syften.

Ocksa har spelar 1990-talets viindning och “historiens dterkomst”, sdsom den skisserats ovan,
en central roll. De arenor som “framtidsparadigmet” Sverige latit historien hélla till pa — skolan,
arkivet, universitetet — kom plotsligt att bli viktiga ocksa for det bredare samhallet.
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Historiedidaktiken kom med detta att framfor allt intressera sig for tva grundlaggande fragor:
Hur ser ménniskors mote med historien ut? Och vilken roll spelar historia i kultur, samhallsliv
och skola? Detta ar breda fragor som ocksa har resulterat i ett brett forskningsfalt som bara i
Sverige de senaste tjugotalet aren har dgnat sig at allt fran den svenska och europeiska histori-
ekulturen i stort (se t.ex. Karlsson, 2010; Sjéland, 2016; Zander, 2001) till den mer riktade,
klassrumsnara historieformedlingen (se t.ex. Alvén, 2017; Danielsson Malmros, 2012; Wibaeus
2010; Dahl, 2021). Fokus har legat pa alla delar av den kommunikativa kedjan, fran avsandare
I form av politiker, laroplans- och laromedelsforfattare, till sjalva meddelandet i form av bland
annat skonlitteratur, tidningsmaterial, larobocker, skdmtteckningar och dokumentarfilmer. |
den andra dnden av kedjan har forskare ocksa intresserat sig for mottagaren, ofta i form av bade
larare och elever.

Nagra historiedidaktiska studier med sarskilt intresse for den hér uppsatsen tal att introduceras
narmare. Detta galler studier som pa ett eller annat satt belyser denna uppsats fokus pa forin-
telse- och folkmordshistorien, skolan och dess relation till den omgivande historiekulturen. |
Ylva Wibaeus avhandling Att undervisa om det ofattbara (2010) beskrivs undervisning om for-
intelsen i grund- och gymnasieskolan utifran intervjuer med bade larare och elever, samt klass-
rumsobservationer. Wibaeus identifierar fem teman som hon menar att lararnas forintelseun-
dervisning foljer. Fyra av dem beskriver en undervisning som pa olika satt syftar till att 6vertyga
eleverna om vikten av att forsta och forsvara demokratin.

Det femte temat handlar om att framstalla forintelsen som en kronologisk historisk handelse
innefattande traditionella historievetenskapliga sorterings- eller tankebegrepp”, sdsom orsak,
verkan, aktor, struktur och férandring. Liknande undersékningar — som Anders Langes (2008)
omfattande kvantitativa enkatstudie och Niklas Ammerts (2011) mindre, kvalitativa studie av
larare och deras forhallande till undervisning om, framst, forintelsen — tycks salla sig till
Wibaeus resultat: svenska historieldrare undervisar konsekvent om forintelsen (men mer séllan
om andra folkmord), tycker det ar viktigt men har ibland svart att fora signifikansen vidare till
eleverna.

Hos Wibaeus uttrycker de intervjuade eleverna bland annat att forintelsen tycks dem uttjatad,
men an oftare forefaller de soka efter mening i en historia som latt kan uppfattas som menings-
I6s. Manga fastnar har for berattelser, garna i skonlitterar form (Wibaeus, 2010, s. 209-210).
Wibaeus elever exemplifierar ocksa vad dven senare undersékningar pekar pa, namligen att
manga elever fastnar i beskrivningar av forintelsens valdsamhet och ondska. En undersokning
av svenska niondeklassares svar pa det nationella provet i historia pekar till exempel pa att de
elever med lagre betyg hanger sig at medlidande och avstandstagande. De elever som fatt hogre
betyg visar, a andra sidan, prov pa kunskaper om det forflutna och en forstaelse for de grazoner
som dven de ohyggligaste historierna innehaller (Alvén m.fl., 2022, s. 87).

Ytterligare ett forskningsomrade med relevans for denna uppsats ar den praktiknara forskning
som pé senare dr summerats under den engelsksprakiga bendmningen “teaching and learning
about the Holocaust” (TLH). Omradets karaktéristik och resultat har relativt nyligen samman-
fattats i en Oversiktsstudie (Pistone m.fl., 2023). Denna pekar pa ett forskningsomrade med
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kvalitativa snarare an kvantitativa studier, samt pa en verklighet dar undervisning om forintel-
sen inte bara ar en fraga om laroplaner, laromedel, larare och elever. Forfattarna beskriver hur
flertalet institutioner vérlden Over ar ansvariga for att ta fram undervisningsmaterial, l&rarfort-
bildningar och inlarningsmodeller som handlar om just TLH, men hur det saknas studier av vad
detta material bestar av, vad det syftar till och hur det fungerar i den faktiska undervisningen
(Pistone m. fl, 2023, s. 18). | denna kapacitet bidrar denna korta uppsats om FLH:s undervis-
ningsmaterial till att tdcka ett forskningsmaéssigt tomrum.

Teoretiska perspektiv: Historiska lardomar

Denna historiedidaktiska uppsats undersdker hur historiens plats i kultur och samhélle samver-
kar med det historieamne som svenska elever moter i klassrummet. | centrum for analysen star
begreppet historiska lardomar, ett slags koncentration av historisk mening dar det férflutna an-
vands for att varna, exemplifiera eller orientera i samtida fragor eller framtida ovissheter.

For att forsta samspelet mellan samhalle och skola &r begreppet historiekultur centralt. Det av-
ser den kulturella arena pa vilken ett samhalle kommunicerar och vérderar vilken historia som
ska lyftas fram — eller fortigas. Denna process utspelar sig i riksdagar, pa tidningsredaktioner,
arkiv och museer, men ocksa vid specifika tillfallen i form av hogtider, riter eller demonstrat-
ioner (se Karlsson, 2014). Skolan utgdr i detta sammanhang en sarskilt viktig aktor —bade som
bérare av och som medskapare till den radande historiekulturen.

For att undersoka relationen mellan skola och svensk samtida historiekultur anvénds undervis-
ningsmaterial sammansatt och distribuerat av en svensk myndighet, FLH, och riktat till indivi-
duella larare och elever. Analysen av detta material genomfdrs med hjélp av begreppet "histo-
riska lirdomar” — ett svardefinierat begrepp med djupa historiska rétter som kan ledas tillbaka
anda till historieskrivningens borjan. Tanken pa Historia magistra vitae, alltsa pa historien som
livet laromastare, aterfinns redan i den antika grekiska historikern Thukydides Historia om det
peloponnesiska kriget, i den romerska historikern Sallustius beréttelser om “’stora mén” eller i
renassansforfattaren Francesco Petrarcas genomgang av historiska dygder och laster i De viris
illustribus. Historieskrivningens huvudsakliga syfte handlade har om manniskors formaga att
lara av goda exempel.

Under senare arhundraden har denna tanke pa lardomar kommit att forsvinna, atminstone fran
den vetenskapliga historieskrivningens synfalt. Den tyske historiefilosofen Reinhard Koselleck
(2004) har beskrivit de historiska lardomarnas bortfall som del av en storre rorelse dar historia
som vetenskapligt falt professionaliserades och dar historien som sadan kom att uppfattas som
ett frammande land. Forframligandet av det forflutna och dess manniskor oméjliggjorde, menar
Koselleck, dess forna roll som exempelsamling och la&romadstare, och en historieskrivning om-
vandlad till vetenskap fransade sig i mangt och mycket det forflutnas normativa, praktiska eller
pedagogiska aspekter.

For den som foljer samtida historieforskning star sig Kosellecks bild av historievetenskapens
ointresse for historiska lardomar relativt val (med nagra undantag, se t.ex. Snyder, 2017; Harari
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2018; Karlsson 2024). | forhallande till forintelsen specifikt, och folkmord generellt, har dock
lardomarna atervant (Karlsson, 2025, s. 157-160). Var historiekultur &r full av mer eller mindre
genomténkta och, for en historiker, relevanta lardomar som ségs ha med forintelsen att gora:
”Aldrig mer!” ”Det borjar med ord.” ”Varje ménniska kan gora skillnad.” ”Agera — FOrst kom
de...”,” Det enda som kravs for att ondskan ska segra ar att goda manniskor inte gér nagonting.”
Dessa typer av lardomar syns i bade utbildning, politik och offentlig debatt — och brukar fylla
tidningssidorna lagom till forintelsens minnesdag den 27 januari varje ar.

Lardomarna kring forintelse och folkmord &r en variant av den klassiska sentensen om historien
som livets laroméstare, men med fokus pa avskrackande snarare &n de goda exempel som anti-
kens historiker lyfte fram. Jag har annorstddes skrivit om dessa som “morka ldrdomar” (Karls-
son, 2025), en term som aterkommer i analysen nedan. Forintelsen fyller hér rollen som mora-
liskt rattesnore, och lardomarna handlar oftast om att undvika snarare &n upprepa exempel ur
det forflutna.

Men vad bestar dessa lardomar av? Vad skiljer dem fran en historisk beréttelse eller tolkning?
Historikern Steven Dahl (2021) har i sin avhandling om undervisning av folkmord ur ett klass-
rumsperspektiv anvant sig av just lardomar som ett huvudsakligt teoretiskt perspektiv. Han me-
nar att lardomar kan uppfattas som ett trubbigt analytiskt verktyg, men att det till syvende och
sist handlar om en typ av orienteringskompetens. Alltsa att kunna anvanda tolkningen av hén-
delser och skeenden i det forflutna utifran nuets behov, vilka kan handla om att anvéanda histo-
rien for att battre forstd, forklara och paverka en samhallsutveckling eller att soka svar pa exi-
stentiella frigor” (Dahl, 2021, s. 103). Lardomar ar hos Dahl bade tolkning och orientering,
men i hans fokus pa elever handlar lardomar ocksa om ett slags agens eller handlingsperspektiv.

I den foreliggande studien séllar jag mig till Dahls orienteringskompetens, men avgdérande for
vad som skiljer en lardom fran en beréttelse eller en tolkning &r vad som inom historieveten-
skapen ibland refereras till som “temporalitet” — alltsa en rorelse 6ver tid som inte med nod-
vandighet ar kronologisk. Lardomar ar sensmoraler riktade mot samtiden och framtiden. De
orienterar oss i tiden genom att saga nagot om vad vi bor eller inte bor gora, tycka eller priori-
tera.

Metod och material

Denna uppsats agnar sig at texter i vid bemarkelse. Bland undersékningsmaterialet hittas regel-
ratta skrivna texter, men ocksa bilder, ljudklipp, filmer och olika typer av instruktioner formu-
lerade som &vningar for klassrummet. Samtliga texter “ldses” och avkodas nedan med koncep-
tet historiska lardomar som raster. Vissa av texterna ar av nodvéandighet digitala, andra &r
tryckta pa fysiskt papper. Texterna dr darmed multimodala och det breda textbegreppet foljer i
sparen av inflytelserika teoretiker sasom Roland Barthes (1972/1957) och Clifford Geertz
(1973). Hos semiotikern Barthes tolkas och “ldses™ allt frdn amerikansk wrestling till mat i
termer av text, kommunikation och kulturella tecken, medan antropologen Geertz “ldser”
manskliga handlingar som del av ett kulturellt system. 1 jamforelse & FLH:s



undervisningsmaterial en betydligt mer ssmmanhallen textmassa, men i likhet med Barthes och
Geertz kommer dessa texter att lasas som del av en omgivande historiekultur.

Tolkningen av texter som del av en storre helhet ligger naturligtvis néra en hermeneutiskt in-
spirerad metod. Har paverkas tolkningen av en text av omgivningen och erfarenheterna, men
texten paverkar ocksd omgivningen (se vidare b.la. Jordheim, 2003, s. 154-161). Oversatt till
denna uppsats innebar detta att det skolmaterial som FLH har tagit fram ar del av en omgivande
historiekultur som avgor vad som anses vara rimliga och giltiga historiska lardomar, men att
detta material ocksa paverkar hur och vad vi lar av det forflutna.

| det breda, hermeneutiska textbegreppet ar texten alltsa del av mer &n den traditionella kom-
munikativa kedjan bestaende av avsandare, meddelande och mottagare. Dessa existerar givet-
vis, men kedjan ar inte en sluten krets. | denna uppsats star meddelandet — texterna — i centrum,
men dessa ar konstant omgivna av olika kontexter som paverkar och paverkas. I sin tillkomst-
situation paverkas de av politiska och ideologiska diskurser, av myndighetssprak och sin eller
sina forfattare, vid och efter publicering blir de del av en historiekultur och en samhallsdebatt,
och nér de slutligen brukas blir de en del av ett skolsammanhang, ett klassrum och en larar-
elev-relation.

Med detta inte sagt att texterna i FLH:s materialbank inte skiljer sig at. Rent konkret bestar
uppsatsens material av ett trettiotal olika teman — fran historiskt situerade sasom antisemitism-
ens historia, romer under forintelsen eller Sverige och slavhandeln, till mer allmént hallna om
manniskorattskdmpar, HBTQ och normer eller det demokratiska samtalet (se bilaga 1 for en
komplett lista Over samtliga teman). Dessa teman betecknar FLH sjdlva som “undervisnings-
material”, riktat specifikt till skolan. De flesta teman bestar av ingress, lararhandledning i olika
omfang, filmer eller kortare videoklipp, informationstexter, tidslinjer samt klassrumsévningar
av olika slag. Manga av dessa handlar om att eleverna ska ta stallning till olika pastaenden, men
de kan ocksa besta av tidslinjer som eleverna ska fardigstalla, reflekterande texter de ska skriva,
historiska handelser de ska jamfora eller bildanalyser som de ombeds goéra. | vissa fall innebar
dvningarna besok (fysiska eller digitala) pa historiekulturellt mangfacetterade platser. | den
nedanstaende analysen kommer framfor allt lararhandledningarna och de mangtaliga évning-
arna att sta i centrum. Det ar ofta har som de historiska lardomarna antingen uttrycks konkret
(handledningarna) eller agerar underliggande syfte (6vningarna).

Urval och avgransningar

En forsta avgransning av materialet ar darmed fokuset pa de texter som riktar sig specifikt till
skolan och ska kunna anvéndas i klassrummet. Hos FLH aterfinns givetvis dven ytterligare
material som star den nyfikne till buds — informationsskrifter, museiutstéallningar, workshoppar,
faktatexter, rapporter, lararfortbildningsmaterial, inspelade paneldebatter och féreldsningar och
sa vidare. Detta har dock inte varit en del av denna uppsats urval. En ytterligare avgransning
har handlat om de olika temanas tilltdnkta publik. | denna uppsats har enbart det material som
riktar sig till arskurserna 7-9 samt till gymnasiet analyserats. En handfull teman anger arskur-
serna 4-6 samt den anpassade grund- och gymnasieskolan som tilltdnkt publik, men dessa te-
man har inte inkluderats i uppsatsen (se bilaga 1). De bestar oftast av mindre material, och tycks
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framfor allt besta av forenklade versioner av texter och évningar som redan aterfinns i det
material som riktar sig till de &ldre barnen och till den ordinarie skolan. Det senast tillagda temat
— om nationella minoriteter — har tyvarr inte heller ingatt i uppsatsen material da det publicera-
des forst i borjan av maj manad 2025.

En tredje avgransning, som tillkommit under uppsatsarbetets gang, handlar om material och
teman som har ett tydligt historiskt perspektiv. Den uppmarksamme ldsaren kommer ldgga
marke till att vissa teman &r betydligt mer vélrepresenterade dn andra, och detta handlar till
syvende och sist om huruvida ett tema 6verhuvudtaget anvénder sig av olika tidsperspektiv.
Historiska lardomar kraver en tankens rorelse 6ver tid, fran da till nu och slutligen sedan. | ett
tema som darmed efterfragar elevernas asikter om ett utvalt samhallsproblem eller kontrover-
siell fraga, men som pa inget satt indikerar att eleven ska tanka historiskt eller géra jamforelser
med det forflutna, far darfor sta tillbaka for de teman och Gvningar dar orienteringen i tid ar
desto tydligare.

Avslutningsvis bor stallas ett kallkritiskt sporsmal som visserligen inte forandrar denna uppsats
forutsattningar, men som likvél kan vara av intresse for diskussionen av uppsatsens resultat.
Anvands uppsatsens material i svenska skolor? Och om s3, i vilken utstrackning? Spelar det
roll vilka lardomar svenska elever forvantas lara av FLH? Svaret ar mangtydigt. Forskning visar
att det ar svart att avgora i vilken utstrackning olika typer av laromedel faktiskt anvands i
svenska klassrum. | en undersokning av historiekunskap i arkurs 9 fran 2006 angav de tillfra-
gade lararna att de mycket sallan anvande sig av larobdcker (Berggren & Johansson, 2006), och
i en undersokning om forintelse- och folkmordsundervisning i den svenska skolan tycktes bru-
ket av laromedel vara en icke-fraga for de larare som intervjuades. Detta kan tolkas som att
laromedel upplevdes som irrelevanta av lararna, men ocksa som att de ar en sjéalvklar och darfor
oreflekterad del av undervisningen (Ammert, 2011, s. 39-40).

| ytterligare en undersokning, gjord pa uppdrag av FLH, svarade ungefar 1500 respondenter pa
fragan varifran de fatt sina kunskaper om forintelsen. Svaren visade pa att individers forestall-
ningar och kunskaper om forintelsen kommer fran flera olika hall — fran narstaende, bocker,
filmer, internet, Gverlevare och besok pa koncentrations- eller forintelselager. En vervaldi-
gande del, nagot storre bland respondenter i skolaldern, svarade dock att deras kunskaper har-
stammade fran skolans undervisning (Osterberg, 2019, s. 38—78). Vad denna undervisning be-
star av ar svart att sluta sig till, men i samma undersdkning konstateras att den bok — efter Anne
Franks dagbok — som flest anger som en kalla till kunskap &r informationssatsningen Levande
historias ... om detta ma ni berdtta... (1998). En rimlig tolkning dr ddrmed att FLH och det
material som de, mycket férmanligt och villigt, distribuerar till den larare som vill ha det ocksa
anvants i den svenska skolan.

Om kallhanvisningar i uppsatsen

Det undervisningsmaterial fran FLH som analyseras omfattar omkring tjugo teman. Varje tema
har i uppsatsen tilldelats en identifierande bokstav, baserad pa materialets titel. Exempelvis
refereras “Brottsplats Moskva” till som (FLH, u.a., B) och “Vittnesméal med klassrums-
ovningar” till som (FLH, u.a., Vi). En fullstindig bokstavsnyckel éterfinns 1 kéllforteckningen.
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Nar citat aterges fran specifika delar av ett tema, sasom lararhandledningar eller specifika klass-
rumsovningar, anges detta i den l6pande texten, snarare &n genom separata webbadresser eller
fullstandiga referenser for varje dokument.
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Resultat och diskussion

Nedanstaende uppsatsdel dr indelad i tematiska avsnitt som bygger pa aterkommande monster
i det empiriska materialet. Inledningsvis undersoks de lardomar som ar specifikt knutna till
forintelsen. Darefter foljer en analys av mer generella vardegrundsteman, sasom empati och
tolerans, liksom normer och varderingar. Avslutningsvis behandlas tva materialsamlingar dar
den fysiska platsen ar en del av larandet och orienteringen i tid.

Forintelsen — ett lardomsnexus

Forintelsen &r en central referenspunkt bade i modern historia och, som beskrivits ovan, i var
samtida historiekultur. | det material som har undersokts i denna uppsats handlar 17 av totalt
24 teman i ndgon man om forintelsen och dess lardomar (dessa teman har forsetts med asterisk
i bilaga 1). | vissa fall ror det sig om material som uttryckligen syftar till att undervisa om
forintelsens historia; i andra fall forekommer forintelsen som inslag i en text, 6vning eller upp-
gift. I samtliga av dessa 17 teman fungerar forintelsen antingen som huvudfokus eller som det
givna historiska exemplet.

Denna dominans kan forstas i ljuset av historiedidaktikens syn pa forintelsen som en granssat-
tande hdndelse — en “borderline event” — som, enligt historieteoretikern Jorn Riisen (2001),
vacker grundlaggande existentiella fragor om liv och dod eller gott och ont. Detta &r, med andra
ord, en typ av historisk handelse som svarligen passas in i etablerade tolkningsmonster av det
forflutna.

Historikern Alon Confino (2015) har pa ett liknande satt beskrivit forintelsen som en typ av
”foundational event”, en grundldggande héndelse, jamforbar med hur man fram till 1970-talet
hade vérderat den franska revolutionen. Det & med andra ord héndelser som har varit identi-
tetsbyggande, och som med sina lésa forankringar till, eller brott med, den omkringliggande
historien tycks erbjuda sardeles bra grogrund for historiska lardomar (se vidare Levy & Sznai-
der, 2006, s. 132ff). Det finns dock, noterar Confino, tydliga skillnader mellan hur forintelsen
och franska revolutionen har hanterats och ihdgkommits. En av dessa handlar om att franska
revolutionen direkt uppfattades som ett brott med det forgangna, men for forintelsen tog denna
slutsats flera artionden. En annan skillnad ser Confino (2015, s. 61-62) i de bada handelsernas
moraliska lardomar. Den utdragna franska revolutionen var ett historiekulturellt nexus pa grund
av dess karaktaristik som bade framsteg och terror, men i forintelsen ser vi enbart ssmmanbrot-
tet av civilisation och medménsklighet. ”The memory of the Revolution called for political
divisiveness”, forklarar Confino (2015, s. 62), while that of the Holocaust is about a moral
taboo that calls for sacredness.” Ur ett lirdomsperspektiv innebér denna “helighet”, som sagt,
en dominans av morka lardomar, dar forintelsen far std som enbart motbild, avskrackande ex-
empel och dystopi. Lardomarna i sig ma vara positiva (Var inte en askadare — agera! Forsvara
demokratin, den skyddar dig mot krig! Ta ansvar! Lyssna efter farliga ord!), men alternativet
ar standigt det beckmorker som ar forintelsen.

Aven i FLH:s undervisningsmaterial 4r det tydligt att forintelsen far agera ett slags lardoms-
nexus. Forintelsen & myndighetens raison d’étre alltsedan tillkomsten i slutet av 1990-talet,
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och fyller i de olika material som hdr analyseras fortfarande huvudrollen. Intressant nog galler
detta kanske framfor allt i de teman som behandlar mer generella &mnen — sasom rasbiologi,
demokrati eller kallkritik och historiebruk. Forintelsen anvénds har antingen som mall (”sa har
skedde som ni vet under forintelsen”) eller utifran en kontrastiv pedagogisk tanke (*jimfor med
forintelsen”).

Aldrig mer!

I ingressen till det tema som kort och gott kallas ”Vittnesmal med klassrumsdvningar” star att
lasa: ”Att ta del av andra ménniskors upplevelser kan vécka kéinslor och leda till insikter om
tidigare handelser och skeenden i var historia som inte far handa igen” (FLH, u.., Vi). Detta
fortydligas i den medfdljande ldrarhandledningen dér “6nskvirda mal” med undervisningen
bland annat &r att eleverna ska ”ldra av historien sé att de hemskheter som begétts aldrig upp-
repas” (FLH, u.4., Vi). Likande formuleringar och andemeningar star att finna i mycket av det
material som denna uppsats analyserar. I det undervisningsmaterial som hor till ”Vad ar folk-
mord?” beskriver till exempel lararhandledningen att ”[d]et ar viktigt att dessa siffror och fakta
inte blir bara information utan att vi minns och lar oss om de manniskor som mdrdats och att vi
kan dra ldrdom av historien” (FLH, u.a., Va). I andra teman stills frdgan direkt till eleverna:
”Vad lér vi oss av historien?” (FLH, u.a., R). I samband med 6vningar om folkmordet i Srebre-
nica [FLH, u.a., N] ombeds eleverna skissa pa regler, organisationer och liknande som skulle
kunna forhindra framtida folkmord, och den stora materialsamlingen om askadarrollen (FLH,
2015, s. 6) inleds med ett citat av folkmordsforskaren Yehuda Bauer: ”Det som hinde tidigare
kan hénda igen. Vi dr alla tdnkbara offer, tinkbara forovare, tinkbara dskédare.”

Samtliga exempel ar varianter pa samma aterkommande lardom som tycks folja i forintelsens
och folkmordshistoriens spér. Aldrig mer” har aterkommit som den kanske vanligaste av de
lardomar vi forknippar med forintelsen. Det ar en lardom som rymmer radslan for att nagot som
forintelsen skulle kunna ske igen. En befogad réadsla, kan man tycka, da folkmordens historia
pa intet sitt slutade 1945. Bland de forskare som diskuterat ”aldrig mer” ur ett lardomsperspek-
tiv har det till och med foreslagits att en mer korrekt lairdom torde vara ”det kommer hidnda
igen” (se t.ex. Marrus, 2016, s. 107).

Bruket av aldrig mer” pekar dartill pd att FLH:s undervisningsmaterial i stort sillar sig till den
utveckling av ett “kosmopolitiskt forintelseminne” som de bada amerikanska forskarna Daniel
Levy och Natan Sznaider (2006) har beskrivit. Under det sena 1900-talet och tidiga 2000-talet
kom det nazistiska folkmordet att globaliseras. Detta innebar att forintelsen pa flera satt lyftes
ut ur sin tid och sin plats, och kom att symbolisera ett évergrepp pa manskligheten som helhet.
Forintelsen kopplades till en diskurs om manskliga och medborgerliga rattigheter i den europe-
iska upplysningens efterfoljd, och nya folkrattsbrott kom att jamforas med och talas om i termer
av nazisternas brott. Som beskrivits ovan skedde detta till exempel i fallet med folkmordet i
Srebrenica 1995. Levy och Sznaider noterar att slagordet som foljde pa massakern i Bosnien
inte 16d “aldrig mer Srebrenica”, utan “aldrig mer Auschwitz” (Levy & Sznaider, 20006, s. 193).
Forintelsen kom att bli en symbol, och férde med sig vérden och normer som inte hade med det
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forflutna att gora, utan med var syn pa samtid och framtid (se vidare Levy & Sznaider, 20086, s.
195-201).

Aven i FLH:s material star forintelsen oftast som symbol eller lardom for storre fragor om
medmansklighet, manskliga rattigheter och demokrati. Ibland handlar detta om 6ppna fragor
som staller vissa krav pa bade larare och elevers historiekunskaper, sasom *[v]ad kan man lira
sig genom att jamfora folkmord?” [FLH, u.a., Va]. Andra ganger foreslas betydligt mer speci-
fika ldirdomar, med en mer osdkert giltighet: ”Till exempel &r kanske samma processer verk-
samma nar vi ser nagon bli mobbad idag, som nar tyska medborgare sag sina judiska grannar
trakasseras under 1930-talet” (FLH, 2015, s. 7).

Askadaren

En av de mest omfattande materialsamlingarna som FLH erbjuder, ”Spelar roll”, behandlar
askadarrollen. Larare och elever erbjuds ett sextiotal olika évningar med fokus pa bland annat
historia, normer och psykologi med argumentet att vi har latt att se forovare och offer i en
konflikt, men att dskédaren ofta “ar osynlig och svéargreppbar” (FLH, 2015, s. 6). I de 6vningar
som behandlar det historiska perspektivet ar det 1930- och 40-talets Nazityskland som star i
centrum, men aven krigen i det forna Jugoslavien. Eleverna far bland annat satta sig in i situat-
ionen for en omskriven tysk reservpolisbataljon liksom lasa och diskutera vittnesmal och be-
skrivningar av askadare i forfluten tid. | materialets forord beskriver den tidigare intendenten
pa FLH, Ingrid Lomfors, att materialets grundldggande syfte ér att ”visa att varje ménniska kan
gora skillnad” (FLH, 2015, s. 3).

Ocksa i andra teman &r askadaren narvarande. | en film som diskuterar judisk identitet, tillho-
rande ett stOrre material om antisemitism, avslutar journalisten Willy Silberstein med att rikta
sig direkt till tittaren med orden: “om vi bara siger ifrdn, d4 tror jag att vi kan fa en helt annan
varld” (FLH, u.4., A). Den underforstddda lardomen som f6ljer med fokuset pa askadarrollen
ar med andra ord "agera!”. Det syns ocksa i temat om HBTQ, normer och makt, dir lararhand-
ledningen tipsar om att anvinda ”goda exempel fran historien” for att visa att det &r mojligt att
forandra (se FLH, u.a., H), eller i det material som riktar sig till larare som ska undervisa genom
vittnesmal. | det senare materialet beskrivs dess huvudsakliga syfte i termer av att eleverna ska
inse att ”individen dr med och formar historien och att det som sker idag kommer hamna i
framtidens historiebdcker” (FLH, u.4., Vi). Aven specifika exempel p4 individer som agerat
aterfinns i flera av materialsamlingarna, till exempel far eleverna lara kanna diplomat Per
Anger, som tillsammans med Raoul Wallenberg delade ut svenska provisoriska pass som skyd-
dade manga av Budapests judar under andra varldskriget. Eleverna ska lara om Anger, men
ocksa av honom. De uppmanas diskutera huruvida han gjorde réatt, och skriva texter om vad en
moralisk kompass dr, eller om vart behov av forebilder, i anslutning till hans levnadsode (FLH,
u.a., M).

Sammanfattningsvis féljs FLH:s 6vningar om askadaren ofta av exempel ur forintelsens och
andra varldskrigets historia. La&rdomen kan koncentreras till uppmaningen “agera!” och de hi-
storiska forhdllandena far ofta mindre plats &n det samtida och allmé@nménskliga. "Ménniskors
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handlingsutrymme beror pd den historiska och nutida kontexten,” star det att ldsa 1 anslutning
till ett lektionsupplégg kring just offer, forévare och askédare, ’men det dr liknande mekanismer
som skapar ett 4skédarbeteende hos kollektivet dd som nu” (FLH, u.a., Vi).

Empati och tolerans

Empati och tolerans ar aterkommande ledord i det material som denna uppsats analyserar, men
ocksa i relation till skolans laroplaner och vardegrunder. | den nu géllande laroplanen for den
svenska gymnasieskolan (Léaroplan for gymnasieskolan, 2011) namns uttryckligen att eleverna
ska fostras till "rdttskénsla, generositet, tolerans [min anm.] och ansvarstagande”, och till ”f6r-
staelse for andra ménniskor och formaga till inlevelse.” Hur dessa bada koncept ska komma till
uttryck i undervisningen i historia och samhallskunskap &r mer otydligt, och forskningen tycks
oense om bade majligheterna och 6nskvardheten i att genom undervisning om det forflutna
vacka empati och tolerans. Sa skrev till exempel Peter Knight redan 1989, nar empati skrevs in
i den brittiska laroplanen, om att ”[e]Jmpathy is a profoundly unhelpful term, particularly in
history” (Knight, 1989, s. 49), medan den svenska historiedidaktikern Fredrik Alvén har pekat
pa att sd kallad historisk empati kan hjalpa elever att forsta det forflutna pa ett djupare plan
(Alvén, 2024, s. 545-548).

Den historiedidaktiska forskningen &r med andra ord inte samstdmmig, men i det material som
FLH erbjuder svenska elever &r det tydligt att empati och tolerans upplevs som bade mojligt
och onskvart. Pa ett 6vergripande plan kan man konstatera att undervisningsmaterialet i stort
anvander sig av tre strategier som antingen amnar anvénda historien for att vacka empati och
tolerans, eller som anvander empati och tolerans for att fordjupa en forstaelse for olika histo-
riska skeenden och processer.

Den forsta av dessa strategier handlar om inkluderingen och bruket av individuella personer
och persondden for att levandegéra det forflutna. Detta sker ofta genom filmade eller ned-
skrivna livsberattelser, och syftet star att lasa bland annat i ingressen till 6vningar som handlar
om just dessa vittnesmal. Texten forklarar: ”[a]tt ta del av andra ménniskors upplevelser kan
vicka kénslor och leda till insikter,” och 1 den medf6ljande ldrarhandledningen konstateras att
eleverna, genom att lyssna pa en manniska som varit offer, “littare [kan] kiinna empati for alla
de drabbade” (FLH, u.4a., Vi). Berittelserna handlar nédstan uteslutande om offer for folkmord
och terror och liknande tankar och exempel pa bruket av individuella livsoden for att vacka
empati finns i flera andra av FLH:s teman (se t.ex. FLH, u.a., Ss; FLH, u.a., B; FLH, u.a., (0);
FLH, u.d., R; FLH, u.a., J). Vad forévarperspektivet betraktar ombeds eleverna uteslutande
narma sig detta i generella termer, genom lasning av exempelvis Gitta Sereny, Hannah Arendt
eller Stanley Milgram (se avsnittet om Srebrenica i FLH, u.a., N).

En andra strategi kan aterfinnas i material och évningar som uttryckligen vill anvéanda sig av
elevernas egna erfarenheter for att vacka kanslor, empati eller tankar kring tolerans. I det under-
visningsmaterial som gér under rubriken "Uppdrag: Demokrati” slar till exempel lararhandled-
ningen fast att ”’[l]drande sker alltid med utgéngspunkt i egna erfarenheter” (FLH, u.d., U).
Liknande tankar kring att utgd fran eleverna hittas i introduktionen till ”Spelar roll”, om
askadarrollen. “Det kan vara svért att sitta sig in i en situation som utspelade sig for 60 ar
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sedan,” och dirfor ’kan det vara bra att ta elevernas egna upplevelser som utgangspunkt” (FLH,
2015, s. 9). Denna premiss — att eleverna lar bast om de far utga fran sina egna erfarenheter —
beskrivs ofta som en pedagogisk sjalvklarhet, men tal ocksa att ifragasattas. Inte minst nar det
material som ska laras ut behandlar folk- och massmord, terror och brott mot manskligheten.
Hur ska elevers vardagliga erfarenheter underlatta inlarningen eller forstaelsen for brott som av
bade forskare och Gverlevare har betecknats som oforstaeliga?

I nagra fall interagerar denna andra strategi med den forsta, till exempel i det spel som i temat
om nationalism och historiebruk i det forna Jugoslavien kallas ”En by som alla andra” (FLH,
u.a., N). Spelet delar upp elevgruppen i fyra olika familjer som befolkar samma pahittade by.
Varje familj har en pa férhand bestamd historia och en agenda, och konflikterna i byn ska losas
i ett byrad. Spelet vacker med andra ord konstruerade, fiktiva erfarenheter som eleverna sedan
kan luta sig mot nar de tar sig an den snariga jugoslaviska historien. I en avslutande diskussion
ska eleverna ta stallning till om spelets familjer kan liknas vid nationer, och om hur upplevda
ofdrratter och olosta konflikter kan paverka handelser i nutid. | en ideal klassrumssituation torde
spelet kunna visa hur samma forflutna kan resultera i flera olika lardomar, och att de kan skifta
Over tid.

En tredje strategi soker, genom forintelsehistoriens sa kallade morka lardomar, visa pa vikten
av tolerans. | denna jakt pa lardomar ar FLH inte ensamt. Vikten av tolerans ar ett aterkom-
mande utrop i den offentliga diskursen och minnesarbetet kring férintelsen, tydligast exempli-
fierat kanske av Simon Wiesenthal-centrets "Museum of Tolerance” — och dess ”Tolerancenter”
—1Los Angeles. I "Uppdrag: Demokrati” ska eleverna, i ett avsnitt titulerat "Tolerans”, titta pd
historiska foton som forestéller kristallnatten 1938, familjen Frank och Raoul Wallenberg. En-
ligt instruktionerna i lararmanualen forvéntas de identifiera nar och var bilden kan vara tagen,
liksom vad bilden forestéller och vad som hénde efter att bilden togs. ”Forknippar ni”, férvantas
lararen fraga sina elever, “’bilden med tolerans eller intolerans?” (FLH, u.a, U). I efterfoljande
évningar forvantas eleverna sedan omsatta den historiska intoleransen till forstaelse for samtida
konflikter och vad som kravs for att 6ka toleransen i ett samhélle. Det &r med andra ord genom
att vanda sig till historiska exempel pa intolerans som eleverna ska lara sig om dess motsats.

Ytterligare ett exempel star att finna i ett lektionsupplagg om tolerans och vittnesberéttelser.
Ovningen i friga heter ”Det #r en styrka att visa tolerans!”, och baseras pa den nazityske liger-
kommendanten Theodor Eickes motto ”Toleranz bedeutet Schwiche” (ung. tolerans innebér
svaghet). Citatet, forklarar instruktionerna, ’kan vara en intressant utgangspunkt for att istéllet
visa pé toleransens fordelar for mdnniskorna i ett samhélle” (FLH, u.a., Vi). I de vittnesmal som
sedan foljer berattar Erna Gutman, fodd in i en familj bestdende av Jehovas vittnen i Tyskland
1933 och sedan forfoljd, respektive llona Goldberger, som 6verlevde Auschwitz, Dachau och
Bergen-Belsen innan hon i samband med krigsslutet kom till Sverige, om sina upplevelser.

I de dvningar som hor till materialet forvantas eleverna diskutera tolerans och intolerans som
tecken pa styrka eller svaghet, och relatera det forflutna till tolerans och intolerans i var egen
tid. Diskrepansen mellan de l&rdomar eleverna forvéantas formulera, kring vikten av tolerans
och att acceptera den som &r olik, och de bada kvinnornas traumatiska berattelser ar braddjup.
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Problemet med att anvanda forintelsen som historiskt exempel for att peka pa vikten av tolerans
har bland annat diskuterats av Marrus. | en tillspetsad diskussion menar han att manniskor har
uppvisat intolerans och foérdomar i alla tider och pa alla platser, atminstone om “tolerans” ska
forstas i enlighet med var moderna definition. Dessa fall har relativt sallan resulterat i folkmord
och forintelse. "The Holocaust”, skriver han, is about mass killing, on a continental scale, of
a particular group of victims, and not about intolerance or prejudice” (Marrus, 2016, s. 154).

Normer och varderingar — asikter eller eviga viarden?

I linje med den svenska skolans vardegrundsuppdrag behandlar en stor del av FLH:s klassrums-
material ocksa normer och varderingar. Larare och elever finner dessa lardomar i specifika év-
ningar, i instruktionstexter och — kanske framfor allt — i lararhandledningarna. Historiska l&r-
domar om normer och vérderingar genomsyrar bland annat lektionsupplagg kring demokrati,
att tycka lika eller olika eller manskliga rattigheter, men ocksa teman med ett tydligare historiskt
fokus. Texter och évningar kan behandla till exempel vilka normer och férdomar eleverna har
(t.ex. FLH, u.4., U, 6vningar under temat “Tolerans”), vad som &r kéllor till normpaverkan idag
(t.ex. FLH, u.a., N, évning 2 om Srebrenica) eller om hur normer skapas och uppratthalls (t.ex.
FLH, u.a., H).

Materialet uppvisar ocksa en tydlig skiljelinje i sin syn pa just normer och varderingar. Detta
exemplifieras kanske bést av att stdlla materialsamlingarna ”(O)ménskligt” — om rasbhiologins
historia och framvéxt i Sverige — och "HBTQ, normer och makt” mot varandra. Det forst-
namnda temat bestar av ett omfattande material med en introduktionsfilm, informationstexter,
historiska kéllor om Vipeholms sjukhus i Lund och Statens institut for rashiologi i Uppsala,
personberdttelser, tidslinjer och bilder att analysera. | centrum for materialet star fragor om
individers roll i samhallet — vem ska fa vara med i den samhalleliga gemenskapen och vem har
historiskt sett stitt utanfor? Vi tror”, skriver FLH i ldrarhandledningen, “att historien kan
hjélpa oss att fa syn pa oss sjélva och véra samhillsstrukturer” (FLH, u.a., (O)).

Fragor om normer och véarderingar & med andra ord centrala for temat. Lararhandledningen
fortsatter med att forklara att vilka normer vi har kommer alltid att fordndras, men att vissa
grundprinciper — kategorisering, véarderingar och tillhorighet — ar eviga delar av det méanskliga
samspelet. Detta att normer och vérderingar ar foranderliga over tid upprepas materialet ige-
nom. I en av informationstexterna om “Det moderna samhéllets midnniskosyn”, som riktar sig
direkt till eleverna, star att lasa:

Slutligen maste vi fraga oss: var kommer vara varderingar ifran, nar vi kdnner avsmak infor rasbio-
logins dvergrepp? Det &r ju inte sd att alla samhéllen automatiskt gar mot storre 6ppenhet, medkéansla
och forstaelse. Hade de som levde pa rasbiologins tid sjalva kunnat genomskada vad som var férdo-

mar och vad som var riktig vetenskap? Vet vi sjalva varfor vi tycker som vi gor? (FLH, u.a., (O))

Citatet exemplifierar vad ocksa lararhandledningen tar upp: vikten av att forsoka forsta det for-
flutnas manniskor pa den tidens egna premisser. Det finns inget storre pedagogiskt vérde,
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konstateras i handledningen, i att bara fordoma détidens manniskor om man tror att vi sjdlva
ar ofelbara” (FLH, u.a., (0)).

Det andra temat, om normer och rattigheter i bade historia och nutid, ar centrerat runt tio histo-
riska nedslag fran 1909 till 2013. Majoriteten av dessa behandlar svensk genushistorias bryt-
punkter — bland annat legaliseringen av homosexualitet 1944, det forsta kanda fallet av HIV i
Sverige eller avskaffandet av steriliseringslagen for transsexuella 2013. De flesta av dessa ned-
slag ar kopplade till ett specifikt persondde, men innehaller ocksa informations- och fordjup-
ningstexter om handelser, normer och makt, liksom en handfull évningstips riktade till larare. |
detta tema star normer och varderingar an mer uttalat i centrum. Materialets langa lararhand-
ledning innehéller dels en checklista kring att tinka “normmedvetet”, dels en méngd olika "fall-
gropar och atgérder” riktade till den undervisande liraren. Den forsta av dessa fallgropar har
rubricerats “Riéttigheter dr inte en asiktsfraga!”, och beskriver hur elever i den svenska skolan
ar vana vid att fa diskutera sina asikter i klassrummet. Men, poangterar handledningen, ”’[n]dr
det géller frigor om normer och rittigheter sa dr det inte en asiktsfraga.” Det finns idag lagar
och styrdokument som skolan behdver f6lja, och normer dr “nagot vi vet” (FLH, u.a., H).

Den sista fallgropen” som lidrarhandledningen tar upp handlar om att integrera historiska ex-
empel i flera olika &mnen. ”Att anvdnda exempel pd hur rittigheter och normer sett ut och
fordndrats i olika historiska sammanhang kan”, enligt FLH, “skapa en storre forstaelse och
medvetenhet om dagens samhélle”. Ett uttalat tips handlar om att anvénda historien for att visa
pa “att det &r mojligt att fordndra” (FLH, u.4., H). Tanken pa att det inte skulle vara pedagogiskt
konstruktivt att moralisera dver det forflutna och den tidens manniskors normer och varderingar
ar langt borta. De historiska exemplen i detta tema handlar snarare om att ge prov pa orattvisor
i det forflutna, och den tidslinje som presenteras foljer en klassiskt progressiv rorelse fran orétt-
visor till ett 6ppnare och mer rattvist samhalle.

Den elev som mot férmodan arbetar sig igenom flera av FLH:s undervisningsteman stélls alltsa
infér en tudelad syn p& normer och varderingar. A ena sidan presenteras datidens normer som
paverkade av en annan tid och plats, och datidens manniskor som lika fast i sin varldsbild som
vi ar idag. Deras normer var annorlunda, men sdkandet efter kategorisering och grupptillhérig-
het féljde samma drivkrafter som dagens manniskor upplever. A andra sidan presenteras sam-
tidens normer i andra teman som eviga, faststallda i lag och laroplaner. Dessa normer ar, som
lararhandledningen till tema "HBTQ, normer och makt” slog fast, ”inte en asiktsfraga”.

Historiska larplatser: Moskva och Stockholm

Tva av FLH:s undervisningsteman skiljer sig betankligt fran de évriga. Det handlar dels om det
tema som har fatt rubriken ”Brottsplats Moskva”, dels om det som kort och gott heter ”Snub-
belstenar”. I den forstndmnda féar eleverna mojlighet att bekanta sig med 1930-talets Moskva
och den “stora terror” som mot slutet av artiondet format ett sovjetiskt samhélle som har be-
skrivits i termer av kvicksand (Lewin, 1985, s. 221). Moskva var, under 1930-talets andra hélft,
en plats dé&r sociala strukturer, institutioner och manskliga relationer standigt forandrades. Stal-
ins styre praglades av stora utrensningar av bade partiapparaten och militaren, och angivningar,
arresteringar, skenrattegangar och avrattningar férekom pa daglig basis. Ingen gick séker; den
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som angav igar kunde bli offer imorgon. Detta skapade en kansla av ett samhdlle utan fasta
punkter, likt kvicksand.

Moskva och den stora terrorn levandegors via bakgrundstexter, en tidslinje samt en interaktiv
karta over Moskva och dess fororter (FLH, u.a., B; jfr Memorial, u.d.). Via kartan kan elever
och larare lokalisera ett trettiotal av terrorns platser i form av bland annat byggnader som an-
vandes av den sovjetiska sdkerhetstjansten, koncentrationslager, skenavrattningsplatser, fang-
elser, sjarasjkor (det vill sdga specialfangelser for forskare och vetenskapsmén), massgravar
eller byggnader och platser som anvandes av kultureliten och Bolsjevikpartiet. Bland 6vning-
arna far eleverna ocksa information om fyra vélkanda sovjetmedborgare — forfattarna Varlam
Sjalamov, Aleksandr Solzjenitsyn, Michail Bulgakov och Osip Mandelstam — och deras bio-
grafier. Bland évningarna hittas ocksa texter om att vara barn under den sovjetiska terrorns
dagar, filmer med Julian Better som foddes 1937 i Gulag, samt information om historiebruk
och minneskulturen kring terrorn i dagens Ryssland.

”Brottsplats Moskva” dr, med andra ord, ett omfattande tema. Det hdnger ndra samman med
temat och dokumentarfilmen Fran drom till terror (FLH, u.a., Fr), som eleverna ocksa rads ha
arbetat med som forberedelse. Bada tycks dartill paverkade eller inspirerade av den tyske histo-
rikern Karl Schlégels omskrivna bok Terror och drém (2011), en 700 sidor lang exposé dver
Moskva under terrorns ar 1937. Titeln pa boken och titeln pa FLH:s film bar tydliga likheter,
men det gor ocksa fascinationen for den sovjetiska terrorns topografi. 1 boken liksom genom
FLH:s interaktiva karta far lasare och elever félja med till terrorns olika scener och adresser.
Schldgel inleder dartill sin bok med att introducera en av de forfattare som de elever som féljer
FLH:s undervisningsmaterial ocksa far bekanta sig med: Michail Bulgakov. Mest kand &r han
manne for eftervarlden tack var sin postumt utgivna roman Méstaren och Margarita (1966
67), om ett 1930-talets Moskva dar djavulen kommer pa besok och rubbar den gangse ord-
ningen.

I centrum stér kdrleksparet "Mistaren”, en forfoljd forfattare, och Margarita. I romanens av-
slutning tar de bada farval av Moskva och flyr — eller bokstavligen flyger — till friheten. Flyg-
turen ar, menar Schlogel och méjligen aven FLH, en metafor bade for friheten och for “dver-
flygningens modus” (Schlogel, 2011, s. 30). Schlogel (2011) skriver:

Hur kan man ha blicken pa en maktig, egentligen odverskadlig stad som Moskva om inte ur ett fa-
gelperspektiv, som mojliggor distans, men anda inte befinner sig pa ett sadant avstand fran jordytan
att detaljer inte gar att urskilja. Blicken fran ovan ar den enda punkt fran vilken skeendena i Moskva
1937 later sig omfattas ’i en enda blick’. (s. 30-31)

De historiska lardomar som syns hos bade Schldgel och FLH har hér att géra med vad som har
kallats “lirplatser” (Karlsson, 2019, s. 307-320), alltsa platser som pa ett eller annat satt far
symbolisera hela perioder, skeenden eller processer. Larplatserna hanger ndra samman med vad
som inom historievetenskapen brukar bendmnas som minnesplatser ("lieux de mémoire”, se
Nora, 1996-1998). Detta ar fysiska platser, objekt eller koncept med stor betydelse for vara
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kollektiva minnen och identiteter — allt ifran midsommar till fornminnesomradet Anundshdg,
fran Akropolis till Auschwitz.

Hos Schldgel och FLH &r Moskva, kanske mer sa an det vidstrackta Gulag, symbolen for ter-
rorns topografi. Det var har det sovjetiska samhallets makt utgick ifran, och det var har terror-
arens osidkerhet, foranderlighet och vardaglighet blev som mest synlig: ”den priktiga staden
och den eléndiga bostadssituationen, de offentliga platserna fyllda av hysteriska koer, scenen
pa vilken skadeprocessen uppfors, avrattningsplatserna, men ocksa den individuella lyckans
platser, dit man kan dra sig tillbaka” (Schlogel, 2011, s. 52). I lirarhandledningen till ”Brotts-
plats Moskva” star att ldsa att ”’[v]arje byggnad symboliserar ett kugghjul i maskineriet som
bidrog till att utdva nirmast total kontroll dver befolkningen” (FLH, u.a., B). Dessa symboler
ska eleverna sedan folja de fyra sovjetiska forfattarna igenom, men de instrueras ocksa att agera
samtida journalist eller guide till terrorns platser i Moskva. De ska, med andra ord, forstka sig
pa att se terrorn i en enda blick”, utifran dessa larplatser.

Det andra av de undervisningsmaterial som behandlar just larplatser agnar sig at sa kallade
snubbelstenar, fran tyskans Stolperstein. Over 100 000 av dessa sma massingsfargade gatstenar
har gravts ned i gator runtom i Europa som minnesmarken. Pa stenarna star namnet pa de offer
som ofta reducerades till nummer eller kroppar i nazisternas Tyskland. I Stockholm har man
placerat tre av dessa stenar till minne av judiska flyktingar som utvisades strax innan krigsut-
brottet och som sedermera mordades i Auschwitz och Riga under krigets gang. Detta tema
handlar alltsa, liksom ”Brottsplats Moskva”, om larplatser.

Redan i ingressen till temat forklaras att materialet riktas specifikt till de larare och elever som
vill gora ett studiebesok vid en eller flera snubbelstenar, och i det avsnitt som ger instruktioner
om sjalva besoket beskrivs den avslutande uppgiften med orden: ”Eleverna far diskutera vad vi
kan lira oss av beriittelserna. Och om de ir viktiga for oss idag” (FLH, u.a., Sn). Lardomsper-
spektivet & med andra ord en sjalvklar del av syftet med denna évning, och man kan tanka sig
att svenska elever ar nagorlunda bekanta med studiebesok och studieresor till dessa morka
historier. Manga &r de svenska ungdomar som sedan 1990-talet har rest till Iager i Tyskland och
Polen i jakt pa lardomar, ofta just morka sadana som signalerar att kunskap om — och kanske
framfor allt kansla for (se t.ex. Flennegard & Mattsson, 2021) — forintelsen “vaccinerar” mot
framtida terror och folkmord.

Huruvida det 6verhuvudtaget finns lardomar att lara utifran elevernas besok vid de svenska
snubbelstenarna dr en frdga som inte ingér i uppgiften. Pa detta sétt tycks "Brottsplats Moskva”
erbjuda ett 6ppnare forhallande till lardomsperspektivet. Eleverna har mojligheter att jamfora
da med nu, och att fundera kring hur stader och platser forandras nér det 6ppna samhéllet stryps,
men dessa lardomar ar inte direkt efterfragade. | fallet med snubbelstenarna ar lardomarna en
sjalvklarhet.

I bada fallen kan man likvél frdga sig hur “vaccineringen” mot sddant som gar stick 1 stdv med
den svenska skolans vardegrund ska ga till. Tanken bakom &r uppenbarligen en typ av kon-
trastiv pedagogik, dar svenska elever ska stélla de odemokratiska och valdsbhenéagna nazistiska
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och kommunistiska samhéllena mot en mer eller mindre idealiserad nutida uppfattning om
manskliga rattigheter och likabehandlingsprinciper. Fragan ar, som en historiker och larare har
understrukit, hur man i undervisningen [ska] klara av en dubbel historisk tankeoperation: bade
att halla FN:s moralkodex hogt och att begripliggéra de nazistiska vardenas innehall och lock-
else for sa manga manniskor under perioden 1933-1945” (Karlsson, 2010, s. 76-77).

Sammanfattning
Nedan foljer en Gversikt Gver de teman som statt i centrum for analysen av FLH:s undervis-
ningsmaterial:

1. Forintelsen som lardomsnexus: Forintelsen ar ett aterkommande historiskt exempel i
FLH:s materialsamlingar — inte bara i teman som uttryckligen handlar om forintelsen,
utan dven som moralisk mattstock och jamforelse i andra sammanhang. Forintelsen an-
vands som exempel, kontrast och varningssignal, och det aterkommande bruket av na-
zisternas folkmord visar hur djupt rotad denna handelse &r i bade den svenska historie-
kulturen och i skolans historieundervisning.

2. Morka lardomar: De flesta lardomar som formedlas i FLH:s material ar sa kallade
morka lardomar, baserade pa historiska handelser och perioder som ska verka avskréack-
ande infor framtiden. Lardomarna handlar snarare om att undvika an att efterlikna.

3. Askadarrollen: Ett dterkommande tema i materialet &r skadaren och de moraliska lr-
domar som denna for med sig. Eleverna uppmanas reflektera dver vad det innebar att
inte agera, bade historiskt och i sin egen vardag.

4. Empati och tolerans: Undervisningsmaterialet betonar varden som empati och tole-
rans, ofta genom personliga beréattelser och évningar som lyfter elevernas verklighet och
erfarenheter. Ibland sker detta utifran vad som historiskt sett maste betecknas som ovan-
ligheter — individer som valjer att saga ifran eller géra motstand — och ibland handlar
det om morka lardomar, det vill séga att lara tolerans genom exempel pa intolerans.

5. Normer och varderingar: I vissa teman (t.ex. ”(O)ménskligt”) lyfter FLH fram att nor-
mer och virderingar ar historiskt forankrade och fordanderliga. I andra (t.ex. "HBTQ,
normer och makt”) behandlas vissa nutida véirderingar som absoluta — ”inte en asikts-
fraga”. Detta ir ett exempel pa hur materialet ror sig mellan en undervisning om férin-
telse och folkmord som & ena sidan ska vara historiskt forklarande, och & andra sidan
normativt fostrande.

6. Larplatser: Teman som ”Brottsplats Moskva” och ’Snubbelstenar” kopplar samman
rum, minne och lardomar. Platsen blir ett pedagogiskt redskap. ”Snubbelstenar” utgar
fran att historiska platser ger sjalvklara lardomar, medan “Brottsplats Moskva” lamnar
mer oppet for tolkning. De bade temana illustrerar olika satt att lara av historien: som
kanslomassig nérvaro eller som 6ppen reflektion.

Tillsammans visar dessa lardomsperspektiv hur FLH:s material ror sig mellan historisk for-

medling, vardegrundsfostran och moralisk engagemang — och hur lardomar &mnar ge relevans
at historieamnet i en samtida svensk skolkontext.
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Slutsatser

Syftet med denna uppsats har varit att undersoka vilka historiska lardomar som uttrycks och
mojliggors i det undervisningsmaterial som producerats av FLH, samt att analysera hur dessa
lardomar relaterar till och formas av den samtida svenska historiekulturen. Den dvergripande
fragestallningen har handlat om vilka historiska lardomar som formuleras eller mojliggors i
FLH:s undervisningsmaterial riktat till skolan. De tre underfragorna 16d:

a) Vilken funktion fyller forintelsen i materialet, och vilka lardomar forknippas med na-
zisternas folkmord?

b) Vilka andra historiska lardomar &r representerade i materialet?

a) Hur relaterar dessa lardomar till samtida svensk historiekultur och minnespraktik, sar-
skilt i relation till forintelsen och andra folkmord?

Dessa lardomar har i analys liksom i resultatbeskrivningen ovan tolkats ur ett historiedidaktiskt
perspektiv — som sensmoraler baserade pa historiska exempel, avsedda att orientera oss bade i
samtiden och infér en okand framtid. Forintelsen star i centrum for uppsatsens material i form
av ett historiekulturellt ankare, mot vilket 6vriga lardomar och teman lutar sig. Utdver detta
praglas materialet av lardomar som relaterar till empati och tolerans, eller till normer och vér-
deringar.

Materialet tolkades utifran ett brett textbegrepp och med en hermeneutiskt inspirerad metod
som varit andamalsenlig for att synliggdra de lardomar som genomsyrar FLH:s skolmaterial.
Genom att betrakta materialet som en del av en bredare historiekultur har det varit mojligt att
identifiera vilka lardomar som uttrycks, samt hur dessa kan knytas till samtida vardegrundsfra-
gor. Samtidigt innebar metodvalet ocksa vissa begransningar. Materialets manga bilder och fil-
mer tar, till exempel, relativt liten plats i denna uppsats. Kanske hade en mer anpassad bild-
eller filmanalytisk metod resulterat i ytterligare historiska lardomar.

De elever och larare som anvénder sig av FLH:s material stalls infor en spanning mellan histo-
riskt forklarande och moraliskt fostrande ambitioner, sérskilt i materialets syn pa normer och
varderingar. Denna diskrepans syns ocksa i manga av de undervisningsteman som inte har varit
en del av ovanstaende analys — till exempel “Férintelsen och andra vérldskriget”, ”Sverige och
Forintelsen” eller "Folkmordet i Rwanda”. Dessa dr teman dar bade uttalade och underforstadda
lardomsperspektiv lyser med sin franvaro — atminstone om man inte raknar forintelse- och folk-
mordshistorien som en automatisk kalla till 1ardomar. | stallet domineras dessa teman av texter,
diskussionsfragor och eventuella évningar med fokus pa information och beréttelser om det
forflutna, och med tillhérande repetitionsfragor som behandlar klassiskt historievetenskapligt
stoff sasom tidslinjer, handelser eller orsakskedjor.

FLH:s undervisningsmaterial ar med andra ord ojamnt. Visst material lutar sig tungt pa olika
typer av lardomar och, via dessa, pa samtida och framtida problem och svarigheter. Annat
material informerar om ett valdsamt, oméanskligt och ofta allvarsamt forflutet, men utan att
stalla krav pa att eleverna anvander detta forflutna for att orientera sig i sin samtid. Denna

21



uppdelning mellan information och vardegrundsarbete syns manne ocksa i FLH:s uppdrag och
syfte. Ska myndigheten informera om forintelse, folkmord och terror, eller om nutida hot mot
demokratin och manniskovardet? Och vad &r sambanden mellan dessa tva uppdrag? Ar kun-
skaper om historiens morka sidor ett mal 1 sig, eller ska dessa kunskaper anviandas (och ”for-
svenskas”, se Karlsson, 2000, s. 75) for att I6sa aktuella problem?

Liknande fragor kan saklart stéllas ocksa till de styrdokument som omgardar historieamnet i
skolan. Vad &r sambandet mellan att l4ra sig om och att lara sig av historien? Ar alla lardomar
rimliga och, om inte, vad ar rent bedémningsmassigt en kvalificerad lardom? | undervisnings-
sammanhang kan det ocksa vara intressant att fraga sig, likt Ylva Wibaeus gjort, om de lardo-
mar som erbjuds i FLH:s material ocksa kan forverkligas i undervisningen och tas emot som
Onskat av eleverna. De larare som intervjuats i Wibaeus studie talar om vikten av forintelseun-
dervisning och att denna exemplifierar vikten av demokrati, men atminstone en del elever ut-
trycker att forintelsen dr ett uttjatat &mnesomrdde och att de har tillrackliga kunskaper om
detta” (Wibaeus, 2010, s. 230-231). | internationell forskning har denna trend ibland beskrivits
i termer av "tillvdnjning” (habituation), och att vi i ett 6kat informationsflode vanjer oss vid att
se allehanda ohyggligheter och illdad (Zelizer, 1998, s. 213-220).

Risken finns givetvis ocksa att de lardomar som svenska elever forvantas dra av forintelse-,
terror- och folkmordshistorien blir sa generella (“det kan hdnda var som helst” eller aldrig
mer!”) eller sjilvklara ("empati &r bra”, “tolerans ér viktigt”) att ocksa den moderna historiens
morkaste handelser upplevs som ordinéra eller okontroversiella. Historiska lardomar gor oss, a
ena sidan, fortrogna med det forflutna, men de kan ocksa innebara att vi riskerar att glomma
det forflutnas egendomlighet. D4 &r inte nu, och folk- och massmord har historiskt sett inte hant
var och ndr som helst. Dessa brott har utspelat sig i specifika situationer och i sarskilda tider.
Att lara sig om dessa hdndelser, och att lara sig att uppfatta varningstecken, ar inte med nod-
vandighet samma sak som att arbeta med den svenska skolans vardegrund.

Sammanfattningsvis visar uppsatsen att FLH:s undervisningsmaterial formedlar ett lardoms-
perspektiv som i stor utstrackning ar préaglat av normer, vardegrund och moraliska imperativ.
Forintelsen intar ofta en central position (i linje med FLH:s uppdrag), ett slags historiskt nav
kring vilket de andra materialsamlingarna ordnas. Lardomarna kan i stort karaktariseras som
“morka”, dir det forflutna agerar avskrickande exempel. Dessa lardomar riktas oftare mot sam-
tid och framtid an mot forstaelse for datidens komplexitet, och skolans historieamne framtrader
inte bara som kunskapsformedling utan ocksa som en plats for vardeférmedling och historie-
kulturell férhandling.

Forslag pa vidare forskning

Denna studie har fokuserat pa ett specifikt undervisningsmaterials innehall, men myndigheten
producerat ocksa en rad andra resurser med fokus pa skolan — bland annat informationsskrif-
ter, kampanjmaterial och rapporter — som skulle kunna inkluderas i ett bredare analysmaterial.
Vidare forskning skulle &ven kunna jamféra FLH:s teman med andra undervisningsmedier i
skolans historie- och samhallsamnen, sasom larobdcker eller kommersiella
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kompletteringsmaterial. En sadan utékad undersokning skulle kunna underscka hur olika ak-
torer formulerar historiska lardomar inom den svenska skolans ram.

En annan majlig forskningsvag vore att folja den kommunikativa kedja som stracker sig fran
historiekulturen till materialproducenten och, slutligen, till klassrummet. Det skulle vara var-
defullt att undersdka hur larare tolkar, anpassar och anvander FLH:s material i konkreta
undervisningssituationer — och hur eleverna uppfattar dessa lardomar. | likhet med Steven
Dahls (2021) klassrumsobservationer av hur spelfilmen Hotel Rwanda (2004) anvénds i gym-
nasiets historieundervisning, skulle liknande empiriska studier kunna bidra till en djupare for-
staelse for hur historiska lardomar, varderingar och normer formedlas, omférhandlas och upp-
levs i klassrumspraktiken.

Al-anvandning i uppsatsen
Uppsatsen har inte skrivits med hjélp av generativ Al.
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Bilaga 1

Tabell som visar undervisningsmaterial, uppdelat i teman, hos Forum for levande historia (april

2025). Till hoger anges till vilken skolform materialet framst riktar sig.

Se: https://www.levandehistoria.se/for-skola/undervisningsmaterial.

Tema

Malgrupp (skolform)

(O)ménskligt*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Alla manniskor

Ak 4-6

Antisemitism — da och nu*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Antiziganism i historien och idag*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Brottsplats Moskva

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Demokrati pagar

Ak 4-6

Demokratiska samtal*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Elevtidning om kommunistiska regimers
brott mot ménskligheten

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Folkmordet i Rwanda

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Fran drom till terror

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Forintelsen och andra vérldskriget*

Anpassad grund- och gymnasieskola, gym-
nasiet

HBTQ, normer och makt*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Jag flydde frén Osttyskland

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Kallkritik, historiebruk och rasism*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Ménniskorattskdmpar*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Nationalism och historiebruk i forna Jugo-
slavien

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Om demokrati

Anpassad grund- och gymnasieskola

Om rasism*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Propaganda — risk for paverkan*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Romer under Forintelsen*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Samtalskort om demokrati*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Seriealbumet: Sofia Z-4515

Ak 4-6, 8k 7-9

Snubbelstenar*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Spelar roll*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Sverige och Forintelsen*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Sverige, slavhandeln och slaveriet

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Uppdrag: Demokrati*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Vad ar folkmord?*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9

Vad &r ménskliga rattigheter?

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 4-6

Vittnesmal med klassrumsévningar*

Gymnasiet, vuxenutbildning, ak 7-9
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