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Sammanfattning:
Syfte: Syftet dr att undersoka vilka atgarder och forutséttningar som ges till elever som inte
foljer mallen vid lasinlarning. Arbetet har utgatt fran fragestallningarna:

- Hur arbetar pedagoger med l&sinl&rning?

- Hur organiserar skolan sérskilt stéd?

Metod: Studien &r en kvalitativ studie i form av intervjuer. Intervjuer har genomfoérts med tre
pedagoger och tre rektorer. Samtliga intervjuer spelades in pa band.

Resultat: Utifran min undersékning kan jag se att pedagogerna anvander sig av manga olika
metoder nar de arbetar med l&sinlarning. De blandar traditionellt med nytt. | arbetet nar
lasinlarningen inte gar enligt mallen forandrar de sin undervisning efter basta formaga. Andra
metoder, en-till-en undervisningsmetoder, anvander pedagogerna i samarbete med skolans
specialpedagog. De organisatoriska forutsattningarna ser fran grunden olika ut bland annat
beroende pa elevantal. Vid organisation av sarskilt stod forlitas det mycket pa att pedagogerna
sjalva férandrar undervisningen. Ibland sétts extra resurser in i form av ytterligare en
pedagog.

Betydelse for lararyrket: Arbetet har stor betydelse for lararyrket, bade for fardiga och
blivande pedagoger, da alla sannolikt ndgon gang kommer att mota elever som inte foljer
mallen vid lasinlarning.



Forord

Till alla som varit till hjélp i mitt arbete vill jag séga ett stort TACK!

Speciellt till informanterna som delat med sig av sina erfarenheter och kunskaper och darmed
gjort denna uppsats moéjlig. Pedagogerna avsatte tid for mina intervjuer trots att de var mitt
uppe i en hektisk period av utvecklingssamtal.

Ett sarskilt tack till min handledare Inga-Lill Jakobsson for vardefulla synpunkter och rad.
Hela arbetet har bade breddat min kunskap och starkt mig i rollen som pedagog.

Goteborg den 23 maj 2010

My Engstrom
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

| skolan ar det svart att klara sig utan att kunna lasa da det mesta av arbetet faktiskt bygger pa
lasning. Att veta vilka metoder som kan anvéndas vid lasinl&rningen och veta hur man kan
organisera runt elever som behdver extra stod i sin lasinlarning har stor betydelse bade for
fardiga och blivande pedagoger. Lasningen &r for mig mycket betydelsefull ur ett
sociokulturellt perspektiv dar den sprakliga kommunikationen &r en grundsten. Att kunna lasa
och vara trygg och séker i den kunskapen underléttar ndr man ska lara och arbeta tillsammans
med andra. Nar man far lyckas i skolan paverkar det ocksa elevernas sjalvfortroende,
sjalvkénsla och motivation. Det &r viktigt att skapa goda forutséttningar runt elevers
lasinlarning. Lpo94 sager att: ”Skolan skall stréva efter att varje elev utvecklar sitt eget satt
att lara och kanner trygghet och lar sig att ta hansyn och visa respekt i samspel med andra
och tillagnar sig goda kunskaper inom skolans amnen och amnesomraden, for att bilda sig
och fa beredskap for livet” (Skolverket, 2006:9). Sprakférmagan har stor betydelse for allt
arbete i skolan och aven for elevernas fortsatta liv. Ett av skolans viktigaste uppdrag ar darfor
att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling (Skolverket, 2000). Att kunna lasa &r
viktigt for alla manniskor.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka vilka atgarder och forutsattningar som ges till elever som
inte foljer mallen vid lasinlarning eller tar tid pa sig att knacka laskoden. Utifran mitt syfte
utgar arbetet fran foljande fragestallningar:

- Hur arbetar pedagoger med lasinl&rning?
- Hur organiserar skolan sérskilt stéd?

Den forsta fragestallningen &r riktad till de tre pedagogerna i min undersokning dr jag
undersoker hur de arbetar med lasinlarning och hur de gor nar elever inte foljer mallen vid
lasinlarningen. Den andra fragestéllningen ar riktad till de tre rektorerna i undersokningen dar
jag undersoker vilka forutsattningar som ges och hur skolan organiserar sarskilt stod for dessa
elever.



2. Teoretisk anknytning

2.1 Forankring i styrdokument

Om elever i skolan och i sin utveckling behtver extra stod har de rétt till det enligt flera av
skolans styrdokument:

Lpo 94 (Skolverket, 2006):

... skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola beharskar det svenska
spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift (2006:10).
... alla som arbetar i skolan skall uppmarksamma och hjélpa elever i behov av sarskilt stod
och samverka for att gora skolan till en god miljo for utveckling och larande (2006:12).

... lararen skall utga fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och
tankande och stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter och
samverka med andra larare i arbetet for att na utbildningsmalen (2006:12).

Skollagen (1985:1100)

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen,
framja deras harmoniska utveckling till ansvarskannande manniskor och
samhéllsmedlemmar. | utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sarskilt stod (2 § 1

kap.).

Grundskolefdrordning (1994:1194)

Sarskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.

Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, dennes vardnadshavare eller pa
annat satt har framkommit att eleven behover sarskilda stodatgarder, skall rektor se till att ett
atgardsprogram utarbetas. Eleven och elevens vardnadshavare skall ges méjlighet att delta
vid utarbetandet av programmet (1 § 5 kap.).

Sarskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser.
Sadant stod skall i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhér. Om det finns
sarskilda skél, far sadant stod i stallet ges i en sarskild undervisningsgrupp (5 & 5 kap.).

Skolan ska vara likvardig for alla elever. Darfor ar det viktigt att organisera skolan sa att dven
de elever som visar svarigheter far det stod de har rétt till.

2.2 Lasinlarningens historik
Foljande historiska genomgang bygger pa Hedstrom (2009:8-13).

Lasandet uppfanns for nagra tusentals ar sedan. Vara hjarnors organisation dndrades;
tankandet och var intellektuella kapacitet tog ett nytt sprang. Att kunna skriva och lasa har
alltid inneburit makt, men var inte alla férunnat att lara. Under senmedeltiden i Europa var det
adeln och det hogre borgerskapet som var priviligerade att fa lara sig lasa. Pa 1600-talet i
Sverige borjade manniskor att kunna lasa. Praster bokforde da under husforhor vilka som
kunde. De som inte kunde fick inte konfirmeras, inga aktenskap, delta i nattvarden eller vittna
infor tinget.



Fram till ar 1842, det ar som folkskolan foddes, var det i huvudsak foraldrarna som larde sina
barn lasa. Detta var ganska framgangsrikt och pa 1840-talet kunde cirka 90 % av den vuxna
befolkningen lasa. Bokstavsmetoden som lasinlarningsmetod évertog folkskolan fran kyrkan.
Barnen uttalade bokstavernas namn till exempel ess, ka, o = sko. Inom folkskolan infordes
1858 smaskolan, med uppgift att lara ut lasning. Detta var en atgard som infordes pa grund av
att laskunnigheten gick ner. Lasning och skrivning skulle nu laras ut i samspel med andra.
Flera olika metoder foljde sedan under 1850-talets andra hélft. Ljudmetoden — dar
analyserades de enskilda sprakljuden i talévningar. Man skulle kunna ljud, ljudtecken och
ljudnamn. Ordbildsmetoden — innebar att lara sig ett antal grundord som for barnen var
intressanta och sedan bryta ner orden i mindre delar och med dem skapa nya ord.

Efter andra varldskriget etablerades begreppet ’lasmognad™ vilket innebar att man maste vara
mogen for att borja lara sig lasa. Lasforberedande undervisning utfordes darfor i lekskola och
forskola. Man fick dock inte lara ut bokstaver och lasning for detta hade skolan monopol pa.
Larde barnen sig lasa utanfor skolan kunde det leda till att de larde sig lasa pa fel satt. Pa
1970-talet fick en ny lasmetod stort genomslag; LTG-metoden. Dar utgar man fran det
ordférrad och de erfarenheter barnen har med sig till skolan. Med den grunden ska barnen
formulera egna texter tillsammans med sin larare. Metoden ar forforstaelseinriktad och startar
i de hela orden, men man maste ocksa kunna ga ner pa ljudniva och forsta sambandet mellan
bokstav och bokstavsljud. Den har metoden kan kopplas till teorier om barns utveckling och
spraket som verktyg for tanken, helt enligt bade Piaget och Vygotskij — bada valdigt kanda
utvecklingspedagoger.

Under 1970-talet diskuterades det mycket om vilken metod som var lampligast vid den forsta
lasinlarningen i skolan. | Sverige diskuterades tva metoder som brét mot den tidigare
dominerande lasebokstraditionen, namligen LTG-metoden, som framhaller innehall och
forstaelse samt Wittingmetoden som framhaller avkodningsférmaga. Metodstriderna 6vergick
under 1980-talet till att handla mer om vilka metoder som var lampliga for barn med las- och
skrivsvarigheter. De flesta var nu éverens om att barn larde sig lasa oberoende av metod men
att man nu behdvde veta hur man skulle géra med de barn som hade svart for att lara sig lasa.
Fler udda idéer om hur man skulle hjélpa elever i svarigheter framkom under 1990-talet och
till viss del in pa 2000-talet. Det kunde vara metoder som till exempel att hoppa runt, trana
balans och kroppskoordination, lyssna pa Mozart och fa massage. Fér dessa metoder dr dock
det vetenskapliga stodet bristfalligt eller saknas helt. Forfattaren menar att det inte finns nagra
genvégar nér det galler l&sinlarningen. Ingen blir en god ldsare utan att 6va lasning
(Hedstrém, 2009).

2.3 Tidigare forskning

Professor Roger Séljo menar att det finns tva forskningstraditioner om lasinlarning. Den ena
traditionen betonar lasning som en fardighet som handlar om att avkoda ord, att man knacker
koden. Den andra traditionen betonar: for att bli en god lasare sa maste man forsta vad man
laser, att l&sningen ses som en form av kommunikation. Den svenska forskningen har
dominerats av traditionen hur man kndcker koden (http://www.forskning.se). Caroline Liberg,
aven hon professor, talar ocksa om dessa forskningstraditioner. Hon menar att vi ar bra pa att
lara elever att knacka koden men inte lika bra pa att ge dem stod i att utvecklas vidare, till
exempel att hitta olika l&sstrategier (http://www.forskning.se).




Pa uppdrag av Skolverket genomforde professor Mats Myrberg 2002 en dversikt av
forskningen kring las- och skrivsvarigheter. For elever med las- och skrivsvarigheter kom han
fram till att det &ar specialutbildade larare som bor halla i lasinlarningsprogram och att
eleverna ska trana lasning och skrivning pa alla nivaer, till exempel bade fonologisk
medvetenhet, rattstavning och lasforstaelse. Undervisning dar man laser och skriver, hur ljud
och bokstav hanger samman, visar sig ge bast resultat. Man lyckas ocksa battre visade det sig
om lasinlarningen innehaller traning av den fonologiska medvetenheten. Att gora "mer av
samma” racker inte utan man maste tillféra ndgot mer och annorlunda an det vanliga. Han
menar ocksa att det inte hjalper att ga om en klass eller att ga i en speciell "lasklass”. Vidare
menar han &ven att individuell undervisning ar battre an halvklass med vanlig undervisning
(Andersson m.fl., 2006:47-48).

Professor Mats Myrberg ledde ocksa det sa kallade Konsensusprojektet dar man kom fram till
vad som forenar svenska forskares syn pa las- och skrivfragor. | projektet deltog 24 forskare.
Pa uppdrag av Skolverket skulle de hitta gemensamma namnare pa fragor som det debatterats
kring angdende las- och skrivinlarning samt las- och skrivsvarigheter. Forskargruppen kom
fram till att ett framgangsrikt specialpedagogiskt arbetssatt for elever som har las- och
skrivsvarigheter bland annat kannetecknas av att:

Léararen har en hdg lararkompetens, ar fortrogen med flera olika metoder och material och kan anpassa
sinundervisning efter varje enskild elev. Det ar viktigt att inte invénta ”Idsmognad” utan man ska
komma igang med stod sa tidigt som mojligt. Vagledningen av lararen ska vara aktiv och strukturerad,
det loser sig oftast inte av sig sjalvt. Lararen bor ocksa ha tid till en-till-en-undervisning for varje elev,
varje vecka. For att forsta vad de laser behover eleverna hjalp i hur man angriper texter och hur man lar
sig dra slutsatser. Framgangsrikt ar ocksa att lararen motiverar sa att eleverna far ett ssmmanhang i sin
stravan att lasa och skriva. Arbetet ska vara malmedvetet och malinriktat och det ar viktigt att inte
slappa eleverna nar de kan lasa flytande utan da behover de fortsatt stod for att komma vidare och
utvecklas som lasare. Som komplement till stodet fran lararen &r dataprogram bra. Att samarbeta med
hemmen har ocksa stor betydelse for om det gar bra eller daligt. For att forsta och anvanda en mer
komplicerad grammatik och utveckla ordforradet menar forskargruppen att hoglasning ar bra.
Hoglasning skapar ocksa lasfantasi och man far samtidigt dela lasupplevelser med andra (Andersson

m.fl., 2006:48-50).

Idag &r forskare Gverens om att det ar nddvandigt att vara fonologiskt medveten for att kunna
bli en god sprakare. Forskningen sager ocksa att skolan bor anvanda lasinlarningsmetoder
som har vetenskapligt stod och som har utvarderats. Beprovad erfarenhet, sadant som anvants
i undervisningen under manga ar och som visat sig ge goda resultat kan anvandas parallellt,
aven om det inte alltid har granskats vetenskapligt. Mest betydelse, enligt forskningen, har
dock lararen och lararens kompetens. Att folja en metod till punkt och pricka visar sig ha
mindre betydelse (Andersson m.fl., 2006:46).

2.4 Lasa

En forutsattning for att kunna delta och fungera i dagens samhélle ar att man kan
kommunicera och lasa. Genom lasningen far man ckade mojligheter att kommunicera med
andra samtidigt som man sjalv kan ta till sig ny information (Bjar & Frylmark, 2009:193).

Enligt Gibbons (2006) lar man sprak bast om man tranar i manga olika situationer och i
naturliga sammanhang (Gibbons, 2006:32).



I livet behover man ocksa fa mojligheter att skapa mening, forstd omvéarlden och kunna
uttrycka tankar och kanslor och det kan vi géra genom texter och sprak.

Att stimulera och stodja barns sprakliga utveckling blir darfor mycket angelaget for skolan.
Det &r viktigt att kunna forstd och kunna paverka sin egen situation, narmiljo och
samhéllsutveckling (Myndigheten for skolutveckling, 2007:8). Samtalet &r enligt Saljo (2000)
den viktigaste komponenten i var kunskapsbildning. | samtalet tar individen med sig insikter
och kunskaper som den sedan formas av (S&ljo, 2000:47).

Skolan har ett stort ansvar att stodja barn i deras lasutveckling och da ar det viktigt att forsta
vad lasning innebar. Professor Karin Taube (2007) definierar lasning sa har:

Lasning = Avkodning x Forstaelse av sprak x Motivation

Hon menar att det inte blir ndgon lasning om inte lasaren &r motiverad, kan avkoda orden och
forsta dem. En forutsattning menar hon dock ar att barn har utvecklat en medvetenhet om sitt
sprak, att de ar medvetna om fonemen — sprakets minsta betydelseskiljande delar (Taube,
2007:13, 21).

For nagra decennier sedan skulle barnen vara skolmogna innan de fick barja skolan. De skulle
anpassas till den traditionella l&sinlarningen och skolans krav. Man menade att barnen skulle
vara "lasmogna” (Lind6, 2002:129). | dagens skola foresprakas det istallet att man ska bygga
pa och utga ifran det barnen redan kan nar de ska lara sig nagot nytt. Den ryske psykologen
Vygotskij menar att barn har potentiella utvecklingszoner. Han menar att inom dessa zoner
finns det, det som barnen redan kan och det som barnen inte kan pa egen hand men som de
kan tillsammans med andra.

”Det som ett barn kan klara av tillsammans med andra idag, kan han klara pa egen hand i morgon”
(Bjork & Liberg, 1996:13-14)

Jonsson & Englund (2006) menar att det ar viktigt att barn far uppgifter, till exempel texter
som motsvarar deras utvecklingsniva sa att de kan lyckas och lyckas om igen. Barn maste fa
behalla, bygga upp och vidga sin sjalvkansla och sitt sjalvfortroende — da har man gett en bra
forutsattning for att de ska lyckas i sin lasutveckling (Jénsson & Englund, 2006:7).

2.5 Lasutveckling

Lasutveckling kan delas in i fyra olika stadier enligt HGien och Lundberg (1999). Det forsta
stadiet ar Pseudolasning som innebér att man laser omgivningen och inte sjalva texten. Till
exempel: Man laser ”mjolk” nér man ser paketet. Andra stadiet ar Logografisk lasning och
har kan man lasa sjélva ordet och kommer ihdg det som en visuell minnesbild. Endast bekanta
ord kan lasas. Det tredje stadiet &r Alfabetisk-fonologisk lasning och har har man knackt
laskoden. Man kan hantera bokstéverna och forsta sambandet mellan talat och skrivet sprak.
Man kan lasa okéand text. Fjarde stadiet &r enligt forfattarna Ortografisk Iasning vilket
innebar att man kan ga direkt fran text till innebdrd. Man forstar vad man laser (Hoien och
Lundberg, 1999:46-54). Fridolfsson (2008) beskriver ocksa lasutveckling enligt ovanstaende
fyra nivaer, eller strategier som hon kallar dem och forklarar vidare att lasutvecklingen inte
foljer ett linjart monster utan strategierna kan anvéndas parallellt. Det finns naturligtvis
individuella variationer, i synnerhet nar det galler hur lange en individ befinner sig pa en och
samma niva (Fridolfsson, 2008:80-84).
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2.6 Forberedande lasinlarning

En av vara mest tongivande forskare, Ingvar Lundberg menar att spraklig medvetenhet ar en
viktig forutsattning for god lasinlarning. Att vara sprakligt medveten betyder att man
uppmarksammar sitt eget sprak, hur det later och hur det ar uppbyggt av ord och meningar.
Till exempel: Det heter inte "vad du sa?” utan ”vad sa du?” Fonologisk medvetenhet &r ett
mer specifikt begrepp som innebar att man ar medveten om sprakets ljudmassiga uppbyggnad.
Till exempel: "Vilket ord passar inte — katt, ratt, kotte, skatt?

Annu mer specifikt 4r begreppet fonemisk medvetenhet, vilket innebar att man kan rikta sin
uppmarksamhet pa sprakets minsta betydelseskiljande byggsten, fonemen. Till exempel: ”Vad
blir kvar om man tar bort det forsta ljudet i ordet ris?” Nar vi talar behéver vi inte tanka pa de
enskilda sprakljuden, de kommer av sig sjalva. Men nar vi ska ldsa maste vi vara medvetna
om ljuden och att ljuden tillsammans bildar ord (Lundberg, 2007:6-9).

Lundberg (2007) har utarbetat ett systematiskt arbetssatt av spraklekar som 6var upp barns
sprakliga medvetenhet, namligen Bornholmsmodellen. I lekens form 6var barn upp sin
sprakliga medvetenhet under 8 manader i forskoleklassen. Lekarna har en tydlig positiv effekt
pa lasinlarningen. Spraklekarna delar Lundberg in i fem olika kategorier:

1) Lyssna pa ljud. Har tranar barnen sin koncentration och uppmarksamhet genom att lyssna efter
olika ljud.

2) Ord och meningar. Har ska barnen upptéacka och forsta vad en mening ar och att den kan delas upp
i ord.

3) Forsta och sista ljudet i ord. Har 1ar sig barnen att upptécka och kénna igen olika fonem. Man lar
sig skilja olika fonem fran varandra.

4) Fonemens varld — analys och syntes. Nu lar sig barnen mer fullstdndiga analyser av ords
fonemiska uppbyggnad och far ocksa 6va sig att ljuda samman fonem till ord.

5) Bokstavernas varld — pa vag mot riktig lasning. Har far barnen lara sig att fonemen representeras
av bokstaver. Man utnyttjar bokstévernas ljud for att identifiera skrivna ord

(Lundberg, 2007:21-22)

2.7 Lasinlarning

2.7.1 Didaktik

En didaktisk tillampning vid arbete med I&s- och skrivinlarning beskriver Dahlgren m.fl.
(1999) enligt sex principer:

- att man pa ett positivt satt stodjer skriftspraklig verksamhet i miljon runt barnen
- att man utgar fran barnens omvarld, erfarenheter och skriftsprakiga utvecklingsstadier
- att man tar hansyn till de grundlaggande likheterna mellan skrivet och talat sprak
- att man hjélper barnen att utveckla skriftlig och talspraklig medvetenhet
- att man tillsammans med foraldrar, pedagoger och pedagogiska ledare samverkar sa att alla ar
delaktiga och tar ansvar for utvecklingen
- att man i olika sammanhang och pa olika satt arbetar med skriv- och lasaktiviteter
(Dahlgren m.fl., 1999:113-115)

Det &r viktigt att vara insatt i olika metoder inom las- och skriv for att pa basta satt kunna
stodja eleverna i deras skriftspraksutveckling (Dahlgren m.fl., 1999:118).
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2.7.2 Utveckling av lasformaga

Caroline Liberg beskriver att man i l&sinlarning ska beakta fyra utvecklingslinjer for att kunna
lyckas med att forbattra lasférmagan hos barn. Den forsta handlar om att ge eleverna en
inblick i lasandet och vécka ett intresse for att lasa. Detta paborjas redan i forskolan.
Kodknéackarfasen ar den andra. Har far man vidareutveckla sitt lasintresse och lar sig sétta
ihop bokstaver till ord. Man bérjar kunna automatisera lasandet for att borja fokusera pa
innehallet. Denna linje innefattar forskoleklass och ar 1, ar 2 och ibland delar av ar 3. | den
tredje moter eleverna allt langre texter och de behdver nu stdd i att hitta l&sstrategier och
stodstrukturer for att forsta. Detta sker i ar 3 och ar 4.

Har menar Liberg att det idag, i skolan, finns stora svagheter. Vi behover bli battre pa att
stodja eleverna sa att de kommer vidare i sin utveckling dven efter kodknéckarfasen. Den
fjarde utvecklingslinjen innebar att man Iar sig olika sétt att uttrycka sig och man blir mer
specifikt insatt i spraket (http://www.forskning.se).

Lundberg och Herrlin (2007:11-18) beskriver i boken God Lasutveckling utvecklingen av
lasformaga utifran fem dimensioner:

- fonologisk medvetenhet; man lar sig koppla ljud (fonem) till bokstav (grafem)
- flyti lasningen; man kan generalisera en del ord och lasflytet 6kar

- ordavkodning; man ser och kan l&sa hela ord

- lasforstaelse; man forstar och lasningen flyter

- lasintresse; man tar eget initiativ till fortsatt lasning och utveckling

Dessa dimensioner, menar forfattarna, samspelar nar barn utvecklar sin lasformaga (Lundberg
& Herrlin, 2007:9-10).

2.7.3 Syntetisk och analytisk metod

Det finns olika metoder for att lara sig lasa — den syntetiska och den analytiska metoden. | den
syntetiska metoden utgar man fran delarna for att fa en helhet. Fokus finns hér pa formen.
Man arbetar med textens delar och de mindre bestandsdelarna, exempelvis
Bornholmsmodellen. Den analytiska metoden har ett annat utgangslage. Har utgar man fran
helheten for att sedan arbeta med delarna. Fokus finns har pa funktionen, man arbetar med
forstaelse och texters funktion, exempelvis Storboksmetoden (http://www.forskning.se -
Séljo; http://www.forskning.se - Liberg; Lundberg, 2007; Bjork & Liberg, 1996).

Att vid lasning ga fran delarna; bokstaverna och ljuden till helheten; ord, meningar och texter
beskriver Taube (2007) som en bottom-up-teori. Att ga fran helheten; forstaelse av texten till
delarna; att identifiera bokstaver beskriver hon som en top-down-teori. Hon menar ocksa att
man vid lasning och lasundervisning anvander bada teorierna men kanske tar sin
utgangspunkt fran den ena eller andra teorin (Taube, 2007:54-55).

2.7.4 Fler lasinlarningsmetoder
Har beskrivs nagra fler metoder utifran vad mina informanter berattade om i intervjuerna:

VAKT-metoden: Psykolog Grace Fernald (1879 -1950) utarbetade VAKT-metoden i vilken
man lagger stor vikt vid att anvanda manga sinnen i lasinlarningen. VAKT star for
interaktionen av Visuell — Auditiv — Kinestetisk och Taktik stimulering. Metoden har visat
sig, enligt forskning, vara effektiv ndr man undervisar elever med dyslexi (Hoien &
Lundberg, 1999:292-293).
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Storboksmetoden: Don Holdaway, pedagog och forskare har utarbetat Storboksmetoden.
Metoden bygger pa att ge eleverna gemensamma lasupplevelser. Man anvénder en stor bok
som alla i klassrummet latt kan se, nar pedagogen l&ser den tillsammans med eleverna. Till
varje Storbok hor en liten bok som ar en kopia av den stora. Den kan studeras i smagrupper
eller enskilt. Arbetet med Storbok ar uppdelat i tre faser:

— Upptackarfasen: héar laser pedagogen ur den stora boken tillsammans med eleverna. Man vacker
intresse och skapar forstaelse for vad det handlar om. Ibland korlaser man for att fa hora hur det
later.

- Utforskarfasen: har analyserar man texten tillsammans for att forsta hur ljud och bokstaver kan
bilda ord. Man laborerar med spraket. Korlasning sker &ven har.

— Sjalvstandighetsfasen: hér laser eleverna i mindre grupper eller sjalva, antingen i den stora eller
lilla boken. En del har hér kndckt koden och laser medan andra laser ur minnet. Pedagogens roll &r
hér att stodja eleverna i utvecklingen.

Under arbetets gang i de olika faserna kan pedagogerna pa ett enkelt satt vara delaktiga i
elevernas utveckling (Bjork & Liberg, 1996:48-76).

Tragetonmetoden: Arne Trageton, norsk forskare och pedagog har utarbetat
Tragetonmetoden och den bygger pa att man ska skriva sig till lasning istallet for tvartom. En
central plats har har leken. Trageton menar att man l&ttare tar till sig kunskap om man har
roligt och det &r lustfyllt. Forskning visar att det ar lattare att skriva &@n att lasa och i sin egen
forskning lat Trageton eleverna skriva pa datorn innan de larde sig lasa. Med hjélp av datorn
behovde inte eleverna lagga kraft och energi till att forma bokstéver. Handskrift tranas senare
nér elevernas finmotorik ar mer utvecklad. | arbetet med datorn & meningen den att eleverna
ska skapa egna texter och darigenom léra sig lasa. Eleverna arbetar tillsammans i par vid
datorerna. Att arbeta i par utvecklar spraket, enligt Trageton. Man lyssnar och pratar om
vartannat och far i diskussionerna muntlig kompetens och genom datorn skriftlig kompetens.
Larandet hér blir ett sociokulturellt 1arande — man arbetar och lar tillsammans (Trageton,
2009:50, 85, 103, 133).

Rydaholmsmetoden: Ronny Karlsson, larare och forelésare har utarbetat Rydaholmsmetoden
— en lastraningsmetod. Metoden bygger pa att lararen kan arbeta enskilt med eleven. En-till-en
undervisning, 20 minuter tva ganger i veckan. Metoden bestar av avkodningsdvningar med
Iaslistor av olika svarighetsgrad. Man borjar med en enbokstavslista och gar vidare med
tvabokstavslista. Sedan blir det laslistor av ord med olika langd och svarighetsgrad. Fokus
ligger pa avkodning och automatisering, man tranar samartikulation av ljuden — ljudsyntesen.
Interaktionen mellan larare och elev &r viktig i denna metod (Ingvar, 2008:87-96).

Lasinlarning i 7 steg: Maj J Ortendal, fil. mag i specialpedagogik, logoped och férelasare har
utarbetat metoden Lasinl&rning i 7 steg. Metoden &r ett strukturerat arbetssétt och i forsta hand
tankt for den allra forsta lasundervisningen for de elever som inte har tillrackligt med sadana
forkunskaper som ar av betydelse for lasinlarningen. De eleverna har ofta brister i fonologisk
medvetenhet och i bokstavskunskap. De ar ofta ljudosékra och har svart att genomfora
ljudsegmentering och ljudsyntes, aven pa korta ord med tva-tre ljud. Metoden tranar
fonologisk medvetenhet och lasinlarning parallellt. Materialet kan anvandas enskilt eller i sma
grupper, 2-4 elever. Man arbetar med ljudsegmentering, ljudsyntes, bygga orden, l&sa orden,
samtal om ordens betydelse, upprepad lasning av orden och laslaxa.
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Metodens syfte ar att elever tidigt i sin lasinlarning ska kndcka laskoden, det forsta steget i
avkodningsprocessen (Ortendal, 2008:8, 12-14).

Upprepad lasning: Lundberg och Herrlin (2007) beskriver i sin bok God lasutveckling
metoden Upprepad lasning. Metoden anvands for de elever som har “kort fast” och behdver
Oka sitt lasflyt och sin lassakerhet. Pedagogen laser tillsammans med eleven en anpassad text,
laser hogt tillsammans flera ganger. Nar eleven ar fortrogen med texten far den lasa pa egen
hand. Man kan genomfdra traningen tva-fyra ganger i veckan och arbetsgangen kan se ut sa
hér:

1) Man laser texten i lagom rytm/hastighet hogt for eleven samtidigt som eleven sjalv foljer med i
texten med sitt finger — kan upprepas flera ganger.

2) Man laser hogt, unisont med eleven, eleven foljer med med fingret — kan upprepas flera ganger.
3) Eleven laser hogt sjalv och foljer samtidigt med med fingret — kan upprepas flera ganger.

4) Eleven lé&ser hogt sjélv och foljer samtidigt med med fingret, du tar tid.

Upprepad lasning understryker vikten av att éva for att na god lasfardighet. Om man vill, och
det for eleven ar positivt, kan man félja elevens utveckling i ett diagram (Lundberg & Herrlin,
2007:61).

Reading Recovery: Marie Clay (1926-2007), professor fran Nya Zeeland har utvecklat
Reading Recovery programmet. Syftet med metoden &r att man forebygger sa att tidiga
lasproblem inte konserveras. Metoden erbjuder tidig, intensiv och individuell l&stréaning for
elever som inte omedelbart kommer igadng med sin lasning. Eleven far enskilt arbeta
tillsammans med en Reading Recovery larare, 30 minuter varje dag under 12-20 veckor. Varje
lektion ser ut pa precis samma sétt:

- man borjar med att lasa en eller tva texter som eleven kéanner till sen tidigare
- man arbetar med l0sa bokstéver for att trana bokstavskombinationer

- eleven far skriva en kort berattelse

- man arbetar med en sdnderdelad beréattelse

- en ny beréttelse/bok introduceras som ska lésas in till nasta dag

Man utgar alltid fran det eleven kan och fokuserar pa elevens styrkor. Varje dag far eleven en
ny bok, i stigande svarighetsgrad, att lasa. Foraldrarna involveras for det forutsatts att man
ocksa tranar hemma (www.gunnesboskolan.lund.se).

2.8 Skolans organisation

2.8.1 Skolans ansvar

Den storsta arbetsplatsen i Sverige ar skolan. Ingen annan institution i samhéllet utévar ett sa
stort inflytande Gver oss under sa lang tid som skolan gér (Persson, 2001:13). Skollagen
(1985:1100) slar fast att verksamheten i skolan ska utformas i 6verrensstaimmelse med
grundlaggande demokratiska varderingar och att var och en som verkar inom skolan ska
framja aktningen for varje manniskas egenvarde och respekten for var gemensamma miljo (2
8§ 1 kap.). Att lata varje enskild elev finna sin unika egenart ar skolans uppgift for att de sedan
ska kunna delta i samhallslivet (Skolverket, 2006:3).
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Persson (2001) skriver att elever ibland har svart att klara av skolans krav. Svarigheterna
behdver inte bottna i deras sociala tillhérighet, begavning eller kon utan svarigheterna kan
ocksa bero pa skolans krav och hur vl eleven lever upp till dessa. Han menar att en likvardig
skola for alla inte &r anpassad for olikheter, darfor kan det uppsta problem. Verksamheten i
skolan maste anpassas till elevernas skilda behov (Persson, 2001:53, 129, 141). For elever
och foraldrar ska skolan klargéra vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan staller och
vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har (Skolverket, 2006:5).
Verksamheten i skolan maste utvecklas sa att den svarar mot uppstallda mal. Viktiga
forutsattningar &r den dagliga pedagogiska ledningen av skolan och lararnas professionella
ansvar. Undervisningsmalen ska standigt provas, resultat ska féljas upp och utvarderas och
nya metoder ska provas och utvecklas. Detta ska ske i ett aktivt samspel mellan personal och
elever i nara kontakt med bade hemmen och det omgivande samhéllet (Skolverket, 2006:7).

Ahlberg (2001) menar att skolans syn pa elever i svarigheter har en vasentlig roll for elevers
utveckling. Hon skriver om tre olika perspektiv pa elever i svarigheter. Det forsta perspektivet
— individinriktat perspektiv — riktar sig mot elever med svarigheter och beskriver att det ar
eleven som ska anpassas till skolans krav och det r eleven som besitter svarigheterna pa
grund av anlag och bakgrund. Elevens prestationer ligger i fokus. | det andra perspektivet —
deltagarperspektivet — r inriktningen mot elever i svarigheter. Utgangspunkten har &r en
inkluderande undervisning, ett deltagarperspektiv, dar alla &ar lika varda och dar det finns
samhéllelig rattvisa och demokratiskt deltagande. Skolan anpassas efter eleverna och fokus
ligger pa det elever har gemensamt. | det tredje perspektivet — kommunikativt och
relationsinriktat perspektiv — ar utgangspunkten sociala méten och relationer. Férhallanden
mellan handlingar, sprak och relationer iakttas utifran skolans verksamhet for att genom
reflektion och kommunikation kunna forandra samspelsmonster. Processen av samspel mellan
elev och omgivning ligger i fokus (Ahlberg, 2001:13-26).

2.8.2 Skolans ordinarie verksamhet — forskning

En forskningsoversikt har gjorts bland annat for att se vilka faktorer som ar betydelsefulla i
skolans ordinarie verksamhet, nar det géller elevers studieresultat. Oversikten omfattar
rapporter som Skolverket och Myndigheten for skolutveckling publicerat fran ar 2000 och
svenska avhandlingar som getts ut de tva senaste aren. Sambandet mellan ekonomiska resultat
och pedagogiska resultat visade sig vara mycket komplext och var darfor svart att méata, men
med viss forsiktighet kunde man se att det fanns ett samband. En 6kning av ekonomiska
resurser ger inte alltid forbattrade studieresultat. Detta kan delvis bero pa elevernas
forutsattningar och delvis pa hur resurserna anvands. Tydliga samband sag man daremot
mellan pedagogiska resultat och lararkompetens samt klasstorlek. Lararkompetensen beskrivs
som den allra mest betydelsefulla faktorn. Sambandet mellan klasstorlek och studieresultat
var inte riktigt lika starkt. Hur kommer da lararkompetensen till uttryck i undervisningen? En
huvudslutsats &r att effektiva larare har tillgang till en rad undervisningsmetoder och kan
variera sin undervisning och anpassa den till olika elevers behov och forutsattningar. Sma
klasser ger ocksa battre forutsattningar dar lararen da har stérre mojligheter att individualisera
undervisningen (Skolverket, 2008:60-74).

Nar det galler forskning om las- och skrivundervisning far man resultat som visar att det ar

formell fardighetstraning som ar dominant i 1as- och skrivundervisningen och att texters
innehall och funktion mer séllan behandlas (Skolverket, 2008:66).
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2.8.3 Skolors arbete med sarskilt stod — forskning

For att identifiera kunskapsmassiga svarigheter visar den tidigare namnda
forskningsdversikten att man da oftast anvander nagon form av standardiserade test. Antingen
genom allman screening eller enskilt test hos speciallararen eller specialpedagogen. Manga
larare anser att de har tillrackliga kunskaper och kompetens for att identifiera elever i behov
av sarskilt stod men daremot ar det betydligt farre som séger sig ha tillracklig kunskap och
kompetens for att stodja dem i arbetet i skolan (Skolverket, 2008:30-34).

| L&rarnas tidning, november 2009, presenterar Lararfoérbundet en undersokning som visar att
sex av tio larare anser sig fa for lite hjalp i arbetet med barn med sarskilda behov (Lararnas
tidning nr 18, november 2009:6).

Oversikten visar ocksa att sarskiljande I6sningar fortfarande 4r vanliga lésningar i manga
kommuner, till exempel att eleven undervisas i sarskild undervisningsgrupp, har elevassistent
eller far enskild undervisning av antingen speciallérare eller specialpedagog. Mer
inkluderande losningar &r dock ocksa vanliga, till exempel att klassen har tillgang till en
lararresurs eller att eleven ingar i vanlig klass men far handledning av specialpedagog. Nar det
galler stod till elever med las- och skrivsvarigheter sa ges det stodet ofta utanfor den ordinarie
klassens ram och man arbetar med uppgifter som inte ar betygsgrundande. Alltsa far de har
eleverna mindre tid for arbete med betygsgrundande uppgifter jamfort med 6vriga elever. De
har eleverna skulle egentligen behdva mer tid, men far mindre. Sarskild fardighetstraning
visar sig vara en mycket vanlig atgard. Eleverna far arbeta med grundlaggande uppgifter dar
de har svarigheter. Ytterligare atgard som namns ar att man anpassar laromedlen. Stod som
ges till elever utanfor den ordinarie klassens ram visar sig paverka elevers sjalvbild negativt.
Man ser sig som avvikande, upplever isolering, far negativa kommentarer av andra elever och
ser sig som speciella i ett negativt avseende. Genom positiv forstarkning och att eleverna far
lyckas forsoker specialldrarna dock motverka detta. Trots inkluderande ambitioner anvénder
rektorer séarskilda undervisningsgrupper. Rektorerna sager ocksa att andelen elever med behov
av sérskiljande losningar har dkat. Som den storsta orsaken till detta menar rektorerna &r att
ovriga elever ska befrias fran dem som stor (Skolverket, 2008:37-55).

2.9 Sarskilt stod

2.9.1 Forutsattningar

Barn och elever i behov av sarskilt stdd har enligt skolforfattningarna, som tidigare beskrivits,
ovillkorlig ratt att fa det stod de behdver under sin skolgang. Enligt FN:s barnkonvention:

— har varje barn rétt till att 6verleva och utvecklas
- har barn rétt att uttrycka sin mening i fragor som beror det
— ska alltid barnens basta komma i forsta rummet

For att detta ska tillampas behover skolans verksamhet ofta tanka pa och utvardera vilken
kvalité vi har pa vart arbete och umganget med barnen (Skolverket, 2001:2-3).

Skolans uppgift &r, enligt Fridolfsson (2008) att se till att alla elever blir lasare och skrivare,
aven de elever som har svarigheter. De flesta elever lar sig lasa utan storre svarigheter och
oavsett metod, men det finns alltid elever som visar svarigheter eller tar god tid pa sig. Det
forsta aret i skolan blir paA manga sétt avgdérande for hur lasningen kommer att utvecklas for
eleverna.
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Betydelsefullt blir da hur tiden i skolan anvands och ju tidigare eleven far hjalp desto stérre ar
chansen att fa en god lasutveckling. Tidigt stod och ratt stod for elever i svarigheter har ocksa
betydelse nér det galler elevers sjalvbild och sjalvfortroende. Det &r viktigt att inte behdva
kanna sig misslyckad eller inse att man inte racker till. Ibland uppmérksammas elevers
svarigheter inte forran efter flera ar i skolan. Det kan bero pa att de forsta aren var ganska latta
och blev svarare allteftersom. Texternas svarighetsgrad 6kar och fler &mnen introduceras.
Ungefar mellan det tredje och fjarde skoldret har man sett att lasutvecklingen avtar for en del
elever. DA larare som undervisar pa mellanstadiet sallan har kunskap om elevers lasinlarning
och fortsatta lasutveckling paverkar det ytterligare elevernas majlighet till fortsatt
lasutveckling.

Lararens skicklighet och kompetens har stor betydelse fér hur lasningen kan utvecklas for
enskilda elever. Betydelse har dven det hur man organiserar arbetet i klassrummet. For elever
i svarigheter &r interaktionen mellan lararen och eleven viktig. Dessa elever behover ofta fler
instruktioner for att lyckas. Eleverna saknar ofta ocksa drivkraft vilket kraver extra pushning
fran lararen. For att underlatta detta arbete ser man att gruppundervisning/halvklass ar oerhort
viktigt, speciellt om klasserna ar stora. Nar stod runt elever som har las- och skrivsvarigheter
diskuteras hamnar man ofta pa att det inte finns tillrackligt med resurser. En forutsattning att
kunna stddja eleverna &r sjalvklart att det finns resurser. Det har dock visat sig, som tidigare
beréttats, att 6kade resurser inte alltid hjalper eleverna framat. Istallet verkar det oftare handla
om hur effektivt resurserna anvands (Fridolfsson, 2008:15, 207-208, 212, 213, 216, 238, 244,
246).

2.9.2 Identifiering och kartlaggning

Bjar & Frylmark (2009) anser att det ar viktigt att tidigt identifiera eventuella svarigheter hos
elever och sétta in pedagogiska atgarder som foljs upp och utvérderas. De menar att detta ar
skolans ansvar. Det har betydelse om skolan har en stark skolledning med tydliga
pedagogiska mal. Skolor som férenar kunskapsmal och sociala fostransmal lyckas ofta battre.
Vilket stod en elev far beror oftast inte pa de svarigheter som eleven har utan mer av hur
skolans verksamhet ar organiserad. Allra mest avgorande for eleven att géra framsteg &r dock
inte hur verksamheten &r organiserad utan vilka arbetssétt och arbetsformer som anvands.
Tidigare tradition i skolan har varit att man avvaktar med att kartldgga elever med las- och
skrivsvarigheter med forhoppningen att svarigheterna "vaxer” bort. Numera uppmarksammas
oftast dessa elever redan under forst skolaret, man vill s tidigt som majligt identifiera elever
med las- och skrivsvarigheter. Pa vissa skolor ges det dock inga garantier att fa extra hjalp
efter en kartlaggning. Hur meningsfullt &r det da att kartlagga kan man fraga sig?
Kartlaggning tar tid och kraver personella resurser, sa det ar ju viktigt att resultaten kommer
till anvandning — att det leder nagonstans (Bjar & Frylmark, 2009:55-58).

Vissa pedagoger och rektorer anser att det récker att observera elevernas utveckling
exempelvis efter Skolverkets observationsschema “Spraket lyfter” dar lasning observeras
utifran olika strategier:

- léser enstaka ord, hela meningar

- léser flytande, réttar sig sjalv vid hoglasning, tar hjélp av textens sammanhang

- forstar innehallet; minns och aterberattar muntligt efter att ha hort en upplast berattelse
- forstar innehallet: minns och aterberattar muntligt efter egen lasning

17



Observationsscheman har naturligtvis ett stort varde men fragan ar om det racker till. En
kartlaggning gor att man ser mer specifika svarigheter, mer exakt vad det &r som &r svart, till
exempel:

- hoppar dver, laser fel

- byter ut ord mot ett annat

- laser fel pa sma-ord

- upprepar redan lasta ord

- léagger till ord eller bokstéver

- gbr omkast

- gor uttalsfel, och

- laser for fort, for langsamt eller hackigt och osakert

En kartlaggning ar nodvandig for att dtgarderna sedan kan motsvara elevens behov
(Fridolfsson, 2008:221-222, 231-232).

2.9.3 Sammanfattning

Enligt Lpo94, Skollagen och Grundskolefoérordningen ska elever i skolan som behéver extra
stod i sin utveckling fa det. Skolan ska vara likvardig for alla elever. Persson (2001) menar att
en likvardig skola for alla inte ar anpassad for olikheter och att det darfor kan uppsta problem.
Rattskallor och styrdokument stallet krav men flera skolor idag visar svarigheter att uppfylla
dessa. Da kan man fraga sig om kraven ar allt for vagt formulerade och darfor kan tolkas
olika. For om kraven kan tolkas pa olika satt, blir det da verkligen en likvardig skola anpassad
for alla?

Gammaldags lasinlarningsmetoder som till exempel bokstavsmetoden, ljudmetoden och
ordbildsmetoden visar sig vara gangbara metoder fortfarande (Hedstrom, 2009). De anvands
aven nu, i dagens skola. Forskare idag ar 6verens om att: for att bli en god sprakare sa ar det
nddvandigt att vara fonologiskt medveten samtidigt som lararens kompetens, att till exempel
vara fortrogen med flera olika metoder och material, ocksa har stor betydelse for att elever ska
kunna lra sig lasa (Andersson, 2006). Aven att identifiera eventuella svarigheter hos elever ar
viktigt sa att ratt pedagogiska atgarder kan sattas in. Avslutningsvis: En forutséttning for att
kunna delta och fungera i dagens samhélle &r att man kan lasa och kommunicera (Bjar &
Frylmark, 2009).

3. Genomfdrande

Jag har valt att gora en kvalitativ studie med hjalp av en kvalitativ metod, namligen intervjuer.
Dialogen man far i en intervju och foljdfragor man far chansen att stélla ar viktiga for att fa
svar pa studiens fragestallningar (Johansson & Svedner, 2006:42). Att traffa informanterna i
ett fysiskt mote var viktigt for mig for att fa en djupare och mer beskrivande kunskap.

3.1 Datainsamling

3.1.1 Metod

Studien bygger pa intervjuer av pedagoger och rektorer med syftet att undersoka hur de
arbetade med och organiserade undervisningen nar lasinlarningen inte gar enligt mallen. Den
typ av intervju jag anvénde mig av var ostrukturerad intervju.
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Enligt Stukat (2005) innebar det att man har ett antal huvudfragor utifran amnet dar svaren
foljs upp pa ett individualiserat satt. Till exempel: ”Vad menar du med det?”, ”Kan du berétta
mer?”, ”Har jag forstatt dig ratt?”. Foljdfragor gor att svaren blir mer utvecklade och
fordjupade (Stukat, 2005:39). | intervjuforberedelserna kontaktades rektorerna forsta gangen
per telefon och sedan via mail. Kontakten med pedagogerna skedde enbart via mail. Nér tre
pedagoger och tre rektorer svarat positivt pa att delta i min undersokning skickade jag via
mail en intervjuinformation (bilaga 1-pedagogerna och bilaga 2-rektorerna). Infor intervjuerna
utarbetade jag fragor, dels till pedagogerna (bilaga 3) och dels till rektorerna (bilaga 4), som
var kopplade till mina fragestallningar. Johansson & Svedner (2006) menar att det &r viktigt
att intervjupersonerna kanner fortroende for intervjuaren och respekterar syftet med intervjun
(Johansson & Svedner, 2006:44). Under en tvaveckorsperiod genomférdes samtliga intervjuer
och de spelades in pa band. Intervjuerna genomfordes pa informanternas arbetsplatser, avskilt
och ostort och pa en tid de sjélva valt.

3.1.2 Bearbetning av material

Efter att intervjuerna genomforts skrevs de ut. Samtalen atergavs i det narmaste ordagrant.
Enligt Stukéat (2005) ar detta ett tidsédande moment (Stukat, 2005:40). Informanterna fick
utskrifterna till paseende for att bekrafta att asikterna blivit riktigt atergivna. Majlighet fanns
att lagga till eller andra om nagot var oklart. | den fortsatta bearbetningen sammanstalldes
utskrifterna. Jag samlade alla pedagogers svar och alla rektorers svar under varje fraga for att
lattare kunna jdmfora och analysera resultaten. Darefter sammanfattade jag pedagogernas svar
under tre underrubriker: Lasinlarningsarbete, Lasinlarningsarbete nar det inte gar enligt
mallen och Tillracklig organisation kontra behov. Rektorernas svar sasmmanfattades under
underrubrikerna: Organisatoriska forutsattningar vid l&sinlarning, Organisatoriska
forutsattningar nar lasinlarningen inte gar enligt mallen och Tillracklig organisation kontra
behov.

3.2 Undersokningsgrupp och urval

Jag valde att intervjua tre pedagoger och tre rektorer i en och samma kommun. Slumpmassigt
valde jag tre rektorer. | urvalet av pedagoger soktes de med hjélp av rektorerna.

De bistod med namn och mailadresser pa pedagoger i sitt eget omrade och som just da
undervisade i ar ett och arbetade med lasinlarning. Har foljer en kortfattad beskrivning av
informanterna:

Pedagog A

Arbetat som pedagog i: 36 ar

Utbildning: Lagstadielararutbildning

Utbildning i 1&s- och skriv: Ingick i grundutbildningen

Har arbetat med lasinlarning i: 36 ar
Pedagog B

Arbetat som pedagog i: 12 ar

Utbildning: Grundskollarare 1-7; matte/no

Utbildning i I&s- och skriv: 5 poéng i grundutbildningen, fortbildning i
Nya Zeelands-metoden samt kurs via
Lararlyftet

Har arbetat med lasinlarning i: 12 ar
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Arbetat som pedagog i:
Utbildning:
Utbildning i las- och skriv:

Har arbetat med l&sinlarning i:

Ar rektor for:

Har ansvar for:

Har arbetat som rektor i:
Rektor pa detta omrade:
Antal grundskoleelever totalt:
Antal elever i ar 1:

Ar rektor for:
Har ansvar for:

Pedagog C

12 ar

Grundskollarare 1-7; svenska/so

5 poang i grundutbildningen samt nagon
forel&sning

3ar

Rektor a

1 forskola med tre avdelningar, 1 grundskola fran
forskoleklass - ar 9 samt en liten resursskola

Ca. 45 anstéllda
10 &r

2ar

210 st

17 st

Rektor b
5 forskolor och 1 grundskola; F-6
Ca. 40 personal

Har arbetat som rektor i: 10 ar

Rektor pa detta omrade: 5ar

Antal grundskoleelever totalt: Ca. 90 st

Antal elever i ar 1: 17 st
Rektor c

Ar rektor for: 3 forskolor och 2 grundskolor; bada F-6

Har ansvar for: 27 personal

Har arbetat som rektor i: 10 ar

Rektor pa detta omrade: 5ar

Antal grundskoleelever totalt: 81 st

Antal elever i ar 1: 7+6st

3.3 Etiska stallningstaganden

Utifran Vetenskapsradets (1991) forskningsetiska principer valde jag att beakta féljande: Att
fa en total anonymitet ar svart, eftersom informanterna kan kanna igen sig sjélva eller sin
skolmiljo genom de lamnade intervjusvaren. Bade rektorerna och pedagogerna informerades
om syftet med studien, hur resultatet skulle anvandas och att inga namn pa personer och
skolor skulle ndmnas. Dessutom behandlades uppgifterna konfidentiellt. Efter att
bandinspelningarna fullgjort sitt syfte raderades de. Informanterna upplystes om att det &r
frivilligt att delta och att de hade ratt att avbryta sin medverkan nar som helst. De fick ocksa
mojlighet att kontrollera den utskrivna intervjun. Information kunde da laggas till/tas bort
eller andras (Vetenskapsradet, 1991:7-14).

3.4 Tillforlitlighet

3.4.1 Reliabilitet

Reliabilitet dversatter Stukat (2005) till hur bra ditt matinstrument &r. Matinstrumentet i min
undersokning &r intervjuer. Tillforlitligheten i intervjuerna bygger pa hur val och hur
sanningsenligt informanterna har svarat.

20



For att inte ga miste om information spelades intervjuerna in vilket starker tillforlitligheten.
For att ytterligare starka reliabiliteten skulle man kunnat anvanda fler méatinstrument, till
exempel enkéter eller observationer (Stukat, 2005:125-126).

3.4.2 Validitet

Stukat (2005) menar att validitet innebdr att veta att man undersdker det man séger sig
undersoka (Stukat, 2005:125-127). Ger resultaten en sann bild av det som undersoks?
(Johansson & Svedner, 2006:108). Jag tycker att jag fatt svar, genom mina intervjuer, pa hur
man arbetar med lasinl&rning och hur man i skolan kan organisera sarskilt stod. For att starka
validiteten skulle jag ha kunnat anvénda mig av ytterligare en metod, ndmligen observation.
Genom observationer kan man se om det som s&gs i intervjuer 6verensstdmmer med det som
gors i praktiken.

3.4.3 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet innebér i vilken grad som resultaten kan generaliseras, det vill sdga, galla
for mer an det material som anvants (Johansson & Svedner, 2006:108). | min undersokning
har jag anvant endast en metod och ett fatal informanter vilket gor att studien ar begréansad.
Resultatet i undersokningen kan inte generaliseras till alla skolor men det ger i alla fall en
inblick i hur man arbetar och tanker pa nagra skolor i en och samma kommun.

4. Resultat

Utifran mitt syfte och mina fragestallningar redovisar jag resultatet i undersokningen under
tva rubriker: Pedagoger och Rektorer.

4.1 Pedagoger

Pedagogerna i undersokningen har arbetat som pedagoger mellan 12 och 36 ar. En pedagog ar
utbildad lagstadielarare, en ar grundskollarare 1-7, matte/no och en ar grundskollarare 1-7,
sv/so. Tva av pedagogerna har relativt lite utbildning i las- och skrivinlarning medan en har
betydligt mer. Pedagogerna har arbetat med lasinlarning mellan 3-36 ar. Pedagogernas svar
sammanstalls under tre underrubriker: Lasinlarningsarbete, L&sinlarningsarbete nar det inte
gar enligt mallen, Tillracklig organisation kontra behov.

4.1.1 Lasinlarningsarbete

Pedagogerna beréttar att de arbetar med manga olika metoder, en valdig blandning. Man nosar
pa lite allt mojligt. Man provar sig fram och testar lite olika beroende pa vilka barn man har
och vad som passar barnen just da, till exempel ordbilder. En pedagog sager:

»Jag har arbetat sa lange sa jag vagar prova”

Samtliga pedagoger arbetar med bokstavsgenomgangar, dar man bland annat arbetar med att
skriva sma och stora bokstaver, leta upp bokstéaver, hitta ord pa bokstaven, klippa ut
bokstaver, rita till bokstaver och koppla ihop bokstav och ljud. Alla arbetar dels med att utga
fran helheten for att sedan arbeta med delarna (analys) och dels med att utga fran delarna for
att fa en helhet (syntes). En av pedagogerna menar:

”Alla barn &r ju olika”
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En pedagog tycker det &r viktigt och lagger tidigt in arbete med att l&sa enkla skonlitterara
bocker. Eleverna arbetar ocksa med att gora egna texter utifran sitt eget ordforrad. En annan
pedagog arbetar en hel del med spraklekar. Man forsoker fa in sa manga sinnen som majligt,
att bade lyssna, se, kanna och gora. Till exempel gora bokstaver i lera, spara bokstaver och
bygga bokstaver med kroppen. Tva av pedagogerna anvander en traditionell lasebok. Tva
pedagoger organiserar ibland lasgrupper och da sitter nagra elever i en liten grupp och laser
samma bok, till exempel en sida var och lyssnar pa varandra. De har dven lasprojekt vissa
perioder, till exempel att lasa hemma - en kvart om dagen. Samtliga pedagoger anvénder sig
av laslaxa. En pedagog uttrycker:

”Jag tycker fortfarande att det ar valdigt roligt”

Tva renodlade metoder namns har; Stor och liten bok och Tragetonmetoden. Stor och liten
bok anvéands av en pedagog medan Tragetonmetoden nyss har borjat anvéndas av samtliga.

4.1.2 Lasinlarningsarbete nar det inte gar enligt mallen

Har beréattar pedagogerna att man forsoker ge extra stod inom klassen sa gott det gar. Ibland
racker det dock inte till utan ytterligare stod i form av extra resurs &r nédvéandigt. En pedagog

patalar:
" Att knacka koden &r en sak och att fa upp flytet en annan”

Man vénder ut och in pa sig sjalv for att komma pa och hitta satt som kan passa. Anpassning
sker ocksa genom att arbetet andras till den niva som eleven befinner sig pa. Mycket arbete
med ordbilder. Det har stor betydelse att ocksa arbeta med elevernas sjalvkansla, namner
nagon pedagog, for det ar latt att eleverna kanner sig daliga. Nagon menar att det ar viktigt att
inte vanta och se och tro att det ordnar sig. En pedagog kanner sig osaker och laborerar darfor
med olika arbetssatt men vet inte riktigt om det blir bra eller &r tillréckligt. En annan pedagog

tanker:
"GOr jag detta pa ratt satt?”

Samtliga pedagoger ndmner att de tar kontakt med sin specialpedagog. | den kontakten vill
man se om det finns elevtid att fa, man vill att situationen kartlaggs for att se vilka
svarigheterna ar och man vill fa hjalp med att uppratta atgardsprogram. Finns det behov av
ytterligare kartlaggning konsulteras specialpedagog fran kommunens 6vergripande stodenhet
— Elevhalsan. Upprepad lasning, Rydaholmsmetoden, Lasinlarning i 7 steg och Reading
Recovery anvands hos pedagogerna for elever i svarigheter, dock med stod fran annan
personal, oftast specialpedagogen, da detta arbete kraver att man kan arbeta enskilt med
eleven. Pedagogerna har sett en positiv utveckling hos elever som arbetat med ovanstaende
metoder.

4.1.3 Tillracklig organisation kontra behov

En pedagog tycker egentligen inte att organisationen tacker elevernas behov. Pedagogen
anser:
”Inte fullt ut som skollagen menar”

Mer tid dnskas for elever i svarigheter. Man har specialpedagog men det &r inte samma som
tidigare speciallarare som arbetade elevnara hela tiden. Stodet till de har eleverna maste det
finnas kontinuitet i, inte en gang i veckan utan lite varje dag. En annan pedagog kanner att det
ar svart att racka till men egentligen har de det stod som de behéver.
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De &r nojda med det de har men skulle de fa 6nska sa skulle de naturligtvis 6nska mer. Den
tredje pedagogen anser att de just nu har det stod de behéver men skulle 6nska att de var fler
vuxna i klassrummet samtidigt ibland. Att kunna dela ansvaret med nagon skulle vara bra. Da
kan en ansvara for matematiken och en for svenskan.

4.2 Rektorer

Rektorerna i undersokningen arbetar i olika stora rektorsomraden i samma kommun. Samtliga
rektorer har arbetat som rektor i 10 ar. Antalet elever i ar 1 varierade mellan 6 och 17 stycken.
Rektorernas svar sammanstélls nedan under tre underrubriker: Organisatoriska forutsattningar
vid lasinlarning, Organisatoriska forutsattningar nar lasinlarningen inte gar enligt mallen,
Tillr&cklig organisation kontra behov.

4.2.1 Organisatoriska forutsattningar vid lasinlarning

Samtliga rektorer patalar att eleverna ar val forberedda infor lasinlarningen i ar 1 tack vare att
de redan i forskoleklassen har arbetat mycket med elevernas sprakutveckling. Tva av
rektorerna berattar att deras forskoleklass bland annat arbetar efter Bornholmsmodellen. En
rektor menar att:

"Det ar valdigt vardefullt att man tar vara pa barnens forkunskaper”

Alla rektorerna har ettor som nu ocksa borjat arbeta mer med datorn — efter Tragetonmetoden.
En av rektorerna patalar att det, annu tidigare, redan i forskolan arbetas bra med spraket. En
annan rektor séger:

"Visionen &r att alla i arskurs 1 knackt den forsta koden till jul”

Pa en av skolorna ar eleverna endast 7 till antalet i ar ett och dar arbetar de ibland for sig och
ibland tillsammans med forskoleklassen och tvaorna. En pedagog ar mentor for
forskoleklassen och ettan tillsammans. Tid finns for att, med en liten grupp, arbeta med
lasinlarning. En skola har 15 elever i ar 1 och déar arbetar pedagogen oftast ensam. Det ar dock
tva pedagoger i klassen men de arbetar olika dagar i veckan. Har finns det inte tid avsatt till
att arbeta med lasinl&rning i mindre grupp. Visst samarbete sker dock mellan forskoleklassen
och ettan. Den tredje skolan har 17 elever i ar 1 och dar arbetar en pedagog. Tva klocktimmar
per vecka samarbetar pedagogen med en fritidspedagog for att man ska kunna arbeta med
bland annat l&sinlarning i halvklass.

Berakningssystemet for att organisera skola i denna kommun bygger pa en elevpeng, vilket
betyder att varje elev genererar en viss summa som slas samman. Av detta far varje skola
sedan organisera ’sin” skola.

4.2.2 Organisatoriska forutsattningar nar lasinlarningen inte gar enligt mallen

Tva av rektorerna berattar att man forsoker hitta andra metoder, skaffar hjalpmedel som kan
underlatta och att man andrar undervisningen utifran elevens behov. En menar att:

”Det finns en tendens att man ger elever mer av det dom redan fér, vi ger dom mer av det som &r svart och
det dom inte tycker om”
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En av rektorerna forstarker med extra personal viss tid och specialpedagog konsulteras for att
ge tips, rad, annat material och i man av tid dven arbeta med elever. Samtliga rektorer tar
hjélp av skolans specialpedagog for att utreda och kartldgga situationen. I kartldggningarna
vill man se om det & omognad eller inlarningssvarigheter — man vill se vad svarigheterna
handlar om. Skulle det visa sig att svarigheterna ar mycket stora tar man hjalp av
specialpedagog fran Elevhalsan, kommunens 6vergripande stodenhet. En av rektorerna tycker
att arbetet runt de har eleverna fungerar bra. En tycker det ar lite krangligt att hitta bra rutiner
for arbetet — bra rutiner for att folja upp barnens kunskapsutveckling. En rektor ar av den

asikten att det ska ligga:
"Mer fokus pa kunskapsutvecklingen”

Arbete pagar dock for att gora tydligare uppféljningar. Den tredje tycker att det fungerar bra
men skulle 6nska en specialldrare som komplement till specialpedagogen. Specialpedagogen
har idag ett mycket stort ansvarsomrade och kan inte nyttjas optimalt. Kommunen har ocksa
en extra ”pott” for elever i stort behov av sérskilt stéd och dér man vid behov kan stka extra
pengar.

4.2.3 Tillracklig organisation kontra behov

En rektor anser att detta ar en samvetsfraga och tycker att organisationen pa skolan klarar att
mota elevernas behov ganska langt. Ibland kan det dock bli lite knapert och man lyckas inte
alltid ge dem just det de behdver. Det kan bli for lite och ibland ger man inte stod pa ratt satt —
man hittar inte ratt nyckel. Men viljan och forstaelsen for problemet finns.

Stor kunskap finns ocksa tack vare en pedagog med mycket erfarenhet. En annan rektor anser
att de i grunden kan organisera sa elevernas behov tacks ganska bra. Alla i personalen har en
god grundkunskap. Det som kan stalla till det pa denna skola &r att det ofta kommer nya
elever mitt i terminen med annat modersmal &n svenska och da maste vissa resurser flyttas till
de eleverna. En rektor patalar att:

”Det finns en viss frustration hos lararna av att inte racka till”

Den tredje rektorn tycker att skolans organisation tacker elevernas behov. Rektorn anser att
man inte kan pressa eleverna utan man maste méta dem utifran deras formaga sa att de ar
mottagliga for hjalp. Det hjélper inte alltid att stddja med en-till-en undervisning. Rektorn
anser att pedagogerna kan det har med las- och skriv, de har erfarenhet och har arbetat lange
och forskollararna arbetar bra med sprakforberedelser i lekens tecken. Organisationen har de
resurser de behover.
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5. Diskussion

Analysen av resultaten fran teoridelen samt min egen undersokning redovisas som tidigare i
ett pedagogavsnitt och ett rektorsavsnitt och med samma underrubriker.

5.1 Analys av resultat — pedagoger

5.1.1 Lasinlarningsarbete

Pedagogerna beréttar att de anvander manga olika metoder i sin lasinlarning, men man ar inte
lika trygg i detta arbete. Det kan dels bero pa hur mycket las- och skrivutbildning
pedagogerna har i sin utbildning och hur lange de har arbetat med l&sinlarning. Att arbeta med
bokstavsgenomgangar verkar kannas tryggt, alla anvander det. Historiskt sett har detta satt att
arbeta hangt med allt sedan kyrkan hade ansvaret for lasinlarning. Aven den gamla folkskolan
anammade att arbeta med bokstavsarbete. Formell fardighetstraning &r mer dominant i las-
och skrivundervisning an arbete med texters innehall och funktion. Samtliga pedagoger
arbetar med bade syntes och analys i sin lasinlarning, vilket de ser fordelar i, i och med att
eleverna ar olika. Vid lasning och lasundervisning anvéands bade syntes och analys men man
kanske tar sin utgangspunkt fran den ena eller andra teorin — det &r en majlighet for dem att
individualisera. Att arbeta med spraklekar, skonlitterara bocker och att géra egna texter ar
ocksa ett satt att individualisera. Man erbjuder ett ”smorgasbord” av aktiviteter i den forsta
lasinlarningen dar eleverna far arbeta utifran sin egen formaga. Sprak lar man bast om man
tranar i manga olika situationer. Att arbeta med manga sinnen som de flesta papekar kan
ocksa harledas tillbaka i tiden. VAKT-metoden som utarbetades i borjan pa 1900-talet kan ses
som en foregangare till dagens arbete med att anvanda s manga sinnen som majligt. | ett
sociokulturellt perspektiv kan man ocksa se att det &r positivt att arbeta med lasgrupper och
aven lasa hemma — en kvart om dagen. Man delar sin lasning och lasupplevelse med andra.

5.1.2 Lasinlarningsarbete nar det inte gar enligt mallen

Sa gott det gar ger man extra stod inom klassen néar lasinlarningen inte flyter pa. For att kunna
det &r det viktigt att pedagogen vet vad och hur den ska gora. Det blir darfor extra viktigt att
vara insatt i elevers l&s- och skrivutveckling och lasinlérningens olika faser. Det kravs att man
ar kompetent som pedagog. Det allra mest avgdrande i elevers lasinlarning ar att lararen har
en hog kompetens.

Nar metoder som Upprepad l&sning, Rydaholmsmetoden, Lasinlarning i 7 steg och Reading
Recovery anvants har det skett med hjalp av specialpedagogen da dessa metoder forutsatter att
man arbetar en-till-en. Samtliga metoder gav en positiv utveckling hos eleverna. Det ar ocksa
viktigt att man anpassar sin undervisning efter elevernas behov. Skolan ska utga fran varje
enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande. Detta blir mycket viktigt
med tanke pa att inte sanka elevernas sjalvkansla och sjalvfortroende, vilket har mycket stor
betydelse for det kommande arbetet i skolan och det fortsatta livet. Skolan idag ska vara en
likvérdig skola — anpassad for olikheter. Den ska ge bra forutsattningar i elevernas stravan att
lara sig lasa sa att eleverna bade behaller, bygger upp och vidgar sin sjalvkansla och sitt
sjalvfortroende. Att véanta och se utveckling anser varken pedagogerna eller forskare vara
framgangsrikt. Begreppet “skolmogna” som anvants tidigare verkar inte langre vara aktuellt i
dagen skola.
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| arbetet med elever som behdver extra stod ar pedagogerna ibland osékra pa hur de ska gora
och tar da kontakt med skolans specialpedagog for att kartldgga svarigheterna. Pedagogerna
vill veta vilka svarigheterna ar. Att identifiera svarigheter tidigt har visat sig ha stor betydelse
och ar ett av skolans manga ansvarsomraden, for att kunna satta in ratt pedagogiska atgarder.
Pedagogerna vill ha stod av specialpedagogen for att uppréatta atgardsprogram nar de traffar pa
elever med stora svarigheter. Skolan ska samverka for en god miljo, utveckling och larande
genom att utarbeta atgardsprogram.

5.1.3 Tillracklig organisation kontra behov

Hér kan man se att informanterna till storsta delen ar néjda men att det finns en hel del "men”.
Dessa "men” beskriver pedagogerna som:

- att organisationen inte tacker elevernas behov fullt ut som skollagen séger
- att det ar svart att racka till
- att man vill vara flera vuxna i klassrummet och dela ansvaret med nagon

Pedagogerna har stora krav pa sig sjalva att lara eleverna lasa.

5.2 Analys av resultat — rektorer

5.2.1 Organisatoriska forutsattningar vid lasinlarning

Samtliga rektorer anser att eleverna ar vél forberedda nér de kommer till klass 1. Langre
tillbaka i tiden fick dock inte andra lara ut bokstaver och l&sning for det hade skolan monopol
pa. Eleverna kunde ju lara sig lasa pa fel satt. Numera arbetar man dock for att sa tidigt som
mojligt gora barn sprakligt medvetna. Arbetet startar redan i forskolan. Samtliga rektorer
berattar att deras forskoleklasser arbetar medvetet med elevernas sprakutveckling. Flera av
dem anvénder sig bland annat av Bornholmsmodellen. Det har visat sig att betydelsen &r stor
for den fortsatta lasinléarningen om eleverna ar fonologiskt medvetna. Ett nytt grepp i att lara
elever lasa har anammats genom att bdrja anvanda Tragetonmetoden — att skriva sig till
lasning. Skolan bor anvanda vetenskapligt undersdkta metoder men &ven beprdvad erfarenhet
som visat sig ge goda resultat kan anvandas parallellt.

Forutsattningarna att bedriva lasundervisning i klassrummet visar sig vara olika. Nagon har
fran borjan en liten grupp, nagon far sin grupp delad och nagon har en ganska stor grupp hela
tiden. Klasstorlek har betydelse. Det ger battre forutséttningar och lararen har ocksa da storre
mojligheter att individualisera. Nar det galler ekonomiska resurser kan det vara svart att se
samband mellan det och skolans resultat. En 6kning av ekonomiska resurser ger inte alltid
forbattrade studieresultat. Det ar viktigt att resurserna anvénds effektivt.

5.2.2 Organisatoriska forutsattningar nar lasinlarningen inte gar enligt mallen

Har menar rektorerna att undervisningen ska dndras utifran elevens behov, man ska forsoka
hitta andra metoder och skaffa hjalpmedel som kan underlatta. Alla elever ska motas pa sin
niva utifran sina egna forutsattningar och behov. Att hitta andra metoder kraver, som tidigare
beskrivits, att lararen & kompetent och har ett varierat arbetssatt. Det krévs en foréandring i
arbetssattet for annars ar det latt att bara ge mer av det eleverna har svart med och inte tycker
om. Ndgon gang séatts extra personal in. Som tidigare beskrivits generar det inte alltid battre
resultat, men det kan gora det om resurserna anvands tillrackligt effektivt.
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Alla rektorer tar hjalp av skolans specialpedagog for att vid behov kartlagga elevers
svarigheter. Man vill se om det ar omognad eller inlarningssvarigheter. Att kartlagga har
betydelse, som ocksa tidigare beskrivits, for att skolan ska kunna satta in de ratta pedagogiska
atgarderna. | arbetet runt elever i behov av sarskilt stod tycker rektorerna att det fungerar
ganska bra men ett dnskemal &r att ha en speciallarare som komplement till specialpedagogen.
Idag kan inte specialpedagogen anvéandas optimalt pa grund av ett mycket stort
ansvarsomrade. Specialutbildade larare bor halla i lasinlarningen. Extra pengar kan vid behov
sokas ur en central "pott” for elever i stora svarigheter.

5.2.3 Tillracklig organisation kontra behov

Héar kan man se att rektorsinformanterna, liksom pedagogerna, till stérsta delen ar ngjda och
tycker att organisationen tacker det behov man har. Nagra "men” finns dock ocksa har:

- att det kan bli lite for lite stod
- att man inte ger rétt stod — inte hittar rétt nyckel

Rektorerna ar ganska nojda for att de i sina omraden har pedagoger som har goda
grundkunskaper, erfarenhet och kan det har med las- och skriv. Aven det goda forberedande
arbetet i forskoleklasserna ger bra forutsattningar. Nagon ekonomisk aspekt tas inte upp av
nagon av rektorerna. Man har tilldelats pengar utifran antalet elever och har som uppdrag att
gora skola av det och gor det efter basta formaga.

5.3 Slutdiskussion

5.3.1 Hur arbetar pedagoger med lasinlarning?

Pedagogerna i undersdkningen uppger att de anvander sig av manga olika metoder néar de
arbetar med elevernas lasinlarning. Enligt Dahlgren m.fl., (1999:113-115) &r det bra om man i
olika sammanhang och pa olika satt arbetar med skriv- och lasaktiviteter. Pedagogerna sager
att de blandar traditionella metoder med nyare i organisationen av arbetet. Likt ett
“smaorgasbord” av aktiviteter moter de eleverna dar alla utifran sin egen férmaga far goda
forutsattningar att lyckas. Under mina VFU-perioder har jag sett att aktiviteterna i
klassrummen oftast bestar av manga olika saker och att eleverna dar utmanas pa olika satt
efter sin egen formaga. Exempel fran “smorgasbordet” ar: Bokstavsarbete, ordbilder, syntes
och analys, spraklekar, lasa skonlitterara bocker, gora egna texter utifran sitt eget ordforrad
och att arbeta med manga sinnen for att bade lyssna, se, kanna och gora. Bjork & Liberg
(1996:13-14) foresprakar att utgangslaget i arbetet ska vara att ta tillvara pa vad barn redan
kan och detta menar ocksa en av pedagogerna att det ar vardefullt att man tar till vara pa
barnens forkunskaper.

Pedagogerna havdar att deras arbete bestar bade av att arbeta enskilt med eleverna och att man
lar och arbetar tillsammans med nagon annan, antingen en elev eller en vuxen. Ur ett
sociokulturellt perspektiv ar det viktigt for mig att man kan och far mojlighet att arbeta
tillsammans med andra bade for samvarons skull och for att samspela och léra av varandra.
Bjork & Liberg (1996:13-14) beskriver ocksa vikten av detta genom Vygotskijs potentiella
utvecklingszoner. Utbildning i las- och skrivinlarning och hur l&nge man har arbetat skiljer sig
at bland informanterna.
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Andersson m.fl., (2006:48-50) menar att det utifran Mats Myrbergs Konsensusprojekt ar
viktigt att lararen har en hdg lararkompetens och ar fortrogen med olika metoder och material.
Det har betydelse for hur trygg och saker man k&nner sig som pedagog i detta arbete.

I min undersokning kan jag se att bade utbildning och erfarenhet har stor betydelse fér hur
trygg man kanner sig i att undervisa i las- och skrivinlarning. Man vagar prova mer och hittar
alternativ lattare om man har arbetat lange och ar trygg i sin egen kunskap.

Har tycker jag att lararhogskolor och universitet maste tanka pa hur utbildningarna ser ut. Ska
man arbeta med yngre elever sa ar det en forutsattning att ha gedigen kunskap inom lés- och
skrivinlarning.

5.3.2 Hur arbetar pedagoger nar lasinlarningen inte gar enligt mallen?

| forsta hand beréattar pedagogerna att man forsoker losa det pa egen hand i klassen genom att
hitta andra arbetssatt och genom att anpassa arbetet till en annan niva. Elever &r olika och
darfor maste undervisningen anpassas till varje elevs behov. Pedagogerna uppger att de inte
invantar utveckling och framsteg utan agerar sa fort de marker att det inte flyter pa.
Fridolfsson (2008:212-213) menar att tidigt stod och ratt stéd har betydelse for att eleverna
inte ska kanna sig misslyckade och inse att man inte racker till. Arbetet maste ske sa att
elevernas sjalvkansla och sjalvfortroende starks och inte tvartom, vilket har stor betydelse for
bade skolgangen och det fortsatta livet. Har anser jag att det finns brister. Alla elever, speciellt
de elever som behdver extra stod bemots inte alltid med respekt och de skuldbeléggs latt utan
att skolan ser 6ver sin egen roll. Skolan tar ibland perspektivet att se elever med svarigheter
istallet for att se dem som elever i svarigheter. Skolans syn pa elever i svarigheter har en
vasentlig roll for elevernas utveckling enligt Ahlberg (2001:13-26). Det finns en viss
osakerhet hos pedagogerna i arbetet att stodja elever extra, man ifragasatter om det man gor &r
bra eller tillrackligt. Manga larare anser sig enligt Skolverket ha otillracklig kunskap och
kompetens for att stodja elever i behov av sérskilt stoéd (Skolverket 2008:30-34).
Kompetensutveckling inom las- och skriv anser jag da ar viktigt.

| andra hand nar det uppstar svarigheter berattar samtliga pedagoger att de tar hjélp av skolans
specialpedagog for att kartlagga elevernas svarigheter, for att fa veta vilka svarigheterna ar.
Det har betydelse for det fortsatta arbetet. Bjar & Frylmark (2009:55-58) menar att det ar
skolan ansvar att tidigt identifiera svarigheter hos elever och sétta in pedagogiska atgarder
som foljs upp och utvarderas. | samrad med specialpedagogen utarbetar pedagogerna ocksa ett
atgardsprogram. Ibland finns det behov av att arbeta enskilt med nagon elev och da tar man
hjélp av specialpedagogen for att kunna genomféra arbete enligt Upprepad lasning,
Rydaholmsmetoden, Lasinlarning i 7 steg samt Reading Recovery. Pedagogerna havdar att de
har sett patagliga framsteg fran dessa metoder. Upprepad lasning har jag sjélv provat under en
VFU-period tillsammans med tre elever och det var mycket larorikt. Under en tre veckors
period kunde bade eleverna och jag gladjas dver deras utveckling. Pedagogerna beréttar att de
och ena sidan &r néjda och tycker att deras organisation tacker elevernas behov ganska bra,
och andra sidan upplever de att det manga ganger ar svart att racka till. De har en 6nskan om
att vara fler i klassrummet och tycker inte att man tacker behovet full ut s som skollagen
séger. Detta ar for mig motséagelsefullt. Vill man inte uttrycka att organisationen inte tacker
behovet for att man da kan framsta som en pedagog som inte ar nog kompetent? Kan det vara
sa eller bor man tydligare uttrycka att organisationen faktiskt inte racker till? Enligt en
undersokning av Lararforbundet anser sex av tio larare att de far for lite hjalp med barn med
sérskilda behov (Lé&rarnas tidning nr 18, november 2009:6).
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5.3.3 Vilka organisatoriska forutsattningar ges vid lasinlarning?

Samtliga rektorer patalar att eleverna ar val forberedda nar de kommer till klass 1.
Forskoleklassen har gett goda forutsattningar for den fortsatta lasinlarningen tack vare arbetet
med att gora eleverna sprakligt medvetna. Spraklig medvetenhet &r en forutsattning for god
lasinlérning (Lundberg, 2007:6-9). Forutsattningarna i klassrummet visar sig hos pedagogerna
vara ganska olika. Nagon har fran borjan en liten grupp; 7 elever, att arbeta med medan nagra
har stérre grupper; 15 och 17 elever. Mellan de storre grupperna finns det ytterligare en
skillnad. I 15-gruppen arbetar pedagogen oftast ensam, medan 17-gruppen delas i halvklass
tva klocktimmar per vecka. Sma klasser ger battre forutsattningar dar lararen da har storre
majligheter att individualisera undervisningen (Skolverket, 2008:60-74). For att kunna se och
hjdlpa alla elever i en klass anser jag att det ibland maste finnas méjlighet att dela gruppen,
om den da &r stor. Jag tanker inte enbart pa kunskapsinhdmtning utan aven det att hinna bry
sig om alla en stund. Man kan kalla det for att ha tid for “ombryning”. Uttrycket lanar jag fran
en elev som vid ett tillfalle suckande och med hangande huvud sa:

”Ser du inte att jag behdver lite “ombryning?”

Rektorerna uppger att de har en summa pengar, beraknade pa antalet elever, som de ska
organisera skola utifran. Detta slar olika beroende pa hur rektorsomradet ser ut, vilka
verksamheter och hur manga elever som finns i organisationen. Oavsett om det finns 7 eller
17 stycken ettor behdvs det en pedagog. Det kanns inte som om detta alltid &r ett bra och
rattvist system da forutsattningarna ar sa olika pa olika skolor. Skolverket (2006) papekar att
verksamheten i skolan ska utvecklas sa att den svarar mot uppstéllda mal. Da &r den dagliga
pedagogiska ledningen av skolan och lararnas professionella ansvar viktiga forutsattningar
(Skolverket, 2006:7).

5.3.4 Vilka organisatoriska forutsattningar ges nar lasinlarningen inte gar enligt
mallen? Hur organiseras sarskilt stod for de eleverna?

Rektorerna menar att pedagogerna ska andra undervisningen utifran elevernas behov nar
lasinlarningen inte foljer mallen. De behdver hitta andra metoder och skaffa hjalpmedel som
underlattar. For att klara detta krévs det att lararen &r kompetent och vet vad som ska goras.
Enligt Fridolfsson (2008:238) har lararens skicklighet och kompetens stor betydelse for hur
lasning kan utvecklas for enskilda elever. Rektorerna forlitar sig pa att pedagogerna kan.
Detta kan vara en utmaning for pedagogerna tycker jag, att ibland vaga ga ifran det
traditionella, det som kanns tryggt, och vaga prova nagot nytt som till exempel
Tragetonmetoden. Samtidigt anser jag att rektorerna lagger ett stort ansvar pa pedagogerna,
att de ibland far ordna svarigheterna pa egen hand oavsett hur det ser ut i gruppen. Kanslan av
att inte racka till finns ju hos pedagogerna vid vissa tillfallen. Nagon gang satts dock extra
personal in och da géller det att resurserna anvands sa effektivt som mojligt sa att eleverna
verkligen kommer framat i sin utveckling. Inte bara géra mer av det som redan ar svart och
trakigt.

Det &r betydelsefullt hur vi anvander tiden i skolan och ju tidigare eleven far hjalp desto storre
ar chansen att fa en god lasutveckling (Fridolfsson, 2008:212-213). I min undersokning ger
pedagogerna exempel pa metoder som anvands for elever som behdver stdd i sin lasinlarning
och som ocksa visat sig ge bra resultat. Det kanns bra att ta med sig den kunskapen nér jag
snart star ute i verkligenheten och kanske moter elever som behover extra stod.

29



Rektorerna patalar ocksa, liksom pedagogerna, att skolans specialpedagog kan stétta genom
att kartlagga var i svarigheterna bestar, sa att ratt pedagogiska atgarder kan sattas in. Ett
onskemal &r att komplettera organisationen med en speciallarare da specialpedagogen inte kan
nyttjas optimalt pa grund av stort ansvarsomrade. Jag anser att detta stammer val 6verens med
att det nu finns speciallararutbildning igen. Allt fler ser fordelarna med att det finns bade
specialpedagoger och speciallérare.

Rektorerna berattar att de och ena sidan ar ganska ndjda och tycker att organisationen tacker
elevernas behov och andra sidan ser man att det ibland &r lite for lite stod och att man inte
lyckas ge ratt stod. Detta &r, liksom hos pedagogerna, motsagelsefullt. Vill man inte uttrycka
att organisationen inte tacker elevernas behov for att det da kan anses som att man inte
fullgjort sitt uppdrag? Kan det vara sa eller bor man tydligare uttrycka att organisationen
faktiskt inte racker till? Finns det elever med mycket stora svarigheter kan rektorerna soka
extra pengar ur en central ”pott”. Nagon ekonomisk aspekt tas dock inte upp.

Skolan ska organiseras sa att aven de elever som visar svarigheter far det stod de har rétt till.
Enligt skolforfattningarna &r réatten ovillkorlig (Skolverket 2001:2-3).

Sammanfattningsvis kan jag se att pedagogerna anvander sig av manga olika metoder nar de
arbetar med lasinlérning. De blandar traditionellt med nytt. | arbetet nér I&sinlarningen inte
gar enligt mallen forandrar de sin undervisning efter basta férmaga. For att bli mer trygg som
pedagog nér lasinlarningen inte gar enligt mallen kravs det kompetensutveckling. Andra
metoder, en-till-en undervisningsmetoder, anvander pedagogerna i samarbete med skolans
specialpedagog. De organisatoriska forutsattningarna ser fran grunden olika ut bland annat
beroende pa elevantal. Vid organisation av sarskilt stod forlitas det mycket pa att pedagogerna
sjalva férandrar undervisningen. Ibland satts extra resurser in i form av ytterligare en
pedagog.

Avslutningsvis vill jag sdga att ansvaret &r stort, att arbeta med och organisera lasinlarning.
For att lyckas anser jag det ar viktigt att samverka, att fler &r delaktiga och tar ansvar for
elevernas utveckling — politiker, pedagoger, rektorer och foraldrar tillsammans.

5.4 Konsekvenser for lararyrket

Min understkning har stor betydelse for lararyrket, bade for fardiga och blivande pedagoger,
da alla sannolikt ndgon gang kommer att méta elever som inte féljer mallen vid lasinlarning.

| undersokningen far man information om bade lasutveckling, lasinlarning, metoder och dven
exempel pa ytterligare metoder som kan anvéandas nar lasinlarningen inte gar enligt mallen.

5.5 Forslag till fortsatt forskning

Tidigare forskning visar i min undersokning att pedagoger ar ganska bra pa att lara
barn/elever att knacka koden, men inte lika bra pa att hjalpa barnen/eleverna vidare i sin
utveckling. Man har svarare att stodja dem i att hitta lasstrategier och stodstrukturer for att
forsta. Detta skulle kunna vara ett amne for fortsatt forskning och for att lara mer.

30



6. Referenser
Ahlberg, Ann (2001). Larande och delaktighet. Lund: Studentlitteratur

Andersson, Bodil., Belfrage, Louise & Sjolund, Eva (2006). Smart start vid lassvarigheter
och dyslexi. Stockholm: Natur och Kultur.

Bjar, Louise & Frylmark, Astrid (red.) (2009). Barn laser och skriver. Lund: Studentlitteratur.

Bjork, Maj & Liberg, Caroline (1996). Végar in i skriftspraket, tillsammans och pa egen
hand. Lund: Studentlitteratur.

Dahlgren, Gosta., Gustavsson, Karin., Mellgren, Elisabeth & Olsson, Lars-Eric (1999). Barn
upptacker skriftspraket. Stockholm: Liber AB

Fridolfsson, Inger (2008). Grunderna i las- och skrivinlarning. Lund: Studentlitteratur.
Gibbons, Pauline (2006). Stark larandet. Stark spraket. Sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt for och med andrasprakselever i klassrummet. Stockholm: Hallgren & Fallgren
Studieforlag AB.

Hedstrém, Hasse (2009). L som i lasa M som i metod — om lasinléarning i forskoleklass och
skola. Stockholm: Lararférbundets Forlag.

Hoien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (1999). Dyslexi. Fran teori och praktik. Stockholm: Natur
och Kultur.

Ingvar, Martin (2008). En liten bok om dyslexi. Stockholm: Natur och Kultur.

Johansson, Bo & Svedner, Per Olov (2006). Examensarbete i lararutbildningen.
Undersokningsmetoder och spraklig utformning. Uppsala: Kunskapsforlaget

Jonsson, Bodil & Englund, Gota (2006). Att lara barn lasa. Horred: Uppsjo laromedel/Serholt
laromedel AB.

Lagar och férordningar — grundskolan (2009-2010). Skollagen (1985:1100). Stockholm:
Svensk Facklitteratur

Lagar och férordningar — grundskolan (2009-2010). Grundskoleférordningen (1994:1194).
Stockholm: Svensk Facklitteratur

Lind6, Rigmor (2002). Det granslosa sprakrummet. Om barns tal- och skriftsprak i didaktiskt
perspektiv. Lund: Studentlitteratur.

Lundberg, Ingvar (2007). Bornholmsmodellen. Vagen till lasning. Spraklekar i forskolan.
Stockholm: Natur och Kultur.

Lundberg, Ingvar & Herrlin, Katarina (2007). God lasutveckling. Kartlaggning och évningar.
Stockholm: Natur och Kultur.

31



Myndigheten for skolutveckling (2007). Att lasa och skriva — forskning och beprévad
erfarenhet.

Persson, Bengt (2001). Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap. Stockholm: Liber
AB.

Skolverket (2000). Kursplan i Svenska.
Skolverket (2001). Att arbeta med sarskilt stod, nagra perspektiv.

Skolverket (2006). Lpo94 - Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2008). Sarskilt stod i grundskolan. En sammanstallning av senare ars forskning
och utvardering. Stockholm: Fritzes.

Stukat, Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Saljo, Roger (2000). Larande i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma
Taube, Karin (2007). Barns tidiga lasning. Stockholm: Norstedts Akademiska Forlag.

Trageton, Arne (2009). Att skriva sig till lasning — IKT i forskoleklass och skola. Stockholm:
Liber

Vetenskapsradet (1991). Forskningsetiska principer inom humanistisk — samhallsvetenskaplig
forskning.

Ortendal, Maj.J. (2008). Lasinlarning i 7 steg. Stockholm: Liber

Artikel:
Lérarnas tidning: nr 18, 13-26 november 2009, argang 20: Larare saknar stod for utsatta
elever.

Internet:
http://www.forskning.se/temaninteraktivt/teman/lasning/lasfardigheterigaridag.4.303f532511
2d733769280003829.html Inhdmtad: 2010-05-05 (Roger Salj6)

http://www.forskning.se/temaninteraktivt/teman/lasning/attlarasiglasaskrivaiskolan.4
Inhdmtad: 2010-05-05 (Caroline Liberg)

www.qunnesboskolan.lund.se/nyasidan/portfolio/portfoliomapp/nz/nzbilder/specialbevakat/re
adingrecovery.html Inhamtad: 2010-05-14

32



Bilagor

Bilaga 1: Intervjuinformation till pedagoger

Jag, My Engstrom, studerar till larare for de tidigare aldrarna vid Goteborgs universitet och
haller precis pa att avsluta min uthildning genom att skriva en C-uppsats. Den kommer att
handla om:

Nér lasinlarningen inte gar enligt mallen.

| intervjun vill jag stalla fragor som bland annat handlar om hur du arbetar med lasinlarning
och hur du gor nar det inte flyter pd/gar enligt mallen.

Nér jag anvander intervjun i min uppsats kommer jag att ta bort alla uppgifter som kan beratta
vem du ar, du &r anonym. Jag har ocksa tystnadsplikt. Deltagandet ar frivilligt och du har ratt
att nar som helst avbryta din medverkan. Jag kommer att spela in intervjun pa band for att
kunna fokusera pa samtalet. Det dr endast jag som tar del av undersokningsmaterialet och
bandet raderas efter min analys.

| samrad med dig bestammer vi var och nar intervjun ska dga rum. Rékna med att den tar
cirka 30 minuter. Utskriften av intervjun skickas till dig for paseende och du far da méjlighet
att lagga till eller &ndra om nagot &r oklart.

Tack for Ditt samtycke och Din medverkan!

My Engstrom
Mobil: 0730-70 14 62
Mail: star_storm21@hotmail.com



Bilaga 2: Intervjuinformation till rektorer

Jag, My Engstrom, studerar till larare for de tidigare aldrarna vid Goteborgs universitet och
haller precis pa att avsluta min utbildning genom att skriva en C-uppsats. Den kommer att
handla om:

Nar lasinlarningen inte gar enligt mallen.

| intervjun vill jag stalla fragor som bland annat handlar om hur du organiserar arbetet for
elever som gar i forsta klass, vilka grundforutsattningar som ges och hur du organiserar nar
elever visar svarigheter/inte foljer mallen vid lasinlarning.

Nér jag anvéander intervjun i min uppsats kommer jag att ta bort alla uppgifter som kan beratta
vem du ar, du &r anonym. Jag har ocksa tystnadsplikt. Deltagandet &r frivilligt och du har ratt
att nar som helst avbryta din medverkan. Jag kommer att spela in intervjun pa band for att
kunna fokusera pa samtalet. Det dr endast jag som tar del av undersokningsmaterialet och
bandet raderas efter min analys.

| samrad med dig bestammer vi var och nér intervjun ska dga rum. Rékna med att den tar
cirka 30 minuter. Utskriften av intervjun skickas till dig for paseende och du far da maéjlighet
att lagga till eller andra om nagot &r oklart.

Tack for Ditt samtycke och Din medverkan!

My Engstrom
Mobil: 0730-70 14 62
Mail: star_storm21@hotmail.com



Bilaga 3: Intervjufragor till pedagoger
1a) Hur lange har du arbetat som pedagog?

1b) Vilken utbildning har du?

2a) Har du las- och skrivinlarning i din utbildning? — Alt. Har du last det pa senare
tid/kompletterat med det?

2b) Hur lange har du arbetat med l&sinlarning?

3) Kan du beratta hur du arbetar med lasinlarning? Anvander du nagon speciell metod? Flera
olika?

4a) Har du traffat pa elever som har haft svart att knacka koden/tog lang tid pa sig? (Har du
nagon just nu eller har haft tidigare?)

4b) Kan du beskriva hur du arbetar/arbetade da?

5) Om det behdvs mer stod an vad du sjélv kan ge, hur gor du da? Vad finns det for
mojligheter? Har du hjalp av ndgon annan — nagon i arbetslaget / extra resurs / speciallarare /
specialpedagog? Vem gor vad i sa fall?

6) Enligt bade laroplanen och skollagen har barn som behdéver extra stod ratt att fa det. Kanner
du att du och din organisation har det som krévs for att hjélpa de barn som behdver extra stod
i sin l&sinlarning?

7) Saknar du nagot i er organisation?

8) Ar det nagot du vill tillagga?

Tack!



Bilaga 4: Intervjufragor till rektorer

1a) Hur ser omradet ut som du ar rektor for? Vilka verksamheter (fsk, skola, sarskola, fritids)
finns det?

1b) Hur manga grundskoleelever finns det? Hur manga i ar 1?
2) Hur manga anstallda har du ansvar for?

3a) Hur lange har du varit rektor sammanlagt?

3b) ...och pa detta omrade du ar nu?

4) Hur har ni organiserat arbetet runt barnen i ar 1? Vilka grundférutsattningar har getts for att
eleverna ska kunna lyckas? (Helklass / halvklass / en larare / flera larare?)

5a) Utifran det du forut beskrev undrar jag hur ni organiserar om ni, trots det, har elever som
har svart att knacka laskoden/tar lang tid pé sig? (Atgardas det inom arbetslaget, m.h.a
speciallarare/specialpedagog eller liknande?)

5b) Hur tycker du det arbetet i sa fall fungerar?

6) Enligt bade laroplanen och skollagen ska barn som ar i behov av sarskilt stod fa det. Anser
du att er organisation gor sa att det behovet tacks? Ar det tillrackligt?

7) Saknar du nagot i er organisation?

8) Ar det nagot du vill tillagga?

Tack!



