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Syfte
Syftet med studien var att utforska hur kompetensutvecklingsprogrammet PIM fungerar som ett verktyg for
utvecklingen av informations- och kommunikationsteknologisk kompetens hos nagra pedagoger i grundskolan.

Fragestillning

Hur fungerar PIM som ett utbildningsmedel for kompetensutveckling enligt pedagogerna i var studie?
Anser de att PIM inverkar pa deras verksamhet?

Anser de att PIM inverkar pa deras yrkesroll?

Metod

Vi gjorde en fallstudie dir vi anvinde oss av en kvalitativ intervjuform med oppna fragor. P4 sa sitt kunde vi fa
fram undersokningspersonernas synpunkter och egna uppfattningar. Vi fick véra data genom att intervjua sex
pedagoger pa tre olika grundskolor i tvd kommuner.

Resultat

Det var obligatoriskt for pedagogerna i var studie att gora PIM. Vi fann att det inom skolan ofta saknades den
tekniska utrustningen som behovdes for att pedagogerna skulle kunna utnyttja sina PIM-kunskaper bade i det
administrativa arbetet och i klassrummet.

Pedagogernas svar visade att de inte ansag att PIM paverkade skolutvecklingen i stort, pa grund av olika brister.
Det fanns brister inom tekniken, handledningen och ekonomin.

Pedagogerna svarade att deras verksamhet inte paverkades niamnvirt av PIM. De fick inte konkreta instruktioner
om hur PIM skulle kunna anvéndas i deras undervisning.

Pedagogerna i var studie sag fordndringarna i ldrarrollen som en naturlig del av ldraryrket och inte som resultat
av PIM:s inférande i skolan. De ség sig sjdlva som en handledare istéllet for en slags expert men de sdg inga
problem med att ha fatt en fordndrad ldrarroll.

Betydelse for liararyrket

Med anledning av vart resultat hivdar vi att utbildningen inom IKT madste vara mer anpassad till varje pedagog
och skolans behov. En 16sning vi foreslar dr att implementera IKT-kurser inom ldrarutbildningen s att alla
blivande pedagoger far grundliggande datorkunskaper, och att IKT blir ett separat amne inom grundskolan, med
en utbildad IT-pedagog.



Forord

Vi har valt att skriva vart arbete tillsammans pa grund av ett gemensamt intresse for hur
informations- och kommunikationsteknologi fungerar inom skolan. Vi har tva helt olika
inriktningar da Lars ldser till grundskolldrare och Myrto ldser till forskolldrare. Vi har @nda
lyckats komma fram till ett &mne som vi bada tva tycker dr spannande. Vi vill tacka vara
familjer for deras stod och talamod under arbetet. Vi vill dven tacka vara respondenter for att
de tog sig tiden att vara med i vara intervjuer, for att vi skulle kunna fa fram underlag till
analysen i vart arbete.
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1. Introduktion

Informations- och kommunikationsteknologi (IKT") har utvecklats snabbt. Det har bidragit till
att samhillet har genomgatt stora och snabba fordndringar, som har gjort det svarare for
skolan att hianga med i utvecklingen. Det dr nodvéndigt for regering och riksdagen att sitta
upp mal angaende IKT i skolan, som pedagogerna forvintas kunna tolka och folja. I skolans
styrdokument star det att pedagogerna ska ge eleverna en utbildning som ska forbereda dem
for det samhille de lever i, samt for det kommande arbetslivet. Inom ldroplanen for
grundskolan (Lp0942) star det att eleverna ska ldra sig anvianda informationstekniken for att
soka kunskap och kritiskt kunna granska den. Pedagogerna ska fa verktyg for att kunna na
dessa mal genom olika kompetensutvecklingsprogram. Det har funnits olika initiativ for
datorkompetensutveckling sedan borjan pa 1980-talet och framat (Riis, 2000) och det senaste
dr PIM (Praktisk It- och Mediakompetens).

Syftet med PIM ir att pedagogerna skall utveckla sina datorkompetenser sa att de kdnner sig
bekvidma med den nya teknologin. Pa sa sitt kan de bade anvéinda den i undervisningen (t.ex.
PowerPoint) och som ett verktyg for elevernas informationssokning. Meningen &r att
pedagogerna ska kunna se mojligheterna och riskerna med elevers datoranvéndning och pa sa
sitt ldra sina elever att kritiskt granska den information som de finner pa Internet. Genom
PIM ska de skolor som deltar utvecklas inom IKT, vilket forhoppningsvis ska leda till
skolutveckling i ovrigt. Det ir frivilligt och gratis for alla kommuner i Sverige att delta i PIM.
Pedagogerna arbetar sjilvstindigt med PIM for att na de mal som den enskilda kommunen
stiller pa skolorna.

PIM:s syfte dr ocksa att rusta pedagogerna for att kunna ge sina elever goda kunskaper inom
IKT, som i sin tur ska leda till att eleverna i framtiden ska kunna klara sig i ett samhélle som
kriaver goda kunskaper inom IKT. Just inom arbetslivet kommer det i framtiden att behovas
flera och flera personer med hog kompetens inom IKT-omradet, som driver fram landets
ekonomiska utveckling (Utbildningsdepartement, 2008). Regeringen har funnit att
pedagogerna maste kompetensutvecklas inom IKT for att rusta eleverna for de krav som
arbetslivet senare kommer att stilla.

I vart arbete tittar vi pa nagra pedagogers attityder mot PIM samt hur de anser att det har
paverkat deras yrkesroll.

' Vi kommer att anviinda forkortningen IKT i fortsittningen (t.ex. mobiltelefoner, datorer, digitalkamera m.m.).
Nir vi pratar om datorer kan vi ddremot anvinda forkortningen IT (informationsteknologi).
? Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklass och fritidshem.



2. Syfte och fragestillning
2.1 Syfte

Meningen med PIM ir att kompetensutveckla skolans personal inom IKT. Syftet med den hir
studien dr att utforska hur PIM fungerar som ett verktyg for utveckling av kompetenser inom
IKT hos pedagoger pa tre grundskolor i tva kommuner.

2.2 Fragestillning

Hur fungerar PIM som ett utbildningsmedel for kompetensutveckling enligt pedagogerna i var
studie?

Anser de att PIM inverkar pa deras verksamhet?

Anser de att PIM inverkar pa deras yrkesroll?



3. Bakgrund och litteraturgenomgang

3.1 Olika atgiirder for att implementera IKT i skolan och for att oka IT-
kompetensen hos pedagoger

3.1.1 De forsta IT-satsningarna

I borjan av 80-talet blev datorundervisningen en del av matematiken i1 hdogstadiet.
Undervisningen bestod av programmeringsuppgifter med 80 timmars undervisning i
”dataldra” under ett ldsar. Datorn var inget pedagogiskt hjdlpmedel utan eleverna skulle ldra
sig om tekniken (Riis, 2000). Det var den forsta vagen av ekonomiska satsningar, som
fokuserade pa teknisk utrustning i skolan.

I slutet av 80-talet borjade man se de pedagogiska mojligheterna med datorer. Da kom den
andra vigen av ekonomiska satsningar med bl.a. DOS-projektet® (Sandahl & Unenge, 2000).
Nir datorerna blev mer anvindarvinliga i borjan av 90-talet fordndrades fokus pa
undervisningen i skolan. Datorkunskapen var med andra ord inte ldngre huvudmalet, utan ett
delmal for att kunna lédra sig mer. Skolan 6vergick fran att ldra om datorns hardvara till att lara
om datorns mjukvara och operativsystem (Riis, 2000).

KK-stiftelsen (Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling) dr en viktig aktor som
driver fram informations- och kommunikationsteknologin i Sverige. KK-stiftelsen bildades
1994. Tre fragor som har prioriterats av KK-stiftelsen &r: IT-utveckling, forskning och
samarbete mellan forskningsinstitut, niaringsliv och universitet (KK-stiftelsen, 2007).

KK-stiftelsen har haft olika skolprojekt for kompetens- och skolutveckling. Ett stort projekt
var DIG—projektet4, som kostade 700 miljoner kronor och innebar att klassrummen utrustades
med en dator som innehdll olika pedagogiska program. Pedagogerna fick till ansvar att
implementera datorn i sin undervisning (Sandahl & Unenge, 2000). Meningen med de olika
projekten var att pedagogerna skulle ta ett steg tillbaka och lata eleverna undersoka och vara
aktiva sjilva, med hjidlp av datorn. Det nya arbetssittet forstdrktes i den nya ldroplan, som
kom 1994, for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94).
Pedagogerna tvekade infor att sldppa makten de hade over sina elever, delvis pa grund av att
de inte litade pa elevernas formaga att utfora detta arbete sjdlvstindigt och effektivt, och
kanske dven delvis pa grund av sin egen ridsla infor en fordndrad ldrarroll (Jedeskog, 1998).
Den ridslan kanske oOkades pa grund av nagra framtidsteoretikers tankegangar om en
omorganisation av skolsystemet, dir eleverna, atminstone ett par dagar i veckan, skulle arbeta
med datorn hemifran. P4 sa sitt skulle man spara pa resurser — och personal (Riis, 2000).

3.1.2ITiS
IT i Skolan (ITiS) var ett stort nationellt kompetensutvecklingsprogram for datorkunskap hos
pedagoger, den  storsta  ekonomiska  satsning som  har  gjorts  inom

kompetensutvecklingsomradet i skolan. ITiS paborjades ar 1998 av den davarande regeringen.
Syftet med programmet var att ge pedagogerna bittre kunskaper inom IKT. Programmet
varade under fyra ar. Under den tiden utbildades 75 000 pedagoger och cirka 1 200

3 Datorn Och Skolan
* Datorn I Grundskolan



handledare, som gick en sérskild handledarutbildning inom ITiS (Delegationen for IT i
Skolan, 2001).

Det fanns flera orsaker till varfor ITiS inférdes inom den svenska skolan. En orsak var att ge
alla barn och ungdomar lika stor méjlighet att fa lira sig om IT, samt att det skulle ses som en
forberedelse for det framtida vuxenlivet. For att det hir skulle kunna uppfyllas sa ansags det
att skolan och en del av dess pedagoger borde kompetensutvecklas inom IKT. Vidare var
tanken att ITiS-projektet skulle ses som ett sétt att hjélpa till med att utveckla ldrandet och
undervisningen i Ovrigt. ITiS skulle forstirka IT-anvdndningen i skolan pa tre olika sitt,
genom kompetensutveckling, arbetsredskap och forstiarkning av infrastrukturen (Delegationen
for IT 1 skolan, 2001).

Utbildningens uppbyggnad

Utbildningen inom ITiS byggde pa en samverkan mellan den enskilde pedagogen och ett
arbetslag, dir arbetslaget kom att vara kdrnan i kompetensutvecklingen tillsammans med
datorerna, handledare och studiematerialet. Tanken med arbetslaget var att den skulle fungera
som en studiegrupp, dir gruppens medlemmar tillsammans kunde utvérdera vad som var bast
for det egna ldarandet.

Studiematerialet byggde till stora delar pa tre omraden, som var IT i vérlden, IT och ldrande
samt IT 1 praktiken. Dessa omraden skulle ticka fragor sasom arbetslivet,
informationstekniken som verktyg i skolan och Internet som ldromedel och redskap
(Delegationen for IT i Skolan, 2001).

3.1.3 Teknologins framgang

De teknologiska framgangarna har gjort vara liv littare i manga aspekter men de har ocksa
krdvt att vi anpassar oss till en ny verklighet. Skolan forsoker att anpassa sig till den
verklighet som finns i samhéllet, samt inser vikten med datorkunniga elever som kritiskt kan
granska den information de far genom IKT. Datorn och Internet ger oss en inblick i den stora
virlden. Idag har vi tillgang till enorma mingder information, men fragan ir forstas om
informationen vi véljer att ta till oss &r kvalitativt rik.

Eftersom skolan maste anpassa sig till det stindigt forindrande samhillet sa var den tvungen
att forse sig med IKT fran externa aktorer. Vi kommer att beskriva senare i avsnitt 3.3 olika
forklaringsmodeller for hur externa aktorer inom IT-vérlden har arbetat for att komma in i
skolan, och hur det har paverkat skolsystemet.

3.2 Pedagogernas fordndrande yrkesroll

Skolan har en lang undervisningstradition som har genomgatt sma fordndringar sedan den
startades. I sin traditionella yrkesroll var pedagogerna de som hade kunskaperna, som de
sedan skulle férmedla till eleverna. Eleverna tog i sin tur emot kunskapen passivt. Den
traditionella lirarrollen har foridndrats over tid. Numera anses eleverna som aktiva forskare av
kunskap. Siljo anser att "Ménniskor maste nu ldra sig att sovra och bortse fran det mesta av
det de hor och ser. Skolans kontroll 6ver den information som nar medborgarna har
forsvunnit” (i: Sdljo & Linderoth [red], 2002 s. 22). Pa grund av att vi har kommit in i den
digitaliserade virlden och far tillgang till stora méngder information via Internet, sa har det
utvecklats nya uppgifter for pedagogerna. Pedagogens “nya” roll &r mer av en handledare som
underléttar for eleverna att finna det de soker och kritiskt granska det (Riis, 2000). Det



tydliggors inom Lpo94 (Skolverket, 2006) att pedagogerna inom den svenska skolan har till
uppgift att ldra eleverna att kritiskt granska den information de tar till sig.

De nya utmaningar som IKT har fort med sig har inneburit att pedagogerna maste
kompetensutvecklas kontinuerligt inom det hiar omradet, nagot som belastar pedagogerna med
identitetsfragor. Folkesson, Lendahls Rosendahl, Liangsjo och Ronnerman (2004) skriver att
kompetensutveckling innebdr att pedagogerna lar sig nagot nytt, och det i sin tur tillsammans
med de snabba fordndringarna i samhillet innebir att de maste dverge sitt gamla arbetssitt
och #dndra sina uppfattningar om vad som ar ritt och fel. Det betyder ocksa att pedagogerna
ser sitt gamla arbetssitt som “fel” och det leder till en fordndrad uppfattning om vem de &r
och vad de kan.

Framtidsprofeter forutsag att all undervisning skulle genomforas utan pedagoger (Siljo &
Linderoth [red], 2002). Idag inser man pedagogernas betydelse inom den IKT-utvecklade
skolan. Studier har gjorts som visar att pedagogerna &r viktiga for att kunna visa
sammanhanget i ldrandet genom datorn (Alexandersson, Linderoth & Lindo, 2001; Jedeskog,
1998; Riis, 2000). Alexandersson m.fl. (2001) menar exempelvis att eleverna inte
nddvindigtvis lir sig det de ska ldra sig nédr de spelar ett pedagogiskt spel; eleverna kan ha
svart att se kopplingen mellan spelet och verkligheten. Niar det giller t.ex. matematik, ldr
eleverna sig 16sa just de problem som spelet stiller, men de har svart for att verfora den
kunskapen till verkligheten. Da blir det pedagogernas roll att visa eleverna det stora
sammanhanget med spelet och hur man anvénder de nyvunna kunskaperna for att 16sa de
verkliga problemen. Det vill siga att man maste verklighetsforankra lirandet (Siljo &
Linderoth [red], 2002). Utover de vanliga datorkunskaper som pedagogerna maste ta till sig,
sa dr det ocksa en kunskap som pedagogerna maste ha: att eleverna inte kan forvintas ldra sig
sjédlva det de ska, utan pedagogerna spelar en viktig ledarroll (Alexandersson m.fl., 2001).

Jedeskog (2000) skriver om forskning som gjordes av Rosen och Well om pedagogernas syn
pa IKT. De fann att pedagogerna visar motstand géllande dataanviandning i skolan.
Motstandet kan bero pa manga olika faktorer, bl.a. pa grund av ridsla for tekniken, aldern och
kon. De som har en réddsla for tekniken tycker att varken kompetensutveckling eller flera
datorer kan forbittra situationen. Jedeskog (2000) skriver att i annan forskning som gjordes av
Hardy har det dock bevisats att intresset for IKT okar i samband med 6kande resurser. Hon
hivdar vidare att de pedagoger som ser datoriseringen som negativ kénner sig osidkra och
misstdnksamma mot tekniken. Beroende pa hur 6ppna pedagogerna ér for den nya tekniken sa
kan de definieras som progressiva eller traditionella i sin ldrarroll. Pedagogens status okar
dessutom med en hogre IKT-kompetens, menar Jedeskog (2000). De fackliga
organisationerna och arbetsgivarna har genom avtalet HOK07 kommit fram till att deltagande
i kompetensutveckling ska tas hédnsyn till vid Ionesittning (Lirarforbundets & Lérarnas
Riksforbunds Samverkansrad, 2008).

Sammanfattningsvis kan vi sdga att ldrarrollen har fordndrats over tid, fran att pedagogerna
har varit en “expert” i skolan till att bli en handledare som ska hjidlpa eleverna i deras
kunskapssokande via bl.a. de IKT-verktyg som finns i skolan.

3.3 Olika forklaringsmodeller for datorns introduktion

I det hér avsnittet kommer vi att presentera olika teoretiska modeller som kan forklara vilka
maktstrukturer som involveras nir det giller fordandringar i skolan. Vi kommer att fokusera pa
datorns intrdde i grundskolan utifran de modeller som presenteras. Det dr viktigt att reflektera



over vilka aktorer som bestdmde huruvida datorerna skulle borja anvindas i skolan och hur de
anvinds idag.

3.3.1 Push- och pullstrategin

Riis (2000) pratar om “pull”’- och ’push”-strategier. Pull innebir att det finns en efterfraga for
en viss teknologisk produkt, som ingenjorerna sedan maste skapa. I skolans fall sa skulle det
vara pedagogerna som krdvde att den nya tekniken introducerades i skolan. Push ddremot
innebdr att en produkt skapas av pahittiga ingenjorer, som sedan trycker ut den till
anvindaren. Nér datorer forst introducerades hade majoriteten av pedagogerna i grundskolan
inte krévt att teknologin skulle bli en del av undervisningen. Forklaringen varfor det @nda
intriffade var att samhillet forindrades och datorerna blev mer och mer en vital del av
sambhiillet, sa det blev skolans roll att forbereda eleverna infor det kommande arbetslivet.
Eleverna maste ha vissa fiardigheter for att klara av det; t.ex. ha ett bra sprak, eller kunna
matematik. Resonemangen var da att datorerna har blivit en lika oundviklig del av arbetslivet.

3.3.2 Teknikdeterminism och socialdeterminism

Enligt teknikdeterminismen &dr anvidndning av teknik, och i det hér fallet datorer, 16sningen till
manga pedagogiska problem. Det dr omgjligt att stoppa de teknologiska framgangar; diaremot
ska man inse att datorerna dr hir for att stanna och de kommer att spela en central roll som
katalysator i undervisningen. I vilken grad undervisningen lyckas &r beroende av datorn
(Jedeskog, 2000).

Enligt socialdeterminismen dr det ddremot pedagogerna och eleverna som bestammer hur stor
roll datorn far i undervisningen. Datorn &r ett verktyg for pedagogerna att anvinda, och
elevernas resultat paverkas lite av datoranvindningen. Det &r andra, sociala faktorer som
paverkar elevernas resultat (Jedeskog, 2000).

3.3.3 Top-down- och bottom-up-perspektiv

Begreppet "Top-down” betyder att nagon utomstaende (i det hér fallet regeringen och IT-
marknaden) bestimmer att tekniken ska anvindas och pa olika sitt tillimpar de detta beslut.
Begreppet “Bottom-up” diremot betyder att pedagogerna, de som verkligen paverkas av
teknikens tillampning, kriaver att de far tekniken. Det vill sdga att efterfragan kommer fran
anvindarna sjdlva — de tvingas inte till att anvinda tekniken. Ibland kan top-down” och
“bottom-up” finnas parallellt, det vill sédga att tekniken blir tillginglig f6r skolorna samtidigt
som pedagogerna identifierar behovet av tekniken och kriver det — men det hénder inte ofta
att tillgang och efterfragan ir lika stora (Jedeskog, 2000).

De olika teoretiska modellerna kan anvindas for att forklara interaktionen mellan staten och
skolan nidr det giller IKT:s intride i den svenska skolan. Det finns likheter mellan push-
strategin, teknikdeterminism och top-down-perspektivet genom att man uppifran vill trycka in
teknologin i skolan. Inom pull-strategin, socialdeterminismen och bottom-up-perspektivet ir
det efterfragan av teknologin som styr marknaden.

3.4 Skolans styrdokument

Inom skolans styrdokument definieras pedagogernas uppgift nér det géller undervisning med
IKT i skolan. Vi kommer att presentera nagra relevanta delar av grundskolans styrdokument
for att betona just att IKT har blivit en del av grundskolan.



3.4.1 Skollagen

I skollagen 4 § star det att ”Utbildningen i grundskolan skall vara avgiftsfri for eleverna. De
skall utan kostnad ha tillgang till bocker, skrivmateriel, verktyg och andra hjilpmedel som
behdvs for en tidsenlig utbildning” (Utbildningsdepartementet, 2008). Aven om IKT inte
ndmns sa kan man dnda deducera att skollagen pratar om att alla ska ha lika stor ritt till en
utbildning som forbereder eleverna for att kunna mota de krav som dagens samhiille stiller pa
dem. Ett krav som vi skrev ovan i avsnitt 3.3.1 &r att ha IKT-kunskaper nér eleverna trider in i
arbetslivet.

3.4.2 Liroplanen inom grundskolan

Inom ldroplanen beskrivs samhéllets snabba fordndringstakt och dess stora informationsflode.
Det betonas att eleverna maste ldra sig att kritiskt granska denna information.

Grundskolan enligt ldroplanen for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet ska ansvara for att alla elever ska ldra sig att anvinda informationsteknik som
ett verktyg for kunskapssokande och ldrande. Skolans arbetsmilj6 ska dessutom vara utformad
’sa att eleverna far tillgang till handledning, liromedel av god kvalitet samt annat stod for att
sjdlva kunna soka samt utveckla kunskaper” (Lpo94, Skolverket, 2006, s. 17).

Dessutom forvintas pedagogerna férmedla “kunskaper om medier och deras roll” (Lpo94,
Skolverket, 2006, s. 10). Skolan maste formedla de kunskaper som eleverna kommer att ha
nyttan av senare i arbetslivet. Eftersom samhiillet 1 ovrigt och de flesta arbetsplatser specifikt
anvinder sig av datorer, dr det rimligt att anta att kunskap om datorer och dess program é&r
nagra av dessa kunskaper. Det betonas ocksa att eleverna ska utveckla sin kritiska formaga for
att kunna avgora vilken information som ér trovirdig.

3.5 Pedagogernas attityder till IKT

Olika undersokningar har gjorts for att ta reda pa hur attityder angaende datorer dr bland
pedagogerna i skolan.

Skolverket har genomfort undersokningar angaende attityder till datorer hos pedagoger inom
skolan och dir kan en skillnad ses fran 2000 till 2006. En av fragorna var ”Anser du att du har
tillrdcklig kunskap och kompetens? /.../ For att anvinda datorer i arbetet” (Skolverket, 2007,
s. 91) De som ansag sig har tillricklig kompetens ar 2000 var 49 % och fram till ar 2003 blev
det en Okning med tio procent till 59 % som ansag att det hade tillrickliga kompetenser.
Mellan 2003 till 2006 sa blev svaret ofordndrat och stannade kvar pa 59 %. Pedagoger som
har haft en kortare yrkeserfarenhet ansag sig i storre utstrickning ha bittre kunskaper dn de
med ldngre erfarenhet. Det fanns en tydlig skillnad mellan de olika ldrargrupperna. Manliga
pedagoger, pedagoger i gymnasieskolan och pedagoger med fdrre 4n tio ars
undervisningserfarenhet ansag sig i hogre grad ha tillrdcklig kunskap och kompetens for att
anvinda datorer i arbetet (Skolverket, 2007).

I Skolverkets nationella utvérdering av grundskolan 2003 stilldes en fraga till pedagoger i
arskurs nio: "Hur ofta hinder det att eleverna anvinder datorer i din undervisning?”
(Skolverket, 2007, s. 5). Utvirderingen omfattade 1 690 pedagoger vid 120 skolor. Den
visade pa att datorer i allmidnhet anviands i storre utstrickning inom svenska och
samhillsorienterande @mnena (SO) 4n i de andra dmnena. Matematik utmérker sig genom att
de anvinde datorn i minst utstrickning. Knappt hilften av pedagogerna som svarade pa
enkdten ansag sig ha tillrickliga kunskaper och kompetens for att anvinda datorer i
undervisningen (Skolverket, 2007).



KK-stiftelsen (Stiftelsen for kunskap och kompetensutveckling) har genomfort flera
undersokningar om attityder och anvindning av IT genom aren fran 1997 till 2006. I den
senaste undersokningen, dir 1 200 gymnasieelever, 1 200 pedagoger och 600 skolledare
tillfragats, bekriftas den tendens som varit tydlig sedan starten 1997 att andelen pedagoger
som anser sig ha stor nytta av IT som pedagogiskt verktyg har okat fran 40 % i slutet av 1990-
talet till ndstan 60 % 2006. Undersokningen visar ocksa att manga rektorer i Sverige anser att
bristen pa datorer till viss del begriansar undervisningen (Skolverket, 2007). Sverige ligger pa
genomsnittet angdende antalet datorer per elev bland de linder som finns inom OECD’.

3.6 IT och politiken

3.6.1 IT kunskaper i samhiillet

Vi kommer att presentera nagra statistiska fakta om hur IT-anvindningen ser ut i Europa
inklusive Sverige. Det ger en bild pa var IT-anvidndningen befann sig 2005 och hur utspridd
anvindningen var. Resultatet speglar hur viktigt det &r for eleverna att fa de IKT-kunskaper i
skolan, som de senare ska kunna anvinda i arbetslivet.

SCB® genomfor regelbundet undersokningar angaende individers IT-anvéndning, som gors pa
uppdrag av EU och Niringsdepartementet. Undersokningen i Sverige omfattar ca 3 500
personer i aldern 16-74 ar. Fran undersokningen under 2005 framgick att andelen med
grundldggande IT-kunskaper var storst inom de grupper didr det fanns studerande och
hogutbildade. Andelen med grundldggande IT-kunskaper &r storst i gruppen 16-24 ar. 10 % av
eleverna i den hir gruppen saknar grundliggande IT-kunskaper. Det klart Gvervidgande
inldarningssittet for att fa grundldggande IT-kunskaper var inom samtliga grupper att fraga
andra eller forsoka sjilv (Demunter, 2006). IT-tekniken #r djupt rotad inom arbetssektorn. Ar
2005 anvinde 65 % av arbetsverksamma ménniskor i Sverige datorn som en del av sin
arbetsrutin (Demunter, 2006).

Eftersom bara 1 % av eleverna mellan 16 och 24 ar svarar att de inte har nagra grundliggande
kunskaper i IT och 10 % har laga kunskaper, sa kan vi hirleda att de flesta av dem som borjar
pa ldrarutbildningen nu har grundldggande kunskap i IT. Vi kommer i diskussionen att ta upp
kopplingen mellan lirarutbildningen, IKT och PIM.

3.6.2 Regeringens bedomningar av IKT i skolan

I det hdr avsnittet kommer vi att presentera nagra undersokningar som genomférdes av
regeringen for att ta reda pa hur IKT inom skolan dr kopplad mot néringslivet.

I juni 2003 skapades en arbetsgrupp av den davarande regeringen for att undersoka IT:s
utveckling inom savil den offentliga sektorn som den privata. I arbetsgruppens slutrapport till
regeringen om IT i skolan och ldrande menar gruppen att det &r av stor vikt att IT anvénds i
alla de pedagogiska verksamheterna. De foreslar ocksa att pedagogerna ska
kompetensutvecklas inom IT, sd att de kan anvinda sig av IT som ett verktyg i sin
undervisning (Néringsdepartement, 2004).

Under ar 2004 skrev den davarande regeringen en proposition om IT i samhillet dir
kopplingen mellan skolan och néringslivet betonas. Det gors inte bara genom att skolsystemet
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ska forbereda eleverna for néringslivet, utan néringslivet bjuds in i skolsystemet. Det hér
hénder genom att olika foretag bidrar med utrustning och material till skolorna, alltsd genom
en slags sponsring (Jedeskog, 1998). Regeringen menar att den offentliga och den privata
sektorn ska samarbeta for att tillgodose de nya behov som IT-anvinding skapar. De skriver
ocksa om att skolsystemet dr en marknad for den privata sektorn. De anser dock att det maste
vara skolan och styrdokumenten som styr samarbetet och inte den privata sektorn
(Néringsdepartement, 2005).

I juli 2008 kom ett kommittédirektiv fran den tekniska delegationen inom regeringen. PIM
ndmns i det hir direktivet som ett kompetensutvecklingsprogram for att stirka pedagogernas
IKT-kunskaper. Meningen med kompetensutvecklingen ir att forstirka undervisningen, sa att
IKT blir mer centralt. IKT i skolan ska bidra till att den svenska ekonomin och
arbetsmarknaden ska frimjas och Sverige ska forbli ett land i framkant. Arbetsmarknaden
kriver att framtidens yrkesutovare har hoga kompetenser inom bl.a. IKT. Ett viktigt mal inom
hela skolsystemet dr att skapa intresse for IKT, sa att elever ska soka sig till denna typ av
hogskoleutbildning och pa sa sitt fa de hoga kompetenserna, som samhillet kréver.
Delegationen ska dven arbeta vidare med att ekonomiskt stodja olika projekt som har som mal
att framja intresset for bl.a. IKT (Utbildningsdepartement, 2008).

3.7 Skolutveckling — kompetensutveckling

Vi skrev i 3.6.1 att majoriteten av pedagogerna tycker att de har tillrdckligt med kunskaper for
att anvianda datorn i undervisningen. Det finns dock fortfarande manga pedagoger som inte
kédnner att deras kunskaper ér tillrickliga. For att kunna na de mal som ldroplanen stiller,
maste pedagogerna dirmed utveckla sina kunskaper inom IKT. Det kan dstadkommas genom
olika kompetensutvecklingsprogram, som i sin tur driver fram en eventuell skolutveckling.
Folkesson m.fl. (2004) skriver om skolutvecklingen. De menar att fore decentraliseringen
drevs skolutvecklingen fram av forskning. Forskarna foreslog metoder och l6sningar for
undervisningen. Regeringen och riksdagen hade forskarnas asikter som underlag till sina
beslut for skolan, och pedagogerna forvéntades tillimpa dessa beslut. Det var med andra ord
en “top-down”-styrning.

Decentraliseringsprocessen paborjades under 80-talet och syftade till att flytta 6ver en del av
beslutsmakten och ansvaret till kommunerna. Istillet for att regeringen stillde tydliga regler
om vad och hur de skulle undervisa, fick pedagogerna ldroplaner som definierade mal som
skulle uppnas — men inte hur de skulle uppnas. Det var upp till kommunen och skolan sjdlva
att bestimma. “Bottom-up” styrningen innebar att det var upp till kommunerna, skolledarna
och pedagogerna att tolka hur dessa mal skulle ga i uppfyllelse, nagonting som signalerade
storre autonomi for pedagogerna. Dagens forskning kan ses mer som ett stod dn en katalysator
for skolutveckling (Folkesson m.fl., 2004).

Kommunerna fick statliga bidrag som var avsedda for skolutveckling. Skolverket bidrog med
891 miljoner kronor till projekt av olika slag. Kommunerna tillsammans med pedagogerna
fick sjdlva vilja vilken kompetensutveckling de skulle anvidnda pengarna till, men Skolverket
angav vissa utvecklingsomraden som prioriterades framfor andra. Ett av dem var
“Informationsteknik i undervisning” (Folkesson m.fl., 2004).

Decentraliseringen var ett tecken pa en snabbt forindrande vérld. Som vi diskuterade i avsnitt
3.2 var pedagogens roll forr i tiden att formedla en viss méngd kunskaper till sina elever, som
passivt tog emot dem. Pedagogen var inom den traditionella rollen en slags expert. Pedagogen
stillde en fraga som eleven svarade pa, och pedagogen virderade om svaret var korrekt,



nagonting som kallas for “recitationsformen” (Jedeskog, 1998, s. 70). Ny forskning gav nya
inldrningsteorier och en ny syn pa barnen, som i sin tur paverkade ldroplanernas utformning.
De speglade ett konstruktivistiskt perspektiv pa larandet; enligt det hir perspektivet dr barnen
inte passiva mottagare av kunskaper, utan de &r aktiva forskare av virlden (Claesson, 2002).
Enligt det nya perspektivet liknar pedagogen en handledare (Jedeskog, 1998) och anses nu
inte ldngre vara en auktoritativ, allkunnande figur.

Folkesson m.fl. (2004) menar att det har blivit svart att definiera vilka kompetenser
pedagogen ska ha. De skriver om kompetensen “som en dynamisk process” som har som
konsekvens att pedagogerna “dr i stdndig utveckling och att kompetensen fornyas
kontinuerligt” (s. 140). De menar vidare att lirandet idag &r en livslang process. Forr
utbildade man sig till ett visst yrke som innebar konkreta uppgifter som inte dndrades med
tiden. Idag forvintas pedagogerna stindigt vara uppdaterade, acceptera nya uppgifter,
kompetensutveckla sig och samtidigt utveckla skolan.

Pa grund av den fordndrade ldrarrollen tillkom en viss osidkerhet ndr det gillde vilka
kompetenser pedagogerna forvintas att ha. Inom den traditionella ldrarrollen brukade
amneskunskap vara en av de viktigaste kompetenserna tillsammans med nagra personliga
egenskaper. Idag finns mycket av kunskapen pa Internet. De flesta har tillgang till stora
méingder kunskaper. Det har inneburit ett krav pa pedagogerna att utveckla nya kompetenser.
Istdllet for att formedla kunskaper maste pedagogen nu hjilpa eleverna med att vilja mellan
en mingd olika killor och att utveckla sitt kritiska tidnkande. Datorteknikens snabba
utveckling gor bl.a. det omojligt for en pedagog att utbilda sig fardigt, utan de maste tilligna
sig nya kunskaper under hela sitt yrkesverksamma liv (Jedeskog, 1998). Dirfor dr flexibilitet
en av de viktigaste kompetenser som en pedagog maste ha, for att kunna anpassa sig till det
snabbt fordndrande samhillet.

Folkesson m.fl. (2004) menar vidare att den kollektiva kompetensen inom ett arbetslag &r mer
4n en summa av pedagogernas individuella kompetenser. Det innebir att pedagogerna har ett
gemensamt yrkessprak och gemensamma erfarenheter. Med andra ord maste pedagogerna ha
en gemensam referensram, som de sedan utgar ifran for att reflektera Over sitt arbete,
diskutera i arbetslaget och pa sa sitt dela med sig av sina kunskaper pa ett djupare, mer
meningsfullt sitt. En handledare som har formagan att stilla de ritta fragorna och som kan
uppmuntra till reflektion 4r en nddvéndig forutsittning for utveckling av de kollektiva
kompetenserna. Skolledarna har dessutom ett stort ansvar. De maste stélla rimliga krav pa
sina anstéllda som driver fram skolutvecklingen, sa att man inte fastnar i de gamla metoderna,
men samtidigt maste de stodja pedagogerna i deras arbete. Det dr visentligt att skolledarna ger
pedagogerna tid for pedagogiska samtal (Folkesson m.fl., 2004).

Jedeskog (1998) skriver om skolans egen fordndringstakt. Hon menar att skolan inte féréndras
lika snabbt som samhillet i ovrigt. Skolan en enorm organisation med tusentals anstédllda som
kontinuerligt maste anpassa sig till fordndringarna, och det tar tid, siarskilt om man tinker pa
det motstand som manga pedagoger visar, nir de forvintas gora snabba forindringar.

Jedeskog (1998) understryker att man maste involvera pedagogerna i beslutfattandet for att
undvika att alienera dem, nér man introducerar nya fordndringar i skolan. Vilka fordndringar
som maste goras dr nagonting som borde bestimmas lokalt av pedagogerna i samarbete med
skolledarna, det vill sdga pa ett “bottom-up” sitt (Jedeskog, 1998). Dessutom maste
pedagogerna fa den tid som de behover for att tillimpa fordndringarna. Folkesson m.fl. (2004)
betonar vikten med att forankra fordndringarna. Foridndringarna sker inom tre faser. Inom den
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forsta fasen, initieringsfasen, sker en dialog och ett informationsbyte sa att alla de inblandade
vet vad fordndringarna kommer att handla om, och varfor de tillimpas. Sedan kommer den
andra fasen, implementerings- eller igangsittningsfasen. Inom den hir fasen borjar man
forsoka att tilliampa fordndringarna och kan pa sa sitt se vilka problem som uppstar. Sist
kommer institutionaliseringsfasen, som innebdr att fordndringarna blir till rutiner i
verksamheten. Hela processen kan ta upp till nio ar. Forfattarna menar att forankringen maste
ske redan i initieringsfasen, sa att pedagogerna deltar i planeringen och kanner sig delaktiga i
processen.

Colnerud och Granstrom (2002) skriver om autonomins vikt for ldraryrkets professionalitet.
En arbetsgrupp lyckas autonomiseras nir de sjidlva bestimmer vilka arbetsvillkor som ska
gilla. Nar det giller ldararyrket sa har pedagogerna forsokt att autonomiseras men det finns
hinder som bl.a. ir att pedagogerna inte bestimmer ldroplanernas innehall sjdlva, utan dessa
kommer fran regeringen.

Decentraliseringen har lagt ett stort ansvar pa pedagogernas och skolledarnas axlar. A ena
sidan kan det ses som ett viktigt steg mot ldraryrkets autonomi och 6kad professionalism men
a andra sidan kan det leda till oklarhet och forvirring. Folkesson m.fl. (2004) skriver att:
”Lirares mojligheter att paverka utformningen och ocksa ansvara for genomforandet var en
faktor som stirkte ldrarna i deras professionalism” (s. 32). Som tidigare ndmnts under samma
period introducerades datorn i skolan. Det dr dock svarare att se pedagogernas autonomi nir
det giller datorns intrdde i skolan, eftersom det var, som ovan nimnt, ett beslut som fattades
hogre upp i hierarkin utan att samrada med de berdrda pedagogerna (d.v.s. pa ett top-down-
sétt).

For att sammanfatta kan vi konstatera att regeringen bestimmer centralt vissa mal via
laroplanen. Sedan &r det upp till kommunerna att genomftra det arbete som behovs for att na
de uppsatta malen. Genom att gora utvirderingar kan regeringen ta reda pa om skolorna i
Sverige har uppnatt de uppsatta malen. Nér det géller IKT sa finns vissa krav som regeringen
har stillt via laroplanen. Vi kommer att redogora i avsnitt 3.8 att manga kommuner har valt att
anvinda PIM for att utbilda sin skolpersonal, sa att de kan na de IKT-relaterade mal som har
stillts for en eventuell skolutveckling.

11



3.8 PIM

I november 2005 fick davarande Myndigheten for skolutveckling uppdraget fran regeringen
att utveckla ett IKT-utbildningsprogram, dir skolan under egen regi ska kunna
kompetensutveckla sin personal med kompetensutvecklingsprogrammet PIM. Utbildningen
PIM introducerades darfor att IT inom skolan ansags vara ett viktigt verktyg for att utveckla
undervisningen och borde vara en del av den pedagogiska verksamheten. Myndigheten for
skolutveckling skulle da spela en stor roll i skolutvecklingen genom att stodja skolorna med
att utbilda personal (Utbildningsdepartementet, 2005).

Studiekort

www.pim.skolutveckling.se

Fargmarkeringen ar en hjalp for dig art hitta ritt
niva och siatta lampliga mél fér dina studier i PIM.

D Grundniva | . Férdjupning |
. Grundniva 2 . Fordjupning 2
. Grundniva 3 Lycka ill

A Ardu Soka och Lattlasta E-post Spelainoch Bildspel Schema Redigera Resurser pa
PIM-klar? finna dokument spela upp video Intemet

g | Fileroch Granska och | Bilder i dina Mer Skapaegna Meromljud Farg, ljud Planerings-  Stillbilder i Arbeta med
mappar anvanda dokument kommunikation bilder och rérelse  underlag video struktur

C | Personlig Lararrum pa | Hjalp- Mer om Skapa, fixa  Beratta Listor Filmning Natet som
dator Internet funktioner digitala bilder och mixa mera utmaning

Figur 1. Oversikt 6ver PIM. Hzimtat 14 november 2008, fran
http://www.pim.skolutveckling.se/information/om pim/studiehjalp/

I PIM ingar tio olika momentblock, som ska hjdlpa pedagogerna att forsta de olika
programvarorna som de utbildar sig i. Momentblocken som erbjuds inom PIM ir: hantera,
soka, skriva, kommunicera, bild, ljud, presentera, planera, video och lédrresurser. Till sin hjélp
har pedagogerna handledare som ska stodja den enskilde pedagogen genom de olika nivaerna.
Inom varje niva finns tips och instruktioner pa olika 6vningar/operationer. Nér pedagogerna
kdanner sig sidkra pa en niva sa gar de Over till ett test for att prova sina kunskaper.
Genomforande av sjilva testet dr uppbyggt pa tio uppgifter som ska goras. Niar pedagogerna
har klarat en uppgift far de en gron lampa som bekriftelse. Nir de har alla tio lamporna tinda
sa har man klarat testet. Pedagogerna har ritt att gora tre misstag for att klara de tio
uppgifterna. Efter tre felaktiga svar sa avbryts testet. Pedagogerna far da starta om fran borjan,
arbeta med den aktuella nivan och forsoka igen nér de kédnner sig sidkrare. Nir de vil har
klarat testet, kommer det att skickas en friare examinationsuppgift till pedagogerna via mail.
Den friare uppgiften genomfors och skickas sedan tillbaka till examinatorn, som antingen
godkdnner eller kriver komplettering. Nir pedagogerna vil #r godkidnda pa
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examinationsuppgiften pa den aktuella nivan, far de en PIM-stjarna av examinatorn som
beloning for godként arbete.

Syftet med PIM é&r att kommunerna sjdlva ska sdtta upp malen och omfattning for sin
kompetensutvecklingsinsats. Kommunen formulerar ett maldokument om genomférandet av
PIM och dédrefter kan pedagogerna (och resten av skolpersonalen som deltar) examineras.
Examinationen skétts individuellt av varje kommun som deltar i PIM. Pedagogerna som vill
examinera sig kan vilja mellan fem olika nivaer pa examination, varav tre dr grundnivaer
(individniva, arbetslagsniva, undervisning i klassrummet med elever), och tva &r
fordjupningsnivaer (resurs pa skolan och resurs i kommunen). Kommunerna bestimmer sjédlva
hur manga grundnivaer som personalen inom skolan ska utbilda sig till. Men en
rekommendation fran Skolverket (Skolverket, 2006) &r att personalen ska bli examinerad upp
till niva tva eller tre. Kommunen kan sitta upp mal for vilken niva de vill att pedagogerna ska
na inom en viss tidsperiod.

13



4. Metod

I den hir delen kommer vi att presentera metoden for var forskning.

4.1 Val av metod

Vi var intresserade av att ta reda pa nagra pedagogers attityder till PIM. En fallstudie &r den
mest ldmpliga undersokningsmetoden for att fa fram den information som vi var intresserade
av. ”En fallstudie &r alltsa en undersokning av en specifik foreteelse, t.ex. ett program, en
hiindelse, en person, ett skeende, en institution eller en social grupp” (Merriam, 1994, s. 24).

Vi valde att anvidnda oss av en kvalitativ intervjuform med Oppna fragor for att fa fram
synpunkter och undersokningspersonernas egna uppfattningar. Vi valde en ostrukturerad
intervjuform darfor att vi inte behovde fa fram resultat som skulle kvantifieras. Intervjuaren
kan anvinda sig av en skriven manual med fragestillningar som ticker det omrade som
intervjuaren vill fa mer information om for att utfora ostrukturerade intervjuer (Stukat, 2008).
Vi skrev en manual med fragor som hade till syfte att skapa diskussion om vara huvudfragor.

Intervjuerna skedde i grupp och enskilt.

4.2 Urval av intervjupersoner

Vi utgick ifran tva kommuner som ligger i nirheten av Goteborg, dir man arbetar med PIM.
Inom dessa kommuner kontaktade vi tre grundskolor. Vi tog kontakt genom telefon och
fragade om det fanns nagra pedagoger som ville stélla upp for en intervju angaende PIM. Vi
fick positiva svar av alla de tre skolorna. Totalt intervjuade vi sex personer.

Nir det ar frivilligt att delta i en studie sa finns det en viss risk. De som viljer att delta i en
undersokning kan vara de som har intresse for sjdlva damnet i sig och har starka asikter om det,
medan de som inte har sa stort intresse for &mnet kanske viljer att inte delta. Da finns risken
att potentiellt intressanta asikter gar forlorade. De som har hogt intresse for sjdlva d@mnet kan
dessutom ta over diskussionen i gruppintervjuerna, medan de som kdnner sig osdkra avstar
fran att séga sin asikt (Magne Holme & Krohn Solvang, 1991).

4.3 Beskrivning av undersokningsgrupper

Vi intervjuade sex pedagoger som arbetar inom tva kommuner. Dessa kommuner dr delaktiga
1 kompetensutvecklingsprogrammet PIM:

Nils dr en man mellan 36 och 45 ar. Han har arbetat inom skolan i tio ar. Just nu arbetar han
med matematik och naturorienterade dmnena i arskurserna sju till nio. Han har natt grundniva
tre pa PIM. Han har anvint sig av IKT i privat syfte innan han borjade PIM-kursen.

Ebba ir en kvinna mellan 36 och 45 ar. Hon har arbetat inom skolan i tolv ar. Just nu arbetar
hon med matematik, svenska, samhéllskunskap- och naturorienterade dmnena i arskurserna
fyra till sju. Hon har natt grundniva tre pa PIM. Hon hade grundliggande kunskaper i IKT
innan hon bérjade PIM-kursen.

Petra dr en kvinna mellan 36 och 45 ar. Hon har arbetat inom skolan i tretton ar. Just nu

arbetar hon med alla amnen utom musik, i arskurserna fyra till sex. Hon har natt grundniva tre
pa PIM. Hon har gatt datautbildning pa gymnasiet innan hon borjade PIM-kursen.
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Maria &r en kvinna mellan 36 och 45 ar. Hon har arbetat inom skolan i tretton ar. Just nu
arbetar hon med alla dmnen utom musik, i arskurserna tre till fem. Hon har natt grundniva ett
pa PIM. Hon har tidigare kunskaper inom grundliggande data fran sin forskolldrarutbildning
innan hon borjade PIM-kursen.

Lena dr en kvinna mellan 56 och 65. Hon har arbetat inom skolan i 6ver 30 ar. Just nu arbetar
hon med alla d&mnen, i arskurserna fyra till sex. Hon har natt grundniva ett pa PIM. Hon har
utbildats inom ITiS innan hon borjade PIM-kursen.

Ulrika dr en kvinna mellan 56 och 65. Hon har arbetat inom skolan i over 30 ar. Just nu
arbetar hon med alla amnen utom musik, i arskurserna ett till sex. Hon har natt grundniva ett
pa PIM.

I fortsdttningen kommer vi att bara anvianda deltagarnas forsta bokstav i namnet de har fatt.

4.4 Datainsamling

Intervjuerna dgde rum i pedagogernas respektive arbetsplatser, i ett avskilt rum dér inga andra
personer kunde stora. Vi anvinde oss av en mp3-spelare for att spela in vara intervjuer. Vi
intervjuade vissa personer i grupper om tva och nagra enskilt. Intervjuerna varade mellan 30
och 45 minuter.

4.5 Bearbetning av data

Vi analyserade den data som vi fick in genom att forst transkribera samtalen till text. Sedan
skrev vi ut alla svaren, klippte ut de olika svaren och grupperade in dem enligt vara
manualfragor som vi anvinde i intervjuerna (se Bilaga 2). Vi ldste igenom de grupperade
svaren och pa sa sitt kunde vi se monster, som t.ex. brist pa teknik i skolorna, samt eventuella
avvikelser i svaren. Till slut ldste vi om svaren flera ganger och grupperade dem vidare efter
de tre huvudfragorna. I forsta fasen av analysen ldste vi svaren flera ganger, en process som
resulterade i att vi utarbetade nagra kategorier, som gav oss olika infallsvinklar att arbeta
vidare med. Merriam (1994) skriver att det dr nodvindigt att hitta monster i svaren for att
kunna utarbeta kategorier. De hir kategorierna anvinde vi oss av for att presentera vara data
efter vara huvudfragor i texten.

4.6 Studiens tillforlitlighet

Det kan finnas risker med att gora en kvalitativ undersokning, men ocksa fordelar. Fordelen
med den kvalitativa undersokningsmetoden dr att den liknar det vardagliga samtalet dir
intervjuaren sa lite som mojligt paverkar samtalets utveckling. Risken med en kvalitativ
undersokning &r att deltagarna far mycket utrymme for att styra konversationen. Forskaren
maste vara forsiktig och forsikra att alla fragor besvaras (Magne Holme & Krohn Solvang,
1991).

De personer som ska intervjuas har en avgorande del i hur slutresultatet kommer att bli, darfor
ar det viktig med att ha en sa stor variationsbredd som mojligt. Far man “fel” personer for sina
intervjuer sa kan hela studien tappa sin validitet. T.ex. kan en person som inte utbildar sig i
PIM ge svar som inte &r relevanta for studien, darfor att vi i var studie bara &r intresserade av
asikter av pedagoger som deltar i PIM och hur det paverkar deras verksamhet och yrkesroll.
Diremot om forskaren far “ritt” personer sa kan de fa hogt informationsvirde (Magne Holme
& Krohn Solvang, 1991). Vi har forsokt att fa en sa stor variationsbredd som mojligt genom
att intervjua bade mén och kvinnor, i olika aldrar, i olika kommuner och skolor.
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En viktig del av att utfora en studie dr att forsékra att studien har reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Vi valde ut tva kommuner som arbetar med PIM och inom dessa sa
intervjuade vi nagra pedagoger som arbetar inom tre olika skolor. Vart stickprov av
pedagoger var vildigt begriansat. Resultaten som vi fick fran var fallstudie kan dérfor inte
anvindas for att gora en generalisering 6ver hur andra kommuner och skolor uppfattar PIM,
men den kan anvindas for att ge en bild av pedagoger och skolledares syn pa PIM inom de
specifika kommunerna.

Reliabilitet innebir att man kan upprepa samma studie vid flera tillfallen och fa samma svar
pa sina fragor. Vi har en kvalitativ intervjuform med Oppna fragor, som gor det att
sannolikheten for att svaren blir samma varje gang &r liten. Variationen pa svaren kan i en
kvalitativ undersokning ses som positiv, om syftet dr att fa sa brett urval av svar som mojligt.

En studie har validitet nir den miter det forskaren vill mita. I var studie var vi ute efter att ta
reda pa deltagarnas asikter angaende kompetensutvecklingsprogrammet PIM. Vi anser att var
studie hade hog validitet eftersom deltagarna gav oss sina personliga asikter och pa sa sitt fick
vi svar pa vara fragor, alltsa vi fick fram det resultat som vi ville miita.

4.7 Etiska overviganden

HSFR (Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskning) beskriver vissa krav som forskaren
maste ta hidnsyn till, bade under forskningsperioden och nir resultaten redovisas och
publiceras (Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskning, 2008). Vi beskriver nedan hur vi
tog hinsyn till dessa krav:

Informationskravet: Deltagarna informerades bade pa telefonen och nir vi triffade dem
om syftet med undersokningen, om att deltagandet var frivilligt och att de kunde avbryta sin
medverkan om och nér de ville.

Samtycketskravet: Det var frivilligt att delta i undersokningen. Deltagarna hade ritt att
avbryta sin medverkan nir de ville.

Konfidentialitetskravet: 1 var redovisning av resultaten skyddade vi deltagarnas anonymitet
genom att ange man/kvinna, anvidnda fiktiva namn samt genom att ha en bred
alderskategorisering pa tio ar (t.ex. 36-45 ar). Vi skyddade personerna dven genom att inte
ange vilken kommun eller skola de arbetar i. Vi valde att inte ge skolorna nagot fiktivt namn,
som t.ex. ’skola A”, och inte koppla vara intervjupersoner till dem, pa grund av att vi inte
ville att skolorna samt personal skulle kunna identifieras.

Nyttjandekravet: Resultaten anvindes endast i ett forskningssyfte. Efter att arbetet blir
godkint sa kommer all dokumentation, inklusive inspelade ljudfilerna, att raderas.
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5. Resultat

I analysen av resultatet sa kommer vi att presentera de svar som vi fick utifran vara tre
huvudfragor, som var:

Hur fungerar PIM som ett utbildningsmedel for kompetensutveckling enligt pedagogerna i var
studie?

Anser de att PIM inverkar pa deras verksamhet?

Anser de att PIM inverkar pa deras yrkesroll?

5.1 Hur fungerar PIM som ett utbildningsmedel for kompetensutveckling
enligt pedagogerna i var studie?

Det fanns en spridning mellan pedagogerna gillande anvindandet av IKT innan de borjade
lasa PIM. En del anvédnde IKT i sin undervisning redan innan, medan andra inte gjorde det.
De som hade anvint sig av IKT var mer bekanta med ordbehandlingsprogram och
minirdknare. Pedagogernas forkunskaper gillande IKT var av stor variation. En del av
pedagogerna hade sedan tidigare kunskaper medan andra, sirskilt de som é&r dldre, inte hade
kunskaper. Det gjorde det i sin tur svarare for dem att ta till sig IT-kunskaperna under PIM,
menade tva av pedagogerna i var studie:

P: Har du inte grundldggande kunskaper innan, sd fixar du inte PIM. Det ar svart
att fixa PIM om du har noll datakunskap.

M: Det finns ldrare pa skolan som har suttit och gratit 6ver PIM, att de inte fixar
det. De vet inte hur de ska I6sa det.

P: De anvénder inte datorn. De stker inte pd Internet. Och det maste de ju kunna.
Att ha tvd Internetsidor dppna samtidigt, det fixar de inte. De stdnger ner och s3
borjar de fran bérjan. Det har jag lart mig sjélv.

M: Det ar de som ar aldre, aldre an oss i alla fall.

P: Ndgon som kanske &r 50 plus.

Pedagogerna tyckte att det inte var sa svart att na de mal som ldroplanen (Lpo94) stillde
angaende IKT. De menade att de flesta eleverna redan kan mycket gillande IKT. Sjilva
onskade nagra pedagoger att de skulle kunna utveckla sina IT-kompetenser i allménhet for att
ha de baskunskaper som behdvdes for att kunna hinga med i utvecklingen. Annars svarade
bara en pedagog att hon behdvde utveckla sina kompetenser for att t.ex. hjilpa sina elever
med informationssokning, eftersom de andra redan hade fatt kunskap genom PIM angdende
det.

Pedagogerna fick en introduktion om PIM och till viss del handledning nir de borjade kursen.
Sedan var det sjilvstudier som gillde. Under nagra studiedagar sa skulle det finnas
handledning inom PIM, men pedagogerna rapporterade att handledningen var sporadisk. En
del pedagoger tog egna initiativ och tréiffade sina kolleger for att studera tillsammans.

En pedagog poingterade att samhéllet utvecklas och da maste dven skolan utvecklas i samma
riktning, ndgonting som dr en naturlig del av ldrarrollen.

P: Utvecklingen gdr at det hallet, sd8 vi har inget val. Vi maste fdlja med
utvecklingen. Samhallet férandras. Vi kan bara se pa vara fordldrar, pa var egen
skolgdng och nu kan vi se hur det & med barnen i dagens skola. Lararrollen
forandras naturligt med tiden.
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Vi fragade pedagogerna om de tyckte att PIM borde ingd som en del av ldrarutbildningen.
Svaren var varierande mellan pedagogerna. Nagra menade att det skulle kunna vara bra om
alla nyutbildade pedagoger hade samma utbildningsniva géllande IT-kunskaper:

U: Jag tycker att det skulle vara en sjélvklarhet att IKT ingdr i lararutbildningen. De
ska fa grundlaggande IKT for att det &r det de maste gora nar de kommer ut. Har
ska vi géra saker i skolan och s3 ingdr det inte i ldrarutbildningen. Det &r inte klokt.
Det &r precis som att strunta i lasinlarningen for de tidigare dldrarna.

Andra menade att den nya generationen av pedagoger har vuxit upp med IKT-tekniken, och
da behover de inte vidareutbilda sig. De menade att de bara skulle behdva bevisa att de har
kunskaperna, genom t.ex. ett slags IKT-validering.

Pedagogerna tillfragades ocksa om de tyckte att PIM paverkade skolutvecklingen. Nagra
svarade att det inte alls gjorde det. I bada kommunerna fanns direktiv som sa att alla
pedagoger inom skolan skulle ga PIM upp till grundniva tre. De fick inte vilja att ga
utbildningen, utan beslutet fattades hogre upp.

E: Det mesta &r bara for att fa det gjort sa att alla ndr samma niva.

L: De forklarar inte varfor vi ska ldara oss PIM. Kommunen kraver att vi ska lara oss
PIM. Det har &ar ett direktiv uppifran fran regeringen som gar ner till kommunen
som sedan for det vidare till skolledaren som sedan for det vidare till oss /.../ PIM ar
styrt uppifran och vi har inget val, utan vi maste géra det.

Anledningen varféor PIM inte har bidragit till skolutvecklingen, menade en del av
pedagogerna, var dirfor att det var ett kortsiktigt projekt som inte foljdes upp. Pedagogerna
betonade bristen pa IKT och menade att PIM skulle ha bidragit till en positiv skolutveckling,
om det hade funnits pengar och utrustning.

E: Jag vill dven ha framtidens klassrum’ men pd grund av att skolan vill spara
pengar sa far vi inte det, som jag tycker &r synd.

En pedagog menade att PIM har paverkat skolutvecklingen pa ett begrinsat sitt. Pedagogen
menade att deltagarna tack vare PIM har insett mojligheterna med att anvinda datorn som
verktyg i undervisningen, men pa grund av brist pa teknik och dalig ekonomi kunde de inte
anvinda den. Pedagogen menade dock att datorn inte nodvéndigtvis var en bittre metod i
undervisningen.

N: Det skulle d& bli en annan grej om alla skulle ha en béarbar dator. Man ska inte
Overdriva det, for att rdkna, lasa och skriva, det ska man lara sig. Man kan ju gora
det via datorn men frdgan &r om det nédvandigtvis &r battre att ldra sig pad sa satt.

En pedagog menade att om de ville ga en enskild kurs sa skulle det kosta mycket pengar.
Skolans begridnsade ekonomi tillater inte att pedagogerna viljer vilka kurser de ska ga.

7 Framtidens klassrum &r ett klassrum som #r utrustat med féljande: “takmonterad projektor, forstirkare med
hogtalare, skrivare. TV funktion via video eller digitaltvmottagare i datorn” (Barn- och
Ungdomsforvaltningen i Falkoping, 2008)
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Diéremot dr PIM kostnadsfritt for kommunen att anviinda. Det dr endast pedagogens tid som
tas i ansprak. Det kostar inte skolan nagra sirskilda pengar pa grund av att det inte finns
nagon undervisningsledare.

P: Det handlar om pengar. De betalar inte for en kurs som kostar flera tusen per
person. Det blir billigare att gora det kollektivt.

Pedagogerna skulle gidrna vilja se nagra fordandringar nir det giller PIM. For det forsta ville de
inte arbeta sjélva, utan sitta i en datasal tillsammans med andra och med en IT-pedagog som
forklarade och instruerade. Pedagogerna menade att de da skulle kunna fa hjélp av varandra
med att 16sa uppgifter, se hur andra har gjort och forsta pa ett bittre sitt. Nagra pedagoger
menade att det vore littare att ta till sig kunskaperna om de hade en fysisk person som kunde
anpassa utbildningen till den enskilde pedagogens forkunskaper, vid sidan om manualen som
de fick i PIM.

M: Jag vill sitta i en datasal och ha en datalérare dar framme som berattar vad man
ska géra och fa hjilp nar jag inte fixar det.

Nagra av pedagogerna fick viss handledning via sin skola, medan andra fick klara sig pa egen
hand. De sistnimnda menade da att de gidrna ville ha nagon slags handledning. En pedagog
svarade:

U: Nivd nummer tvd kommer jag inte att klara sjilv. Jag behéver hjalp av en
person. Man kan fa handledning av kommunen.

Nagra av pedagogerna svarade att instruktionerna och uppgifterna pa PIM var for enkla och
onskar att de skulle vara mer avancerade, medan andra ansag att de borde vara Gvertydliga
med tanke pa dem som inte hade grundkunskaper i IT.

Dessutom papekade pedagogerna att det inte fanns nagon uppfoljning nir de vil hade klarat
PIM. Nagra av dem svarade att kunskapen som de fick var en fiarskvara. Om de inte kunde
anvinda den, t.ex. pa grund av brist pa IKT, sa forsvann den nyvunna kunskapen med tiden.
En pedagog hade redan gatt PIM:s foregangare ITiS och hon menade att PIM-kunskaperna
skulle folja samma 6de som ITiS hade gjort:

L: I ITiS fick jag en egen barbar dator. Tanken med det var att vi skulle lara de
andra pedagogerna hur man anvander datorn men det fanns inte tillrackligt med
datorer s& det rann ut i sanden. Det &r samma med PIM.

5.2 Anser pedagogerna att PIM inverkar pa deras verksamhet?

Alla pedagogerna svarade att bristen pa IKT gjorde sa att de inte hade utnyttjat de nya
kunskaper som de hade fatt till sig genom PIM. Orsaken till det var delvis att andelen datorer
per elev var lag, menade nagra av dem, medan andra papekade att datorerna som fanns inte
fungerade, samt att nagra datorer var gamla sa att de inte kunde anvidnda dem pa ett
tillfredsstéllande sétt. Nagra saknade att de inte hade tillgang till framtidens klassrum. Nagra
onskade att de kunde ha tillgang till barbara datorer i lektionssalen. Andra svarade att de inte
kunde koppla upp sig till Internet. En del pedagoger beskrev hur det dven var brist pa
skrivare. De menade att det var inspirerande med PIM men de tyckte att det var meningslost
att ga kursen nér de inte kunde anvénda den i undervisningen.

M: PowerPoint hade jag anvant mig av i undervisningen, om tekniken bara fanns.
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P: Undervisningspedagogiskt sd skulle det vara ett lyft /.../ Vi har ingen utrustning
och vi maste hamta den frdn en annan del av skolan, och da blir det ett
jatteprojekt. Det kostar pengar med framtidens klassrum, och vi har inga pengar
/.../Det hade varit roligt att kunna géra en PowerPoint-presentation med eleverna,
t.ex. med vérldens lander, eller tréd, s3 att de ska kunna producera ndgot som &r
fint och inte bara stora papper. Det vore kul att kunna anvanda tekniken, men nu
kan vi ju inte det, for vi har den inte /../ det &r darfor det kdnns s meningslést,
darfor att vi inte har materialet [d.v.s. datorer].

Som resultat till den hir bristen pa tekniken menade pedagogerna att de inte kunde utnyttja
mojligheterna for att gora ett estetiskt bra arbete som IT annars kunde erbjuda, t.ex. pa
PowerPoint, och att de inte hade fatt chansen att anvinda sina vunna kunskaper fran PIM.

Vi stillde fragan ”Hur anvéinder du kunskaperna du har fatt ifran PIM i din undervisning?”” En
pedagog sa att hon inte trodde att hon skulle anvinda sig av alla PIM-kunskaper i sin klass,
fast hon sag positivt pa att ha ldrt sig nagot nytt:

U: Vi kommer inte att anvdnda oss av mer &n PIM ett [d.v.s. nivd ett] i
undervisningen. Jag ar otroligt glad att jag kan hantera datorn som jag kan idag.
Det trodde jag inte fér ndgra ar sen. Jag trodde att jag var motstadndare nummer
ett till det har. Nu &ar jag inte det langre for att jag kanner att jag kan gdra ganska
mycket.

En pedagog svarade att han anvinde datorn i undervisningen nir datasalen var ledig, och da
for laborationer via datorn, t.ex. genom att titta pa informationsfilmer om hur hjértat fungerar.
Han anvinde dven datorn som ett sitt att ge eleverna chansen att redovisa sitt arbete genom
PowerPoint. Ddremot svarade nagra av pedagogerna dir det fanns brister pa datorer att de inte
anvinde PIM-kunskaperna i sin undervisning. Det som alla pedagoger patalade var att, pa
grund av stora resursbrister géllande tekniken, sa anvinde de inte sina kunskaper i sa hog grad
som de skulle vilja. Aven tiden nimnde pedagogerna som ett hinder for att anvinda PIM-
kunskaperna i sin undervisning. Ett exempel var att géra en PowerPoint, som tar for lang tid
att producera.

Aven om nigra pedagoger kiinde att PIM var en styrning uppifrin, si ansdg en pedagog att det
fanns en god tanke med PIM, dérfor att pedagogerna ska kunna lédra eleverna kunskaper som
de senare kommer att ha nytta av i sitt arbetsliv.

N: Det ska bli en naturlig del av deras presentationer nar de arbetar, till exempel
nar de redovisar arbetet. Det kommer att forvantas av dem senare i arbetslivet, de
kan inte t.ex. ldamna in ett handskrivet papper. Det forvantas att man ska gora
saker pd en PowerPoint.

Pedagogerna skulle vilja att PIM var béttre forankrat till verkligheten inom skolan. De
menade att de girna skulle vilja fa konkreta tips om hur de skulle kunna anvinda dessa
kunskaper i undervisningen. Ett exempel pa det kunde vara att pedagogerna inte fick nagra
nyttiga linkar genom PIM. De menade att det vore bra om det fanns en kunskapsbank, som
t.ex. lektion.se®, fast med idéer om hur de skulle kunna anviinda IKT i undervisningen.

¥ www.lektion.se ir en webbsida dir pedagoger kan lisa om varandras lektionstips. De kan dven bidra med egna.
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5.3 Anser pedagogerna att PIM inverkar pa deras yrkesroll?

Vi var ocksa intresserade av att se vad PIM har inneburit for ldrarrollen. Nagra pedagoger
svarade att det inte hade paverkat deras syn pa lararrollen. Andra pedagoger svarade att de sag
sig sjdlv mer som en handledare i samband med IKT. De pratade om att eleverna redan hade
grundldaggande IT-kunskaper men det sag de som en positiv sak. De menade att de sjdlva
kunde ldra sig mycket av sina elever, och eleverna och pedagogerna hade ett stod hos
varandra 1 sitt larande.

N: D3 &r lararen mer som en handledare, dédr man coachar och stimulerar och
peppar, sa att de lar sig pa egen hand. Det var inte béttre forr, det beror pa vad
man tar till sig sjalv /.../ Man behéver inte alltid hjalpa eleverna, for att vissa av
dem &r sd duktiga att de hjslper varandra. Kan jag inte géra ndgot sjalv s8 finns
det elever som kan hjalpa mig.

E: Det ar bra om eleverna kan mer an vad jag kan. Det gér mig ingenting.

Nagra pedagoger kinde tvang att ldra sig PIM:

P: Det ar kommunen som har bestamt att vi ska gora det.

M: Vi maste.

P: Det &r rektorerna som &r dlagda att ldgga ut detta pd oss. Det &r ett av flera
beslut som har tagits och vi maste géra det da. Det har sina fér- och nackdelar. Allt
ar ju sjalvstudier. Det ar det en chef ar till for.

Nagra pedagoger menade att externt tryck genom lonesittning gjorde det nodvindigt att
utbilda sig i nagonting som de annars kanske inte skulle ha valt. Vigrade pedagogen att lira
sig PIM sa menade nagra av pedagogerna att loneutvecklingen skulle paverkas negativt.
Nagra utav pedagogerna ansag att PIM dven hojde pedagogens status:

P: Det blir mer proffsigt om man anvander datorn t.ex. under féraldramoten istdllet
for handskriven lapp. Det handlar om status, om man t.ex. tittar pd Volvo att de
redovisar allting via PowerPoint, det har vi inte har, speciellt inte mot vara brukare.
For att hoja lararstatus maste man kunna lite av IT.

L: Det finns en radsla bland pedagoger att de som gar PIM far en battre
ldneutveckling &n de som inte har gatt det.

U: Jag tycker att man ska se det hér lite mot aldern ocksd. Det kan vara frivilligt for
dem som &r 6ver 60 och dd tycker jag inte att man ska I6nesétta det.

De pedagoger i var studie som var mellan 56 och 65 sig inte meningen med att ldra sig PIM,
dels pa grund av deras alder och dels pa grund av att de inte kidnde sig trygga med tekniken.
Det hir var nagot som patalades ocksa bland de yngre pedagogerna i undersokningen utefter
diskussioner som de hade haft med andra pedagoger.

P: Jag forstar att de som &r dver 60 tycker att det &r meningslést med PIM. De
kommer troligtvis inte anvénda det ndgon gdng. De &r i denna alder och datorerna
kommer in otroligt sent i deras liv. Vissa &r jatteintresserade men manga tycker att
det ar totalt meningslost. De ser inte vitsen med detta.

M: De gar i pension snart.

P: Vissa ar radda for den nya tekniken.

M: Men manga tror inte att de kommer att hinna anvénda det.

L: Varfér ska jag lara mig PIM, som &r s3 gammal och ska snart g& ut pa pension.

En pedagog betonade att en viktig del av ldrarrollen dr att ldra eleverna sociala fiardigheter.
Hon menade att pedagogen spelar en viktig social roll for att t.ex. trosta eleverna nér de &r
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ledsna, och det menade hon dr omgjligt att anvinda en dator till. Man kan med andra ord inte
ersitta den minskliga interaktionen med en dator. Hon sag datorn som ett hjdlpmedel i
undervisningen, bara ett av manga hjidlpmedel. Hon ansag vidare att ldrarrollen inte hade
forandrats pa grund av PIM.

U: Det finns annat som jag kan ldgga den tiden pa. Jag tycker att det &r béattre att
lagga den tiden pa den sociala biten hos eleverna. Man kan inte ersatta en ldrares
trost med alla datorer i varlden. Och det tycker jag ar jatteviktigt.

5.4 Sammanfattning av resultaten

Vi sag nagra monster inom de svar som vi fick av vara respondenter. Resursbristen ansags
vara det stora problem som pedagogerna sag med PIM:s implementering i skolan, samt att
resursbristerna gjorde att den nyvunna kunskapen, som var en firskvara, forsvann. Samtidigt
sa tyckte de att PIM skulle kunna vara en bra satsning for skolans utveckling, fast de
pedagoger som var dldre sag inte syftet med att sjélva ldra sig PIM. Istillet ansag pedagogerna
att deras kunskaper samt kommunens resurser skulle kunna anvidndas till andra, viktigare
iandamal, sasom specialpedagogik m.m. Pedagogerna tyckte att undervisningens utformning i
PIM skulle kunna forbdttras om de fick arbeta pa ett mer traditionellt sitt, med lirarledda
PIM-undervisningar. PIM ansdgs som en patvingad utbildning och som ett billigt sitt att
kompetensutveckla personalen. Pedagogerna tyckte inte att PIM paverkade skolutvecklingen
nagot namnviért.
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6. Diskussion och avslutande reflektioner

I diskussionen kommer vi att knyta samman var bakgrund och litteraturstudien med vara
resultat fran analysen. Vi ska forsoka att utga fran vara huvudfragor, fast de svar som vi nedan
sammanfattar kan ibland ga 6ver gransen mellan de olika fragestéllningarna.

6.1 PIM som ett utbildningsmedel for kompetensutveckling

I var litteraturgenomgang diskuterade vi olika sitt for att driva fram skolutvecklingen inom
IKT-omradet. I den hir studien fokuserade vi oss pa PIM. Syftet med PIM ér att pedagogerna
ska fa hogre IKT-kompetenser, som i sin tur ska forbattra den kollektiva kompetensen inom
skolan. Om skolan utvecklas pa det hir omradet, sa kan den hjilpa eleverna fa just de
kunskaper inom IKT och intresset for det som de senare kommer att behdva i sina hogre
studier och i arbetslivet. En pedagog i var studie hade uppfattningen om att IKT kommer att
bli dnnu mer centralt forankrad i den kommande ldroplanen och att fortsitta att utvecklas
inom skolan. D4 maste pedagogerna bade ha kunskaper och utrustningen for att na de
eventuellt kommande ldroplansmalen. Regeringen anser att det dr av stor vikt for landet att
Sverige dr i framkant med god kompetens inom IKT-omradet, samt att det konstant utvecklas
(Utbildningsdepartement, 2008).

6.1.1 Olika faktorer for skolutveckling

Folkesson m.fl. (2004) betonar att nar forandringar genomfors sa sker de pa tva olika arenor:
styrningsarenan och realiseringsarenan. Inom den forsta arenan sa finns regeringen som
bestimmer innehallet pa ldroplanen samt genomfor kontroller av verksamheten (genom t.ex.
nationella prov och utvérderingar). Inom den andra arenan finns pedagogerna som ska tolka
och na de mal som regeringen stiller genom sin undervisning. Det kan finnas en konflikt
mellan dessa tva arenorna. Pedagogerna i var studie sag det som en top-down-styrning att
PIM implementerades i skolan, pa grund av att det var regeringen som lade ramen f6r hur
verksamheten skulle bedrivas och utvecklas inom IKT. Direfter sa fick kommunen ansvaret
att formedla det vidare till skolledarna och skolan. Till sist var det pedagogerna som utférde
arbetet utan att ha deltagit i beslutandefattandet.

Jedeskog (1998) menar att de som sitter hogt upp i skolhierarkin, sasom kommunala
skolpolitiker och tjanstemidn (som t.ex. kommunens IT-avdelning), drivs av
teknikdeterminismen och har stor tillit till den tekniska utvecklingen som en 16sning pa
skolutvecklingen. Jedeskog (1998) menar vidare att de inte kommunicerar med skolledarna
och pedagogerna. De inkop av IT-material som gors forankras ibland inte inom skolan enligt
klassrummets behov och det dr dyrt for skolan att halla sig med den nyaste tekniken. Det
nyaste pedagogiska materialet kanske inte fungerar i de gamla datorerna och da tvingas
skolorna att antingen kopa béttre datorer hela tiden eller stanna kvar vid den gamla mjukvaran
(som kanske verkar omodern och oanvindbar for eleverna). Teknikdeterminismen driver fram
datoranvindningen i skolan i hog grad och det i sin tur leder till ett behov av
kompetensutveckling hos pedagogerna. Vilken kompetensutveckling som behdvs dr darfor
beroende pa vilken mjukvara och hardvara som de externa aktorerna tar fram (Jedeskog,
2000).

Riis (1997) papekar att nir datorerna introducerades i grundskolan gavs det mycket fokus pa
att utrusta skolorna med datorer och program, men inte tillrickligt mycket pa att
kompetensutveckla skolans pedagoger. Aven om datorns intride i skolan var en “push” frin
regeringen och externa aktorer, sa befinner vi oss i samband med PIM i en situation dir
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pedagogerna i var studie har accepterat att IKT finns pa skolan och efterfragar mer
ekonomiska satsningar pa teknisk utrustning. Med andra ord sa finns det en “pull” fran
pedagogerna samtidigt som regeringen anvinder “push” — strategier for att implementera IKT,
som ska leda till en forvintad skolutveckling som kan gynna samhéllets framgang.

I var studie sag vi en trend att kompetensutvecklingen kommer fore den tekniska
utrustningen. De flesta pedagogerna svarade att de inte upplevde att PIM drev fram
skolutvecklingen nagot namnvirt pa grund av det. Anledningen for det ansags framst vara
brist pa tekniska medel. Pedagogerna svarade att de saknade datorer och framtidens klassrum,
som de ansag skulle kunna hjdlpa dem att utveckla undervisningen. Tyvirr sa fanns det inte
tillrickligt med ekonomiska resurser for att kdpa in barbara datorer eller framtidens klassrum.
Det saknades ocksa annan teknisk utrustning, t.ex. skrivare, digitalkamera m.m. Pa grund av
teknikbristen sd ansag pedagogerna att PIM inte uppfyller sitt syfte som ett
kompetensutvecklingsprogram. De lidrde sig de olika programvarorna, men de kunde inte
anvinda dem i skolan. Pedagogerna kinde sig inte lika motiverade att gdéra PIM som om de
hade haft tekniken for att tillimpa sina nya kunskaper. Aven i den skola dir tekniken fanns i
storre utstrackning sa menade pedagogerna att det inte var ldtt att tillimpa de nya
kunskaperna, dirfor att de inte fick konkreta tips for hur man anvinder de nya kunskaperna.
Brist pa utrustningen gjorde sa att en del pedagoger inte ens hade tekniken for att gora sina
PIM-uppgifter pa skolan.

Statistiken pekar pa att samverkan mellan kompetensutveckling och teknisk utrustning avgor
hur effektiv utbildningen kan bli. Inom PIM:s féregangare, ITiS, fick man bade utrustning och
kompetensutveckling. Pedagogerna fick ndmligen var sin dator for att genomfora
utvecklingsprogrammet och det kan ha paverkat deras anviandning och kunskaper angaende
IKT. Skolverkets statistik fran den tiden visar att en storre del av pedagogerna anvinde datorn
i sitt arbete dn innan ITiS startade. Mellan 2000-2003 sa sag man en tydlig 6kning pa 10 %
gillande dataanvindning hos pedagoger (Skolverket, 2007). Mellan 2003 och 2006 sag
Skolverket ingen Okning i anvidndningen, som kanske beror pa att pedagogerna inte fick
nagon kompetensutbildning inom IKT under den perioden. Vi kan bara spekulera om
kompetensutvecklingsprogrammen fungerar som katalysator for att 6ka kunskaperna inom
IKT. Men det &r viktigt att varje pedagog har de tekniska hjidlpmedlen for att anvinda sig av
de nya kunskaperna.

6.1.2 Skolutveckling och PIM

Skolutvecklingen sker inom tre faser, som vi redan har diskuterat i litteraturgenomgangen (i
avsnitt 3.7). Folkesson m.fl. (2004) skriver att det &r viktigt for ett projekts overlevnad och
progression att pedagogerna far vara med fran borjan i arbetet och informeras om projektet
genom introduktionsfasen, samt vara delaktiga i beslutfattandet. Annars finns risken att
pedagogerna gor motstand mot fordndringarna. Pedagogerna i var studie rapporterade att de
inte fick nagon information 6verhuvudtaget om varfor de skulle arbeta med PIM, utan det var
ett beslut som kom uppifran, som pedagogerna inte kunde paverka pa nagot sitt. Vi méarkte
dock inget motstand angaende PIM i sig, fast de uppskattade inte att de inte fick nagon
information i samband med PIM:s introduktion. Pedagogerna accepterade PIM som ett
kompetensutvecklingsprogram bland andra som de maste gora. PIM var en “push” fran
kommunen, men pedagogerna ansag att det var deras jobb att gora som skolledningen
bestimmer. Det gjorde sa att nagra pedagoger var mer entusiastiska dn andra i att ldra sig
PIM, och de kompetensutvecklades nog mer dn de som inte sag podngen med det.
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Den andra fasen, implementeringsfasen, dr den fas som skolorna inom var studie befinner sig
1 just nu. Kommunen introducerade en fordndring nér de tog beslutet att implementera IKT
och PIM inom skolan. I nulédget forsoker pedagogerna att tillimpa de hér forindringarna.
Pedagogerna har inom den hér fasen borjat mérka vilka problem som kan uppsta med
implementeringen. Da finns en risk att de som har svart for den nya tekniken gér motstand,
och det i sin tur kan gora att det hér tar mycket energi ifran de andra pedagogerna. Dérfor kan
det ta lang tid for att genomfora den hér fasen. Folkesson m.fl. (2004) menar att det maste
finnas mojligheter for pedagogerna att utbyta erfarenheter och kunskaper, samt kunna hjilpa
varandra, som en del av den kollektiva kompetensutvecklingen. Det maste ocksa finnas tid for
pedagogiska samtal med skolledarna. Just inom fas tva i skolutvecklingen, d.v.s.
implementeringsfasen, kan det uppsta konflikter och motstand. Darfor &r det speciellt viktigt
att involvera pedagogerna, ge dem chansen att ventilera sina problem, samt utbyta
erfarenheter med varandra och foresla 16sningar for problemen. Skolledarnas roll &r att stodja
pedagogerna i processen, samt att lyssna pa dem och vad de har for behov. I var studie
rapporterade pedagogerna att det inte fanns sa mycket utrymme for kollektivt arbete inom
PIM, som i sin tur gjorde att mojligheterna for att utbyta erfarenheter, idéer och tankar med
sina kolleger var sma. Pa sa sitt bromsades utvecklingen av den kollektiva kompetensen.

Pedagogerna ville arbeta tillsammans i studiegrupper, dir de skulle kunna utbyta erfarenheter
och idéer. De ville dven ha en traditionell, ldrarledd datorundervisning istillet for att arbeta
sjalvstandigt med datorn och bara fa hjidlp genom handledning. Handledaren fyller en viktig
funktion i skolutvecklingen. Vara respondenter papekade saknaden av att ha handledare under
sin utbildning. En del pedagoger hade viss handledning, medan andra hade i stort sitt ingen
pedagogisk handledning 6ver huvud taget. Folkesson m.fl. (2004) beskriver att handledningen
dr en viktig del av skolutveckling och den kollektiva kompetensutvecklingen, dirfor att
handledaren spelar en betydelsefull roll genom att skapa dialog och reflektion hos
pedagogerna. Vi kan da dra slutsatsen att pedagogerna i var studie inte kunde utveckla sina
kompetenser och kunskaper inom IKT till sin fulla potential, eftersom de inte fick den
handledning som de skulle behova.

I var studie podngterade nagra respondenter att de med jamna mellanrum tilldelades nya
uppgifter utan att nagonting togs bort. Det togs inte hiansyn till faktumet att pedagogerna hade
manga arbetsuppgifter som de ansag var mer nodviandigt att prioritera, och att PIM krivde
mycket av pedagogernas tid. En annan orsak som ledde till att tiden inte utnyttjades pa ett
effektivt sitt var att det bara fanns nagra fa datorer pa arbetsplatserna, vilket gjorde att datorn
inte alltid var tillginglig nidr pedagogen hade tid over for att arbeta med PIM. Det blev inte
nodvindigtvis nagon kompetensutveckling, med andra ord, utan den berodde pa bl.a.
pedagogernas motivation att ldra sig, exempelvis genom att arbeta hemma. Aven om den
individuella pedagogen utvecklade sina datorkunskaper ledde det inte nddvéndigtvis till
skolutvecklingen, dérfor att pedagogen inte alltid hade mdgjligheten att anvinda sina
kunskaper i undervisningen. Dessutom menade pedagogerna att det maste finnas en
uppfoljning pa PIM for att de skulle kunna behalla sina kunskaper. Om PIM-kunskaperna inte
utnyttjades direkt sa skulle pedagogerna troligtvis forlora sina kunskaper.

6.2 PIM:s inverkan pa pedagogernas verksamhet

Vara respondenter ansag inte att PIM hade nagon storre inverkan pa deras verksamhet. Den
frimsta orsaken till det som pedagogerna angav var teknikbristen, sasom vi diskuterade ovan i
avsnitt 6.1. Vidare ansag pedagogerna att PIM-utbildningen inte var forankrad i
undervisningens verklighet. De sag inte den pedagogiska vinsten med att anvinda vissa delar
av PIM i undervisningen.
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Pedagogerna kunde inte anvinda sina kunskaper i undervisningen av olika anledningar; tid
och pengar investerades i PIM utan att storre fordndringar har skett. Det berodde till viss del
pa vilken skola som pedagogen befann sig. En del av respondenterna svarade att de gérna
hade velat se en uppfoljning av PIM, t.ex. med konkreta tips om hur man anvinder PIM i
undervisningen. Samtidigt poidngterade de att, pa grund av att IKT dr en snabbt fordndrande
teknik, sa blev kunskaperna snabbt foraldrade. Hade de inte tekniken pa skolan medan de
larde sig PIM, sa blev snabbt kunskaperna inaktuella. Pedagogerna menade t.ex. att alla skulle
fa chansen att behalla sina kunskaper inom PIM och dven kunna vidareutveckla dem
undervisningsmaissigt, samt utfora de administrativa uppgifterna, om varje pedagog fick var
sin bérbara dator.

Attityderna mot PIM i var studie verkar vara beroende av hur mycket utrustning som redan
finns pa skolan. De pedagoger som arbetar inom skolor med tillrickligt mycket IKT-
utrustning for att kunna anvinda den i sin undervisning sag andra problem med PIM &n de
som hade fa datorer pa sin skola. De forstnimnda sdg problem forst och frimst med
tillampningen och ville fa konkreta idéer for att kunna utveckla sin undervisning, dven om de
gdrna skulle vilja ha bittre och mer utrustning, medan de andra inte hade kommit lika langt,
pa grund av bristen pa IKT. De hade inte fatt det tankesittet om vad som behovs for att kunna
undervisa med IKT pa ett tillfredsstidllande sitt, darfor att de hade andra, mer grundliggande
problem att brottas med, sasom bristen pa IKT.

PIM var obligatoriskt i de kommuner som deltog i var studie, som orsakade en viss konflikt
mellan kommunen och pedagogerna. En del av pedagogerna kinde sig kluvna infor PIM, pa
grund av att de hellre skulle vilja anvidnda den tid som de lade ner pa PIM till att hjélpa elever
som hade det svart i skolan. Manga av pedagogerna ifragasatte vitsen med att ldra sig PIM nér
det var brist pa t.ex. specialpedagoger. De undrade varfor PIM prioriterades sa mycket nér
andra resurser fattades. Samtidigt insag de vikten med att rusta eleverna for deras framtid med
grundliggande IKT-kunskaper.

En 16sning for att kunna frigora ekonomiska medel till skolorna i var studie skulle kunna vara
att anvidnda sig mer av programvaror som &r kostnadsfria. Det finns programvaror som kan
anvindas istéllet for Microsoft produkter, som idag dominerar inom skolan. Nagra exempel
skulle kunna vara att Microsoft Office ersattes med kostnadsfria programvaran Open Office’
och dven operativsystemet Windows XP med operativsystemet Linux' pa nagra datorer. Det
skulle kunna resultera i att skolan inte var lika beroende av marknadskrafterna. Det kan dock
medfora att pedagogen maste ldra sig ett nytt program eller system, men det skulle sinka
skolans kostnader, som da skulle frigora kapital for teknisk utrustning, eller for andra
omraden inom skolan, sdsom specialpedagogik. Nagra kommuner har redan borjat Gverviga
den hir ekonomiska 16sningen. Ett exempel pa det ir Molndals Stad (Hofflander, 2008).

En del av skolans uppdrag som idag betonas inom ldroplanerna &r att kritiskt kunna granska
den information som eleverna hamtar fran exempelvis Internet. Pedagogerna nimnde dock
inte det spontant som en del av deras uppgifter i vara intervjuer. Det kan vara sa att de
arbetade med det dagligen och tyckte att det var en sjélvklar del av pedagogemas uppgifter, sa
de behovde inte diskutera det. Aven innan datorns intride i skolan si var det viktigt for
pedagogerna att ldra sina elever att kritiskt granska den information som de fick via
exempelvis tv och tidningar. Nagra pedagoger svarade att de arbetade med det nir eleverna

9 e
www.openoffice.org
10 www.linux.org/
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blev dldre, d.v.s. ifran arskurs fem. En annan tolkning kan vara att de inte ldrde sina elever att
kritiskt granska informationen. Vi fick tyvérr inte fram nagra tillfredsstéillande svar fran
respondenterna under intervjuerna gillande denna fragestéllning.

Fragan dr vilka mojligheter pedagogerna ser med IKT och PIM. Ser de datorn som ett verktyg
for att ldra sig inom ett annat &mne eller som ett dmne i sig? Lér eleverna sig matte med hjélp
av datorn eller ldr de sig att anvidnda datorn for att senare kunna anvénda den i arbetslivet?
Som foljdfraga, dr innehallet i PIM anpassat for att ge pedagogerna kunskaper sa att de kan
anvidnda IKT som undervisningsverktyg, eller ger PIM pedagogerna kunskaper for att lidra
sina elever hur man anvénder datorn? Pedagogerna rapporterade att de flesta eleverna redan
hade goda kunskaper inom IKT, dirfor att de lirde sig i hemmet och av sina kompisar,
nagonting som #dven bekriftas av SCB (Demunter, 2006), som vi skrev tidigare i avsnitt 3.6.1.
Det bekriftas ocksa av Skolverket: ”Det &r t.ex. den “generationsklyfta” som blir sérskilt
tydlig nér det giller bekantskapen med ny teknik. Manga elever har redan idag — till skillnad
fran manga ldrare — en vardaglig och naturlig kontakt med sofistikerad informationsteknologi”
(Skolverket, 2002, s. 68).

Aven om méanga elever redan kan mycket om IKT s ir frigan vilken slags IKT-kunskaper de
har. Det ir inte sikert att de kunskaperna stimmer 6verens med de kunskaper som eleverna
behover ndr de dr i skolan. Ett exempel kan vara att de kan anvidnda chatprogram (sasom
MSN-Messenger) och fildelning, men de har inte grundliggande kunskaper inom Office-
paketet. De kunskaper som eleverna far i skolan dr avsedda for att kunna anvindas i det
framtida arbetslivet. Dessutom har inte alla elever lika mycket kunskap inom IKT, nidgot som
gor det svarare for pedagogen att utnyttja mojligheterna med datorn i undervisningen. Det
resulterar i att pedagogen far ligga en del tid pa att hjidlpa den enskilde eleven med sitt
problem. Om dédremot alla eleverna har natt samma kunskapsniva gillande IKT inom skolan,
sa kan pedagogen koncentrera sig pa sin amnesundervisning. Vi kan ge som ett forslag utifran
de svar som vi fick av pedagogerna att nagon typ av IKT-utbildning for eleverna som liknar
PIM skulle underlitta arbetet for den enskilde pedagogen. Utbildningen skulle kunna
genomforas av en utbildad IT-pedagog, som har djupare kunskaper inom hur IKT kan
anvindas i skolan. Da kan skolan forsikra sig om att alla eleverna har mojligheten att na till
en viss grundldggande niva.

En pedagog nidmnde de eventuella pedagogiska vinsterna med att anvidnda IKT i
undervisningen. Pedagogen antydde att de modernaste programmen inte nddvindigtvis &r
kvalitativt bast for elevernas ldrande. Vi maste hela tiden fraga oss om vi anvinder datorn
dérfor att den ger bittre pedagogiska resultat eller bara for datorns skull i sig. Pedagogen
menade att det inte alltid dr ldmpligt att anvinda datorn i undervisningen, déirfor att de
traditionella metoderna fungerar tillrickligt bra. Att da byta ut till ny teknik kanske inte alltid
medfor en pedagogisk vinst.

6.3 PIM inverkan pa pedagogernas yrkesroll

Under 90-talet fann forskare (Jedeskog, 2000) att det fanns en riddsla bland pedagoger att
anvinda sig av den nya tekniken. I var studie ddremot observerade vi att det fanns vilja att
anvinda datorer i undervisningen, men bristen pa resurser gjorde att manga fortfarande kinde
sig osikra, fast osidkerheten berodde inte i lika hdg grad som forr i tiden pa rédslan infor den
nya tekniken. Det kan bero pa faktumet att de flesta pedagoger som vi intervjuade var kring
36-45 ar och fortfarande var unga nir tekniken gjorde sitt intrdde i skolan. De som var dldre i
var studie sag inte syftet med att anvinda tekniken i sa hog grad som de yngre, men de var
inte rddda for att anvinda tekniken. Det kan bero pa att de sag det fran det personliga planet,
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alltsa att de bara hade nagra fa ar kvar att arbeta och de inte ansag sig behova lidra sig nagot
nytt, utan de sag fordelen med att anvinda sina befintliga kompetenser pa ett sitt som, enligt
dem, var bittre och konstruktivt. Nagra pedagoger foreslog att de skulle kunna vara mentorer
for nyexaminerade pedagoger. Nu ses IKT som en slags losning pa manga pedagogiska
problem, medan man bortser ifran faktumet att de #ldre pedagogerna &r en stor
kunskapsresurs, som kommer att ga forlorade inom en viss framtid.

Pedagogerna i var studie sag sig tvungna att ldra sig PIM pa grund av att kommunerna kriavde
det. Laroplanerna kréver att eleverna ska ldra sig IKT dérfor att samhéllet har fordndrats och
da maste skolan folja med i den riktningen. Det gor att pedagogen maste utbilda sig inom
IKT. Pedagogerna i var studie sag inga problem med att kompetensutvecklingen var
obligatorisk; de sag det som en del av sina arbetsuppgifter att kompetensutvecklas inom de
omraden som skolledaren beslutade om. Diaremot sa vickte just PIM motstand bland nagra
pedagoger. De menade att deras befintliga kompetenser och tid borde lidggas pa annat dn PIM,
sdrskilt nédr deras nyvunna kunskaper inte kunde anvindas i undervisningen.

Det kan uppsta identitetsfragor kring ldrarrollen nir pedagogerna maste kompetensutveckla
sig mot sin vilja och foréindra sitt sitt att undervisa (Folkesson, 2004). Det som de ansag var
ritt och hade kompetens for giller till viss del inte lingre. Det kan fa negativa konsekvenser
for pedagogens sjdlvkinsla. Dessutom, nédr stora fordndringar implementeras inom
organisationen, sa kan kénslan av trygghet minska och osikerhet for framtiden 6ka. Det kan
paverka pedagogerna dnnu mer negativt nér de inte tillfragas forst om vilka forandringar de
tycker borde goras och vilka behov som finns inom skolan.

Datorn har med PIM:s intrdde i skolan fordndrat arbetsvillkoren for pedagogerna. De
forvintas a ena sidan undervisa i datorprogram och a andra sidan anvénda ett nytt verktyg i
undervisningen (Jedeskog, 2000). Det kan orsaka en konflikt i ldrarrollen att pedagogen
forvintas hjilpa sina elever med IT-problem och pa sa sitt undervisa i IT, istéllet for att
undervisa i sitt imne.

Manga pedagoger i var studie pratade om sin roll som handledare istéllet for den traditionella
rollen. Inom grundskolans ldroplan betonas pedagogernas roll som handledare vid
informationssokning (Lpo94, Skolverket, 2006). Eleverna dr de som soker kunskapen och
pedagogen dr den som ska hjilpa eleverna att komma fram till den kunskap som eftersoks,
samt utveckla deras formaga att kritiskt granska den informationen. Pedagogerna ir inte
langre experterna som forvintas ha makten att formedla kunskapen. Pedagogerna sag inte det
som ett hot mot sin ldrarroll att ge upp en del av den makten till eleverna. Det sag de som en
naturlig del av sambhiillets forindring. De tyckte att det var positivt om eleverna hade mer
IKT-kunskaper én de sjélva, darfor att de da kunde ldra sig av sina elever. Det gar emot den
traditionella rollen dér pedagogen har kunskapen som ska formedlas ut till eleverna.

En del pedagoger uttryckte en oro 6ver ldrarrollens status i samband med PIM. De menade att
de som ldste PIM hade bittre forutséttningar dn de som inte hade borjat. Det var av sérskilt
stort intresse for dem som var Gver 55 ar, som var tvungna att gora PIM, fast de snart skulle
pensioneras och kanske inte skulle hinna anvinda de nyvunna kunskaperna innan de slutade.
Pa samma gang sa kinde de en press ovanifran att de skulle gora PIM pa grund av att det
kunde paverka lonesittningen. Deras virde och status som pedagoger definierades delvis av
den 16n som de fick. De fackliga organisationerna11 och kommunfdrbunden har tillsammans

" Lirarférbundet och Lirarnas Riksforbund
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kommit fram till att 16nen ska kunna paverkas till en viss del av kompetensutvecklingar. Det
forsta avtal som tog upp det hir var OLA 2000 (Jedeskog, 1998). Det avtalet har omarbetats
och heter nu HOKO7. Inom det avtalet betonas att kompetensutveckling ska paverka
loneutvecklingen: “Dirfor ska lonen vara individuell och differentierad och avspegla
uppnadda mal och resultat” (Lararforbundets & Lirarnas Riksforbunds Samverkansrad,
2008). Angaende PIM bekriftades det av de pedagoger som vi intervjuade. Loneutvecklingen
var nagonting som kunde paverka pedagogens status inom sin egen sektor, vilket kunde gora
att de som var dldre kunde kidnna sig missgynnade. De som inte sag nagon nytta med PIM var
inte lika motiverade att genomfora det. Pa grund av det sa kompetensutvecklades de kanske
inte i lika hog grad som sina kollegor. Det skulle kunna medfora att de fick en sédmre
loneutveckling, som i sin tur skulle kunna leda till sémre status.

Det kan ha konsekvenser for ldraryrkets professionalism nédr kompetensutveckling inte
forankras hos pedagogerna. Alla kompetensutbildningar &r obligatoriska, men nagra
pedagoger reagerade mer starkt pa PIM, kanske eftersom det var for manga en helt ny teknik,
som de inte alls behirskade och da kunde de kénna att de inte duger. Eller det kanske berodde
pa att innehallet i utbildningen inte var anpassat till den enskilde pedagogen sasom andra
utbildningar kan vara. Sag de inte nyttan med en utbildning sa var de mindre motiverade att
genomfora den.

Pedagogerna inom var studie tillfragades inte om de ville ldra sig PIM av sina kommuner,
utan de var tvungna att gora det. Det hir kan dventyra pedagogernas autonomi, i och med att
de inte sjélva fick bestimma om de behovde ha den hiar kompetensen eller inte. Samtidigt sa
fanns det en osdkerhet om vad som forvintades av pedagogerna med PIM. Fran borjan sa fick
nagra av pedagogerna instruktioner om att de skulle klara upp till niva tva, men senare
informerades de av skolledningen att de skulle klara niva tre inom en viss tidsperiod.
Pedagogerna menade att de inte informerades fran borjan om vad som forvintades av dem,
utan skolledningen hojde nivan allteftersom, vilket kanske resulterade i en viss irritation hos
pedagogerna. Vi kan konstatera att det fanns en brist pa kommunikation mellan kommunen
och pedagogerna. Det gjorde att pedagogernas professionalism asidosattes. For att
implementeringen av skolutvecklingen ska fungera sa maste kommunikationen mellan
kommunen och pedagogerna forbittras, som vi redan har diskuterat ovan i avsnitt 3.7.

Alla pedagoger i var studie kanske inte skulle behdva lédra sig PIM och arbeta med det for att
na de mal som regeringen stiller i ldroplanen. Det kanske skulle rdcka med att nagra utbildade
IT-pedagoger pa varje skola arbetar med IKT. PIM skulle kunna vara en frivillig fortbildning
for dem som kénner att de har ett behov av att anvidnda den i sin undervisning. De verksamma
pedagoger som anvinder IKT i sin undervisning kan bevisa sina kunskaper genom att direkt
tentera av examensuppgifterna istillet for att, som det ser ut idag, behdova gora alla
grundnivaerna inom PIM. De som inte ens har grundliggande kunskaper inom datorns vérld
skulle kunna ldsa en baskunskapskurs innan de borjar med PIM. De som inte har behov for
IKT i sin undervisning eller véljer bort att anvinda den av andra anledningar kommer annars
att bara gora PIM for att det dr ett maste, och pa sa sitt forlorar pedagogerna tid, som de
skulle kunna anvinda for att utfora uppgifter som enligt pedagogerna ir viktigare.

Nagra pedagoger i var studie sidg fordelen med att en IKT-utbildning ska ingd i
lararutbildningen, déarfor att de nyexaminerade pedagogerna behdver ha grundliggande
datorkunskaper. Det skulle hoja ldararstatus om alla pedagogerna far bra grundldggande IKT-
utbildning (Jedeskog, 2000). Géteborgs universitet har bildat arbetsgrupper som undersoker
hur man kan implementera IT-ldrandet i ldrarutbildningen (Goteborgs Universitet, 2008). Pa
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sa sitt skulle alla de blivande pedagogerna fa grundliggande datorkunskaper. De studenter
som redan har datorkunskaper skulle kunna bevisa det genom att gora praktiska tentamen.
Senare skulle de kunna fordjupa sig inom nagon av PIM:s nivaer efter sina dmnes- och
undervisningsbehov. I sa fall kommer framtidens pedagoger att ha bittre IT-kunskaper nér de
borjar arbeta inom skolan.

Pa grund av den press de kidnde angaende PIM tyckte nagra pedagoger i var studie att deras
kunskapsutveckling inte skedde pa ett meningsfullt sitt, utan de lidste PIM bara for att bli av
med det. De f6ljde bara instruktionerna och klarade examinationen utan att ldra sig speciellt
mycket. De ansag att PIM inte fyllde det syfte som det borde ha gjort. Det kan bero pa att det
var svart att se helheten nir PIM bara fokuserade pa nagra delar av IKT, om det inte
forankrades till pedagogens dmne. Da kunde pedagogerna inte se sina nyvunna kunskaper
som ett verktyg for att frimja elevernas ldrande inom det enskilda dmnet, utan de sag PIM
som skilt fran skolverkligheten.

For att bittre utnyttja PIM-kunskaperna hos vara respondenter sa maste utbildningen vara
individuellt anpassad till den enskilde pedagogen och dennes @mne. Det bekriftades av
pedagogerna att nagra behdvde mindre kunskaper inom PIM, medan andra kanske skulle
behova fordjupa sig i delar av PIM. De ifragasatte exempelvis varfor gymnastikldraren
behover lira sig alla tre grundnivaer inom PIM. A andra sidan skulle matematikliraren kanske
behova fordjupa sig inom Excel. En pedagog som arbetar med arskurs ett kanske inte behover
ldra sig om informationssokning pa Internet. Som Folkesson m.fl. skriver (2004) sa foridndras
forvantningar pa pedagogernas kompetenser kontinuerligt. IKT-kompetenserna dr nagonting
som krivs av pedagogerna idag. Kompetenserna inom IKT behover bli mer individanpassade
utefter de krav som den enskilde pedagogens dmne stiller och dven utefter arskursen som
pedagogen arbetar med.

Nistan alla pedagoger i var studie ansag att ndar PIM var avklarat sa skulle kunskaperna
forsvinna om pedagogerna inte erbjods nagon uppfoljning. De ansag att teknologin var i
stindig forandring och de maste folja med i utvecklingen om de skulle kunna anvinda sig av
tekniken i sin undervisning. Det gjorde att de aldrig kommer att fa en komplett utbildning
inom IKT.

Det kan vara frustrerande for de pedagoger som inte har goda kunskaper inom IKT att forsoka
ldara sig PIM, som ett par pedagoger rapporterade. En del av pedagogerna menade att, hade
man inte grundkunskaperna inom IKT, sa blev det motstand att lira sig, darfor att de tyckte att
det verkade for svart. De ansag sig inte ha den grundkunskap som behovdes for att klara PIM,
svarade flera av pedagogerna. De pratade om kolleger som grit dérfor att de inte klarade PIM.
I och med att det var obligatoriskt att ldra sig PIM inom de kommuner som vi besokte kéinde
pedagogerna kanske frustration ver att de inte klarade av det, men de var @nda tvungna att
gora det, dven om de inte ansag att de hade nagon nytta av att ldra sig det.

PIM:s upplidgg och struktur kritiserades bade i positiv och i negativ bemirkelse. En del av
pedagogerna menade att instruktionerna maste bli mer tydliga, helst 6vertydliga, for att de
som inte hade bra datorkunskaper skulle kunna f6lja dem. Andra pedagoger ansag att en del
av instruktionerna var forlojligande och for enkla. Det beror troligtvis pa vilken niva den
enskilde pedagogen befann sig i kunskapsmaissigt. Pa grund av att PIM &r en universallosning
sa togs det inte hiansyn till den enskilda individens inldrningssitt, utan alla skulle ldra sig pa
samma sitt. En av pedagogerna foreslog att PIM skulle kunna utformas likt en datakurs som
bedrivs pa gymnasiet. En pappersmanual ansags vara ett bittre alternativ att arbeta med 4n att
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ldsa instruktionerna och titta pa video i datorskdrmen. De flesta av pedagogerna skrev ut
instruktionerna for att kunna ldsa dem, darfor att de tyckte att det var alldeles for jobbigt att
ldsa pa skdrmen. Med en IT-pedagog skulle det finnas mer utrymme f6r individuellt anpassad
inldrning.

6.4 Relevans for liraryrket

Tekniken utvecklas snabbt. Regeringen har insett vikten med att hinga med i fordndringarna
om landet ska fortsitta att vara i framkant gillande IKT. For att gora det sa maste arbetet med
IKT paborjas redan i skolan genom att utbilda framtidens arbetskraft inom det hiar omradet.
Pedagogerna far ett stort ansvar for att utveckla sig sjédlva sa att de ska kunna utbilda sina
elever. For att gora det sa viljer manga kommuner att styra in pedagogerna pa att lira sig
PIM. Implementeringen av PIM i skolan har inte varit helt smirtfri fran komplikationer; en
del pedagoger tyckte att PIM var ett bra inslag i verksamheten medan andra inte forstod syftet
med varfor PIM implementerades ndr det inte ens fanns utrustning for att anvinda det. De
flesta sag fordelarna med att anvinda IKT i skolan, men betonade att tekniken skulle finnas
innan stora kompetensutvecklingssatsningar genomfordes. De betonade dven att uppfoljning
var nagot som inte skedde géllande PIM, och da forlorades kunskaperna ritt sa fort.

For att PIM ska frimja skolutvecklingen sa maste kommunerna och skolledarna involvera
pedagogerna i beslutfattandet. Sedan maste man komma ihag att all fordndring inom skolan
tar lang tid. En pedagog sa att pedagogerna var ett “trogt slikte”. Det bekriftar dven
Folkesson m.fl. (2004) som menar att skolan inte fordndras lika snabbt som det Ovriga
samhdllet, eftersom skolan &r en stor organisation med tusentals anstillda. De beskriver vidare
att projekt inom skolutveckling kan ta upp till nio ar innan de blir ett naturligt inslag i
skolsystemet. Da tar man inte hdnsyn till att just i IKT:s fall sa forindras tekniken snabbt och
kontinuerligt, nagot som gor att skolutvecklingen inte hinger med. Den hir utvecklingen kan
ta en annan riktning om PIM kommer in och blir en del av ldrarutbildningen. Da skulle alla de
nyexaminerade pedagogerna ha aktuella grundkunskaper inom IKT nér de borjar arbeta.
Direfter kan de vidareutbilda sig inom IKT om de kiinner att det behdvs.

Nagon form av kompetensutveckling inom IKT kommer alltid att behdvas pa grund av
teknikens konstanta utveckling. For att kompetensutvecklingen skall uppfylla sitt syfte och
ses som positivt borde den anpassas individuellt utefter den enskilde pedagogen och dennes
arskurs och dmnen. Det kridver forstas en storre ekonomisk satsning dn vad som ges idag.

6.5 Forslag till fortsatt forskning

I var studie utgick vi ifran fragestillningarna kring nagra pedagogers attityder mot PIM. Vi
ville veta om de ansag att PIM paverkade skolutvecklingen, samt om de trodde att ldrarrollen
har fordndrats pa grund av PIM. Vi valde att genomfora kvalitativa intervjuer pa tre skolor
med sammanlagd sex pedagoger. Vart arbetssitt gjorde att vara resultat inte kan anvindas for
att generalisera till skolan i Ovrigt, utan det var en fallstudie om just de hér pedagogernas
asikter. For att fa en bittre, mer objektiv bild pa PIM:s paverkan pa pedagogerna och skolan
borde ett storre antal pedagoger och skolor intervjuas, kanske dven pa ett kvantitativt sitt
genom t.ex. enkiter. Forskaren skulle da kunna jamfora resultat mellan olika ldnsregioner och
kanske dven identifiera monster angaende anvidndning av PIM inom skolan. Det vore
intressant att ta reda pa hur PIM fungerar i de skolor som har bittre utrustning, sasom
framtidens klassrum och birbara datorer. Ar det effektivt att 1ita alla pedagoger utbilda sig till
samma sak inom PIM om de inte kommer att anvinda det i sin &mnesundervisning? Vore det
bittre om de fick en baskunskap inom PIM som de senare kunde specialisera sig inom utefter
varje pedagogens eget amnesinnehall?
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Ett annat omrade av intresse att vidareutveckla &r ldrarrollens potentiella fordndring pa grund
av PIM. I var studie fick vi tyvirr inte fram ett sa brett resultat gillande lirarrollen som vi kan
ha onskat. Det skulle vara intressant att fa en fordjupad bild pa PIM:s paverkan av ldrarrollen.

En fraga som inte besvarades pa ett tillfredsstillande sitt var hur pedagogerna sag pa IKT i
skolan: har datorerna 16st nagra problem eller fungerade systemet tillrickligt bra redan innan
datorn kom in i skolan? Bara en pedagog antydde att det maste finnas ett pedagogiskt syfte
med att anvianda datorn, och att datorns anviandning maste fungera bittre dn de traditionella
metoderna for att man ska kunna rittfirdiga dess anvindning.

Som vi nidmnde ovan i diskussionen sa finns det initiativ till att implementera IKT inom
lararutbildningen pa Goteborgs universitet. Det skulle vara intressant att jamfora vilka
kompetenser de nyutbildade pedagogerna anser sig ha efter IKT-implementeringen i
universitetet med de kompetenser som de verksamma pedagogerna anser sig ha efter PIM.
Hur kommer det hir att paverka deras attityder mot IKT i skolan?

6.6 Avslutande ord

PIM ir en universallosning for att utbilda pedagoger till en och samma kunskapsniva. Det dr
ekonomiskt fordelaktigt sitt for stat och kommun att genomfora den hér typen av utbildning,
dirfor att kostnaden per pedagog édr liten jimfort med en utbildning som é&r individuellt
anpassad till respektive pedagog. Det finns bade brister och positiva inslag med PIM. For att
vara respondenter ska kunna fa ut maximalt ur PIM sa maste kommunen utga ifran varje skola
och varje pedagogs individuella behov, samt ge de tekniska medlen som pedagogerna behdver
for att uppfylla de mal som myndigheterna stiller.

I var studie ville vi ta reda pa hur PIM kan fungera som ett instrument for utveckling av
datorkompetens hos nagra pedagoger i grundskolan. Pedagogerna ansag att PIM paverkar
skolutvecklingen i liten utstrickning. PIM:s inverkan pa deras verksamhet och yrkesroll var
lika begrinsad. Den slutsats som vi kom fram till var att implementeringen maste bli mer
verklighets- och behovsforankrad for att fungera inom skolverksamheten.
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Bilagor
Bilaga 1

Utbildningsdepartementet
IT-uppdrag till Myndigheten for skolutveckling
2005-11-17 16:24

Regeringen uppdrar at Myndigheten for skolutveckling att fortsitta att frimja utveckling och
anvindning av  informationsteknik 1  forskola, skola och  vuxenutbildning.
Myndigheten ska bl.a. i samverkan med Nationellt Centrum for flexibelt ldrande
tillhandahalla IT-baserade verktyg som kan anvidndas i forskolors och skolors egen
kompetensutveckling inom IT-omradet. P4 motsvarade sitt ska digitala ldrresurser (ldrobjekt)
for anvindning i den pedagogiska verksamheten goras tillgéingliga. Myndigheten ska ha en
padrivande och stodjande roll i utvecklingen av gemensamma standarder inom
utbildningsomradet. Myndigheten ska ocksa ha en padrivande och stodjande roll i
utvecklingen av gemensamma standarder inom utbildningsomradet.
Myndigheten ska utforma stdd och radgivning till kommuner och andra huvudmin som
planerar att samverka med privata aktorer i syfte att skapa nya tjidnster for forskolor och
skolor inom IT-omradet.

- IT ar ett verktyg som ska ge forskolan och skolan stod for att na en hogre maluppfyllelse.
Anvindning av IT maste darfor utga fran och ses som en naturlig del av forskolans och
skolans pedagogiska verksamhet, sdger skolminister Ibrahim Baylan.

Bakgrund

Tillgangen till och anvidndningen av IT har utvecklats relativt vil under aren efter ITiS i
grundskolan och gymnasieskolan. Utvirderingar och rapporter fran ITiS och KK-stiftelsen
bekriftar denna bild men pekar samtidigt pa att det dven fortséttningsvis dr angeldget att
stimulera IT-anvidndning i skolan. Resultat fran Skolverkets inspektion 2004 visar ocksa pa
tecken pa en 6kad variation i tillgang till IT mellan skolor.

Det nya uppdraget grundas pa de bedomningar regeringen gjort i proposition "Fran IT-politik
for samhiillet till politik for IT-samhillet”" (prop. 2004/05:175)
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Bilaga 2 — Fragemanual for intervjuerna

Kon
Alder

Vilket &@mne har du?
o Vad har du for bakgrund?
= Tidigare erfarenheter inom skolan
= Hur ldnge har du jobbat inom skolan?
= Har du tidigare erfarenheter av IKT?

Hur ser ni pa utvecklingen av Informations- och kommunikationsteknologin inom
grundskolan?
o Arbetar ni med IKT inom skolan?
Om ja, hur togs initiativet?
Nir borjade ni arbeta med IKT?

Lpo94 och de nationella mélen
o Hur anser du att de nationella malen stimmer verens med IKT?
o Vilka kompetenser/kunskaper behdver pedagogerna (som individer och som
arbetslag) ha for att na dessa mal?

Har du eller din skola deltagit i eller tagit del av olika IKT-satsningar? (t.ex. PIM,
ITiS)
o Gar du kompetensutvecklingsprogrammet PIM just nu?
o Hur anvinder du PIM i din undervisning?
= Nir jobbar de?
= Hur jobbar de?
= Nir hittar de tid?
o Vad tycker du om PIM?
= Tycker de att det fungerar?
= Ar det svart?
Hur tar du stillning till PIM undervisningsméssigt?
Skulle du vilja se nagra fordndringar i PIM? Om ja, vilka?
Vad tycker du om strukturen pa PIM?
Konsekvenser pa det personliga planet utifran PIM
Hur anser du PIM har paverkat skolutvecklingen?
Vilka framtidsutsikter har man med PIM i skolan?
Vad tycker du om satsningarna inom IKT i skolan?

O O O O O O O

Tycker du att det borde inga IKT-utbildning i ldrarutbildningen?

Ar det nigot du vill tilligga?
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