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Syftet med undersokningen var att se hur inkluderingsprocessen i teori och praktik
Overensstammer och hur larare och elever beskriver sina upplevelser av métet med varandra.
Undersokningen ar utford med en kvalitativ metod och en socialkonstruktivistiskt samt
nyinstitutionell teori. Datainsamlingen skedde med hjélp av mailintervjuer och intervjuer via
ombud. | undersdkningen deltog 15 ldrare och 5 nyanlénda elever. | bdrjan av uppsatsen
presenteras bakgrund och tidigare forskning inom omradet. Utifran de svar som samlades in i
undersokningen genomfordes en kvalitativ analys av data dar svarigheter och mojligheter av
dessa méten presenteras samt fragan kring hur de olika beskrivningarna kan tolkas i relation till
malet om en likvardig skola. De resultat som framkom i undersokningen visade att det i flera
fall ansags svart att dels fa till en lyckad och skyndsam inkludering men ocksa att flera av de
larare som deltog i undersékningen uttryckte att det var svart att tillgodose eleverna en likvérdig
utbildning. I resultatet finns aven flera forslag samt énskningar om vad som borde férandras
for att mojliggora inkludering samt likvardig utbildning.
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1. Inledning

Till f6ljd av den stora flyktingstrommen till Sverige 2015 har diskussionen kring hur processen
betraffande mottagandet och inkluderingen av nyanlanda varit en hogaktuell fraga i samhallet.
Diskussioner kring hur mottagandet, bemétandet, hantering av och integreringen av dessa
personer ska ske ar standigt radande. Forskning kring &mnet bedrivs och fragan kring hur man
lyckas med att inkludera de nyanlanda i samhéllet pa ett effektivt och fungerande sétt undersoks
oavbrutet. Amnet ar inte bara en samhallsfraga utan fragan kring inkludering av nyanlanda ar
ocksa en stor diskussion inom skolans varld. Fragan inom skolan fokuserar pa hur den svenska
skola ska ta emot, beméta, hantera och integrera eller inkludera nyanlénda elever i den ordinarie
skolsituationen. En viktig aspekt ar dessutom att detta ska goras samtidigt som en likvérdig
utbildning ska erbjudas alla elever oavsett ursprung, bakgrund och kunskaper.

I min undersdkning har jag valt att undersdka vad larare och elever uttrycker om sin upplevelse
i moOtet med varandra och den svenska skolan. Detta ar gjort genom intervjuer med l&rare och
elever med personliga erfarenheter av detta. Deras beskrivningar av sina upplevelser ger
antydningar till hur inkluderingsprocessen i teori och praktik 6verensstammer. Problematiken
som visar sig genom lararnas och elevernas svar pa vilka svarigheter som uppstatt i motet visar
sig handla om inkludering och likvardig utbildning och fragor kring existensen av dessa.
Svarigheter och mojligheter som uppstar pa grund av inkluderingsprocessen undersoks samt
hur dessa svarigheter kan motverkas och hur méjligheterna kan framijas.

| uppsatsen presenteras bakgrund kring &mnet, tidigare forskning, metod, teori, resultat som
diskussion. | bakgrunden presenteras de radande riktlinjer och lagar som finns, om de olika
begreppen som ar viktiga inom forskningsomradet samt vad en likvardig skola definieras som.
| den tidigare forskningen presenteras delar som sprakets betydelse for larande, tidigare
erfarenheter kring var skolan placerar den nyanlanda eleven samt betydelsen av stod. | resultatet
lyfts de svar som undersékningen genererat och i diskussionen diskuteras forslag pa vad som
kan 6ka chanserna for en lyckad inkludering samt en likvérdig utbildning.



2. Syfte och fragestallning

Syftet ar att undersoka hur inkluderingsprocessen i teori och praktik 6verensstammer. Detta
gors genom att analysera och problematisera vad larare och elever sager om svarigheter och
majligheter vid inkludering av nyanlanda elever i det ordinarie klassrummet. Dessa upplevelser
beror flera olika nivaer sa som samhalleliga, organisatoriska samt grupp- och individniva.
Undersokningen amnar ocksa underséka vad som kan goras for att motverkas svarigheter och
framja mojligheter i métet mellan de nyanlédnda eleverna och den svenska skolan for att kunna
erbjuda en likvérdig utbildning.

e Hur beskriver larare moétet med nyanldnda elever i det ordinarie klassrummet?

e Hur beskriver den nyanldnda eleven métet och mottagandet i den svenska skolan?

e Hur kan dessa beskrivningar tolkas i relation till malet om en likvérdig skola?

e Vilka forandringar skulle kunna 6ka mojligheterna for att en lyckad inkludering ska
kunna ske?



3. Bakgrund

3.1 Nyanland, vem ar det?

| skollagen (SFS 2010:800) gar det att lasa att den som raknas till nyanland enligt lag &r en
person som varit bosatt utomlands och som nu &r bosatt i landet samt har pabdrjat sin utbildning
har senare an hostterminens start kalenderaret som denne fyller sju ar. Eleven ska inte langre
raknas som nyanland efter fyra ars skolgang i Sverige. Skolverket (2016, s. 11) skriver daremot
att ett barn som anlant till Sverige innan dess att skolplikten intrader inte omfattas av skollagens
definition av nyanland. Daremot ska dessa barn ocksa fa ta del av de insatser som nyanlanda
elever har rétt till om barnets beddms ha behov av detta. N&r Skolinspektionen (2009, s. 12)
definierar en nyanland elev beskriver de detta som en elev som inte har svenska spraket som
modersmal och elever som inte heller beharskar det svenska spraket. Aven i deras definition
ndmner de att betydelsen av nar eleven anlant till den svenska skolan. Bunar (2010)
sammanfattar i sin rapport begreppet nyanland genom att forklara att skillnader mellan
nyanlanda elever kan vara stora och att det ar svart att helt definiera vem som ska raknas dit
enbart utifran nar eleven kom till Sverige utan att man snarare bor se till tidpunkten nar eleven
anlénder till den svenska skolan.

Att pa ett entydigt satt definiera vem en nyanland elev ar pa ett begreppsenligt satt &r som synes
ovan nagot som ar helt enkelt att gora. Beroende pa vart du soker informationen eller inom
vilket omrade du diskuterar och undersoker begreppet andras ramarna for vem eller vilka som
réknas in inom begreppet nyanland.

3.2 Skolinspektionens granskning av utbildningen for nyanlanda elever

Nar det kommer till skolan bedrivs forskning standigt kring hur integrering ska ske pa basta
sétt, vad eleverna behdver, vad skolan behéver och vad organisationen i helhet behdver for att
kunna organisera och genomféra mottagandet av nyanldnda elever pa béasta satt.
Skolinspektionen arbetar for att se till att elever i den svenska skolan ska erbjudas likvérdig
utbildning med bra kvalitet. Deras uppdrag ar att granska den svenska skolan och se till att
huvudmannen skéter sina verksamheter enligt de forordningar och regler som rader. | en rapport
fran 2014 framkommer det efter en kvalitetsgranskning som Skolinspektionen genomfort
géllande utbildningen for nyanléanda att det finns en del brister i hanterandet och mottagandet
av dessa elever (Skolinspektionen, 2014). Granskningens tva huvudsakliga fragestallningar
gallde att ta reda pd om undervisningen for nyanlanda elever planerades, anpassades och
genomfordes utifran elevernas forutsattningar och behov, samt om skolan arbetade for att ge
eleven tillit till sin egen férmaga och inflytande. Resultatet i granskningen visade pa att
utbildningen fér nyanlanda elever visade pa stora variationer mellan olika skolor och att det &r
mojligt att ge nyanléanda elever god utbildning, men att det finns flera faktorer som avgér om
detta sker. Faktorerna som lyfts av Skolinspektionen (2014) ar att det krdvs en samsyn inom
personalen pa skolan nar det kommer till férhallningsattet gentemot nyanlanda elever, att det
kravs att all personal tar ett gemensamt ansvar 6ver eleverna och att lararna har kunskap och
kompetens kring nyanlanda elevers larande.



Granskningen visade att mindre an en fjardedel av alla elever i urvalet fick en utbildning som
var anpassad efter elevernas behov och forutsattningar och att skolorna i liten utstrackning
planerade, genomforde och anpassade utbildningen for eleverna. Granskningen visar att
skolorna generellt saknar samverkan, strukturer och ledningen som kréavs for att pa ett
tillrackligt satt kartlagga och planera for den utbildning och stéd som nyanlanda elever behdver.
Faktorerna som bidrar till dessa ar flera men enligt granskningen &r de storsta paverkande
faktorerna bristande regler och for tolkningsbara riktlinjer som skapar en osakerhet i
hanteringen. Vidare visar granskningen pa bristande kompetens hos lararna nar det kommer till
motet med nyanlanda elever i det ordinarie klassrummet och en bristande kommunikation pa
grund av sprakhinder (Skolinspektionen, 2014).

3.3 Regler och riktlinjer

Den 1 januari 2002 andrades den svenska skollagstiftningen och asylsékande barn fick da ratten
att ga i skolan. Det Overgripande ansvaret for mottagandet av eleverna ligger hos
Migrationsverket men det & kommunen som &r ansvarig for att erbjuda eleverna en likvérdig
skolgdng som den som erbjuds svenska medborgare. For nyanlanda barn, som vistas i landet
utan tillstand tillkom den lagliga rattigheten till att ga i skolan sa sent som 2013 (Bunar, 2020).
Kommunerna ar skyldiga att erbjuda de nyanlanda eleverna en skolplacering inom en manad
efter att eleven anléant till kommunen, men hur och vart ar upp till varje enskild huvudman.
Alternativen som finns att erbjuda de nyanlénda eleverna &r att antingen bli direktintegrerade i
den ordinarie klassrumsundervisningen eller att placeras i en forberedelsegrupp. En bedémning
och kartlaggning av elevernas tidigare kunskaper ska goras och nar detta ar fardigt ska rektorn
ta ett beslut sa skyndsamt som mojligt om vart eleven ska placeras, dock ska detta ske senast
inom tva manader efter att eleven tagits emot inom skolvasendet (SFS 2010:800). Det som ska
bedomas &r vilken typ av uthildning eleven &r i behov av, vilken niva eleven befinner sig pa,
hur eleven ska integreras i skolan och vilka sprakkunskaper eleven har samt vilka sprakstod
eleven behdver i sin utbildning.

| skollagen (SFS 2010:800) star det att det ar rektorn som beslutar om vart eleven ska placeras
utifran bedomningen som gjorts. Om eleven till exempel saknar tillrackligt goda kunskaper i
det svenska spraket for att kunna tillgodogora sig den ordinarie undervisningen kan eleven
placeras i en forberedelseklass. Denna placering av den nyanlanda eleven ska avbrytas sa fort
det anses att eleven visar tillrackligt goda kunskaper i svenska for att pa heltid kunna delta i den
ordinarie undervisningen. Hur lange en elev far undervisas i en forberedelsegrupp ar begransad
av lagen till max tva ar och darefter ska eleven integreras i den ordinarie undervisningen och
det &r inte tillatet att |ata en elev enbart utbildas inom en forberedelsegrupp da detta anses framja
exkluderingen. Det finns dock ingen garanti att det ens finns en forberedelsegrupp att tillga pa
skolan da skolan inte har en skyldighet att inratta en sadan klass, men enligt Skolverket (2016)
kan det vara lampligt att det finns.

Utover de regler som finns i skollagen finns en hel del olika riktlinjer fér hur hanteringen av
nyanlanda ska utforas. Skolverket (2016) har dven publicerat allmanna rad kring utbildningen
for nyanlanda elever. | dessa allmanna rad gar det att lasa om hur larare, rektorer, huvudman
och skolor bor agera i mottagandet av nyanlanda elever. | texten gar det att lasa om vilka
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forutsattningar som kravs for att battre bemota elevernas behov samt vad de olika iblandade
aktorerna bor goéra och ansvara for. | dessa rad lyfts resurser upp, bade ekonomiska och
kompetensrelaterade, rekommenderade ansvarsomraden for de olika medverkandena. Nar det
galler bedomningen av elevernas kunskaper och vart de ska placeras utifran dessa, rader
Skolverket (2016) att larare med &mneskompetens inom dmnet bor ansvara for detta.

Under tva ars tid tacker staten de kostnader som uppstar i de berérda kommunerna. Staten tacker
omkostnader for de nyanléndas introduktion till det svenska samhallet. | detta innefattas SFI-
studier, levnadsomkostnader, skolan med mera. Det ar under dessa tva ar som staten skjuter till
ekonomiska resurser till skolan vilket mojliggor att de nyanlanda eleverna kan ga i en
forberedelseklass i grundskolan eller i introduktionsutbildning for nyanlédnda elever inom
ramen for gymnasieskolans individuella program (Bunar, 2010).

Enligt grundskoleférordningen (SFS 2011:185) ska grundskolan erbjuda elever
modersmalsundervisning, skolan ska dessutom erbjuda eleverna studiehandledning pa elevens
modersmal om den enskilde eleven &r i behov av det. | dvervagande fall ligger denna
undervisning inom samma organisation som skolenheten (Skolverket, 2002).

3.4 Inkludering eller integrering

Ofta talas det om begreppen inkludering och integrering i samhallsdiskussionen kring
nyanlanda. Begreppen i sig ar snarlika i manga kontexter och nar du foljer debatten eller andra
samtal kring dessa sa anvéands de ofta for att beskriva samma sak nér det diskuteras inom
skolans varld. Att integrera och inkludera elever ar en malsattning for att motverka kanslan av
exkludering och utanforskap. Det ar dock viktigt att patala den stora skillnaden som faktiskt
finns mellan de tva begreppen integrering och inkludering da de ger helt skilda upplevelser och
effekter for personen som gors till foremal for handlingen.

Begreppet integrering fokuserar pa den fysiska placeringen av en elev. Dér placeras eleven in i
ett redan existerande och fungerande system, som i skolans varld kan vara en redan sammansatt
klass. Systemet som eleven integreras i &r inte anpassat till eleven utan eleven forvantas anpassa
sig till systemet. Begreppet inkludering handlar daremot om en installning i en grupp dar den
naturliga variationen ses som en tillgang och en betydande kalla till larande. Har anpassas det
befintliga systemet till alla elever sa att alla elevernas behov tillgodoses (Skolverket, 2014).
Goransson och Nilholm (refererad till i Nilsson Folke, 2020) forklarar begreppet pa fyra olika
sétt. Dels som den fysiska placeringen av eleven, dels de sociala och akademiska behoven hos
de inkluderade eleverna, dels sociala och akademiska behoven hos alla eleverna och till sist
inkluderingen som ett skapande av et kollegialt larande.



Bilden nedan visar tydligt pa den stora skillnaden mellan att integrera eller inkludera en elev i
en klass.

Inkludering Integration

(Skolverket, 2014)

Nilsson Folke (2020) menar att inkluderingen blir en subjektiv upplevelse. Det handlar har
om i vilken utstrackning den enskilde eleven far mojlighet att utveckla sin identitet i olika
sammanhang.

3.5 En likvardig skola for alla

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den ska frimja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper.” (Skolverket, 2018).

| skollagen (SFS 2010:800) star det att alla elever oavsett kon, religion och etnisk bakgrund ska
erbjudas samma mojligheter i skolan. Vidare star det att utbildningen som erbjuds ska vara
likvardig oavsett vart i landet den anordnas. For att utbildningen som erbjuds ska kunna vara
likvardig kravs det inte att den ska utforas pa samma satt dverallt utan snarare att den anpassas
efter varje enskild elevs behovs s att alla elever far samma majligheter att lara och utvecklas
(Skolverket, 2013). Resurser och undervisningen ska fordelas utifran individernas
forutsattningar och behov. Skolan ska aktivt och medvetet framja alla elevers mdojligheter och
rattigheter att tillgodose sig en fullgod undervisning (Skolverket, 2018).

3.6 Ovriga begrepp
Skolverket (2002) gor foljande definitioner av kursiverade begrepp:

Forstasprak- ar elevens forsta sprak - sarskilt nar detta inte & modersmal for en eller bada
foraldrarna

Andrasprak- ett fraimmande sprak som ar ett dominerande sprak i samhallet. | detta fall, det
svenska samhéllet.

Modersmal- elevers forsta sprak och amnet modersmal

Modersmalslarare- larare som stoder elevernas uthildning i skolan, i och pa elevens
modersmal.

Flersprakighet- barn/elever/larare/foraldrar med annat modersmal &n svenska.
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Forberedelseklass- undervisningsgrupp for nyanlanda flersprakiga elever eller elever med
begransad sprakfardighet i svenska.

Direktintegrering- nar eleven direkt far borja i en ordinarie skolklass utan att ga i en
forberedande undervisningsgrupp.

4. Forskningsoversikt

4.1 Vem eller vad avgor hur och var den nyanlanda eleven placeras?

Forskning kring hur integreringen eller inkluderingen av nyanlanda elever i den svenska skolan
sker och konsekvenser av dessa processer har dkat under senare ar. Nagot som undersoks ar pa
vilket sétt processen sker samt vem eller vad det ar som avgor pa vilket satt man skoter
mottagandet och hanterandet av de nyanlénda eleverna i skolan. Nilsson och Bunar (2016) har
i ett stort forskningsprojekt granskat texter sa som rapporter och granskningar fran
Skolinspektionen, policydokument samt andra rapporter som askadliggér konsekvenser for
nyanlanda elever. | deras resultat har det uttryckts att det saknas tydliga lagar kring mottagandet
och hanteringen av det nyanlédnda eleverna i det svenska skolsystemet. De menar att riktlinjerna
som finns ar otydliga och att Skolverkets rekommendationer, om vilket tillvagagangssatt som
ska anvandas, ar alldeles for éppna for egen tolkning inom den egna kommunen, skolan eller
klassen och det &r inte heller ett krav att dessa ska foljas.

Att det finns en otydlighet &ar det fler forskare som funnit i sina undersokningar. Otydligheten i
riktlinjerna handlar framst om hur processen sker fran mottagandet till hur eleverna inkluderas
eller integreras i den svenska skolan. En del elever far borja i en forberedelsegrupp medans
andra elever slussas direkt ut i ordinarie skolklass. Tajic och Bunar (2020) som har genomfort
en intervjustudie med 30 larare i svenska skolor fick i sina resultat fram att det i dessa fall var
rektorn pa skolan som beslutade nar en nyanland elev skulle inkluderas i den ordinarie klassen.
Detta resultat skiljer sig fran Axelssons (2015) studie dar det istallet framkommer i resultatet
att det &r forberedelselararen som avgor nér en nyanland elev &r redo att integreras i ordinarie
klass. Nilsson och Axelsson (2013) lyfter ssmma problematik och menar att de ocksa har funnit
att det uppstar negativa effekter av de otydliga ramar som finns i hur och nar en nyanland elev
ska inkluderas eller integreras.

Bunar (2010) skriver i sin forskningsstudie att bedémningen av nyanldnda elevers kunskaper
bor goras individuellt och med héansyn till de individuella forhallanden som finns och att denna
bedémning sa ske i nara samverkan med elevens vardnadshavare. Kunskaperna som enligt
Bunar (2010) ska bedémas &r inte som skollagen och skolverkets riktlinjer séger enbart elevens
sprakfardigheter utan det ar ocksa viktigt att ta hansyn till andra sociala fardigheter som kravs
for att kunna inkluderas istallet for att integreras i den ordinarie klassen. Dessutom kravs det
andra typer av djupkunskaper inom de olika skol&mnena som inte enbart foljer med det svenska
vardagsspraket.



4.2 Inkludering, integrering eller exkludering?

Forskning som undersokt elevers fysiska placering i forberedelsegrupper visar att dessa grupper
oftast &r placerade avskilt fran den 6vriga skolverksamheten. Att skolor placerar dessa grupper
pa ett avskilt satt har visat sig ha en stor exkluderande effekt for de nyanlanda eleverna
(Svensson & Eastmond, 2013; Nilsson Folke, 2016; Ehrling & Jepson Wiggs, 2019). Tanken
ar att eleverna ska inkluderas i den svenska skolan men detta gérs genom en fysisk exkludering
fran ovriga elever pa skolan. Fridlund (2011) har i en fallstudie dessutom i sin undersokning
funnit skolor dar personalen till och med framhéver den avskilda placeringen som nagot positivt
och dar de dessutom forsoker planera in bade raster och luncher pa ett sadant satt att eleverna i
forberedelsegruppen och 6vriga elever pa skolan ska motas sa lite som majligt. Det finns
forskare (t.ex. Axelsson, 2015; Nilsson & Bunar, 2016) som menar att den exkluderande
placeringen kan berattigas da det avser att ge eleverna en trygg och mjuk start i den svenska
skolan medan andra forskare (t.ex. Svensson & Eastmond, 2013; Tajic & Bunar, 2020) menar
att den avskilda placeringen av de nyanlanda eleverna paverkar deras mojligheter att skapa
sociala relationer med 6vriga elever pa ett negativt satt.

De elever som inte placeras i forberedelsegrupper utan placeras direkt i den ordinarie
undervisningsgruppen blir vad skolenheten kallar for direktintegrerade. | Fridlunds (2011) och
Tajic och Bunars (2020) studier framgar det att det rader stor skillnad i vad larare anser &r det
basta tillvagagangssattet nar det kommer till hur skolan inkluderar eller integrerar elever i den
svenska skolan. Flera larare i studierna, som inte langre har forberedelsegrupper pa skolan,
uttalar dock ett onskemal om att aterga till att ha forberedelsegrupper. Dock &r detta inte enbart
en atgard som tagits for elevernas bésta utan Axelsson (2015) finner ocksa att det oftare handlar
om en ekonomisk fraga och att det &r av ekonomiska skal som rektorer véljer att direktplacera
elever i ordinarie undervisning istallet for att erbjuda en plats i férberedelsegrupp.

For att 6ka mojligheten for en lyckad inkludering menar Taylor och Sidhu Kaur (2012) samt
Nilsson och Bunar (2016) att anpassningar i kunskapskraven kravs for att mojliggora
inkluderingen av de nyanlénda eleverna. Anpassningar efter individens egna behov &r ett
ofrankomligt krav. Eleverna behover stod i saval det pedagogiska som i de sociala och
kanslomassiga behoven for att kdnna en kénsla av tillhorighet.

Forsok till inkludering sker inte alltid smartfritt for varken de nyanlanda eleverna, larare och
ovriga elever. Axelsson (2015) samt Nilsson och Bunar (2016) menar att alla inblandade
paverkas av inkludering eller integreringsprocessen. Da det handlar om unika individer, alla
med en egen bakgrund, identitet, kultur, upplevelser och kunskaper behdver skolan och lararna
anpassa processen efter varje enskild situation.

4.3 Sprakets betydelse for ldrande

Under ett barns forsta levnadsar bygger denne upp en spraklig bas i sin hemmilj6. Nar barnet
borjar i forskola eller leker med andra barn utvecklas spraket ytterligare. Den sprakliga basen
bestar av de grundlaggande dragen i barnets modersmal och vid ca 4 ars alder har barnet lart
sig uttalet i modersmalet och vid 5 ars alder borjar barnet beharska de grammatiska strukturerna
i spraket. Hyltenstam (2007) menar att nar barnet borjar i skolan har de flesta barn ett ordforrad
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pa cirka 8000—10000 ord. | skolan barjar barnet sin sprakutveckling och gar in i en fas dar det
sker en spraklig utbyggnad. Ordférradet utvecklas med cirka 3000 ord per ar (Lindberg, 2006;
Hyltenstam, 2010). Detta innebér att barnet nu enligt Ivarsson (2016) utvecklar ett skolsprak i
samspel med andra barn och nar barnen slutar grundskolan kan de fatt méjligheten att utveckla
sitt ordforrad till cirka 50000—70000 ord. Utvecklingen gar fran vad Hyltenstam (2007) kallar
for ett vardagssprak till att barnet ocksa lar sig om amnesspecifika ord. Han menar att
utvecklingen av det egna ordforradet sker genom hela livet i olika situationer.

Att ha ett fungerande sprak ar en viktig del i manniskans satt att kommunicera med andra.
Spraket bidrar till att manniskan klarar sig i samhéllet som innefattar en betydande plats, skolan.
I skolan har spraket en stor betydelse for utan forstaelse for spraket kan inte eleven tillgodogora
sig larandet och undervisningen som bedrivs. Wedin (2010) skriver att det i dagens klassrum i
den svenska skolan anvands ett sprak som &r bristfalligt och att det blir svart for alla elever att
utveckla ett rikt och valfungerande sprak. Vidare menar hon att det framférallt blir ett problem
for nyanlanda elever med svenska som andrasprak. Sprak som helhet handlar om mer &n det
verbala spraket. Spraklig kommunikation kan ta uttryck pa flera satt &n det verbala, ett exempel
pa ickeverbal kommunikation ar kroppssprak. Det verbala och ickeverbala spraket kompletterar
varandra och maénniskor behover kunna beharska bdgge for att kunna anpassa sin
kommunikation i olika sammanhang (Wedin, 2011).

Enligt Saville-Troike (1984) blir den viktigaste faktorn for andrasprakselever ett stort och
utvecklat ordforrad for att kunna bli goda lasare och for att lyckas i skolan. Det &r inte bara
antalet ord som ar av betydelse utan &nnu viktigare ar det att eleven faktiskt forstar ordets
betydelse samt hur det ska anvéandas pa ratt satt (Saville-Troike, 1984). Det finns tre viktiga
begrepp som beskriver olika faktorer av ordférradet. Dessa ar kvalitet, kvantitet samt kontroll.
Det &r viktigt att dessa tre faktorer korrelerar med varandra for ett fungerande sprakbruk. Om
eleven endast har ett stort ordforrad, det vill sdga hog kvantitet, men ingen kvalitet sa kommer
eleven fa svart att forsta och tillgodogora sig djupare kunskaper kring det den till exempel laser.
Enstrom (2013) skriver att eleven pa liknande satt behdver ha god kontroll 6ver sitt sprak for
utan detta kommer eleven fa svart att uttrycka sina kunskaper eller tankar.

En andrasprakselevs ordforradsutveckling ser annorlunda ut jamfort med den forstasprakiga
elevens. Da eleven saknar ett basordforrad behover eleven inte bara utveckla detta utan
samtidigt det skolrelaterade ordforradet. Burgyone, Whiteley och Hutchinson (2011)
genomforde en studie dar de undersokte andrasprakselevers ordforrad i forhallande till
forstasprakselever. Resultatet visade att andrasprakseleverna hade ett samre ordforrad an
forstasprakseleverna bade nar det gallde det receptiva, det vill saga de ord som eleverna forstar
men annu inte sjalva anvander, och det produktiva ordforradet som &r de ord som eleven sjalv
anvander aktivt i tal och skrift. Ett bristande ordforrad leder till att andrasprakseleverna far
bristande lasforstaelse da de far svarare att forsta uttryck samt formuleringar i texter (Burgyone
etal., 2011).

Det finns mycket som skolan kan gora for att motverka det stora gapet som kan uppsta mellan
forsta- och andrasprakselevers ordforrad. Biemiller (2012) skriver att man genom att arbeta
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med ordférradsévningar och skrivna texter hjalper eleverna att utveckla ett djupare och storre
ordforrad. Det ar av stor betydelse att nyanlanda elever snabbt kan tilldgna sig det svenska
spraket for att pa sa satt kunna tillgodogéra sig undervisningen som bedrivs i skolan.
Undervisningen som sker i den svenska skolan idag ar enligt Rosén och Wedin (2015) inte
anpassad for elever med andra sprak &n det svenska spraket.

Nar forskare undersokt hur lang tid det tar for en andraspraks elev att tillagna sig ett fungerande
vardagssprak har de kommit fram till att det tar cirka 1-2 ar. Att daremot utveckla ett fullgott
skolsprak tar upp mot 6-8 ar. For att kunna ta del av undervisningen i skolan pa ett satt som
leder till i kunskap kravs det alltsa att eleverna med annat forstasprak an svenska far sprakligt
stod, det vill séga studiehandledning, i de olika @mnena och sammanhangen som inbegrips i
skolan (Skolverket, 2012). For att snabbare kunna utveckla ett skolsprak har forskning visat att
anvandandet av ett adekvat sprak i @mnesundervisning har en betydande roll. Det &r ocksa
betydelsefullt att alla larare som undervisar flersprakiga elever arbetar sprakutvecklande i alla
amnen. Sundgren (2017) menar att om elever parallellt med ordinarie undervisning far fortsatt
undervisning i sitt modersmal far de battre forutsattningar till att klara skolan da detta okar
deras skolordforrad och &mneskunskaper.

4.4 Anvindandet av modersmalet samt dess betydelse fér larande

| Fridlunds (2011) studie pekar hon pa det faktum att nar nyanlanda elever forflyttas fran
forberedelseklass till ordinarie klass s forlorar eleverna en stor del av de sprakstéd och den
hjélp de tidigare haft men fortfarande ar berattigade till. I Nilsson och Axelssons (2013) studie
framkommer det att skolorna séllan har koll pd modersmalsundervisningens betydelse for
larandet och inte heller mdjligheterna de ger eleverna att anvanda sitt modersmal i
undervisningen. Vidare framkommer det att manga larare saknar kompetens i att arbeta pa ett
inkluderande eller multimodalt sétt dér de stottar eleverna med hjalp av olika
kommunikationsmedel.

| tidigare studier (Nilsson & Axelssons, 2013; Nilsson & Bunars, 2016) visar resultaten pa att
studievagledningen samt modersmalsundervisningen ar vanligt férekommande i
forberedelsegruppen men att detta ar nagot som antingen upphor eller nedprioriteras nar
eleverna placeras i den ordinarie klassen. Att det blir pa detta satt rader det delade meningar om
men Fridlund (2011) menar att det till stor del handlar om en ekonomisk fraga medan Nilsson
och Bunar (2016) lyfter den forutfattade tanken kring modersmalsundervisningens nytta.

| Tajic och Bunars (2020) studie framkom det i resultatet att kommunerna de undersokt endast
erbjod en timmes sprakstod i veckan till samtliga nyanlanda elever. Kommunerna tittade alltsa
inte pd den enskilde elevens behov eller bakgrund. Aven detta verkade grunda sig i en
ekonomisk brist da skolan inte hade rad att erbjuda mer tid. Det finns aven stéallen dar
modersmalsstodet finns men inte blir anvant och vardesatt. Det fanns till exempel flera skolor
dar modersmalslarare arbetar lite timmar har och dar, och dar deras kompetens missbrukades
och dar dessa larare anvandes som tolkar, snarare 4n som undervisande sprakresurser (Avery,
2017).
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Studier visar ocksa att det finns flera larare som kanner en osékerhet kring om de vill tillata
eleverna att anvanda sig av sitt modersmal i klassrummet. Vissa larare menar att de behover
anvanda det svenska spraket for att klara amnet och for att utveckla spraket och att modersmalet
inte kan hjalpa eleven att inhdmta dmneskompetens (Nilsson & Axelsson, 2013).

Det som gar att se i forskningen ar att det blir gynnsamt for andrasprakselever att ta del av de
sprakresurser som finns. Taylor och Sidhu Kaurs (2012) menar att om sprakstodet, sa som
modersmalslarare, ses som en del av det ordinarie lararlaget, istallet for att ses som assistenter
i klassrummet, sa ger de eleverna storre mojligheter att lyckas. Det ar darfor viktigt att det finns
ett bra samarbete mellan alla inblandade sa som undervisande larare, sprakresurser samt elever.

4.5 Betydelsen av det sociala och pedagogiska stodet

Elever med ett annat modersmal har rétt till studiehandledning pa sitt modersmal om eleven
behdver det. Detta innebar i praktiken att eleven ska fa handledning pa antingen modersmalet
eller det skolsprak som eleven &r starkast i. Studiehandledningen kan i sin tur leda till en
snabbare ingang till den ordinarie klassen samt okade kunskaper i det egna modersmalet
(Glogic & Lothagen Holm, 2017). Genom att fa studiehandledning kan andrasprakselever
utveckla sitt sprak med hjalp av translanguaging vilket handlar om att anvanda flera sprak i
larandet. Att uttrycka tankar, fora samtal och skriva eller 1dsa med hjalp av olika beh&rskade
sprak, hjélper eleven att utveckla sina sprakkunskaper aven i sitt andrasprak (Garcia & Wei,
2018).

Rosén och Wedin (2015) menar ocksa att det ar viktigt att lararen skapar majligheter for
ansprakselever till interaktion med 6vriga klasskamrater i klassrummet. Genom vardagliga
samtal och naturliga sammanhang ges eleverna majligheter att utoka ordforradet samt trana pa
andra viktiga sprakliga funktioner s som turtagning i samtal, uttal och grammatik. Spraket
maste anvandas pa manga olika satt, sa som vid skrivning, lasning och muntliga framstéllningar,
for att nd en maximal utveckling (Wedin, 2010).

Det finns flera studier (t.ex. Nilsson & Axelsson, 2013; Tajic & Bunar, 2020) som visar pa att
nyanlanda elever inte far de sprakstod de behdver och &r berattigade till nar de borjar i en
ordinarie klass i den svenska skolan. I Nilsson och Axelssons (2013) studie framkommer det
att det pedagogiska och sociala stédet som ska finnas inte existerar i tillracklig utstrackning.
Detta menar forfattarna bero pa att det finns stora brister i strukturen for mottagandet. Deras
studie visar ocksa att eleverna nar de ar i en forberedelseklass far ett stort stod men att detta
ibland blir s& pass stort att eleverna aldrig moter ndgon direkt utmaning. Detta far negativa
konsekvenser for eleverna da de nar de kommer ut i ordinarie undervisning. Anledningen till
detta ar att de kommer méta pa flera utmaningar déar och da de inte fatt verktyg for att hantera
dessa innan blir det nu extra svart. Nar eleverna ar placerade i den ordinarie klassen forvéantas
de genomfdra samma uppgifter och prov som évriga elever men nu utan det sprakliga stodet de
tidigare haft. Att de inte langre har stodet eller sarskilda anpassningar menar Nilsson och
Axelsson (2013) bero pa att klasslararen kanner sig oférbedda samt att de uttrycker att de saknar
kunskap kring hur de anpassar undervisningen samt beméter dessa elever. Da det saknas tydliga
regler och riktlinjer i den svenska skolan kring hur och nar en forflyttning av en nyanlénd elev
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ska ske sa blir ofta mottagandet en Gverraskning for mottagande larare som stalls handfallen
infor uppgiften (Axelsson, 2015).

Fridlund (2011) finner i sina resultat att det ar fa larare som arbetar med nyanlanda elever som
faktiskt ar behoriga i svenska som andrasprak. Manga larare uttrycker att de kanner att de pa
grund av detta saknar en del av den kompetens de dnskar de haft for att pa ett battre satt kunna
mota och anpassa undervisningen for nyanlanda elever. Ehrling och Jepson Wiggs (2019)
menar att nyanlanda elevers narvaro staller hogre krav pa larares kompetens men att de i sin
studie funnit att flera larare kanner sig maktlosa da de inte kanner att den kompetens de besitter
racker till och att det i sin tur leder till pafrestande arbetssituation samt att deras undervisning
forsamras. Axelsson (2015) menar att det inte ar den nyanlanda elevens bristande kunskaper
som stressar lararna utan det ar lararnas upplevda bristande kompetens som skapar stressen.
Detta da lararna anser att de sjalva inte kan ge det stéd som eleven behéver och da de kanner
att de saknar resurser i klassrummet sa som speciallarare eller sprakstod.

| flera studier (Nilsson och Axelsson, 2014; Nilsson & Bunar, 2016; Tajic & Bunar, 2020)
framkommer det i intervjuer med larare att lararna tycker att det ar svart att stotta de nyanlanda
eleverna. Ldrarna uttrycker att det ar svart att kommunicera med eleverna nar de placeras i den
ordinarie undervisningsgruppen da de oftast har bristande sprakkunskaper. | Axelssons (2015)
och Averys (2017) studier menar de intervjuade lararna ocksa att de matt stora kunskapsluckor
hos de nyanlanda eleverna. Ut6ver kunskapsluckor och sprakliga brister saknar manga elever
ocksa den kulturella kompetens som kravs i den svenska skolan. De kulturella skillnaderna som
finns mellan en svenska skola och en skola i ett annat land kan vara stora och de kulturella
svarigheterna kan ocksa ha en negativ effekt pa elevens inkludering samt larande.

For att lararen ska kunna erbjuda eleverna ett meningsfullt larande behdver den undervisande
lararen kdannedom om elevernas bakgrund samt tidigare kunskaper och erfarenheter. Detta ar
nagon som manga larare saknar enligt Rosén och Wedin (2015). Genom att besitta denna
kunskap om eleven kan l&raren anpassa och modifiera sin undervisning kring och for de
enskilda eleverna.

Om nyanlanda elever inte far det pedagogiska eller sociala stod de behover riskerar det att skada
elevernas sjalvfortroende som i sin tur paverkar elevernas moéjligheter att lara och utvecklas
(Nilsson Folke, 2016). Cederberg (2006) finner i sina intervjuer att elever tycker att det har en
positiv effekt for dem om de moter larare som visar respekt och forstaelse for elevernas
bristande sprak och kunskapsbas. Det &r inte enbart stodet i skolan som visat sig betydelsefullt
for nyanlanda elevers lyckade inkludering i den svenska skolan. Cederberg (2016) och Block,
Cross, Riggs och Gibbs (2014) menar att foraldrastodet ocksa har en stor betydelse. Om
eleverna far hjélp och stottning av sina foraldrar dkar elevernas chanser att lyckas i skolan.

4.6 Elevers erfarenheter och tankar om mottagandet i den svenska skolan

Att behova fly eller flytta fran sitt hemland till ett nytt frammande land ar en omvalvande
upplevelse i barns liv. Val i det nya landet, Sverige, behdver barnet snabbt anpassa sig till den
nya kulturen, lara sig det nya spraket samt lara sig att fungera som individ i samhéllet. Val pa
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plats ska eleverna bérja i den svenska skolan och hur denna ingang till skolan sker ser som
tidigare namnt olika ut. Vissa elever placeras i forberedelsegrupper medan andra direkt
integreras i ordinarie undervisningsgrupp, ibland med studiestdd eller undervisning vid sidan
om. Var eleverna placeras och séttet de tas emot paverkar de nyanlanda eleverna bade
emotionellt och socialt. Nar elever intervjuats angaende deras upplevelse av mottagandet
uttrycker de att de ar svart att bli direktintegrerad nér de nyss anlant till ett nytt land (Tajic &
Bunar, 2020). Samtidigt finns det studier dar svar ifran elever pekar pa att det finns negativa
tankar kring att tillhéra en forberedelsegrupp da detta forknippas med att individen da har
svarigheter i skolan vilket eleverna tycker ar pinsamt. Vidare menar eleverna att de vill vara
som alla andra vilket inte blir m6jligt om de gar i en sarskild undervisningsgrupp, i detta fallet
forberedelseklassen (Nilsson Folke, 2016).

Hos de nyanlanda eleverna finns en radsla for att hamna utanfér samt att gd miste om
kompisrelationer vilket Nilsson och Bunar (2016) kunde se i sin studie faktiskt var fallet. De
sag att manga elever kande sig isolerade pa sina skolor och att de inte hade nagra vénner,
framforallt inte utanfor forberedelsegruppen. Samtidigt pekar andra studier (t.ex Nilsson &
Bunar, 2013) pa att en forflyttning fran forberedelsegruppen till den ordinarie klassen inte
gjorde saken béttre och att manga elever angrade sin forflyttning da de inte kénde en tillhorighet
till gruppen dér. En orsak till att eleverna blev exkluderade var dels genom att de sjalva
placerade sig ensamma i klassrummet eller med en annan elev som hade samma modersmal, sa
trots stora forsok till att inkludera resulterade detta i manga fall till en integrering eller
exkludering av eleverna. Enligt Nilsson och Axelsson (2013) finns det en genomgaende radsla
hos eleverna att de ska gora bort sig i klassrummet da de har spraksvarigheter som gor att
kommunikationen och forstaelsen brister.

Kanslor som beskrivs av elever kring varfor de har en negativ upplevelse kring att bli
inkluderade i den ordinarie klassen &r ofta en kénsla av otrygghet och olycka. Elever uttrycker
att de i forberedelsegruppen kan vara sig sjélva och uttrycka sig fritt, vilket i sin tur betyder att
de kan prestera béattre kunskapsmassigt i skolan (Nilsson & Axelsson, 2013). Det &r viktigt att
eleverna kan prestera, for om eleverna inte kan prestera i skolan resulterar detta oftast i en
negativ sjalvbild hos de nyanlanda eleverna. Aven om eleverna fran start har ett gott
sjalvfortroende och hoga ambitioner kan upprepade bakslag i skolan leda till att sjalvbilden blir
paverkad negativt. En annan faktor som paverkar elevernas sjalvbild &r omgivningens
forvantningar och fordomar (Cederberg, 2006).

4.7 Sammanfattning av tidigare forskning

| tidigare forskning lyfts det att det finns en otydlighet i hur inkluderingen av de nyanlédnda
eleverna ska ske samt hur det ska ske pa ett gynnsamt sétt. | forskningsresultaten menar de att
resultatet av dessa otydliga regler leder till att inkluderingen oftare resulterar i en integrering
eller exkludering av eleverna snarare an en inkludering. Enligt de regler som finns &ar det
huvudmannen som ska avgora vart och nar de nyanldnda eleverna ska placeras. Dock visar
tidigare forskning pa att detta inte alltid &r fallet samt att nar det sker sa sker det séllan med
hansyn till elevens basta och att det oftare paverkas av ekonomiska faktorer snarare an de
pedagogiska beddmningarna av elevernas kunskaper. Ofta ser framkommer det att elever som
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placeras i det ordinarie klassrummet saknar de sprakliga kunskaper som kravs for att kunna
tillgodogdra sig kunskaper i undervisningen. Forskning visar att det tar cirka 1-2 ar for
andrasprakselever att tillagna sig ett vardagssprak och att det tar sa lang tid som 6-8 ar att
tillagna sig ett fungerande skolsprak. Detta tydliggor vikten av stodet som de nyanlanda
eleverna behover, saval pedagogiskt som socialt. For att eleverna ska lyckas i den ordinarie
undervisningen krdvs de att de erbjuds studiehandledning, anpassat material,
modersmalsundervisning samt sprakstod. Att detta stod saknas ar nagot som tidigare forskning
visar. Istallet for fortsatt stod forvéntas de nyanlédnda eleverna kunna delta i den ordinarie
undervisningen under samma premisser som de svenskfodda eleverna.

De nyanlanda eleverna uttrycker kanslor som rédsla, oro och utanférskap nar de talar om sina
erfarenheter kring inkluderingen i den svenska skolan. Forskningen visar att de oftare finns en
onskan hos eleverna att fa vara kvar i forberedelseklass da de kanner en trygghet och tillhérighet
dar.

5. Teoretisk ansats

I min studie har jag valt att undersoka vilka svarigheter och majligheter som larare och
nyanlanda elever uttrycker att de erfarit i motet med varandra och den svenska skolan. Dessa
upplevelser beror flera olika nivaer sa som samhalleliga, organisatoriska samt grupp- och
individniva. Utifran syftet har jag valt att niarma mig mitt syfte med hjalp av den
socialkonstruktivistiska teorin. Detta da jag fann stod i teorin som har med det sociala samspelet
samt makt och forhandling att géra. Inom den socialkonstruktivistiska skolan finns en
framtradande koppling mellan spraklig utveckling och larande vilket gor teorin relevant att
diskutera i samband med undersokningens resultat. Begreppen inkludering, exkludering,
nyanland, likvardighet samt sprakkunskap framstar som centrala for att kunna analysera och
diskutera resultatet fran undersokningen.

I min teoretiska ansats har jag dven valt att inkludera delar av den nyinstitutionella teorin och
sarskilt begreppet isarkoppling (decoupling) da detta hjalper mig att analysera resultatet kring
skolan som en institution och organisation.

5.1 Socialkonstruktivistisk teori

Barlebo Wenneberg (2001) menar pa att socialkonstruktivism handlar om att man bor undvika
att tolka naturliga handlingar som just naturliga. Socialkonstruktivismens mal ar att vara kritisk
infor det vi tar for givet i vardagen. Teorin menar att all var forforstaelse av varlden vi lever i
ar resultatet av en livslang social konstruktion. Barlebo Wenneberg (2001) menar att ingenting
i varlden skulle existera utan manniskans forforstaelse. Malet med teorin ar synliggora olika
perspektiv till varifran vart forstaelsesatt konstruerats. Detta dd man genom att blottlagga dessa
perspektiv ska kunna arbeta fram nya handlingssatt. Socialkonstruktivismen tar sin
utgangspunkt i olika sociala begrepp sa som kultur, etnicitet, identitet och kon. Det teorin
intresserar sig for ar hur och varfér vi manniskor forstar, erfar samt beskriver var egen
verklighet (Brinkkjaer & Hoyen, 2020). Payne (2008) skriver att socialkonstruktivismens
postmodernistiska kunskapssyn ser kunskap som nagot socialt konstruerat. Det finns inte bara
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en sanning utan ocksa flera alternativa satt att tanka nar det géller att forstd och uppfatta
kunskap. Han menar att det ar vara varderingar, normer och asikter som skapar var egen bild
av verkligheten.

En manniskas verklighet och identitet formas av det existerande samhéllet som individen véxer
upp i. Aspekter som kultur, moral och regler formar individen. Brinkkjaer & Hoyen, (2020)
menar att manniskan sjalv inte kan konstruera en verklighet utan att konstruktionen av
verkligheten maste ske i sociala sammanhang. Att anvanda socialkonstruktivismen som grund
I min analys medfor att jag kommer diskutera de forutsattningar undervisningen ger eleverna
att bli inkluderade, risken for att bli exkluderade, huruvida de erbjuds likvérdig utbildning samt
om de kan vara sprakligt aktiva i undervisningen och pa sa satt nd langre i sin
kunskapsutveckling (Dysthe, 2003).

Sahlin (2002) skriver att konstruktivister pastar att ingenting kan vara ett problem om inte nagon
manniska anser eller beskriver det som ett. De ar alltsa den subjektiva definitionen som blir ett
villkor for att nagon ska kunna benamna nagot som ett problem. De ar nar forskare studerar
olika sociala fenomen som de kan séga nagot om de sociala relationer som finns inom sfaren.
Da min undersokning syftar att undersoka just enskilda personers upplevelser av sociala
samspel och situationer kan teorin hjélpa mig att forklara just dessa.

5.2 Den socialkonstruktivistiska skolan

| den socialkonstruktivistiska skolan menar teroin att larande ar en process som sker i sociala
sammanhang och att kunskap darav ar kulturellt och socialt konstruerat. Genom att ta ansats i
den gemenskap som eleven ar en del av och anse spraket som den barande faktorn ar nagot som
kan kopplas till grundtanken inom teoribildningen. | skolans vérld &r spraket centralt da de finns
med Gverallt i larmiljon och da larandet borjar med spraket och det ar med spraket som vi forstar
omvarlden, sa kravs denna sprakkunskap for att eleverna ska fa mojlighet att skapa forstaelse
samt inhdmta kunskaper. Genom att skolan konstruerar flera olika typer av sammanhang och
sociala samspel dar olika yttre paverkan paverkar behover detta uppmarksammas nar forskaren
tolkar respondenters svar (Brinkkjaer & Hoyen, 2020). Begreppen nyanland samt sprakkunskap
ar begrepp som kan kopplas till en individs identitet. Detta kan i sin tur ha en stor paverkan pa
saval elevernas verklighetshild och deras egna vérderingar och tankar, men framforallt lararnas
tolkningar, upplevelse samt asikter som skapats i den verklighet de konstruerat. Brinkkjaer &
Hoyen (2020) lyfter ocksa att for att vi ska kunna forsta manniskor och hur de agerar och tanker
sa behover vi forstd manniskan utifran deras villkor, det vill sdga det kulturella sammanhang vi
lever i.

Hur samhéllet &r konstruerat lar man sig enligt socialkonstruktivismen genom interaktion med
andra. Nar man tittar pa samhallet genom denna teori blir det tydligt att dess sociala institutioner
sa som familjen och samhallet eller de formella institutionerna sa som rattssystemet och skolan
inte alltid existerat. Dessa institutioner ar formade och byggda av manniskor under en lang tid.
Den praktik som ligger till grund for skolan som institution idag &r resultatet av manga ars
forhandling, makt och diskussion. Institutionen har utvecklats genom ménniskor interaktion
och har tillslut blivit s3 pass etablerad att den stelnat i en form som darmed blir den
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institutionella sanningen. Inom skolans varld internaliserar manniskor, det vill sdga gor
asikterna och varderingarna till sina egna, de sjalvklarheter som rader inom institutionens
vaggar (Brinkkjaer & Hoyen, 2020).

5.3 Nyinstitutionell teori och isdrkoppling (decoupling) inom skolan

Meyer och Rowan (citerad i Grape, Johansson & Blom, 2006) beskriver institutionalisering
som en social process dar individer kommer att omfattas av en gemensam definition av den
sociala verkligheten. Inom denna delade verklighetsuppfattning skapas olika formella och
informella regler for vad som &r de godkanda handlingsséatten inom organisationen. Dessa
oskrivna regler spelar en stor roll for organisationens struktur och vad som ar mojligt att gora
for dessa aktorer. Organisationen, i detta fall skolan, behOver dven anpassa sig efter
institutionella krav, fran till exempel politiska beslutsfattare, lagstiftningar och andra
bestdmmande grupper. Dessa institutioner kan besluta om regler for vad de anser bli ”bést” i
olika procedurer inom skolan. Strukturen for hur de ser ut anses som legitim och &r darav
oberoende av utvarderingar som avgor hur effektiv den &r. Da organisationen beldnas for sin
foljsamhet leder det till en stravan inom organisationen mot en éverenstammelse mellan hur
organisationen ser ut och de institutionella krav som stalls pa den. Stravan mot denna
strukturella 6verensstammelse kallas inom teorin for isomorfism (Grape, Johansson & Blom,
2006).

Det som blir problem i institutionaliserade organisationer &r att det inte racker att enbart anpassa
sig till de institutionella kraven, som Grape, Johansson och Blom (2006) kallar for de
rationaliserade myterna. Organisationen maste ocksa lyckas uppréatthalla skenet av att dessa sa
kallade myter ocksa fungerar, d&ven om det inte alltid &r fallet. Detta gér organisationen genom
vad man kallar for isarkoppling (decoupling) vilket innebér att organisationen utat sett mot
allménheten visar att man foljer de regler och riktlinjer som satts upp, men inom
organisationens vaggar rader en annan praxis (Deegan & Unerman, 2005). Genom denna
isdrkoppling mellan den formella strukturen och den faktiska aktiviteter kan organisationer
hantera saval externa som interna patryckningar och darmed bli mer anpassningsbara (Meyer
& Rowan, 1977). | skolan innebé&r detta att man legitimerar sig genom att folja de lagar och
regler som styr, samt genom att félja de regler kring dokumentation och bedémning som krévs
av skolan. Samtidigt som man inom skolans véaggar kan utfora det dagliga arbetet utifran
praktiska 6vervaganden anpassade for den faktiska vardagen, vilket ofta skiljer sig fran de
rationaliserade myter som institutionen lagt upp (Grape, Johansson & Blom, 2006).

De ar alltsa den formella strukturen, fasaden som visas utat, som skapar skolan legitimitet som

organisation. Daremot ar det den informella strukturen som bestar av medlemmarnas vardagliga
aktiviteter som bidrar till organisationens framgang och 6verlevnad (Meyer & Rowan, 1977).
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6. Metod

| detta avsnitt kommer jag presentera de olika metodvalen jag gjort under arbetets gang. Delar
som val av metod, val av undersdékningsmetod, val av respondenter, analyseringen av data samt
resultatsammanstéaliningen med mera, &r delar jag kommer presentera och motivera. Studien
som ar genomford har sin utgangspunkt i mitt forsta examensarbete dar jag genomfoérde en
forskningsdversikt kring nyanlanda elevers inkludering och integrering, dar fokus lag pa att
undersoka vad forskningen lyfte for konsekvenser eller svarigheter med inkluderingen av
nyanlanda elever. Resultatet i undersokningen véckte intresset for fragestallningarna ytterligare
vilket ledde fram till att jag sjélv ville undersoka fenomenet vidare.

6.1 Kvalitativ metod

Utifran mitt syfte och mina fragestallningar valde jag att anvanda mig av en kvalitativ metod
for att undersdka och besvara mina fragestéllningar. Den kvalitativa forskningen lagger sin
tonvikt vid respondenters upplevelser, kanslor och tolkningar till skillnad fran den kvantitativa
forskningen som fokuserar pa att fa fram statistiska data, sa som siffror, frekvenser med mera,
som kan generaliseras (Bryman, 2011). Att arbeta med denna metod kéandes saledes som ett
sjalvklart val da mitt syfte var att undersoka hur larare och elever beskrev att de upplevde motet
med andra inom en specifik kontext. Fokuset med min undersokning var alltsa inte att fa fram
kvantifierbara data utan som Bryman (2011) uttrycker det, ta reda pa hur
undersokningspersonerna beskriver att de upplever varlden omkring dem, i detta fall, motet
med andra individer i ett specifikt sammanhang.

6.2 Pandemin som satte stopp

Min forsta ambition med examensarbetet var att genomfora kvalitativa intervjuer med ett
semistrukturerat forhallningssatt med mina respondenter. Denna metod hade gett mig
mojligheten att formulera en intervjuguide som jag under intervjuernas gang hade kunnat
formulera om samt stélla foljdfragor kring vid behov (Bryman, 2011).

Dock behdvde jag fundera om och anpassa min metod i och med den pandemi som drabbade
varlden da jag genomforde mitt examensarbete. DA jag visste att det skulle bli svart for mig att
kunna ta mig ut pa skolor for att hitta respondenter som kunde stélla upp pa personliga intervjuer
behovde jag véalja en metod som funkade utan personliga moten. Detta framst da restriktionerna
gjorde att jag inte kunde gora fysiska besok pa skolor. Att hitta larare som hade tid att stdlla
upp pa intervjuer blev svarare an vanligt da arbetshérdan pa samhallets larare var hogre i och
med pandemin. Pa grund av den radande situationen valde jag darfor att anvanda mig av mina
ursprungliga fragor fast istallet for att stalla fragorna vid fysiska intervjuer valde jag att skicka
ut fragorna via mail dar respondenterna i lugn och ro kunde svara pa fragorna och sedan skicka
tillbaka sina svar, det vill s&ga att jag anvande mig av mejlintervju som metod.

Nar det kom till att intervjua elever behdvdes detta gora pa skolan dar de gick och da jag ej fick

besoka skolorna fick jag hjélp av respektive larare som i sin tur ocksa behdvde anvéanda sig av
tolk sa denna metod blev intervjuer via ombud.
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6.3 Mailintervju som metod

Som namnt ovan foll det sig sa att mina intervjuer med de deltagande lararna fick ske digitalt
via mejlkontakt. Jag skickade ut mitt frageformular till alla som visat intresse for att delta och
i dokumentet fanns information kring undersokningen, ett sista datum att svara samt fragorna.
Johansson och Svedner (2006) skriver att den kvalitativa undersékningsmetoden ska
genomforas pa ett sadant sétt att intervjuaren far uttdmmande svar fran intervjupersonerna samt
att djupare forstaelse for svaren ska fas. Genom att jag skickade ut fragorna till respondenterna
gav jag dem mojlighet att s noggrant och Oppet som mojligt svara pa mina fragor. Att
respondenterna har lattare for att Gppna upp sig om sina egna erfarenheter, kanslor och asikter
ar nagot som Kvale (2014) lyfter. Genom att inte sitta ansikte mot ansikte med intervjuaren kan
respondenten lattare tala om sina asikter utan att kinna skam om amnet &r ett sadant som kan
vara kansligt. Mina fragor kan berora kansliga amnen da asikter kring integrering och
inkludering av nyanlanda kan variera fran person till person.

Yiterligare en fordel med metoden var for mig att jag fick majlighet att fa en stérre geografisk
spridning. Hade jag genomfért muntliga intervjuer hade jag endast kunnat intervjua personer
inom Goteborgs kommun men nu fick jag svar fran olika kommuner i Sverige vilket gor att mitt
resultat blir mer generaliserbart. Kvale (2014) lyfter annu en fordel med metoden som handlar
om att jag som forskare sparar tid pa transkribering da respondenten sjalv svarar i skrift och
denna fardigstallda text blev lattare fér mig som forskare att analysera direkt. Detta kravde dock
att respondenterna var skickliga pa att skriva da jag gick miste om uttryck i kroppssprak och
tonlage hos respondenterna, som annars hade kunnat tolkas in i svaren jag fatt vid en personlig
intervju (Kvale, 2014).

Bryman (2011) lyfter att det &r viktigt for mig som forskare att ta stéllning till om jag ska skicka
ut alla fragor pa en och samma gang eller om jag skulle skicka en at gangen. Da jag valde att
skicka ut alla fragor pa en gang gav jag respondenterna mojligheten att lasa igenom fragorna i
forvag och mer tid till att tdnka igenom sina svar men detta kunde &ven 6ka risken for att de
endast skulle svara pa fragorna de kande var intressanta, viktiga eller ltta att svara pa.

E-postintervjuer bjuder pa de vanliga utmaningarna sa som hur jag ska skapa tillit, hur jag ska
kunna skydda intervjupersonens identitet, hur jag ska fa tillrackligt med data och om den data
jag samlat in ar bra nog. Dock hade metoden sina fordelar for mig da jag sparade tid da jag till
skillnad fran personliga intervjuer slapp planera och organisera resa till och fran platsen for
intervjun. En annan fordel &r att jag slapp avtala en tid vilket resulterade i att jag fick fler
personer som kunde delta i min undersokning (Ryen, 2004). Anvandandet av denna metod var
en stor fordel for min undersokning da det pa grund av Covid- 19 var svart att fa till personliga
moten.

6.4 Intervju via ombud

Da jag som tidigare namnt blev begransad i mina mojligheter att genomfora fysiska intervjuer
sa valde jag att ta kontakt med en bekant som jag visste jobbade pa en skola i ett segregerat
omrade. Jag visste att lararen pa skolan undervisade flera elever som var eller varit nyanléanda
elever i den svenska skolan. Jag bad lararen om hjélp med att genomfora intervjuer med elever
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pa skolan och skickade ut mitt frageformular till henne via mejl. Lararen i sin tur behovde i
intervjuer ta hjalp av tolkar da elever hon intervjuade at mig inte talade svenska.

6.5 Intervjufragorna och dess utformning

Jag borjade denna process med att formulera ett flertal generella fragestallningar som jag sedan
brot ner till fragestdllningen ”Vilka svarigheter och méjligheter kan uppsta vid inkludering av
nyanldnda elever i det ordinarie klassrummet och hur kan dessa motverkas eller frimjas?”.
Denna fragestallning passar till en kvalitativ metod da den syftar till att underséka hur
respondenten upplever en sarskild situation men ocksa da fragan undersoker en process
(Bryman, 2011).

Min intervjuguide utformades for en semistrukturerad intervju (Bryman, 2011) med atta
overgripande fragor som fokuserat pa mina teman. Jag hade &ven med en del olika foljdfragor
och férdjupningsfragor utifall att respondentens svar inte skulle vara tillrackliga for att besvara
min forskningsfradga. Nar jag behovde tanka om kring vilken form av intervju jag skulle
genomfora fick jag formulera om mina fragor till viss del for att anpassa dessa till mejlintervjun.
Detta gjordes framst genom att fortydliga foljdfragorna till huvudfragorna.

I utformningen av intervjuguiden forsokte jag formulera fragor som var relativt éppna for att
lata respondenten fritt svara utifran sina egna erfarenheter och tankar kring amnet utan att det
skulle bli for ledande. Jag valde att i borjan stalla mer generella fragor om lararens
bakgrundshistoria for att sedan stélla fragor som fokuserade pa min forskningsfraga. Det var
ocksa viktigt for mig att ha med specificerande fragor (Steinar, 2014) sa som “Hur reagerade
du da?”. Detta for att f& exempel pa kinslor och upplevelser som forstirker den egna
erfarenheten. Min intervjuguide bestod av inledande fragor, uppfoljningsfragor,
sonderingsfragor, direkta fragor och tolkande fragor (Bryman, 2011).

6.6 Urval av respondenter

Mitt syfte med undersékningen var att ta reda pa hur larare och nyanlanda elever beskrev sina
erfarenheter i motet med varandra och den svenska skolan. Da jag hade en specifik
fragestallning behdvde jag anvanda mig av ett malinriktat urval (Bryman, 2011) for att fa
relevanta respondenter som kan svara pa det jag undersoker i min forskningsfraga.

For att fa tag i respondenter kontaktade jag larare som jag visste var relevanta och jag la aven
ut forfragningar i olika Facebookgrupper dar jag gav en beskrivning av vad jag sokte och dar
respondenter som var intresserade av att delta fick kontakta mig. Lararna som deltog i min
undersokning kommer ifran olika delar av Sverige och som pa sa sétt tillhor flera olika
kommuner samt skolor, alla med olika forhallningssétt till mottagandet av nyanlanda.

Totalt var det femton larare och fem elever som deltog i min undersokning. Det &r hér viktigt
att belysa det faktum att lararna i undersokningen inte ar representativa for hela Sveriges
larargrupp som arbetar med eller har mott nyanléanda elever och det finns dérfor en risk for bias,
det vill sdga en skevhet i urvalet (Bryman, 2011).
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6.7 Bearbetning av data

Nar jag samlat in all min data fran mina intervjupersoner borjade jag med att ldsa igenom svaren
ett flertal ganger. Nar jag gjort detta startade jag med att markera informationen och svaren jag
kande var relevanta for min forskningsfraga. Det var i detta skedet av processen som jag
systematiskt borjade arrangera och analysera mitt datamaterial. D& mitt material var insamlat
via mail hade jag redan allt material i text. Min insamlade maildata kan anvandas pa samma
satt som om jag samlat in den pa annat sétt (Ryen, 2004). Det forsta jag gjorde var att jag gick
igenom min data for att leta efter monster och teman for att sedan kunna koda och sortera min
insamlade data. | detta steg lag utmaningen i att sortera i en mangd data for att sen urskilja det
som var betydelsefullt for mitt syfte (Fejes, 2019). Jag anvédnde mig av en tematisk analys for
att se vilka dvergripande teman jag kunde formulera utifran svaren jag fatt in i mina intervjusvar
(Bryman, 2011). Mitt syfte med intervjuerna var att lyfta fram personliga erfarenheter och
upplevelser bland l&rare och elever, det vill sdga subjektiva upplevelser, och déarav blev mitt
mal att urskilja sadana uttalanden i ett eget tema (Fejes, 2019).

Utifran resterande data valde jag att gora en jamforande analys dar jag analyserade likheter och
skillnader i respondenternas svar och utifran detta kunde jag borja kategorisera min data i olika
teman (Fejas, 2019):

- Motet med de nyanlanda eleverna

- En likvérdig utbildning?

- Lararens erfarenhet av inkluderingen av de nyanlanda eleverna
- Organisationens ansvar, brister samt utveckling

- Léararnas utveckling och dnskningar

- Mojligheter och svarigheter i métet med nyanlanda elever

- Elevernas erfarenheter och upplevelser

Utifran min teoretiska ansats fran socialkonstruktivismen och nyinstitutionella teorin kunde jag
vaxla mellan en teoretisk sensitivitet dar jag soker relationer mellan teori och empiri, och
objektiviteten som innebar att jag skapade distans till materialet i analysen genom att prova
mina antaganden och teorier (Fejes, 2019). For att lyfta fram de viktigaste resultaten i min data
anvande jag mig av reducering (Ahrne & Svensson, 2015) for att salla i mitt material utan att
ge en missvisande bild av resultaten.

6.8 Tillforlitlighet och dkthet

| den kvalitativa forskningen ar begreppen reliabilitet och validitet svara begrepp att helt
diskutera. Den externa reliabiliteten som innebér att forskaren kan upprepa samma
undersokning med samma resultat ar svar att uppfylla da en social miljé ar som Bryman (2011)
uttrycker det svar att frysa. Inom den kvalitativa forskningen anvander forskare darfor hellre
begreppet tillforlitlighet for att diskutera undersdkningens giltighet. Tillforlitligheten av ett
resultat i sociala miljéer, i mitt fall skolan, handlar har istéllet om att kunna finna liknande
resultat i tidigare forskning. Da min undersokning har ett litet underlag da jag har haft fa
deltagare som deltagit, s minskar éverforbarheten av mitt resultat. Daremot uppfyller jag det
som Bryman (2011, s. 355) kallar for thick descriptions” som innebir att intervjuaren far svar
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fran respondenter som ar detaljerade och unika. For att oka tillforlitligheten av min
undersokning hade det varit Onskvart med ett bredare underlag. Det som anda Okar
tillforlitligheten av min undersékning ar att jag fatt med larare fran flera delar av Sverige vilket
ger en storre etnografisk utspridning och ett mer generaliserbart resultat.

Bryman (2011) skriver att det kravs trovardighet, dverforbarhet, palitlighet och en majlighet att
styrka och konfirmera for att resultatet ska bli tillforlitligt. Genom en tydlig beskrivning av min
process kan jag oka tillforlitligheten i min anvdnda metod genom att detta uppfyller kriterier
for genomskinlighet och transparens i min genomférda undersokning (Ryen, 2004).

Vid anvandandet av flera respondenter hade dverforbarheten 6kat da fler larare i detta fall hade
kunnat kanna igen sig (Bryman, 2011). | min undersékning gar det att tolka resultatet som
antydningar till hur l&rare upplever motet med nyanlédnda elever snarare &n en generalisering.
Detta géller dven elevernas upplevelser av motet med den svenska skolan. Det som dkar mitt
resultats akthet ar att resultatet ger en vad Bryman (2011) kallar for réttvis bild. Detta da mina
respondenter ar utspridda i hela landet istéllet for att alla deltagarna tillhér en och samma
kommun. Detta gora att resultatet inte enbart kan kdnnas igen av lararen inom samma kommun.
Undersokningens resultat uppnar en viss ontologisk och pedagogisk autenticitet da det ar larare
och elever som deltagit och da de ar dessa som undersokningen syftar att hjalpa. Resultatet blir
anvandbart bade for de som deltagit i undersokningen men ocksa larare och elever generellt.

6.9 Etiska stdllningstaganden

Nér jag som forskare genomfor en undersokning ar det av stor vikt att jag handlar etiskt igenom
hela processen. Under processen kravs etiska dvervaganden kring atgarder, faktaredovisningar,
genomfdérande av undersokningar med mera. Vidare &r det viktigt att jag som forskare tanker
pa de etiska reglerna i métet med och vid hanteringen av informanter (Eriksson, 2018). | min
process har jag varit noggrann med att folja informationskravet som ingar i de etiska
principerna. Detta har jag gjort genom att ge tydlig information till mina intervjupersoner kring
vad som ska undersokas, alltsa syftet med undersokningen, samt hur jag genomfor
undersokningen (Bryman, 2011).

Vetenskapsradet (2017) lyfter samtyckeskravet och konfidentialitetskravet som tva av sina
forskningsetiska principer. Dessa tva principer har jag noggrant foljt da alla mina
intervjupersoner &r anonyma i sina svar och ingen information kring personerna avsldjas.
Vidare har jag varit noga med att alla larare, elever samt vardnadshavare gett sitt samtycke till
att delta. Namn, skolor och stader namns inte i nagra svar i mitt resultat eller diskussion. Vid
intervjuerna med eleverna skickade jag ut medgivandeformular till vardnadshavarna dar
information om undersokningen presenterades. | informationen fanns ocksa information om
konfidentialiteten samt nyttjandekravet, vilket innebér att eleverna ar anonyma samt att svaren
de ger endast kommer anvandas till undersokningen (Bryman, 2011). Eleverna fick en
forenklad forklaring av vad de olika etiska principerna innebar dversatt pa sitt modersmal. Bade
eleverna som deltog via muntliga intervjuer samt lararna som deltog via mejlintervjuer blev
informerade om att de nar som kunde valja att ta tillbaka sitt deltagande i undersokningen da
deltagande var frivilligt.
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Da nagra av intervjuerna skulle ske med barn behdvde jag ta hansyn till en del faktorer sa som
samtycke fran foraldrar innan intervjun skedde, samt hur mina fragor var formulerade i
intervjuguiden som lararen skulle anvanda. Utdver samtycket fran vardnadshavare var jag
ocksa noga med att sikerstélla att dven barnet ville stilla upp och denne var inforstadd i hur
intervjun skulle genomféras samt vad syftet med undersékningen var (O”Kane, 2008).

7. Resultat och analys

Forsta avsnittet ar en sammanstallning av de deltagande lararnas bakgrund (7.1) sa som
erfarenhet samt utbildning. I min analys av insamlade data fann jag sju olika teman som jag
fick strukturera in mitt resultat i. Dessa teman blev: 7.2 métet med de nyanlanda eleverna, 7.3
en likvardig utbildning, 7.4 lararens erfarenhet av inkluderingen av de nyanléanda eleverna, 7.5
organisationens ansvar, brister samt utveckling, 7.6 lararnas utveckling och onskningar, 7.7
majligheter och svarigheter i métet med nyanlanda elever, samt ett tema dar jag lyfter de
resultat jag fatt ifran intervjuerna med de 5 elever som deltog. Det sistnamnda temat presenteras
under 7.8 elevernas erfarenheter och upplevelser.

Mina forsta teman &r Overvdgande deskriptiva och presenterar mina intervjusvar. Under
rubriken 7.7 mojligheter och svarigheter i métet med nyanlanda elever gors en mer djupgaende
analys utifran den socialkonstruktivistiska och nyinstitutionella teorin.

7.1 Lararnas bakgrund

I min undersokning deltog det 15 stycken larare. Lararna som deltog var alla behoriga larare
och de jobbade inom ett flertal olika kommuner i spridda delar av Sverige. Alla larare hade 1ang
erfarenhet inom lararyrket och genomsnittet for hur lange de jobbat i skolan var 15 ar. Av
studiens 15 larare var det 4 stycken som hade behdrighet i svenska som andrasprak (forkortas
SVA i kommande text) for arskurs 4-6, 1 larare som har en pagaende SVA uthildning, 4 stycken
som inte hade nagon SVA behorighet samt 5 stycken som sa att de hade SVA behdrighet upp
till arskurs 3. En av lararna med behorighet upp till arskurs 3 svarade att detta var nagon hon
bara hade fatt med i sin legitimation nar hon ansokte om denna, sa hon hade alltsa inte fatt
nagon utbildning i &mnet. Om detta ar fallet for de 6vriga med behdrighet upp till arskurs 3 &r
inte med i den data jag samlat in.

7.2 Motet med de nyanlanda eleverna

I min frageguide stillde jag fradgan “Har du fatt nyanldnda elever som blivit direktintegrerade i
ditt klassrum?” samt frdgan “Har du fatt nyanlinda elever som kommit genom en
forberedelseklass?”. Av mina 15 ldrare var det 13 larare som fatt elever som blivit
direktintegrerade i klassrummet, av dessa 13 larare hade 5 stycken ocksa fatt elever som kommit
genom forberedelsegrupp och det var 2 larare som endast fatt elever som kommit via
forberedelsegrupp.

En av foljdfragorna som tillhérde fragan var hur lararna reagerade vid forsta métet med de
nyanlanda eleverna som blivit direktintegrerade. Svaren fran de 12 lararna som mott detta var
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ganska snarlika. Lararna beskrev kanslor s3 som jobbigt, stressande, oroande, panikartat och
radsla. Dessa kanslor forklarades med att lararen dels inte var forberedd pa att eleven skulle
komma till klassen, men ocksa med att de var radda att de inte skulle kunna erbjuda varken den
nya eleven eller 6vriga klassmedlemmar den hjalp och det stéd som lararna ville ge. Manga
larare skrev i sina svar att de redan sen innan hade elever med stora behov av stdd vilket blev
en stressande faktor da de nu skulle stéllas infor ytterligare en utmaning och ytterligare en elev
vars behov de inte kdnde att de ensamma kunde tillgodose. En l&rare skriver att han reagerade
med frustration dver situationen. Detta da eleven inte var kartlagd sen innan utan att detta jobb
foll pa honom som larare att gora nar eleven kom till klassen. Det som skapade den storsta
frustrationen var att han behdvde goéra detta samtidigt som han skulle férsoka hinna med den
ordinarie undervisningen i klassen.

En annan ldrare uttrycker en oro for den integrerade eleven och skriver "Jag tycker synd om
eleven, da hen inte forstar vad som sker i klassrummet och jag har inte tid att arbeta med eleven
som jag Onskar”. Bristen pa tid dr det flera av lararna som namner i sina svar. Kanslan av att
inte kunna erbjuda tid till varken de nyanlanda eleverna eller de évriga eleverna i klassrummet.
Flera av lararna menar att den 0kade arbetsbelastningen som en direktintegrerad nyanlénd elev
genererar behover métas av skolan med extra resurser. Det som manga av lararna i studien
beskriver vara faktorn som skapar alla dessa negativa kanslor kring mottagandet av en nyanlénd
elev verkar vara spraket och bristen pa en fungerande kommunikation. En lirare skrev “Hur
ska jag lyckas formedla kunskap till en person man inte pratar samma sprak som?”. Detta var
nagot som flera av lararna i studien stallde sig fragande till i sina svar.

Nar lararna besvarade fragan gallande hur de hanterade situationen sa visade den insamlade
data spridda svar. Nagra larare svarade att de fatt elever som &nda fungerade bra i
kommunikation da de kunnat lite engelska. Andra menade att de fick elever som varit
hogpresterande i sin tidigare skola i hemlandet och alltsa hade skolerfarenhet med sig sedan
tidigare. Andra larare skriver att de tillsammans pa skolan gick ihop och arbetade for att kunna
hjalpa eleven pa basta satt. Lararna tog hjalp av tolkar, studiestod och modersmalslérare for att
pa basta satt kunna hjalpa eleven. En ldrare skrev att hon pa egen hand tog reda pa elevens
forkunskaper, intressen och férmagor for att sedan kunna arbeta utifran det. Alla svar var dock
inte lika positiva. En larare svarade att de pa skolan var tvungna att forsoka dra ut pa tiden innan
eleven fick borja. Detta for att skolan skulle behdva hinna forbereda sig for att ta emot eleven.
En annan larare séger att han sjalv behdvde ta fram anpassat material som eleven sen pa egen
hand fick sitta och arbeta med. Detta pa grund av att lararen sjalv inte kunde hjalpa eleven pa
grund av skilda sprak. En annan larare skriver att hon sjalv 6versatte allt till italienska (som
eleven i detta fall talade) da hon sjalv kunde spraket. Nagot som hon sjalv kallar for ett
“héstjobb” och som hon sédger att hon aldrig kommer gora igen. En del ldrare skriver att de
sedan tidigare haft andra elever i klassen som talar samma sprak och att de da fatt anvanda dessa
elever som resurser for den nya och latit dessa elever agera tolkar. Nagot som lararna sjalva
inte kinde sig bekvima med dé de inte ville “’stjdla” undervisningstid fran dessa elever. Alla
larare uttryckte med olika formuleringar att de fick hantera situationen pa samma satt som en
av lérarna skrev ’Genom att trolla med knéna, dvs losa det som var mojligt”.
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De 7 larare som fatt elever till klassen via forberedelseklasser uttryckte liknande svar som de
som fatt elever direktintegrerade men i denna kategori kan man se fler positiva inslag. Aven om
kanslorna var blandade menade nagra av lararna att dessa elever anda bar med sig en erfarenhet
som inte lararna i den andra kategorin hade. Genom deltagande i forberedelseklass hade
eleverna inhamtat en del skolerfarenhet samt sa fanns det fardiga kartlaggningar kring eleverna
vilket gjorde de lattare for mottagande larare att férbereda lamplig niva i ordinarie klassrummet.
En annan larare skriver att hon reagerade med gladje da dessa elever var mer forberedda att
“komma ikapp” och att dessa eleverna skulle “atminstone ha en chans till att né ett godkéant
betyg till slutet av arskurs 9.

En larare sager att det fanns stottning att fa och att hon &ven hade en nara kontakt med
studieverksamheteten dar det fanns SVA uthildade larare som kunde elevernas sprak samt
kunde hjalpa till i kommunikationen med elevens hem. Nagra av lararna menar att det kan vara
lattare att ta emot elever fran forberedelseklass men att detta helt ar beroende av hur mycket
kunskaper de hunnit inhamta darifran. Om de har lart sig nagot av det svenska spraket samt om
de har lart sig sociala normer, regler och kulturen som rader i skolan &r faktorer som paverkar
mottagandet till stor grad. En larare skriver att alla elever som har haft nagon typ av studievana
sen tidigare haft nagorlunda latt for att inkluderas men att de elever hon haft fran till exempel
Somalia och Afghanistans haft stora svarigheter i skolan da de inte har samma kultur och regler
i skolan.

Vissa av lararna hade inte samma positiva kansla kring mottagandet. En larare som fatt bade
direktintegrerade elever och elever via forberedelsegrupper menar att skillnaden ar liten da de
som gatt i forberedelseklasser sallan varit dar mer &n cirka 6 veckor och att den utmarkande
skillnaden enbart ar att kartlaggningen blir gjord dér istéllet for nar skolan kommer till ordinarie
klass. Tva larare lyfter sin existerande elevgrupp som en del av oron kring mottagandet av en
nyanland elev. En skriver att hon redan hade en klass saval sociala som kunskapsrelaterade
behov och att hon pa grund av detta stallde sig fragande till hur hon méjligen skulle hinna med
ytterligare en elev med stort behov av stdd. Den andra lararen beskriver att hon i sin ordinarie
klass har elever som nastan alla laser SVA och att det blir en oro att ta emot ytterligare en elev
som kraver extra anpassningar och stod. Bada dessa larare svarar ocksa att de fick ta hjalp av
studiehandledare och specialpedagog pa respektive skolor for att fa hjalp att stétta och
tillgodose eleverna med de sérskilda anpassningar som kravdes. Daremot &r inte alla larare som
skriver att eleverna som de mottagit fran forberedelseklasser fatt sarskilda anpassningar nar de
val kommit till den ordinarie klassen. Lararna skriver att eleverna fatt samma material som
ovriga elever och att anpassningarna som hunnits med blir att lararen ibland far hjalpa till att
forklara ord och begrepp som eleven inte forstar.

7.3 En likvardig utbildning?
Detta avsnitt behandlar fragan gallande om lararna kande att de kunde erbjuda de nyanlinda
eleverna likvérdig hjalp/utbildning som de svenskfodda eleverna. | avsnittet &r svaren
sammanstallda for bade direktintegrerade elever samt elever som kommit in till den ordinarie
klassen via forberedelsegrupp.
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Av de 13 tillfragade lararna som fatt elever direktintegrerade svarade alla 13 larare att de inte
ansag att de kunde erbjuda de nyanlanda eleverna likvérdig hjalp eller utbildning som de
svenskfodda eleverna. Av de 7 lararna som fatt elever integrerade via forberedelseklass var det
endast tva stycken som svarade att de kunde erbjuda dessa elever likvardig utbildning eller hjalp
i skolan. De tva lararna som ansag att de kunde erbjuda eleverna en likvardig utbildning
motiverade detta genom att eleverna kunde kommunicera lite pa svenska samt en del pa
engelska. Utover detta kunde man se i resterande svar att lararna hade mycket stod att tillga i
form av sprakstod och andra resurser for att undervisa eleverna.

De larare som svarade att de inte kunde erbjuda elever likvardig utbildning var véldigt tydliga
i sina svar. Svar som “absolut inte!” samt “’sjdlvklart inte”. Néstan alla ldrare menar att det
storsta hindret ar den bristande kommunikationen som leder till att l&raren inte kan undervisa
de nyanlanda eleverna pa ett tillrackligt bra satt. En av lararna skriver att de var svart da eleverna
inte fick nagot stod eller enskild undervisning i svenska som andrasprak utan att de bara skulle
sprakbadas” som hon uttrycker det. Lararna uttrycker att det ar svart att hinna med att forklara
ord och begrepp tillrackligt tydligt och att man ibland inte ens kan na fram med sitt budskap
dven om man lagger all tid pa det. Aven vissa 6versattningar kan bli otydliga eller svara for
eleven att forstd och detta drabbar dven forstaelsen for kunskapen som lars ut. Aven lirare som
fatt elever med kunskaper i engelska placerade i klassen uttrycker att de inte kanner att de kan
erbjuda dessa elever likvérdig hjalp eller utbildning. For som flera av lararna skriver sa ar det
sa mycket mer &n bara spraket som spelar in nar de kommer till att kunna erbjuda elever en
likvérdig utbildning. En larare skriver foljande i sitt svar:

En utmaning var att mina andra elever har gatt hela sin uppvéxt i svensk skola, lért sig alla grunder,
sociala koder mm. Da blir det en rejal krock nar en nyanland aldrig gatt i skola, bara varit
barnsoldat och vet bara hur man slass och forsvarar sig.

Lararen menar att eleverna saknar sa mycket grundlaggande kunskaper som svenskfodda elever
bar med sig fran sin uppvaxt sa som hur man beter sig socialt samt hur man uppfér sig vid olika
situationer som i skolan, hemmet och sa vidare. En annan larare skriver féljande om dessa
svarigheter:

Att integreras fran ett land som ar starkt religiost och att dagen handlar om att dverleva till att
hamna i Sverige som é&r ett sekulariserat samhélle dar du kan sjalvfoérverkliga dig sjélv &r ett stort
steg. ... Vi kan inte bara utga fran att alla & som vi och att vi anser att det “bara &r att studera’,
“det handlar bara om spraket”. Det &r s& mycket mer som vi behéver arbeta med for att integrera
dessa elever.

Det fanns 4 larare som anda lyfte positivare tankar kring en likvardig behandlingen. En larare
menade att det till en borjan inte gick att erbjuda eleven en likvardig utbildning da det var svart
att na fram utan ett gemensamt sprak men att hon och eleven tillsammans tog sma steg utifran
baskunskaper som till slut ledde till att eleven blev godkéand i alla amnen efter tre ar
tillsammans. Liraren skriver dock ”Men det var mycket grit och skratt, bade frdn mig och
henne” nér hon avslutar sitt svar. Tva av lararna skriver att de sjalva som ldrare inte kunde
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erbjuda eleven en likvardig hjalp men att de med hjalp av studiehandledare och sprakresurser
tillsammans kunde hjalpa eleven och pa sitt tillgodose eleverna fullgod utbildning.

7.4 Lararens erfarenhet av inkluderingen av de nyanlinda eleverna

| intervjuguiden fragade jag lararna om de blivit tillfrdgade innan eleverna placerades i deras
klass. Av de 15 lararna svarade 12 stycken att de inte blev tillfragade innan eleven mottogs. Av
de tre lararna som svarade att de blivit tillfrigade svarade den ena ”Ja, men min asikt lyssnades
inte p4”. En av dessa tre larare hade fatt fragan bade infor en direktintegrering av elev samt vid
mottagandet av en elev via forberedelsegrupp. Nar det géllde direktintegreringen hade hon inte
blivit lyssnad pa da det inte fanns resurser eller pengar till annat alternativ. Nar det kom till
eleven som kom via en forberedelsegrupp uttryckte lararen dock att det var positivt att hon
blivit tillfragad da detta innebar att man tidigt kunde diskutera och planera hur mottagandet och
undervisningen skulle ske.

De larare som svarade nej pa fragan menade att det fanns olika anledningar till detta. En skriver
att det pa grund av att de var en liten skola inte hade andra klasser i elevens alder och att det
darfor inte fanns nagra andra alternativ. Flera larare uttrycker en kénsla av att helt bli
nonchalerade nér de kom till deras asikt géllde placeringen av den nyanlanda eleven i deras
klass. En ldrare skriver “Nej, det kunde vara 'till veckan borjar tre elever fran Zambia i din
klass. De kan bara engelska. " ... "Det kommer en tjej fran Iran pé onsdag. " och sé vidare.”. En
annan ldrare skriver ”"Det kommer en ny elev till dig om tre veckor, hon kommer frén Bolivia,
det I8ser vél du? Vet inte om jag ska tolka det som en fréga (©.”. Och en tredje lirare menar
att “faktum presenterades bara”. Alla dessa svar tyder pa att lararna séllan hade mycket att tycka
till om i inkluderingen av de nyanlénda eleverna utan att de bara skulle se till att |3sa situationen
utifran basta formaga. En larare skriver att det ar sallan man blir tillfragad och menar att det ar
pengarna som styr i skolan och skriver foljande:

Utan pengar inga resurser. Vad som &r bast for eleverna anser jag inte vara i fokus, a&ven om det
oftast talas om det. Man menar fran ledningshall att det &r béttre att inkluderas i ordinarie klass s&
att eleverna inte kdnner sig utanfor, men i verkligheten sa blir det en slags exkludering.

Svaret lararen ger visar pa en tydlig isarkoppling mellan skolan som organisation och den
institutionella ledningen som fattar beslut om vad som géller i organisationen. Verkligheten
inom skolan ser inte ut pa samma satt som ledningen onskar att den gjorde.

| fragan géllande om léararna sjalva ansag att eleverna var redo att inkluderas i den ordinarie
klassundervisningen var svaren olika. Av alla larares svar var det 6vervagande nej svar pa
fragan. Flera av lararna beskrev i sina svar att eleverna saknade bade sprakkunskaper i svenska
och engelska samt att de saknade skolbakgrund. De menar att det kan bli évermaktigt eleverna
att kastas in i en situation dar de dels ska lara sig nya sociala normer, nya kulturella faktorer,
ett nytt sprak och samtidigt lara sig att skriva och lasa, ndgot som manga larare i studien menar
att deras elever aldrig gjort tidigare. En l&rare svarar:
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Kan man inte svenska kan man inte ga i vanlig klass. De nyanldnda som inte kan prata svenska
fixar inte undervisningen 6verhuvudtaget. De elever som varit i Sverige 1-3 ar har de flesta inte
heller kunnat hanga med pa grund av stora brister i skolvana.

De faktorer som lararna beskrev som gjorde att de ansag att vissa elever var mer redo for att
inkluderas i den ordinarie undervisningen var deras tidigare skolbakgrund, vilket land/kultur de
kom ifran samt deras sprakkunskaper. De larare som hade fatt elever via forberedelsegrupper
lyfte en del positiva effekter av erfarenheterna eleverna bar med sig darifran. Dock menade
flera larare anda att de i dvervagande fall inte ansag att eleverna var redo att inkluderas i
ordinarie undervisning. Aterigen lyfts spraket som en avgérande orsak men flera av lararna i
studien namner ocksa de faktum att manga av de nyanlanda elever man tar emot i den svenska
skolan faktiskt bar med sig stora trauman. Det handlar om barn som flytt krig, kanske forlorat
delar av eller hela sin familj och sa vidare. Har handlar det om att eleverna behdver brottas med
sd mycket mer dn sprak och kunskapshinder i vardagen, nadgot som inte kan laras ut i varken
forberedelseklass eller ordinarie klass.

Lararna i studien fick ocksa svara pa om de upplevde att eleverna sjalva var trygga och bekvama
i att bli inkluderade i den ordinarie undervisningen. Aven i denna fraga framkom flera olika
svar och tankar. Faktorer som lararna menade paverka detta var elevernas alder, sprakunskaper,
sociala natverk, tidigare skolbakgrund, kultur, psykiska hélsan samt foraldrastodet. Alla dessa
faktorer menar lararna i studien att den nyanlanda eleven paverkas av. Elever som inte kan
spraket och inte har ndgot socialt natverk i klassen kan kéanna sig utanfor klassens sociala
gemenskap vilket skapar en kéansla av utanforskap och otrygghet. Lararna beskrev ocksa
uppfattningar om att eleverna skamdes infor de dvriga klasskamraterna. De kunde skdmmas
over att de inte forstod, skamdes for att prata och riskera att gora bort sig sprakmassigt eller att
de skamdes 6ver att de behdvde hjélp. En bristande sjélvkansla ledde i vissa av de ater beskrivna
fallen till att elever brét ihop. En l&arare skrev:

Jag har haft elever som kdmpat som tusan i skolan for att lara sig (i ak 5 och 6) och brutit ihop for
att det blir for mycket for dem. De marker ju sjélva att de andra runt dem i klassen ligger langt
fore dem.

Svarigheter for de nyanlanda elever i att hanga med i ordinarie undervisning och svarigheter att
jobba enskilt utan det pedagogiska stodet &r det flera av lararna i studien som uttrycker att de
upplevt. I de fall som lararna uttryckte att de ansag att eleverna verkade bekvama och trygga i
ordinarie klassrummet var nar de hade en kamrat som talade samma sprak eller som delade den
sprakliga svarigheten.

7.5 Organisationens ansvar, brister samt utveckling

I min frageguide stallde jag fragan till lararna om de upplevde att skolan och organisationen
gav lararna de ratta verktygen eller resurserna for att méta de nyanlandas behov. Om de inte
ansag det sa var foljdfragan vad det var som lararna saknade eller dnskade hade varit battre. Av
de 13 larare som fatt elever direktintegrerade svarade 10 stycken med ett tydligt nej. En svarade
med “nja”, en gav inget tydligt svar pd frdgan och endast 1 av dessa 13 ldrare svarade att hon
ansag att hon fatt de ratta verktygen eller resurserna for att bemota elevernas behov. Av de 7
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larare som fatt elever via forberedelseklass var det 2 som tydligt svarade nej, 3 vaga svar som
inte gav varken ett nej eller ja svar varav den ena bara skrev ”Vi har en bra och gullig SVA-
larare som eleverna har stort fortroende for.” Vilket kanske kan tolkas som att l&raren anser
detta vara tillrackligt med verktyg eller resurs. 2 av lararna svarade med ett enkelt ja pa fragan.

Nagra av lararna uttryckte att skolan eller organisationen forsokte sa gott de kunde och nagra
andra beskrev att skolan gett 16ften om stdd och resurser som till en borjan uppfylldes men som
kort darpa forsvann. En annan larare berattar att en elev fick en studiehandledare men att
relationen mellan handledaren och eleven inte fungerade och darfor avbrots denna hjalp. Larare
som fatt eleverna direktintegrerade uttrycker en Onskan om att det borde finnas
introduktions/forberedelsegrupper pa skolan dar larare med rétt kompetens och behdrighet kan
ta emot eleverna och kartldgga dem for att sedan forbereda dem infor utslussningen i ordinarie
klass. Andra menar att de velat ha tillgang till en sprakresurs i klassrummet och att eleverna
skulle fa stod i det egna spraket i undervisningen. Samt sa uttryckte lararna en énskan om extra
hjalp i att undervisa det svenska spraket till eleverna enskilt utanfér den ordinarie
undervisningen. En lérare berattar att skolan forser de nyanlédnda eleverna med bdcker de kan
skriva i, vilket inte Ovriga elever far, men att dessa bocker ar nagot eleverna far jobba
sjalvstandigt med da de inte kan hanga med i den ordinarie undervisningen.

En annan faktor som lararna verkar vara 6verens om i sina svar ar att de nyanlanda eleverna
placeras inom en och samma kategori med samma typer av anpassningar. Flera av lararna i
studien uttrycker att om det finns riktlinjer for hur skolan ska ta emot och anpassa
undervisningen for nyanldnda elever sa dr “manualen” for detta redan faststéllt. Lirarna menar
hér att det inte finns utrymme for en anpassad undervisning, anpassat material eller anpassade
resurser for den enskilde individiden. En ldrare skriver att  Problemet hir blir att samtliga
nyanlanda elever behandlas oftast (atminstone i den kommun jag arbetar) pa samma/liknande
sétt nar det kommer till hur dennes skolgang kommer se ut.” och en annan skriver “Nackdelen
var att de endast hade 3 manader i IN-klassen sedan skulle de ut i ord. klass oavsett vilket [sic]
nivd de 1ag pd.”. Det blir hér tydligt att man inte anpassar stédet och undervisningen utifran
individens enskilda behov.

En aterkommande orsak som lararna lyfter som anledningen till de bristande resurserna ar
ekonomin pa skolan. Flera larare skriver att skolan har dalig ekonomi eller att det inte finns
pengar att lagga pa resurserna de behover for att kunna tillgodose eleverna den utbildning de
har ratt till. Flera larare skriver att de sjalva spenderat bade tid och pengar for att sjalva
inforskaffa material som kravs for att pa basta sétt kunna hjalpa eleverna sa gott de kan. En
annan orsak som lararna lyfter till att de inte fatt de ratta resurserna ar bristen i kunskap hos de
ansvariga i organisationen om de nyanlénda elevernas behov. En léarare skriver:

.. de visste inte ens sjalva vilka behov dessa barn hade. Jag skulle bara I6sa alla problem, det var
mitt uppdrag som ldrare att se till alla elevers behov och anpassa undervisningen efter det. Sen far
det ju inte kosta nagot heller.
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Nagra av lararna som jobbat pa andra skolor tidigare menar att stodet frdn organisationen sett
olika ut och att de otydliga riktlinjerna och avsaknaden av lagar bidrar till att arbetssattet pa
skolorna ser sa olika ut. En larare berattar att skolan hon tidigare jobbade pa hade ett bra system
for mottagandet av nyanlanda elever. Hon skrev ocksa att skolan hon tidigare jobbade pa var
lokaliserad i ett segregerat omrade och att skolan dar hade vad de kallade for introklasser dar
eleverna fick sprakstod i bade modersmalet samt det svenska spraket. Vidare berattar hon att
skolan hon nu jobbade pa hade majoriteten svenskfodda barn och att de pa denna skola
direktintegrerade eleverna utan nagra anpassade stodinsatser. En annan larare som jobbade pa
en skola som till en borjan hade majoriteten av svenskfodda elever beskriver att nar det 6ppnade
ett flyktingboende néra skolan krévdes snabba anpassningar pa skolan da "alla pa skolan var
helt nya pa detta”. Lararen uttrycker en 6nskan om att det skulle funnits nagot typ av “’startkit”
for eleven med material som eleven kan jobba med nar den har svart att delta i den ordinarie
undervisningen. En annan ldrare skriver att man bor se dver strukturen i alla klasser som ska ta
emot nyanlanda elever. Hon skriver:

Finns det redan manga elever i stort behov av anpassningar och spréakligt stod s& kanske det inte
alltid blir optimalt. A andra sidan kan det underlatta att ta emot en elev med ett modersmél som
manga andra elever talar da de kan vara till hjalp for varandra.

Flera av lararna uttrycker ocksa en 6nskan om att specialpedagogerna och speciallararna ska
vara till storre hjalp och ta storre ansvar 6ver att ta fram lampliga hjalpmedel, saval bocker som
digitala l&rarresurser.

Att regler och riktlinjer kring hur skolan ska arbeta i motet, mottagandet och inkluderandet av
nyanlanda elever paverkar ocksa hur organisationen viljer att placera dessa elever. En larare
beréttar:

Tidigare fick vi pa skolan en extra peng, alltsa bidrag, for varje elev som laste SVA. Detta gjorde
att dessa ekonomiska resurser innebar att vi hade flera resurser bade i personal samt material. Nar
detta bidrag drogs in slutade vi att anvdnda SVA indelningen av eleverna och alla elever oavsett
sprak fick ta del av samma material. Vara resurser i form av personal forsvann och nu var det upp
till mig att tillgodose alla en bra uthildning utan ndgon hjalp.

Lararens svar ovan ar att ses som en brist pa hogre niva. De institutionella regler som ar langt
ifran och isarkopplade ifran den organisatoriska nivan blir avgérande for medlemmarna inom
organisationen, i detta fall, skolan. Det &r tydligt att det genomgaende i de 15 lararnas
intervjusvar framkommer att utvecklingar pa institutionell niva inte skett at det battre. En larare
skrev som svar pa fragan om de skett ndgra utvecklingar “Ingenting i var organisation vare sig
pa va [sic] enhet eller i kommunen har findrats utan det ir samma lika”. De som lararna uttrycker
har forandrats ar ibland inom den egna organisationen men framst pa individniva hos lararen
sjélv.

7.6 Lararnas utveckling och 6nskemal
| detta avsnitt presenteras de svar som lararna i studien gett gallande om de fatt nagon form av
kompetensutveckling for att kunna arbeta med nyanlédnda elever, om de sjalva kanner att de
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utvecklats i mdotet med nyanlanda elever och vad de onskar for forandringar pa saval
organisatorisk som personlig niva.

Av de 15 ldrarna som deltagit i studien &r det endast 4 stycken som svarar att de blivit erbjudna
kompetensutveckling i syfte att béttre kunna méta och undervisa nyanlénda elever. De som fatt
utbilda sig skriver att de del ingar i kommunala natverk med fokus pa SVA elever och dar man
tillsammans med andra verksamma larare kan diskutera problem och l6sningar. Andra exempel
de lyfter ar att de fatt ta del av relevant litteratur eller lararlyft samt kurser fran Skolverket. En
larare svarade att hon pa eget bevag paborjat en SVA utbildning for att skaffa sig mer
kompetens i att utbilda nyanléanda elever.

Det som &r hogst intressant i resultatet som framkommit i detta tema r att trots att enbart 4 av
15 deltagande larare i studien blivit erbjudna kompetensutveckling ar det 12 l&rare som svarade
att de sjalva ansag att de utvecklats i sin lararroll nar det kommer till motet med nyanlanda
elever. Lararna uttrycker att de blivit mer flexibla i lektionsupplagg, att anvénda bildstod, att
de blivit tryggare samt att de kanner till mer anvandbart material. Detta resultat visar att lararna
utvecklas inom organisationen, utifran vardagen de stalls infor dar. Lararnas
kompetensutveckling &r isarkopplad fran institutionella insatser och stottningar. Utat agerar
man efter de riktlinjer och regler som rader uppifran men inom skolans verksamhet gér man det
som krévs for att klara av utmaningarna man stélls infér.

Det som l&rarna i studien uttrycker att de dnskar for fordndringar inom den egna organisationen
och den bestdammande organisationen ovan &r kopplat till en 6nskan om tydligare riktlinjer och
regler. Dels uttrycker lararna 6nskemal om att samverkan och kommunikationen mellan de
olika nivaerna och grupperna ska bli battre. Man menar att man behdver ha en bittre
samordning kring eleven och att kartlaggningen fran forsta borjan behdver goras. Det som
lararna beskriver att de Onskar ar att det ska finnas krav pa tydligare individualiserade
anpassningar for de nyanlanda eleverna. Att varje elev bedéms utifran sina egna kunskaper,
erfarenheter samt bakgrund. Flera av l&rarna i studien uttrycker en énskan om att det ska
utformar tydligare krav for vad som behdvs innan en elev ar redo att delta i ordinarie
undervisning. Onskningar om att eleverna som kommer ut till klasserna ska ha med sig
grundlaggande forkunskaper inom saval sociala normer, den svenska kulturen, &mnena i skolan
men framforallt spraket, &r nagot som namns i flera av svaren. Flera av lararna menar att det
maste finnas krav pa att eleven ska kunna kommunicera for att den ska vara redo att inkluderas
i ordinarie undervisning da det annars blir omajligt for lararna att erbjuda eleven en likvardig
eller ibland nagon typ av utbildning. Det som ldrarna i studien enas om &r att eleverna bor fa
mer tid i forberedelseklass och att det inte ska vara en sadan stress kring att slussa ut dessa
elever i ordinarie undervisning da de ofta resulterar i en exkludering av eleverna. En larare
skrev ocksa i sitt svar att:

Det behdvs en likvardighet i hur man uppmarksammar samtliga elever och att man dérefter verkar
for att anpassa dennes skolgéng sa att den blir s& funktionell som majligt for denna. Som dom ser
ut idag sa ar det helt och hallet beroende pé den enskilda skolans larare, specialpedagog eller annan
eventuell person som finns inom ndgon form av integrationsenhet eller liknande. Det blir helt
enkelt ett lotteri for eleven i fraga, om de far forutsattning att f& en givande skolgang eller inte.
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Vidare menar man att det krévs uppféljningar och levande diskussioner kring elevernas behov
och kunskaper med jdmna mellanrum for att den fortsatta anpassningen ska kunna ske. En larare
skrev 1 sitt svar ”Det kdnns som om de gloms bort ndr de blivit placerade 1 skolorna”. Hon
menar, precis som flera av de andra lararna i studien, att eleverna placeras ut i klasser och
lamnas dar att klara sig sjalva eller med lararens hjalp. Man uttrycker ocksa en 6nskan om att
eleverna far de stod de har ratt till i ordinarie klassrum. De stod som lararna syftar till ar
studiehandledning i en mycket stérre utstradckning. Flera av lararna skriver att det finns en stor
onskan om att en sadan resurs ska finnas med hela dagen for de elever som behéver. En larare
skriver ”Hade varit en drém att ha en studiehandledare/modersmalslarare/tolk i klassrummet
hela dagarna. Eller nagra dagar i veckan i alla fall. Just de, det var ju en drom. . Onskan om en
SVA uthildad person eller person som kan stétta eleven i deras forstasprak ar det fleraav lararna
som delar. En ldrare skriver foljande i sitt svar angédende dnskan om resurser i klassrummet “Ett
sprakstod dr en méansklig rittighet anser jag!”.

Yiterligare dnskemal som nimns ér att det ska finnas nigot utarbetat “’starkit™ pé alla skolor.
Med detta menar man att det ska finnas material att tillga som ar forberett fran centralt hall och
att det inte ska falla pa undervisande larare att Gversatta material som eleverna kan ta del av.
Dels da detta tar tid men framforallt da lararna inte anser att materialet blir tillrackligt
anvandbart da lararna uttrycker att de saknar den kompetens som kravs for att producera detta.

En stor gemensam 6nskan hos lararna &r att utbildning for de larare som arbetar med nyanlanda
elever ska erbjudas. En ldrare skriver ”Nar jag utbildade mig till larare pratades det ingenting
om denna elevgrupp. De kunskaper vi fick fran universitetet utgick ifran att mina elever kunde
samma sprak som mig.”. Man menar att de borde finnas krav pa att de som undervisar SVA
elever ska ha behdrigheten och uthildningen som kravs och att detta ansvar inte ska ligga pa
den enskilde lararen utan att detta ska vara ett krav fran bestammande institution. Overgripande
onskemal man kan urskilja i lararnas svar ar att de ekonomiska resurserna ska bli battre och att
det ska finnas en tydlighet och stdttning. Men ocksd som en ldrare skrev ”Jag vill att vi ska bli
mindre radda for att sdga uttryckligen att den héar eleven har behov av grunder och det ar viktigt
att vi ger de grunderna utan press pa att avancera for hastigt. Gar man for fort fram till en borjan
sd vinner man inget i lingden”. Detta uttalande gar helt emot den isomorfism man stravar efter
inom relationen mellan organisation och institution.

7.7 Mojligheter och svarigheter i motet med nyanlanda elever

| ovan presenterat resultat blir det tydligt vilka svarigheter och mojligheter som larare uttrycker
att de erfarit i motet med nyanléanda elever i det ordinarie klassrummet. En av de mest
utmérkande svarigheterna som lararna uttrycker uppstar i motet ar elevernas sprakliga
svarigheter och i detta fall bristen pa kommunikativa kunskaper. Lararna uttrycker ett flertal
ganger att bristen pd mojligheten att kommunicera med eleverna paverkar det sociala samspelet
som krévs for att skapa mojligheter till larande. En larare skriver i sitt svar ”Ett problem &r nir
eleven inte forstar en term eller en instruktion vare sig pa engelska eller svenska, eftersom jag
da inte har nagot sprak att mote [sic] eleven i”. Liraren uttrycker i sitt svar att hon upplever att
hon inte kan méta eleven, vilket visar pa att samspelet uteblir i situationen. Denna kénsla ér det
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flera larare som uttrycker i sina svar och de menar att denna bristande sprakkunskap paverkar
elevernas inkludering i klassen och inte endast kunskapsméssigt dven pa det sociala planet.
Detta da sprakliga missforstand kan skapa konflikter eleverna emellan. Flera av lararna i studien
uttrycker att det finns en vilja hos saval de nyanlanda eleverna, de évriga eleverna och lararna
sjalva att kunna kommunicera och interagera med varandra i ett socialt samspel. Aven om vissa
larare svarar att de har tillgang till material dar eleverna kan ta del av vissa delar av
undervisningen pa sitt forstasprak sa uttrycker alla dessa larare att de inte kan hjélpa eleven
med att ta del av materialet och kunskapen som formedlas i detta material utan att eleven far
arbeta med materialet pa egen hand. Detta innebar att eleven exkluderas fran den sociala
institution som den ordinarie klassen utgor och pa sa satt gar eleven miste om det kooperativa
larandet som ger eleven en djupare kunskap. En larare namner ocksa att det uppstar en svarighet
1 att hélla eleverna motiverade och fokuserade under lektionerna. Hon skriver “Forestéll dig
sitta i ett ex. arabisktalande klassrum i 6 timmar varje dag och inte forsta vad lararen siager.”.

Detta svar kan kopplas samman med det som flera andra ldarare i studien uttrycker som
svarigheten att erbjuda eleverna en likvardig utbildning som den man erbjuder de svenskfodda
eleverna i klassen. En larare skriver att ’Jag tycker det har varit svart att erbjuda eleven en bra
utbildning da det blir stora spraksvarigheter och jag inte kan gora mig forstadd.” och en annan
larare skriver att ”Man kan inte kommunicera pd det sdtt man gor med andra elever” vilket kan
tolkas som att eleverna integreras snarare an inkluderas i den ordinarie undervisningen da
eleven inte kan delta som en del av den ordinarie gruppen utan snarare enbart fysiskt kan
placeras i samma lokal. Flera larare uttrycker vidare att materialet som man kan erbjuda de
nyanlanda eleverna ar begransade, dels pa grund av att det inte finns ett lika brett sortiment som
for de svensktalande eleverna men ocksa da skolan ofta inte har de ekonomiska resurserna for
att kopa in materialet. Att de nyanlanda eleverna inte har samma tillgang till fungerande
laromedel ar en faktor som paverkar likvérdigheten i utbildningen som erbjuds negativt. En
larare i studien skriver ”Det blir dven svart for mig som ldrare att anpassa och tillverka material
I ett dmne jag inte &r behorig i.”.

En annan framtradande svarighet som lararna i studien lyfter ar det kulturella hindret som
uppstar i motet och som paverkar inkluderingens resultat. Ett av de mest uttrycksfulla citaten
kring detta var nér en larare som ovan presenterat, skrev:

. mina andra elever har gatt hela sin uppvaxt i svensk skola, lart sig alla grunder, sociala koder
mm. ... nar en nyanland aldrig gatt i skola, bara varit barnsoldat och vet bara hur man slass och
forsvarar sig.

Den kulturella skillnaden blir pataglig och de nyanldnda elevernas kulturella verklighet ska i
det nya landet Sverige nu &ndras. De svenskfodda barnen ar uppvuxna i det svenska samhallet,
dar de kulturella, traditionella och sociala situationer de vuxit upp i har skapat deras
forforstaelse for varlden och “naturliga” verklighet. Att folja de sociala koder, normer och
regler som finns i skolan blir darfor naturligt for barn som ar uppvuxna i en kultur dér
méanniskorna innan dem gjort samma sak. FOr de nyanlanda eleverna som vuxit upp i
krigsharjade lander eller som har fotts in i en livslang flykt dar flykten varit hela deras liv,
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skapar en annan naturlig verklighet dar en annan véldigt annorlunda verklighetsuppfattning
bildas hos individen. En l&rare skriver att:

Det politikerna missar ar att eleverna som kommer till skolan och placeras in direkt &r att det inte
bara ar spraket som ska laras. Det tar tid for eleven att lara sig anpassa sig efter kulturen, sociala
normer och regler, bearbeta trauman m.m. Jag vill séga att det ibland k&nns som barnmisshandel
att placera ut elever direkt i ett klassrum och tro att det ska lésa sig och att det &r det basta for
eleven.

Vidare menar lararen ovan att hon tycker att placeringen av eleverna ska beddémas individuellt
och att elever inte far klumpas ihop till att de delar en gemensam bakgrund och identitet for att
de dr nyanldnda. Hon skriver "Man kan inte klumpa ihop alla och séga att det 4r bra for alla,
det dr en stor 16gn”. Har blir isdrkopplingen mellan institution och organisation tydlig.
Institutionens stiftade riktlinjer som hanvisar till att inkludering av alla &r det basta sattet for en
likvardig skola skiljer sig fran medlemmarna inom organisationen, i detta fall lararna i skolan.
Luckan mellan de som stiftar reglerna for skolan och de som faktiskt jobbar inom skolan blir
tydlig och fragan kring vem som borde avgdra hur, nar och var en nyanland elev ska placeras
for en lyckad inkludering snarare an en exkluderande integrering blir aktuell.

Flera larare beskriver att man sett stora skillnader i hur vél de nyanlédnda eleverna lyckas i den
svenska skolan beroende pa deras bakgrund och forforstaelse for skolans vérld. Elever som gatt
i skolan i sina hemland b&r med sig en vardag dér skolan och verkligheten inom den redan &ar
konstruerad hos individen. Att eleven har denna forforstaelse underlattar den sociala
inkluderingen i gruppen aven om spraket darefter kan skapa hinder for den kunskapsmassiga
inkluderingen.

Att det ar en svarighet att inkludera eleven i den ordinarie klassen pa den sociala nivan ar det
ocksa flera av ldrarna i studien som uttrycker i sina svar. Flera larare menar att det pa grund av
kommunikationssvarigheter och rddsla for det “onaturliga” (de olika kulturerna och vad dessa
innebar for individen) ar svart for de nyanlanda eleverna att bli en del av den ordinarie klassen.
En l&rare skriver att:

... en del elever utnyttjade dven att de inte kunde spraket och larde dem fel. Detta gjorde att de
hamnade i manga konflikter vilket ledde i sin tur till arga foraldrar som ansag att deras barn inte
var trygga i skolan.

Lararen menar alltsa att de elever med svenska som forstasprak medvetet larde de nyanlanda
eleverna fel saker da de visste att eleverna med andrasprak inte visste annat. Denna sprakliga
maktutévning av de elever som tillhér den ordinarie gruppkonstellationen resulterar i en
stangning och darigenom en exkludering av den nyanlanda eleven fran det sociala samspelet.
Av de 15 lararna i studien ar det flera som skriver fram att det anser att det finns en svarighet
och utmaning nar det kommer till att inkludera eleverna socialt i gruppen.

Nar fragan kring vilka majligheter lararna upplevde att de stott pa i motet mellan den nyanlanda
eleven och det ordinarie klassrummet var svaren farre och mindre fylliga. En del larare hade
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inte ens svarat pa frdgan och en svarade “Jag forstér inte fragan”, trots att hon hade svarat pa
fragan ovan, som gallde svarigheter, men som var formulerad pa exakt samma sétt. En annan
larare svarar ”Inga, men det ar klart pa det personliga planet har vissa av eleverna varit riktiga
parlor som jag fatt en varm relation till”. En tredje ldrare skriver att ”Det berikar. Att {4 in en
ny del av vérlden i innerstadsskolan berikar.”. | dvriga svar finns det en relativt gemensam syn
pa vilken majlighet det medfor att ha nyanlanda elever i klassrummet. Flera av lararna uttrycker
att de nyanlénda elevernas bakgrunder, upplevelser samt kultur kan lara de svenskfddda barnen
nagot. En larare skriver att de elever som kan kommunicera kan lara de andra eleverna om deras
hemland. Hon skriver ”De vet ju s& mkt [Sic] mer dn oss saklart”. En annan lérare skriver att de
ar sa roligt att se hur de Ovriga eleverna kinner ett ansvar att hjilpa och ta hand om ”de nya”,
och att de svenskfodda eleverna vaxer med ansvaret. Mojligheterna som lyfts har handlar alltsa
inte om vilka mojligheter de innebér for de nyanlanda eleverna utan de elever som redan finns
i klassrummet.

Vidare talar flera av l&rarna i studien om hur de nyanlanda elevernas bakgrunder och tidigare
upplevelser kan lara de svenska barnen nagot. En larare skrev:

Det &r svart att satta sig in i hur det ar att leva i ett krigshérjat land. Men om man far méta barn i
deras egen alder beratta om deras resa kan jag tycka fa eleverna att forsta lite battre.

En annan lirare beskriver foljande mojlighet ”Nér de vél kan kommunicera ér de en tillgang da
vi ex. har SO. De har ibland mer erfarenheter én svenska elever av livet, pa gott och ont.”.
Svaren kring mojligheter som uppkommer nédr nyanlanda elever mdéter de ordinarie
klassrummet handlar alltsa inte om att det finns mojligheter for dessa elever till ett battre larande
om de placeras i ordinarie klassrum. Det handlar snarare om att eleverna sjalva omvandlas till
resurser och statuerande exempel for att de svenskfodda barnen ska lara sig nagot som annars
kan vara svart for dem att forsta.

7.8 Elevernas erfarenheter och upplevelser

| undersokningen deltog 5 elever i aldrarna 10-13 ar och de gick i arskurs 4-6 vid tillfallet for
intervjun. Eleverna kom fran landerna Syrien, Etiopien, Egypten och Libanon. Tiden de bott i
Sverige varierade mellan 2-4 ar och alla 5 elever svarade att de hade nagon typ av
skolerfarenhet ifran sitt hemland.

Nér eleverna fick fragan kring om de minns hur lange de var i Sverige innan de borjade i skolan
sa svarade alla 5 att de som de sjdlva minns det, borjade i skolan “direkt”. N&r eleverna fick
fragan o de mindes hur de kéande sig forsta dagen i skolan sa svara alla 5 med att de var radda.
Andra kéanslor som beskrev av de olika elever var kénslor som orolig, nervds och en elev skrev
att hon kénde sig konstig. Hon sa ”Kénde mig annorlunda. Alla var blonda. Bara svenskar
forutom jag och min bror. Bara svenska namn. ”. Av de 5 eleverna var det 3 stycken som forst
hade varit placerade i forberedelsegrupp och 2 av eleverna sa att de hade hamnat i en ”vanlig”
klass redan forsta dagen i skolan. 2 av eleverna som gick i forberedelsegrupp beskrev att de gatt
dar i ett ar och den tredje eleven sa att han gick dar i en termin.
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De elever som gatt i en forberedelsegrupp och sedan blivit utslussade till den ordinarie klassen
fick fragan kring hur de kénde sig den dagen de kom till den ordinarie klassen. Alla tre elever
svarade for med ett kort ”inte bra”. Nar de direfter fick en foljdfraga pa varfor det inte kdndes
bra beskrev de olika anledningar. En elev svarade ”Jag forstod inte vad de andra eleverna sa.
Froken forsokte fa de andra eleverna att tala engelska, for det kan jag lite.” och en annan elev
svarade ”De andra barnen pratade med froken och jag forstod inte vad de sa.”. Néar eleverna
fick frigan om de ansdg att de kunde fa samma hjélp i ordinarie klass som de fick i
forberedelseklassen sa svarade alla 3 eleverna nej. En av eleverna svarade att han gick till en
larare som kunde tala samma sprak for att fa extra hjalp ibland men att han inte kunde fa samma
hjélp i det ordinarie klassrummet.

Av de 5 eleverna som deltog i undersokningen sa svarade 2 av dessa att de fanns andra i skolan
som talade samma sprak som dem. Dessa tva elever gar pa samma skola och har samma
modersmal och har pa skolan en modersmalslarare som talar samma sprak. De andra 3 eleverna
svarade att ingen annan pa skolan delade samma sprak vilket gjorde det svart att kommunicera.
De beskrev ocksa att de inte fatt nagon studiehandledning i klassrummet utan endast haft
mojlighet att f& modersmalsundervisning pa en annan skola efter ordinarie skoltid. Av de 5
eleverna laste 4 stycken modersmal efter ordinarie skoltid. Dock svarade alla 5 att de upplevde
att de inte fick anvanda sitt modersmal under ordinarie lektionstid.

En fraga handlade om hur eleverna tyckte att det kdandes i dagsléaget och om de kande att de
hanger med i den ordinarie undervisningen. En av eleverna svarade att denne k&nde sig som
vanlig svensk”. De andra 4 eleverna svarade att det fortfarande kéndes svart att forsta allt som
lararen séger och att denna svarighet varierar mellan &mnena. Av de 5 eleverna svarade daremot
alla att de kande att lararna gjorde allt de kunde for att forsoka hjalpa eleverna att forsta och
lara sig.

Nar eleverna fick mojlighet att beratta vad de énskade fa tillgang till i sin fortsatta skolgang
svarade alla 5 elever att de nskade studiestod fran larare som talade deras sprak. 4 av eleverna
svarade ocksa att de 6nskade storre tillgang till digitala resurser som de kunde arbeta med.

8. Diskussion

| foljande stycken diskuteras mitt syfte och fragestéllningar utifran den forskning jag
presenterat samt de resultat jag fann i min undersékning. Syftet med undersékningen var att
undersoka hur inkluderingsprocessen i teori och praktik Gverensstdmmer. Undersokningen
amnade ocksa att undersoka vad som kan goras for att motverkas svarigheter och framja
mojligheter i motet mellan de nyanléanda eleverna och den svenska skolan for att kunna erbjuda
en likvardig utbildning.

8.1 Resultatdiskussion

Forskning kring de nyanlanda eleverna och hur de ska mottas, placeras och inkluderas &r fragor
som bor undersokas lang tid framover. Att hitta en l6sning som passar alla kan bli svart. Men
det bor ga att hitta tydligare riktlinjer och storre mojligheter. Nar man talar om inkludering,
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integrering och exkludering diskuteras begreppen ur olika innebdrd. Begreppet exkludering
skiljer saklart starkast fran de andra tva men vad &r egentligen en exkludering? Inom skolans
varld talas det oftast om att exkluderingen sker da en elev placeras utanfor en grupp eller klass.
Utifran tidigare forskning och mitt resultat blir det ganska tydligt att exkluderingen ofta sker
som konsekvens av ett for tidigt forsokt till inkludering eller en allt for slarvig integrering dar
man endast nojt sig med att fysiskt placera en elev i ordinarie klassrum. DA jag tidigare
presenterade definitionen av vad inkludering och integrering var sa gar det att se den tydliga
skillnaden mellan de tva begreppen. Dock marks det i samhéllsdiskussioner, samtal pa skolor
och aven i texter fran till exempel Skolverket att begreppen ibland blandas ihop.

| skollagen (SFS 2010:800) star det att en skyndsam bedémning av eleverna ska goras och att
det darefter ar huvudmannen som avgor var eleven ska placeras. Nagot som enligt mig borde
ifrdgasattas. Vem borde egentligen ansvara for denna bedémningen och vad bor bedémas?
Manga larare i tidigare forskning samt i min undersékning menar att de varken blir informerade
eller tillfragade innan nyanlanda elever placeras ut i deras klasser. De vill sdga lararna som sen
bar ansvaret over att undervisa eleverna pa ett likvardigt och tillfredsstallande satt. Om
huvudmannen valjer att placera eleven i en forberedelsegrupp kan det i vissa fall bli lararen i
forberedelsegruppen som avgor nér eleven ska placeras ut i ordinarie undervisningen. Det vill
saga om inte de ekonomiska resurserna tar slut innan dess. For som det gar att se i tidigare
forskning och i mitt resultat s har ekonomin kommit att paverka den paskyndade utslussningen
av nyanlanda elever trots att den pedagogiska beddmningen visat annat. Eleverna &r dessutom
tidsbegransade av lagen som séger att en elev inte far ga i en forberedelsegrupp langre &n tva
ar. Darefter placeras eleverna ut i ordinarie klass utan att en individuell beddmning av elevens
kunskaper goérs och elevens mojligheter att lyckas i sin framtida utbildning tas det ej hansyn
till. Detta &r nagot som strider mot vad Bunar (2010) menar i sin forskningsstudie dar han sager
att beddmning av de nyanlénda elevernas kunskaper bor ske individuellt och med héansyn till
de individuella forhallanden som finns.

Det talas om en likvardig skola, dér en likvérdig utbildning ska erbjudas alla elever oavsett
bakgrund, etnicitet, kon och sd vidare. Varje elevs behov ska kartlaggas och utifran
kartlaggningen ska sarskilda anpassningar séttas in om det bedéms behdvas. Samtidigt séger
lagen att det finns en tidsbegransning for detta da eleven inte far fortsatta i en sarskild
undervisningsgrupp, i detta fall forberedelsegrupp, efter tva ar. Detta trots att det finns forskning
som visar att det tar upp mot 6-8 ar for en andrasprakselev att utveckla ett fullgott skolsprak,
det vill sdga de sprakkunskaper som kravs for att eleven ska kunna tillgodogdra sig de
kunskaper som forvantas (Skolverket, 2012). Forskning visar ocksa att den viktigaste faktorn
for andrasprakselever ar ett stort och utvecklat ordférrad for att kunna bli goda lasare och for
att de ska kunna lyckas i skolan (Saville-Troike, 1984). Sjalvklart ska ju eleven enligt radande
lagar och riktlinjer fortfarande erbjudas stod bade sprakligt och kunskapsmassigt dven i den
ordinarie undervisningsgruppen. Som det gar att se i tidigare forskning och i mitt resultat sa ar
detta séllan sa som verkligheten ser ut. Flera av lararna som deltog i min undersékning menar
att de saknar resurser, saval ekonomiska som materiella och sprakstod i sina skolor. De
nyanlanda eleverna erbjuds inte nagra sprakliga resurser eller studiehandledning, antingen inte
alls eller inte i den utstrackning som kravs for att de ska bli meningsfullt fér elevens larande.
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Vilket ar svart att forsta eftersom att det finns forskning som pekar pa att studiehandledning
kan leda till en snabbare ingang till den ordinarie klassen for de nyanlanda eleverna (Glogic &
L6thagen Holm, 2017). Genom studiehandledningen kan andrasprakseleverna ocksa utveckla
sitt sprak med hjélp av translanguaging (Garcia & Wei, 2018). Léararna uttrycker i flera fall att
de sjalva producerat eller kopt in material till eleverna och att de inte far stottning i
undervisningen av de nyanlédnda eleverna. Detta resulterar i att eleverna inte erbjuds en
likvardig utbildning da de inte ges samma mojlighet att delta eller ta del av undervisningen pa
samma villkor.

Allt for ofta finner vi i svaren, bade i tidigare forskning samt i min undersékning, att det &r den
ekonomiska aspekten som paverkar pa vilket satt eleverna bemoéts i den svenska skolan. |
granskningar av Tajic och Bunar (2020) framkommer det att den enskilda elevens behov eller
bakgrund inte ar avgorande nar det kommer till hur mycket studiehandledning eller sprakstod
denne erbjuds. Som en larare lyfte i sitt svar sa fanns det tidigare ett SVA-bidrag som skolorna
fick. Det innebar att skolan fick en extra peng for varje elev som laste enligt SVA, det vill sdga
hade ett annat forstasprak an svenska. Nar skolan fick denna peng gick den till att kdpa in
material samt tjanster i form att studiehandledning samt sprakstdd till de elever som behévde
detta. N&r bidraget drogs in forsvann alla dessa resurser men skolan forvéntades att fortfarande
kunna erbjuda eleverna samma utbildning, nagot som de flesta nog kan forsta inte ar mojligt.
Idag far alla skolor inom en kommun en summa pengar att férfoga 6ver inom skolan. Pengarna
ska fordelas inom organisationen pa det som huvudmannen anser behdvs. Detta blir sjalvklart
problematiskt da olika skolor har olika behov. En segregerad skola i ett svagt socioekonomiskt
omrade har oftare storre behov av flera olika sprakresurser men ocksa kanske storre behov av
andra insatser dn vad en homogen skola i ett starkt socioekonomiskt omrade behover.

Sa vad ar det som behover forandras for att vi ska kunna erbjuda en likvardig utbildning samt
fa en lyckad inkludering av de nyanladnda eleverna? Det som jag ser som ett av de storsta
problemen idag ar att de lagar, regler och riktlinjer som skolorna har att férhalla sig till blir
bade otydliga, motsagelsefulla och svara eller ibland omdjliga att folja i praktiken. Detta ar
nagot som Nilsson och Bunar (2016) kunde konstatera efter sina genomfdérda granskningar i sitt
forskningsprojekt. De menade att granskningarna visade att det saknas tydliga lagar och regler
kring hur mottagandet och hanteringen av de nyanlanda eleverna ska ske. Ett stort problem &r
att de rekommendationer som Skolverket ger blir for Oppna for egna tolkningar inom
kommunen och skolenheten. Dessutom finns det inga krav pa att man ska folja dessa
rekommendationer. Isarkopplingen mellan de institutionella malen och organisationens
vardagliga verklighet blir tydlig da 6nskan och verklighet skiljer sig at. Samtidigt forsoker
organisationen, alltsa skolan i detta fall, uppréatthalla skenet av att de skyndsamt inkluderar de
nyanldnda eleverna i den ordinarie undervisningen fastdn det i verkligheten oftare sker en
exkluderande integrering som i sin tur leder till en icke likvardig utbildning. For att motverka
denna isarkoppling behover det utformas tydligare regler och riktlinjer som ar anpassade utifran
hur verkligheten sa att dessa blir mojliga for skolan att genomfora. Det som ocksa behdver ses
Over ar denna standiga strdvan efter inkluderande tankesétt som inte blir lyckade i praktiken.
Fragan ar da, vad innebar en lyckad inkludering? Ar det nér eleven fysiskt finns placerad i en
ordinarie klass eller bor vi ha hogre krav an sa? Enligt mig behdver vi ta ett steg tillbaka och se
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vad placeringen av en nyanland elev faktiskt ger for resultat i verkligheten och inte bara i
tanken.

En annan forandring som onskas av lararna i undersokningen ar att fa battre utbildning och pa
sa vis en kansla av en storre kompetens i motet med eleverna. Inom andra @mnen finns det
behorighetskrav for att bedéma elever inom @&mnen i skolan. Trots detta placeras elever med
SVA behov i ordinarie klasser utan att skolan kréver att lararen dar ska vara behorig att
undervisa elever i SVA. Detta kan resultera i en kdnsla av hoppldshet och misslyckande hos
flera undervisande larare (Ehrling & Jepson Wiggs, 2019) men ocksa hos elever som inte
erbjuds samma rattigheter till kompetensbaserad undervisning. Néar dessa larare som saknar
SVA- uthildning dessutom stélls infor detta métet utan nagon stéttning eller hjélp sa lamnas
lararen ensam att ansvara for elevernas lyckade utbildning samt inkludering utan nagra resurser.
Lararen stalls pa detta vis infor en nastintill omojlig uppgift och begransas i sin méjlighet att
utfora sin yrkesuppgift som handlar om att utbilda eleverna vi moéter i vart klassrum.

Det som ofta gléms bort nar en talar om en likvardig skola &r att likvardigheten inte ligger i att
alla erbjuds samma undervisning utan att alla ska fa samma mojlighet att tillgodogdra sig
utbildningen och kunskaperna som ska finnas efter slutford utbildning. Likvardigheten &r alltsa
helt beroende av att sarskilda anpassningar gors, och da inte enbart i teorin utan dven i praktiken.
Sundgren (2017) menar att, utan tillgang till parallellt sprakstod eller modersmalsundervisning
minskar andrasprakselevernas mojligheter att tillgodogora sig de d@mneskunskaper som en
forstasprakselev har.

Elevernas syn pa likvardighet och inkludering skiljer sig oftast ifran hur institutionen ser pa det.
Eleverna onskar snarare en forandring i att fa mer stod och hjalp snarare &n att de ska ha
forvantningar pa sig att klara av det som en svenskfodd elev kan. Hos eleverna finns det en
radsla for att gora bort sig i det ordinarie klassrummet da de har spraksvarigheter som gor att
kommunikationen brister (Nilsson & Axelsson, 2013). Kraven som stélls pa dessa elever kan
ibland bli nastintill ouppnaeliga. Att elever som behover lara sig nagot nytt pa ett nytt sprak kan
kanna en hopploshet, ar latt att forsta om man sjalv nadgon gang forsokt sig pa detta.

Det storsta problemet idag ligger inte i en bristande vilja att skapa goda forutsattningar for
nyanlanda elever. Att skapa en likvardighet och en lyckad inkludering som blir gynnsam &r en
onskan som finns hos alla inblandade pa alla nivaer sa som samhalleliga, organisatoriska samt
grupp- och individniva. Daremot krockar denna vilja med verkligheten dels da det finns
ekonomiska brister men framst da det &r ett alldeles for stort glapp mellan de som bestammer,
alltsa det institutionella, och skolorna dar verksamheten bedrivs.

| skolans vérdegrund och uppdrag (Skolverket, 2018, s. 9) star det att ”Varje elev har ritt att i
skolan fa utvecklas, kanna véxandets gladje och fa erfara den tillfredsstallelse som det ger att
gora framsteg och dvervinna svarigheter”. Nagot som jag inte utifran de resultat som finns i
varken tidigare forskning eller min undersokning visar att den svenska skolan lyckas erbjuda
de nyanlanda eleverna idag. Idag laggs det for stor fokus pa att skyndsamt inkludera elever i en
sa kallad ordinarie undervisning, pa bekostnad av alla de aspekter som Skolverket menar att
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alla elever ska ha ratt till. Att standigt kanna ett misslyckande i skolan pa grund av sprakliga
svarigheter, bristande stod och en standig kansla av oro och radsla leder inte till en vaxande
gladje och tillfredstallelse for den nyanlanda eleven eller nagot barn. Bor vi inom skolan snarare
ta hinsyn till barnets bista s som vi kan ldsa i artikel 3 1 Barnkonventionen dir det star ”
Barnets bésta ska komma i frimsta rummet vid alla beslut som ror barn” (UNICEF Sverige,
2018). Kanske &r det basta for barnet att tanka langsiktigt och se inkluderingen som en process
som det inte finns ett snabbt avslut pa snarare &n att elevens chanser till en givande undervisning
och likvardig utbildning ska liknas vid ett lotteri. Kanske far vi istéllet fraga oss féljande: Ar
ibland tillfallig exkludering ratt vag till en lyckad langsiktig inkludering i samhéllet?

8.2 Metoddiskussion

Att jag valde en kvalitativ metod for att undersoka mina fragestéllningar var for att jag syftade
att undersoka vad personer beskrev géllande deras egna erfarenheter av en situation. Hade jag
valt en kvantitativ metod hade jag inte kunnat samla in den data jag behovt for att besvara mitt
syfte da kvantitativa svar oftare syftar till att samla in ytligare svar fran respondenterna. Mina
insamlingsmetoder som var mailintervjuer samt intervjuer via ombud var som tidigare namnt
inte de metoder jag avsag anvanda fran forsta borjan. Pa grund av den radande pandemin
forsvarades mojligheten att traffas personligen fick dessa metoder anvéandas &nda.
Mailintervjuerna ansag jag ge mig bra underlag for mitt resultat och svaren jag fick hjalpte mig
besvara mina fragestéllningar. Daremot gav intervjuerna via ombud ett tunt underlag och hade
jag genomfort intervjuerna sjalv hade jag kunnat stalla foljdfragor samt bett om mer
utvecklande svar. Det hade ocksa varit 6nskvart att fler elever deltagit i undersékningen for att
oka aktheten av resultatet (Bryman, 2011). Hade jag fatt in svaren fran ombudet som intervjuade
eleverna tidigare hade jag valt att komplettera dessa innan resultatet skulle sammanstéllas.

8.3 Vidare forskning

Som tidigare ndmnt ar forskningen kring de nyanléanda eleverna och hur de ska mottas, placeras
och inkluderas nagot som bor bedrivas lang tid framover. Att utveckla metoder, regler, riktlinjer
och annat som forbattrar dessa aspekter &r nagot som bor prioriteras. Att undersoka hur
inkluderingsprocessen av de nyanlanda eleverna faktiskt paverkar individernas framtid ar ocksa
ett syfte som vore intressant och viktigt att ta reda pa. Att folja elever som varit nyanlanda och
svenskfodda elever under lika lang tid for att sen jamfora hur deras utbildning, arbete och andra
viktiga delar ser ut vore ett sétt att undersdka processen och dess resultat.

39



Referenser

Ahrne, G., & Svensson, P. (2015). Handbok i kvalitativa metoder. Malmé: Liber AB.

Avery, H. (2017). At the bridging point: tutoring newly arrived students in Sweden,
International Journal of Inclusive Education, 21(4), 404-415, DOI:
10.1080/13603116.2016.1197325

Axelsson, T. (2015). Assimilering eller mangkulturell inkorporering? Nyanlanda elever i den
svenska och kanadensiska skolan. Barn, 33 (2), 9-25

Barlebo Wenneberg, S. (2001). Socialkontruktivism: Positioner, problem och perspektiv.
Malmo: Liber AB.

Biemiller, A. (2012). Words for English-Language Learners. I: TESL Canada Journal, 29,
198. https://doi.org/10.18806/tesl.v29i0.1117

Block, K., Cross, S., Riggs, E. & Gibbs, L. (2014). Supporting schools to create an inclusive
environment for refugee students. International Journal of Inclusive Education, 18(12), 1337-
1355, DOI: 10.1080/13603116.2014.899636

Brinkkjaer, UIf & Hagyen, Marianne. (2020). Vetenskapsteori for lararstudenter. (2.uppl.)
Lund: Studentlitteratur

Bryman, Alan (2011). Samhallsvetenskapliga metoder. Malmo: Liber AB

Bunar, N. (2010). Nyanlénda och larande - en forskningsoversikt om nyanlénda elever i den
svenska skolan. Stockholm: Vetenskapsradet.

Bunar, N. (Red.). (2020). Nyanlanda och larande. Stockholm: Natur & Kultur.

Burgoyne, K., Kelly, M, J., Whiteley, E, H., & Spooner, A. (2009). The comprehension skills
of children learning English as an additional language. I: British Journal of Educational
Psycology, 79, 735-747. DOI: 10.1348/000709909X422530

Burgoyne, K., Whiteley, H. E., & Hutchinson, J. M. (2011). The development of
comprehension and reading-related skills in children learning English as an additional
language and their monolingual, English-speaking peers. I: British Journal of Educational
Psychology, 81(2), 344-354. https://doi.org/10.1348/000709910x504122

Cederberg, M. (2006). Utifran sett - inifran upplevt: nagra unga kvinnor som kom till Sverige
i tondren och deras mote med den svenska skolan. Diss. Lund: Lunds universitet, 2006.
Malmo.

Dysthe, O. (red.) (2003). Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur.

40


https://doi.org/10.18806/tesl.v29i0.1117

Deegan, C., & Unerman, J. (2005). Financial accounting theory. McGraw-Hill Education.

Ehrlin, A. & Jepson Wigg, U. (2019). Being Moved to the Outer Edge: Experiences of
Working with Newly Arrived Students in a Newly Diverse School. International Journal of
Learning, Teaching and Educational Research, 18(7), 84-98. DOI: 10.26803/ijlter.18.7.6

Enstrom, 1. (2013). Att undervisa om ord: En studie av larares behov, férutsattningar och
kunskapsutveckling i svenska som andrasprak.
Hamtad fran https://gupea.ub.qu.se/handle/2077/34261

Eriksson, L.T. (2018). Kritiskt tdnkande. (Tredje upplagan). Stockholm: Liber.
Fejes, A. (2019). Handbok i kvalitativ analys. Stockholm: Liber.

Fridlund, L. (2011). Interkulturell undervisning — ett pedagogiskt dilemma: talet om
undervisning i svenska som andrasprak och i forberedelseklasser. Diss. Goteborg: Goteborgs
universitet, 2011. Goteborg.

Garcia, O. & Wei, L (2018). Translanguaging. Stockholm. Natur och Kultur.

Glogic, S. & Léthagen Holm, A (2017). Nyanlanda. Vagledning till inkluderande
undervisning. Att formedla kunskap, sprak, kultur och koder i flersprakiga klasser.
Stockholm. Hallgren & Fallgren

Grape, O., Blom, B, & Johansson, R. (2006). Organisation och omvgdrld: nyinstitutionell
analys av mdnniskobehandlande organisationer. Samfundslitteratur.

Hyltenstam, K. (2007). Modersmal och svenska som andrasprak. I, Att 1asa och skriva:
forskning och beprdvad erfarenhet. (Rev. uppl.). (s. 45-70). Stockholm: Myndigheten for
skolutveckling.

Ivarsson, L. (2016). Lasningens betydelse for 1as- och skrivutvecklingen. | T. Alatalo (Red.),
Lasundervisningens grunder. (1. uppl., 5.85-96). Malmé: Gleerups.

Johansson, B. & Svedner, PO. (2006). Examensarbetet i lararutbildningen.
Undersokningsmetoder och spraklig utformning. Uppsala: Kunskapsforetaget i Uppsala AB
Laromedel & Utbildning.

Kvale, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. (Tredje upplagen). Lund:
Studentlitterarut AB.

Lindberg, 1. (2006). Med andra ord i bagaget. | L. Bjar (red.) Det hanger pa spraket! Lund:
Studentlitteratur AB

41


https://gupea.ub.gu.se/handle/2077/34261

Meyer, J. W. & Rowan, B. (1977) Institutionalized Organizations: Formal Structure as Myth
and Ceremony. American Journal of Sociology. 83:2, s 340-63

Nilsson, J. & Axelsson, M. (2013) - Welcome to Sweden...”: Newly Arrived Students’
Experiences of Pedagogical and Social Provision in Introductory and Regular Classes.
International Electronic Journal of Elementary Education, 6(1), 137-164.

Nilsson, J. & Bunar, N. (2016). Educational Responses to Newly Arrived Students in Sweden:
Understanding the Structure and Influence of Post Migration Ecology, Scandinavian Journal
of Educational Research, 60(4), 399-416, DOI: 10.1080/00313831.2015.1024160

Nilsson Folke, J. (2016). ‘Sitting on embers’: a phenomenological exploration of the
embodied experiences of inclusion of newly arrived students in Sweden. Gender and
Education, 28(7), 823-838, DOI: 10.1080/09540253.2015.1093103

Nilsson Folke, J. (2020). Fran inkluderande exkludering till exkluderande inkludering?. I N.
Bunar (Red.), Nyanlanda och larande- mottagande och inkludering (1 uppl., ss. 37-80).
Stockholm: Forfattarna och Natur och kultur.

O’Kane, Claire. (2008). The Development of Participatory Techniques: Facilitating
Children’s Views about Decisions Which Affect Them. |: Christensen, Pia & James, Allison
(eds). Research with Children. Perspectives and Practices, 125-155. London: Routledge.
Payne, M. (2008). Modern teoribildning i socialt arbete. Stockholm: Natur & Kultur

Rosén, J & Wedin, A (2015). Klassrumsinteraktion och flersprékighet — ett kritiskt perspektiv.
Stockholm. Liber.

Ryen, A. (2004). Kvalitativ intervju - fran vetenskapsteori till faltstudier. Stockholm: Liber

Sahlin, I. (2002) ”Sociala problem som verklighetskonstruktioner”. I Anna Meeuwisse &
Hans Sward (red.) Perspektiv pa sociala problem. Stockholm: Natur och Kultur.

Saville- Troike, M. (1984). What really matters in second language learning for academic
achievement? I: TESOL Quarterly, 18(2), 199 https://doi.org/10.2307/3586690

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet.
http://rkrattsbaser.gov.se/sfst?bet=2010:800

SFS 2011:185. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet.
http://rkrattsbaser.gov.se/sfst?bet=2011:185

Skolinspektionen 2014:03. Utbildningen for nyanléanda elever. Stockholm: Skolinspektionen.

42


https://doi.org/10.2307/3586690
http://rkrattsbaser.gov.se/sfst?bet=2010:800
http://rkrattsbaser.gov.se/sfst?bet=2011:185

Skolinspektionen 2009:03. Utbildning for nyanlanda elever — ratten till en god utbildning i en
trygg milj6. Overgripande granskningsrapport 2009:3. Stockholm: Skolinspektionen.

Skolinspektionen. (2020). Uppdrag och verksamhet.
Hamtat fran https://www.skolinspektionen.se/om-oss/uppdrag-och-verksamhet/ 2021-04-28

Skolverket. (2002). Flera sprak — fler mojligheter - utveckling av modersmalsstédet och
modersmalsundervisningen 2002.
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654837/1553957764895/pdf1019

-pdf

Skolverket (2012). Greppa spraket. Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprakighet.
Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2013). Forskolans och skolans vardegrund - forhallningssatt, verktyg och
metoder. Stockholm: Skolverket

Skolverket. (2014). Stodinsatser i utbildningen- om ledning och stimulans, extra
anpassningar och sarskilt stod.
https://www.skolverket.se/publikationer?id=3362

Skolverket. (2016). Utbildning for nyanlénda elever.
https://www.skolverket.se/publikationer?id=3576

Skolverket. (2018). Laroplan for forskolan: Lpfo 18. Stockholm: Skolverket.

Sundgren, E (2017). Flersprakighet — forestallningar och attityder. | Lahdenperd, P och
Sundgren, E (red) Nyanlanda, interkulturalitet och flersprakighet i klassrummet. Stockholm.
Liber.

Svensson, M. & Eastmond, M. (2013). “Betwixt and between”: Hope and the meaning of
school for asylum-seeking children in Sweden. Nordic Journal of Migration Research, 3(3),
162-170. DOI: 10.2478/njmr-2013-0007

Tajic, D. & Bunar, N. (2020). Do both ‘get it right’? Inclusion of newly arrived migrant
students in Swedish primary schools. International Journal of Inclusive Education, 1-14,
DOI: 10.1080/13603116.2020.1841838

Taylor, S. & Sidhu Kaur, R (2012). Supporting refugee students in schools: what constitutes
inclusive education?. International Journal of Inclusive Education, 16(1), 39-56, DOI:
10.1080/13603110903560085

UNICEF Sverige. (2018). Barnkonventionen: FN:s konvention om barnets rattigheter.
https://unicef.se/rapporter-och-publikationer/barnkonventionen

43



https://www.skolinspektionen.se/om-oss/uppdrag-och-verksamhet/
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654837/1553957764895/pdf1019.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654837/1553957764895/pdf1019.pdf
https://www.skolverket.se/publikationer?id=3362
https://www.skolverket.se/publikationer?id=3576
https://unicef.se/rapporter-och-publikationer/barnkonventionen

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed. (Reviderad utgava). Stockholm:
Vetenskapsradet.

Wedin, A (2010). Narration in Swedish pre-and primary school: a resource for language
development and multilingualism. I: Language, Culture and Curriculum, 23:3, 219-233,

DOI:10.1080/07908318.2010.515995

Wedin, A (2011). Sprakande i férskolan och grundskolans tidigare &r. Lund.
Studentlitteratur.

44



Bilagor

Bilaga 1. Medgivande formular
Goteborg 2021-04-13

Hej.

Mitt namn &r Sanna Knutsson och jag studerar nu min sista kurs pa grundlararprogrammet 4—
6 pa Géteborgs universitet. Denna kursen handlar om att skriva ett avslutande examensarbete
dar vi ska genomféra en undersokning. Jag har valt att underséka hur nyanldnda elever
upplever mottagandet och stodet i det ordinarie klassrummet. Jag behdver darfor intervjua
eleverna och fa deras uppfattning. All information behandlas med sekretess och eleverna och
deras svar ar helt anonyma.

All information kommer enbart anvandas i detta examensarbete.

Intervjuerna kommer ske i skolan under ordinarie skoltid.

For att kunna genomfora intervjuerna med eleverna behover jag vardnadshavares tillatelse sa
for att godkénna var vanlig signera nedan.

Elevens namn
Vardnadshavares underskrift
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Bilaga 2. Mail med intervjufragor till larare

Hej. Tack sa mycket for att du valt att stélla upp i denna undersokning for mitt
examensarbete. Det jag har valt att undersoka ar vilka svarigheter och méjligheter larare
upplever att de stoter pa i métet med nyanlanda elever i det ordinarie klassrummet. Nedan
finns ett flertal fragor som du nu garna far svara sa utforligt du kan pa. Alla fragor behdver
inte besvaras utan de kursiverade ar snarare foljdfragor pa den fetmarkerade huvudfragan. Ge
garna exempel fran din egen erfarenhet eller upplevelser.

Maila mig dina svar (garna som bifogat dokument) till Sanna423@hotmail.com nar du &r
fardig men senast 30 april.

Undersokningen ar anonym sa du behdver inte skriva med ditt namn och om ndgra namn pa
personer eller skolor forekommer sa kommer dessa tas bort om jag tar med citat fran dina
svar.

FRAGOR

-Hur lange har du jobbat som larare och hur lange har du jobbat pa skolan du ar pa
nu?

- Ar du behérig i Svenska som andra sprak?

-Har du fatt nyanlanda elever som blivit direktintegrerade i ditt klassrum?

- Hur reagerade du da?

-Hur hanterade du det?

-Kénde du att du kunde erbjuda eleven likvardig hjalp/utbildning som en svenskfodd elev?
-Kénde du att skolan/organisationen gav dig de ratta verktygen/ resurserna for att mota
elevens behov? Om inte, vad saknade du, eller vad kunde gdras battre?

-Ansag du att eleven var redo att inkluderas i den ordinarie klassrumsundervisningen?
Varfor/varfor inte?

-Upplevde du att eleven kande sig trygg/bekvam med det?

- Blev du tillfragad om vad du tyckte om detta innan eleven placerades i ditt klassrum?
-Har lararen fatt nyanlanda elever som kommit genom en férberedelseklass?

- Hur reagerade du da?

-Hur hanterade du det?

-Kénde du att du kunde erbjuda eleven likvardig hjalp/utbildning som en svenskfodd elev?
-Kénde du att skolan/organisationen gav dig de ratta verktygen/ resurserna for att mota
elevens behov? Om inte , vad saknade du, eller vad kunde gdras béttre ?

-Ansag du att eleven var redo att inkluderas i den ordinarie klassrumsundervisningen?
Varfor/varfor inte?

-Upplevde du att eleven kande sig trygg/bekvam med det?

-Blev du tillfragad om vad du tyckte om detta innan eleven placerades i ditt klassrum?

-Vilka svarigheter har du stott pa i motet med nyanléanda elever i det ordinarie
klassrummet?
-Vilka mojligheter har du stétt pa i métet med nyanlanda elever i det ordinarie
klassrummet?
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-Har du blivit erbjuden nagon form av kompetensutveckling for att kunna arbeta med
nyanlanda?

-Vilken typ av utveckling? Kurser eller annat?
- Kénner du att du har utvecklats i din lararroll nar det kommer till motet med
nyanlanda elever i det ordinarie klassrummet sen den forsta gangen du motte en
nyanland elev i det ordinarie klassrummet?

- Vad har &ndrats? Har organisationen/skolan andrats? Vem bestammer vart eleverna
hamnar? Vad har blivit battre/samre?
-Vad onskar du for forandringar i skolans/organisationens hantering av nyanlanda?
- Vad onskar du for din egen framtid som larare i métet med nyanlanda elever i det
ordinarie klassrummet?

- Mer utbildning? Fler resurser pa skolan, i sa fall vilka? Andra riktlinjer fér hur

nyanlanda placeras, i sa fall varfor?
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Bilaga 3. Intervjufragor till elever

FRAGOR:

-Vilken klass gar du i och hur gammal &r du?

-Hur lange har du bott i Sverige?

- Hur lange har du gatt i skolan i Sverige?

-Gick du i skolan i ditt hemland?

- Minns du ungefar hur 1ange du var i Sverige innan du bdrjade i skolan?

- Minns du hur du kande din forsta dag i skolan? Var du nervés? Orolig? Glad? Och varfor?
- Vad hande néar du forst kom till skolan? Fick du ga i en forberedelsegrupp eller borjade du i
en vanlig klass direkt?

-Om du gatt i forberedelseklass, minns du hur lange du gick dar?

- Var det ndgon som kunde tala samma sprak som dig? I sa fall vem?

-Nar du borjade i en ordinarie klass hur kéndes det da och varfor?

- Kande du att du kunde fa samma hjalp som du tidigare fatt i forberedelseklassen?

- Hur kanns det nu? Kanner du att du forstar och hanger med i den ordinarie undervisningen?
Ar det ndgot som kanns bra eller déligt och varfor?

- Kéanner du att du kan be om hjalp och fa den hjalp du behéver av din ordinarie larare? Om
inte, varfor kanner du sa?

- Far du undervisning pa ditt modersmal eller far du pa nagot satt anvanda dig av ditt
modersmal i den ordinarie klassen?

- Vad tror du hade kunnat gora sa det kanns battre i det ordinarie klassrummet? Verktyg,
resurser med mera?
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