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Syftet med uppsatsen &r att uppmarksamma hur nagra sléjdlarare arbetar for att synliggora de nationella
kursplansmalen for sina elever. Uppsatsens fragestéllningar lyder: Hur presenterar lararen de nationella malen i
undervisningen? Vilken bild har eleverna, kanner de till de nationella malen? Hur relaterar lokala mal till
nationella mal?

I uppsatsen belyses forskning kring vikten av att elever har kdnnedom om undervisningens syfte och rapporter
om att skolan brister i att formedla mal. Uppsatsen bygger pa samtalsintervjuer med larare och elever dar de
sjalva ger sin bild av hur det ser ut i deras vardag. Lararna i undersokningen arbetar pa olika sétt med olika stor
framgang. De uttryckar att det ar viktigt att medvetandegdra eleverna pa undervisningens mal men praktiserar
det i realiteten i olika stor utstrackning. Den larare som arbetar minst med mal har ocksd minst intresserade
elever medan den larare som har mest klart for sig vad som behdver goras ocksa har de elever som kraver att fa
veta mest om mélens innebord. Sléjdens Iaga status som skoldamne framkommer i intervjusvaren vilket stimmer
val 6verens med andra undersékningar som redovisas. Osdkerhet om vad sl6jdamnet syftar till att utveckla bidrar
till &mnets I3ga status. Om slojdlarare blir battre pd att synliggora amnets fordelar skulle forstaelsen for amnet
Oka.

Forhoppningsvis leder lasningen till 6kad motivation for larare att fortsatta utveckla sitt dagliga arbete.
Uppsatsen behandlar slojdlarare men ar hogst relevant aven for larare inom andra amnen. Att fa eleverna att inse
vitsen med arbetet ar positivt for alla. Samtliga intervjuer bidrar inte med odelat framgangsrika metoder for att
synliggora kursplanens nationella mal. Ambitionen med uppsatsen ar dock inte att beskriva hur illa stallt det ar
inom svensk skola. Grundidén med uppsatsen var istallet att sétta det positiva och inspirerande i fokus.
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1 Inledning

"Elevens mojlighet att na malen for utbildningen och i 6vrigt sa langt som majligt paverkas
aven av om eleven kanner till vilka mal som ska uppnas. Manga elever saknar kannedom om
malen for utbildningen och vilka kriterier som géller for de olika betygsstegen.”
(Skolinpektionen 2009:23)

Skolinspektionen faststéller i en farsk rapport att skolan inte lyckas kommunicera malen till
eleverna. Detta ar ett problem (Skolinpektionen 2009). Under mina utbildningsar har jag
lyssnat, last och diskuterat om vikten av att synliggéra malen for sina elever otaliga ganger.
Vi kan inte forvéanta oss att elever vet vad som ska uppnas om vi inte talar med dem om det.
Kanske upplever larare att det ar svart att veta hur de ska ga tillvaga for att formedla malen
och valjer en enklare vég, att inte presentera dem alls.

1:1 Bakgrund

Det amne jag valt att behandla ar svart att hitta direkt forskning kring. Det finns forskning om
hur lararens forhallningssatt paverkar elevens resultat och fran flera hall konstateras att det
finns brister i skolans satt att formedla till eleven vad den forvantas uppnd. Hur larare konkret
arbetar for att rada bot pa dessa brister ar dock svart att hitta svar pa. Man kan uppfatta det
som att verksamma larare anser detta vara ett svart omrade. Har finns ett tomrum att fylla.

Skolinspektionen pekar pa brister gallande hur skolan lyckas synliggéra malen for
undervisningen. Erfarenheter fran VFU-perioder har givit mig samma bild. Jag har inte stott
pa nagon slojdlarare som pratat nationella mal med sina elever da jag varit narvarande.
Déaremot har jag markt av ett stort motstand till de teoretiska delarna av slojdamnet fran
elevernas hall. Det ar inte omajligt att detta har ett samband. Tva tidigare studenter pa
slgjdlararutbildningen ger en liknanade bild i sitt examensarbete.

Nastan samtliga intervjuade larare ansag att elevernas instéllning till amnet sl6jd inte
stdimmer dverens med kursplanens syfte. | allménhet tror lararna att eleverna tycker att
slojden ar ett avbrott mot de mer teoretiska &mnena pa skolan och en mdjlighet att
kunna koppla av. Detta synsitt hos eleverna ar dock nagonting som de flesta av de
intervjuade lararna forsoker motverka genom att tydliggora slojdamnets syfte och mal.
(Ericson & Le Hir 2006:24)

Bristfallig kommunikation av malen konstateras i den nationella utvarderingen av
grundskolan 2003 (NUO03).

Kopplingen till de nationella malen ar daremot mer oklar. Larare och elever forefaller
relativt 6verens om de lokala kriterierna och vad som kravs for olika betyg, medan
helhetsfragan, som tar sin utgangspunkt i de nationella stravansmalen, visar pa betydligt
lagre grad av samstammighet. Bilden som framtrader visar pa en brist mellan de
nationella malen och larares tolkning och kommunikationen av dessa till eleverna
(Skolverket 1 2005:79).

En viktig del av sléjdamnet handlar enligt kursplanen om att eleven ska planera sitt projekt.
Ett av de fem malen i géllande kursplan att uppna i slutet av det femte skolaret lyder: ”Eleven
skall kunna foresla idéer till slojdarbeten och med handledning kunna planera, vilja
arbetsmetoder och genomfora ett arbete” (Skolverket 2000), for slutet av det nionde skolaret
lyder malet: “Eleven skall kunna i ord och bild presentera idéer samt planera sl6jdarbete”
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(Skolverket 2000). Planeringsarbetet ar ett typiskt exempel pa ett teoretiskt moment som jag
markt att elever ar kritiska till. Motiveringen fran elevers sida har varit att det ar jobbigt att
behova skriva i sl6jd ocksd, man gor ju det i alla andra &mnen.

Att planeringsmomentet méter motstand kan hanga samman med vilken bild av sléjd elever
har. 1 NUO3 framkommer uppgifter om att elever &r engagerade i och intresserade av
slojddmnet, de ser daremot séllan nyttan for framtiden med amnet (Skolverket 2005:34). Det
ar svart att se nyttan om ingen nagonsin samtalar med en om vilka formagor &mnet tranar och
vilka fordelar amnet har. Om elever bara forvantar sig praktiskt arbete pa slojdlektionerna och
aldrig for forklarat for sig vad det finns for anledning till teoretiska moment kan man inte
heller krédva av dem att anstréanger sig for att skriva en bra planering.

Det samma géller varderingsmomentet som liksom planeringsarbetet har en central roll i de
nationella uppnaendemalen for damnet slojd. For vad eleven skall ha uppnatt i slutet av det
femte skolaret star det: “Eleven skall kunna beskriva sina arbeten och kommentera
slojdprocessen” (Skolverket 2000) och det utvarderingsmal elever ska uppna i slutet av det
nionde skolaret dr nagot mer avancerat: “Eleven skall kunna beskriva sl6jdprocessen och
motivera de val som har gjorts under arbetets gang fran idé till fardig produkt samt kunna
vardera arbetsinsatsen och hur den péverkat sl6jdarbetets resultat” (Skolverket 2000). Aven
detta teoretiska moment har jag markt hastas igenom for att snabbt kunna ga vidare till nasta
projekt. Visseligen kan man vilja att lata elever utvardera muntligt for att komma runt
skrivmomentet men mojligheten att dokumentera och analysera elevens utveckling forsvaras
om man inte har aldre utvéarderingar av eleven att jamfora med. Med manga elever ar det
omdjligt att minnas och gora en rattvis bedomning utan dokument att se tillbaka pa. Har har
slojdlérare en skyldighet att forklara for sina elever varfér momenten ska genomfdras och vad
som &r visten med dem eftersom det faktiskt handlar om de mal vi har att folja. Det &r en del
av lararens uppdrag.

Jag har ofta funderat kring hur man kan goéra for att elever ska inse att en skiss och att 1agga
upp en planering innan man borjar arbeta med det tankta materialet bade kan spara tid och
kraft. Hur skulle jag sjalv skulle gora for att forsoka fa eleverna medvetna om vad som skall
uppnas och fa dem att se fordelarna med att lagga lite mer tid pa detta moment? Med detta
som utgangspunkt valde jag att utfora det skolutvecklingsprojekt som alla lararstudenter gor i
kursen LAO310 pa det har temat. Jag riktade in mig pa en arskurs fem och bérjade med just
det planeringsmal eleverna forvantas uppna da. ”Kunna foresla idéer till slojdarbeten och med
handledning kunna planera, valja arbetsmetoder och genomfora ett arbete” (Skolverket 2000).
Vi samtalade om planeringens vérde och tittade pad kursplanen. Jag utférde projektet under
fyra veckor och hann trots den knappa tiden faktiskt se resultat. Detta har fatt mig intresserad
av att ta reda pa hur andra larare bar sig at. Jag tycker att det &r viktigt att man delar med sig
av kloka rad och smarta knep. P& sa vis kan larare inspirera varandra att vaga prova nya
undervisningsmetoder.

Lararens satt att forhalla sig till amnet och undervisningen paverkar elevens sétt att arbeta.
Om man som larare fokuserar pa samtalet, pa forstaelsen och pa motivationen leder det till
sjalvstandiga elever. Fokuserar man istallet pa att instruera varje steg i arbetet invantar
eleverna de ratta svaren. En tredje vag att ga som slojdlarare ar att serva eleverna. Det kan
resultera i sjalvstandighet men det kan lika gérna leda till att det inte blir sarskilt mycket gjort
alls (Hasselskog 2010:246f).



1:2 Problemformulering

Upprepade ganger aterkommer den nationella utvarderingen av grundskolan 2003 till att
slojdlarare har svarigheter med kommunikationen.

Bilden som framtrader visar pad en brist mellan de nationella malen och larares tolkning och
kommunikationen av dessa till eleverna, medan arbetet i slojdundervisningen i flera delar visar pa stor
samstammighet med laroplanens 6vergripande mal. Eleverna utvecklar exempelvis i stor utstréackning sitt
eget satt att lara och uppvisar en stor lust att lara. | slojden dgnar sig eleverna at att diskutera, gora
Overvéganden och lésa problem under sléjdarbetet. Utvérderingen har visat att sléjdamnet har en stor
potential, flera kunskapskvaliteter finns och nyttjas, medan andra &r outtalade och dérmed outnyttjade.
(Skolverket 2005:10).

Sléjdamnet bidrar tydligt och konkret till traning i kunskaper som att 16sa problem och att ta
stallning och darmed trana sig i att vaga lita till det egna omdomet. Situationer som tranar
detta uppstar formodligen pa varje sl6jdlektion dverallt och det kan anses vara sjélvklart att
som larare papeka och uppmarksamma nar elever konkret gjort ett framsteg och da ta tillfallet
i akt att koppla till laroplanen. Har har vi ett &mne som eleverna anser roligt och dar de kanner
lust att lara, det ar en god forutsattnig for att na malen. Skulle eleverna har ocksa kanna till
vilka mal de forvantas na vore det enbart positivt. Pa samma satt bor det att ocksa vara tydlig
vilka betygskriterier som galler.

Dagens system betonar betygens betydelse for elevernas motivation och ldrande genom djupinlérning,
individualisering, sjalvforstaelse och reflektion. Det far konsekvenser for bade undervisningen,
bedémningen och betygssattningen. En forutsattning for att systemet ska fungera ar att larare och elever,
men dven foraldrar, har en fungerande kommunikation kring vilka krav som stalls. Eleverna maste ha
kannedom om kriterierna for olika betyg och vilka kvaliteter i sin kunskap de maste visa upp for att na de
olika betygsstegen. (Myndigheten for skolutveckling 2007:42)

1:3 Abetets disposition

Kapitel 1 innehdller en inledning foljt av kort bakgrundsinformation (1:1). Darefter foljer
kapitel 2 dar uppsatsens syfte (2:1) och fragestallningar (2:2) klargors och efter det kommer
en presentation av de avgransningar (2:3) jag valt att gora for att kunna koncentrera innehallet
pa det som ar mest relevant for uppsatsens syfte. | kapitlet 3 beskrivs delar av forskningslaget
genom en kort presentation av uppsatsens teoretiska utgangspunkt (3:1) och slojdamnets
utveckling (3:2) som foljs av en jamforelse av nuvarande kursplan for sléjd i Lpo 94, med
kommande laroplan, Lgr 11, (3:3). Avsnittet om synen pa kunskap (3:4) ger en bild av vilka
kunskaper eleverna bor fa med sig ut i dagens samhalle och synen pa sléjdamnet (3:5)
uppmarksammar de asikter man kan finna om d&mnet och huruvida de 6verensstammer med de
sorters kunskaper dagens skola alltsa ska bidra till att utveckla. Kapitlet avslutas med att ringa
in lararens roll (3:6). | kapitel 4 behandlas metoden for undersékningen och den teoretiska
anknytningen faststélls. Valet av metod (4:1) forklarar varfor intervjuer var det sjélvklara
valet och varfor enkéter valdes bort. | avsnittet reabilitet, validitet och generaliserbarhet (4:2)
diskuteras giltigheten med metoden. Hur valet av intervjupersoner (4:3) gick till &r nésta
punkt. Vidare klargdrs hur information om uppsatsen och intervjupersonernas frivillighet
samt samtycke meddelades (4:4) och déarefter berattar jag lite om hur intervjuerna med larare
(4:5) och intervjuerna med eleverna (4:6) genomfordes. Kapitel 5 redovisar de resultat som
framkommit av de atta intervjuer som gjorts. Kapitlet ar uppdelat sa att varje larare har ett
eget avsnitt dar deras arbetssatt och tankar redovisas for sig foljt av deras elevers syn pa saken
(5:1-5:4:2). Kapilet sammanfattas slutligen med en analys av det resultat som framkommit
(5:5). Uppsatsen avslutas med kapitel 6 dar en resultatdikussion med svar pa fragestallningar,
en metoddiskussion och ett slutord som innefattar forslag till vidare forskning presenteras.



2 Syfte och fragestallningar

2:1 Syfte

Syftet med undersokningen &r att se narmre pa hur det konkret gar till i nagra slojdsalar nar
larare arbetar med att medvetandegora eleverna pa undervisningens nationella mal. Intressant
for undersokningen ar ocksa om lararna valjer att lagga storst vikt vid lokala eller nationella
mal och hur lika dessa ar varandra. Vidare syftar arbetet till att uppmarksamma vad eleverna
faktiskt uppfattat av det lararen sagt och hur stor roll malen spelar for dem.

2:2 Fragestallningar

- Hur presenterar lararen de nationella malen i undervisningen?
- Vilken bild har eleverna, kanner de till de nationella malen?
- Hur relaterar lokala mal till nationella méal?

2:3 Avgransningar

Fokus for undersokningen ligger pa de nationella malen eftersom de ar de samma for alla
skolor i landet. Undersokningen géllande klassrumsstrategier beror dock aven till viss del sma
mal for specifika moment i undervisningen och betyggskriterier da de intervjuade lararna
valjer att tala om dem. Tillvagagangssitt att formedla dem klargors samt och huruvida de
nationella malen synliggors eller g;.

Mal som elever ska uppna ar i kursplan 2000 uppdelade efter tva alderskategorier. Mal att
uppna nar man nar slutet av det femte skolaret och mal att uppna nar grundskolan lider mot
sitt slut, i det nionde skolaret. Undersokningen riktar sig darfér endast mot dessa
aldersgrupper.

Valet att varken redovisa kon pa de intervjuade lararna eller i vilken sléjdart de arbetar &r
medvetet. Vilket kén man har eller i vilken del av sléjden man &r verksam ska inte spela
nagon roll for hur man utfor sitt uppdrag. SI6jd ar i laroplanen ett sammanhallet &mne och ska
behandlas darefter. Att jamféra huruvida det finns skillnader i hur man véljer att presentera
malen for sina elever mellan kdnen &r en annan undersékning.



3 Teoretiskt perspektiv och tidigare forskning
3:1 Sociokulturellt forhallningssatt

Fungerande kommunikation mellan l&rare och elever ar en forutsattning for att férmedlingen
av malen ska lyckas. Av den anledningen ar det sociokulturella forhallningssattet det
teoretiska perspektiv som ar aktuellt for uppsatsen. Lérarens sétt att kommunicera med sina
elever ar mycket viktig del i arbetet med att nd de satta malen for undervisningen. Interaktion
mellan larare och elev, men givetvis aven elever emellan, star har i fokus. Vi lar tillsammans
och av varandra.”Det ar genom kommunikation som individen blir delaktig i kunskaper och
fardigheter” (Saljo 2010:37). Sociokulturell forskning grundar sig pa Lev Vygotskys idéer.
”Vygotsky (1986) menade att kunskaper forst finns mellan manniskor i sociala samspel,
darefter blir de kunskaper inom individer” (Johansson 2002:32).

Den hér undersdkningen har som del av syftet att se hur elever uppfattar vad de férvantas
kunna nar de nar slutet av det femte och det nionde skolaret. Denna del ar hogst relevant da
den ror min persoliga installning till hur kunskap skapas. Intervjuer med elever &r en lika
viktig del av undersdkningen som intervjuer med lararna eftersom det visar hur det lararen
amnar formedla nar fram till mottagaren. Mitt synsatt ar Gverensstimmande med det
sociokulturella da dess centrala innebord ar att vi lar i den kontext vi befinner oss och i
interaktion med andra. “Samtalet mellan den kompetente och nybdrjaren maste alltid paga.
Det ar ocksa just i interaktionen mellan méanniskor som kunskaper och fardigheter far liv
(Séljo 2010:250). Slojden ar ocksa overlag ett amne dar samarbete och interaktion ofta ar
vanligt forekommande, men kanske far det for lite uppméarksamhet.

Resultat har ocksa visat att elever lar av varandra under mastareléarling liknande situationer och dar
"méstaren” inte nddvéndigtvis ar lararen (Johansson, 2002). Aven analyserna av dagbdckerna i NU-92
visade att det fanns en stor interaktion trots att eleverna arbetade med egna arbeten. Bilden i NU-03 &r
likartad, elevernas arbete i slojden &r inte ett ensamt arbete, utan ett arbete som pagar och utvecklas under
en omfattande interaktion. Ar detta en i stora delar ouppmérksammad kunskapsform som béttre kan
medvetandegdras hos béde larare och elever? (Skolverket 2005:66).

Aven Borg framhaller sljdens fordelar nir det kommer till undervisning med interaktion i
fokus. ”Samarbete, grupparbete, integrering och individualisering &r inte honndérsord utan
levande begrepp i vanlig sléjdundervisning” (Borg 1995:157). Ett sociokulturellt
forhallningssatt och slgjdamnet hanger alltsa samman.

3:2 Slojdamnets utveckling

Skolan har demokratiserats genom aren. Idag har alla ratt till utbildning och har dessutom
mojlighet att paverka hur utbildningen ska se ut genom tillval som elevens val och sprakval.
Det innebar att slojdundervisningen fatt farre schemalagde timmar men finns ocksa
fortfarande som valbart amne. Okat elevinflytande ar négot slojdamnet lyckats battre med &n
andra amnen (Borg 1995:57f).

| tidigare kursplaner for slojd lag storre vikt vid hantverk och tekniker. Den nationella
utvarderingen uppméarksammar tre omraden dar skillnaden ar stor mellan Lgr 80 och
nuvarande kursplan, Kursplan 2000. Det handlar om Kopplingen mellan manuellt och
intellektuellt arbetet dar nuvarande kurslpan betonar vikten av reflektion och vérdering av det
egna arbetet dar Lgr 80 koncentrerar sig pd manuella fardigheter. Elevernas
personlighetsutveckling ar nasta punkt dar nuvarande text framhaller traning i mer generella
formagor som utveckling av sjalvkansla medan Lgr 80 lagger vikten pa utveckling av rent
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amnesrelaterade kunskaper som t.ex. skapande férmaga. | nuvarande kursplan skrivs
Slojdprocessen fram som en tydlig och grundldggande del av undervisningen, genom det
arbetssattet sker utveckling bade av de generella och de slojdspecifika formagorna. | Lgr 80
namns inte slojdprocessen trots att det dven da var det satt man arbetade pa (Skolverket
2005:16).

Det som ar gemensant for alla kursplaner i slojd ar att man lagger vikt vid utvecklingen av
den estetiska kanslan, att man tranar sig pa olika hantverkstekniker genom att producera ett
slojdforemal och att man tranar sin skapande formaga och sin formaga att uttrycka sig. (Borg
1995:78f). | och med Lpo 94 férandrades dock uppdraget da skolan blev malstyrd.
Sléjdamnet anpassar sig efter skolan i stort och efter samhéllet. 1 nuvarande kursplan
framhalls vissa egenskaper som framgangsrikt tranas i amnet som inte tidigare
uppmarksammats i laroplanssammanhang. ”Sl6jd innebar manuellt och intellektuellt arbete i
forening och utvecklar kreativitet, nyfikenhet, ansvarstagande, sjalvstandighet och férmaga att
l6sa problem.” (Skolverket 2000). Fokus lag tidigare pa manuella fardigheter.

Forr var sléjdamnet uppdelat i flick- och gosslojd, dar flickorna fick lara sig sy och gossarnas
hade traslojd. Det sags som traning for vuxenvarlden. For gossarna fyllde dock sléjden dven
syftet att verka utvecklande for personligheten (Borg&Lindstrom 2008:55f). Numer ar sl6jd
ett sammanhallet &mne, med en kursplan, dar man far prova alla tekniker och material oavsett
kon. | landets skolor lever dock uppdelningen mellan materialen kvar. I Géteborg utbildas
slojdlarare for hela amnet, pa andra orter &r slojdlararutbildningen fortfarande uppdelad efter
héarda och mjuka material.

I den nya laroplanen, Lgr 11, som trader i kraft hostterminen 2011 kan man se Viss
tillbakagang till foregaende laroplaner, den ger bland annat exempel pa vilka tekniker som
kan anses lampliga att infora i specifika arskurser. Dock betonar Lgr 11, liksom radande
kursplan, &ven sléjdens mentala funktioner. Foljande formulering kénns bekant. Sl6jd
innebar manuellt och intellektuellt arbete i férening vilket utvecklar kreativitet, och starker
tilltron till formagan att klara uppgifter i det dagliga livet. Dessa formagor ar betydelsefulla
for bade individers och samhallens utveckling” (Skolverket 2010:85). Meningen &r mycket
snarlik den ovan namnda fran nuvarande kursplan.

3:3Lpo 94 och Lgr 11

Pa regeringens uppdrag utkom ar 2007 rappoten “Tydliga mal och kunskapskrav i
grundskolan: Forslag till nytt mal- och uppfoljningssystem” (SOU 2007), ofta kallad
Malutredningen, vars syfte var att ge en 6verblick 6ver laget i den svenska grundskolan. Den
sérskilda utredaren for rapporten var Leif Davidsson och som experter vid hans sida fanns bl.
a. rektorer, en utbildningschef och en pedagogisk konsult (SOU 2007). Rapporten ligger till
grund for den nya laroplan som trader i kraft hosten 2011. Syftet med den nya laroplanen, Lgr
11, ar att gora det enklare och tydligare for lararna att tolka mal och kriterier (SOU
2007:16ff).

I Malutredningens kritik till Lpo 94 uttrycks t. ex. att skriften ar for oklar och alltfor
tolkningsbar och att den inte uppfattats fullt ut av larare och skolledningar (SOU 2007:75ff). |
Lpo 94 bestar kursplanen for amnet slojd, liksom alla &mnen, férutom amnets syfte och roll
och amnets karaktar och uppbyggnad bade av stravanmal och av mal att uppna. | Lgrl1 finns
overgripande mal for hela skolans verksamhet medan kursplanerna innehaller amnets syfte
och dess centrala innehall. Meningen é&r att detta ska underlatta arbetet och vara mer tydligt.



Andra problem och brister Malutredningen ser med den nuvarande kursplanen angar sarskilt
de praktiskt-estetiska &mnena, dit slojd tillhor.

Mal och betygskriterier som inriktar sig pa personliga egenskaper, normer och varden, ar mycket vanliga i
de praktiskt-estetiska &mnena. Nastan vart sjatte kunskapsuttryck handlar om annat an kunskaper i amnet.
Enligt analysen handlar uppemot en tredjedel av malen och kriterierna for betyget Mycket val godkand i
slojd om attityder, personliga egenskaper och normer och vérden och vart femte kunskapsuttryck i hem-
och konsumentkunskap, att jamfora med kursplanen i bilddmnet som inte alls innehaller nagra sadana
kunskapsuttryck. (SOU 2007:127).

Vad som har menas vara kunskaper i dmnet och vad attityder, personliga egenskaper och
normer och varden innebér &r inte klart. Man kan dra slutsatsen att kunskaperna i amnet
handlar om specifika hantverkstekniker eftersom det & nagot som tillkommit i Lgr 11
(Skolverket 2010:86f) tillskillnad fran Lpo 94 dar liknande inte namns. | Lgr 11 star t ex.
foljande som centralt innehall i arskurs 7-9. "Utvecklade former av hantverkstekniker, till
exempel gjutning, vavning och svarvning. Begrepp som anvénds i samband med dessa”
(Skolverket 2010:87). De attityder, personliga egenskaper, normer och varden som namns i
Malutredningen kan handla om utvecklandet av sjalvreflektion, ansvarstagande och
initiativformaga. Detta ar namligen sadant en elev ska kunna for att na ett Mycket Val
Godkant i slutet av arskurs nio enligt dagens betygskriterier (Skolverket 2000). Kanske ar
detta egenskaper man det kan ocksa vélja att se det som kunskaper mdéjliga att trana upp,
nagot man med fordel gor i amnet sl6jd dar eleven konkret och handgripligt ser hur deras
arbete leder till ett foremal att vara stolt dver, reflektera kring och darmed fa mojlighet att se
den egna utvecklingen.

3:4 Synen pa kunskap

Innan Lpo 94 handlade pedagogiken mycket om formedling. Det var bestamt vad som skulle
laras ut och hur det skulle ga till, lararen skulle ge eleverna kunskap. Samhallet och synen pa
kunskap ser inte likadana ut som de gjorde for femtio ar sedan och de 6kade valmojligheterna
kraver 6kad medvetenhet. Utvecklingen innebar ett storre ansvar pa individen och staller
darmed hogre krav pa skolan. Elever idag ska lara sig fatta beslut genom att kritiskt granska
fakta och tdnka sjalva snarare an att bli tilldelade kunskap av lararen. For att fungera som en
demokratisk medborgare &r detta mycket viktiga egenskaper. (Borg 1995:59f).

Synen pa vilka kunskaper som kravs i dagens och framtidens samhélle "handlar i betydligt
hogre grad om att tillagna sig en generell beredskap att forsta, att folja med vad som sker i
och kritiskt forhalla sig till omvarlden. | detta sammanhang blir reflektion, i betydelsen
eftertanke och omvardering, allt viktigare for larandet” (Illeris 2007:98). Alla léarare i alla
amnen behover arbeta medvetet med detta och forst och framst behover alla larare bli
medvetna pa att det ar deras uppgift. "Uppdraget handlar alltsa inte langre om att utbilda
elever till ett givet samhélle utan snarare om att forse elever med en uppsittning fardigheter sa
att de sjalva kan mata det framtida samhallet” (Folkesson 2004:46).

Da reflektion, eftertanke och omvardering ocksa ar delar av sl6jdamnets nuvarande och
kommande kursplan finns stora mojligheter for sljdlarare att lata sin undervisning fokusera
mycket pa dessa delar. Malutredningen menar att “"malen att strava mot i de praktisktestetiska
amnena endast i tamligen begransad omfattning behandlar fardighetskunskaper, ndgot som
kan framsta som forvanande” (SOU 2007:124.) Det kan ifragasattas vad som bor vara
prioriterat, fardighetskunskaper i tekniker eller mer 6vergripande kunskaper som presenterad
forskning framhaller som de som en modern skola skall ge eleverna forutséttningar att
utveckla. Att veta mycket om ett &mne eller att besitta formagan att minnas artal ar inte sakert
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detsamma som att vara bildad eller klok. For att kunskapsbegreppet ska bli fullandat kravs
ocksa att man ocksa kan reflektera kring det man vet. I bildningen ligger att man kan dra
slutsatser av de fakta man har och t. ex. kan dra paralleller till det i samtal kring annat
(Kernell 2010:169).

3:5 Synen pa slojdamnet

Det rader osékerhet om vad man utvecklar i och med slojdundervisning. Den generella bilden
ar forlegad och handlar ofta om forutfattade meningar. Antaganden om vad sléjdamnet syftar
till att tréna forstarks genom att det inte ens i sldjdens lektionssalar talas tillrackligt om
fordelarna med &mnet (Johansson 2009:12).

Elever vet inte varfor de har sl6jd. De tycker att det &r ett roligt amne dar de far stor mgjlighet
att sjalva valja vad de ska géra men ser inte vad nyttan ar. Sléjdlarare sjalva tror inte att
kollegor i andra &mnen ser slojden som ett &mne med hdg nyttofaktor och foraldrar listar inte
sl6jden som ett av de topp fem viktgaste &mnena (Skolverket 2005:34ff). Sammantaget visar
detta att fa faktiskt har kannedom om sl6jdens fordelar och att slgjdlarare kanske ar daliga pa
att framhalla dem. “En relevant fraga ar hur eleverna definierar vad som &r “kunskaper” i
slojd? De har svart att se nyttan av kunskaper fran slojden, tyder det pa att de kvalitéer
slojdamnet star for inte ar tillrackligt medvetandegjorda?” (Skolverket 2005:43). For att
forsoka narma sig problemet kravs att slojdlarare blir duktigare pa visa pa slojdens fordelar. |
ett amne dar fa ser nyttan kréavs tydligare samtal om syften och mal. ”Elever i grundskolan har
antagligen varken den historiska eller laroplansforankrade begreppsforstaelsen av vad
slojdamnet skall eller bor sta for. Det ar daremot énskvart att de &r insatta i vilka kunskaper
amnet idag syftar till att utveckla. Det &r svart att na mal man inte kanner till.” (Myndigheten
for skolutveckling 2007:18f). Gallande kursplan for slojd beskriver &mnets syfte och roll val.
Med ett hardare arbete for att medvetandegdra eleverna pa detta bér malen liksom amnets roll
bli klarare att se.

Ett amne som i manniskors sinnesbild &r sa tatt sammankopplat med endast hantverkstekniker
har svart att havda sin nyttoaspekt. Elever ser nyttan om man ska bli snickare eller sommerska
men inte mer. Det blir svart for elever att uppmarksamma andra sorters kvalitéer amnet for
med sig och tranar. "Kvalitéer som sjalvfortroende, att fa ta egna initiativ och eget ansvar
beskrivs av eleverna som nagot slojdamnet innefattar, men tycks inte vdgas in nar eleverna
talar om kunskaper fran slojdverksamheten. Dessa kvalitéer borde vél uppfattas som “nyttiga”
bade for fortsatta studier och i kommande yrkesliv?” (Skolverket 2005:43). Slojdlarare har
formodligen inte tillrackligt pratat med sina elever om &mnets syfte och innebord.

3:6 Lararens roll

Forr handlade lararens roll om att formedla kunskaper, fa eleverna att lyda och att uppratthalla
ordning. Ldraren bestdmde vad eleverna skulle lara sig och det gavs inget utrymme till
elevinflytande. lIdag ser det annolunda ut, elevernas stallning har blivit mycket starkare. Det
handlar nu till mycket storre del om 6msesidig respekt mellan larare och elever (Kernell
2010:162). Demokratibegreppet spelar en central roll i Lpo 94 och kommer att géra det dven i
Lgrll. Det dr viktigt att elever har en stark rost i skolan eftersom det & genom deras respons
vi kan fa en uppfattning om hur det vi amnar lara ut faktiskt ocksa lars in. Det demokratiska
forhallningssattet tillsammans med lararens formaga att leda gruppen, &r viktiga delar for att
vara en framgangsrik larare (Kernell 2010:167f).



Synen pa vad som ar lararens uppgift ar inte densamma som den tidigare varit. ”Formulerar vi
en undervisning som en aktivitet dar nagot ska laras ut kommer vi att leta efter andra
kvaliteter hos larare (i forsta hand goda amneskunskaper) an om vi ser undervisning som en
aktivitet dar nagon ska lara sig (dar formagan hos lararen att astakomma utvecklande
upplevelser ar viktigare) (Kernell 2010:168). Aven Hasselskog stimmer in. ”Lérarens
formaga att undervisa pa ett varierat satt har stérre betydelse &n lararens amneskunskaper”
(Hasselskog 2010:71). Det ar alltsa viktigare att dagens larare ar goda didaktiker snarare an
uppslagsverk.

Elever och foraldrar tror ibland att det ar rena faktakunskaper som ar det enda vasentliga i
lararens bedomning. “Lérares och elevers uppfattningar om hur olika faktorer paverkar
betyget visar bade samstammighet och olikheter. Eleverna tillméater produkten, narvaron och
insatsen i forhallande till kamraterna storre betydelse an lararna. Lararna daremot lagger
storre vikt vid faktorer som beror arbetsprocessen; initiativformaga, kreativitet,
problemldsning och att eleven sjélv kan hantera sldjdprocessen” (Skolverket 2005:75). Att
kunna rabbla fakta eller att sy perfekta stygn ar latt att se och darmed lattbedémt men det
racker inte for att nd hoga betyg. Det kréavs ocksa att man visar hur man tankt och att man ar
medveten om det egna larandet sa att man far vidare anvandning for sina kunskaper. Det &r
lararens uppgift att gora elever och foraldrar medvetna pa detta (Kernell 2010:169).

Det framhalls bade i gallande kursplan och laroplan att skolan ska undervisa pa ett sadant satt
som gor att eleverna blir medvetna om det egna larandet. For att elever ska utveckla sin
formaga att reflektera dver sina stallningstaganden, kunna tanka om, vardera sin arbetsinsats
och beskriva hur arbetet ska ga vidare behdvs ett tatt samarbete med lararen. Det handlar om
att arbeta med formativ bedémning vilket gar ut pa att man anvénder sig av "bedémning for
larande” och inte bara av summativ bedémning som handlar om “bedémning av larande”
(Myndigheten for skolutveckling 2007:43f).

BFL (Beddémning for larande) handlar om att man som larare anvander bedémningen som ett
medel for att 6ka kvalitéten i undervisningen, for att gora eleven medveten om vart denne
ligger i jamforelse med malet av underviningen och hur eleven ska ga tillvaga for att vidare
narma sig malet (Holmgren 2010:167). Denna formativa bedémning innebar att lararen finns
narvarande, stottar och poangterar de framgangar eleven gor for att fa eleven sjalv att se
utvecklingen och inse vad denne behdver for att komma vidare (Holmgren 2010:168). Den
formativa bedémningen ar viktig nar eleven ska fa syn pa den egna utvecklingen. Den innebér
en kartlaggning av vart eleven befinner sig och underlattar for oss att se hur man ska arbeta
vidare for att na utsatt mal. Larare och elever blir pa sa vis ett lag som tillsammans arbetar for
att na malen.

Traditionellt satt anvander larare dock bara bedémningen i summativ bemérkelse. Det handlar
om ett betyg i slutet av terminen eller ett visst antal ratt pa ett prov for att kontrollera vad
eleven lart sig da ett arbetsomrade avslutas (Myndigheten for skolutveckling 2007:43).
Summativ bedémning ar utmarkt i urvalsprocesser, ett enkelt sétt att motivera vilka som ska
komma in pa ett visst gymnasieprogram. Det ar for visso inte sakert att just dessa elever
skulle vara de mest lampade for utbildningen men de har ett hdgre snittbetyg vilket
underl&ttar sorteringen. Forutom enkelheten med urval finns jamforelsesynpunkten. Man kan
mata mellan skolor, stadsdelar och stader vilka som natt hogst snittbetyg. Dessa matningar ar
kanske dock inte alltid ar helt tillforlitliga da skolorna visat sig ha problem med rattvis
bedémning (Skolinspektionen 2009:25ff).



4 Metod for undersdkningen och teoretiskt anknytning

4:1 Val av metod

| valet av metod for undersokningen ska manga aspekter véagas in. Relevans for amnet,
teknisk genomférbarhet och inte minst tidsaspekten spelar roll. Eftersom jag inte ville ga
miste om mojligheten att stalla foljdfragor valdes enkater, sa kallade frageundersokningar,
bort for samtalsintervjuer. Skillnaden mellan de olika undersokningarna 4r att man “vid
frageundersokningar arbetar med problemformuleringar som handlar om frekvens, hur ofta ett
fenomen forekommer, medan man vid samtalsintervjuundersokningar arbetar med
problemformuleringar som handlar om synliggérande, hur fenomen gestaltar sig” (Esaiasson
2007:283f).

Min 6nskan var fran borjan att hinna intervjua mellan fem och tio larare for att fa ut sa mycket
material som mojligt inom tidsramen for arbetet. Det var just tidsaspekten som gjorde att jag
valde att borja med fyra informanter och det skulle visa sig vara nog mycket material att
hantera. Tva intervjuade jag om arbetet i arskurs fem och med de tva resterande behandlades
arskurs nio. Jag valde dessa arskurser eftersom de nationella malen i kursplanen &r uppdelade
pa det sattet. "Mal att uppna i slutet av det femte skolaret” och ”Mal att uppna i slutet av det
nionde skolaret” (Skolverket 1). Gallande den har undersokningen ar det inte givet att fler
informanter hade varit till fordel da mitt syfte var att ge nagra exempel, inte en mangd olika.

For att se hur lararens forhallnings- och arbetsséatt paverkar elevernas bild av amnets syfte och
roll ville jag &ven se narmre pa hur interaktionen mellan larare och elev fungerar i avseendet
att formedla de nationella malen. Kanske skulle man se tydligt att lararens arbetssétt paverkar
elevernas kunskaper om vad undervisningen syfter till. Kanske skulle man inte marka nagon
skillnad alls i elevernas svar oavsett hur lararna berattar att de arbetar. Att se narmre pa
interaktionen mellan larare och elev ar av hogsta intresse da den teoretiska utgangspunketen
for undersokningen ar det sociokulturella forhallningssattet. Jag ville alltsa fraga de
intervjuade laranas elever om deras syn pa saken. Har de uppfattat vad malen handlar om?
Det kunde vara intressant att se om det lararen arbetar hart for att formedla faktiskt nar fram
till dennes elever. I NUO3 finns uppgiften att 89 procent av lararna uppger att det stimmer
mycket eller ganska bra att de talar om for eleverna vad som &r bestamt i sl6jdens nationella
kursplan att de skall lara sig. Eleverna uppger i nagot mindre utstrackning (63%) att de far
veta vad de skall l&ra sig enligt kursplanen.” (Skolverket 2005:70). Kanske skulle detta
Overensstimma med min undersdkning.

For att inte gd miste om viktiga delar av intervjuerna spelades de in med en MP3-spelare.
Materialet transkriberades sedan for att underlatta arbetet i analysstadiet.

4:2 Reabilitet, validitet och generaliserbarhet

| en intervjusituation finns alltid utrymme for feltolkningar och missforstand. De fragor jag
staller och sjélv anser vara sjalvklara kan i intervjupersonens varld vara klart svara att forsta.
Detta ar mycket viktigt att ha i atanke nar denna sorts undersokningar gors. Svaren kan ocksa
vara beroende pa dagsform, stress eller om det forekommer nagot stérande moment under
tiden intervjun genomfors (Stukat 2005:126). For att forstarka reabiliteten pa undersokningen
forsokte jag vara sa tydlig som mojligt i mina fragor for att minska risken for missforstand
och jag forsokte ocksa ge informanten sa mycket utrymme som mojligt att utveckla sina svar

10



utan att jag avbrot. Jag var ocksd noga med att stalla foljdfragor for att informanten skulle fa
sa stor chans som mojligt att uttala och forklara sina stallningstaganden.

For att na sa hog validitet som mojligt forsokte jag stalla fragor som inte gick att svara ja eller
nej pa, jag ville att informanterna sjalva skulle vara tvugna att utveckla sina resonemang och
darmed ville jag forsoka minska risken att fa de svaren den intervjuade skulle tro var de rétta
(Stukat 2005:128). Om man t. ex. frdgar om elever kanner till kursplanen &r det mycket
mojligt att de svara ja eftersom de tror att det &r vad jag som intervjuare vill hora. Fragar man
istallet om det kan beratta lite om kursplanens mal hojs validiteten i undersokningen eftersom
eleverna sjalva maste visa att de faktiskt besitter kunskaper i &mnet. Det galler dock att vara
medveten om att det alltid finns en risk att den som intervjuas forstaller sig lite for att framsta
pd det satt denne tror att intervjuaren anser vara det ratta (Stukat 2005:128). |
konstruktionsstadiet av intervjuguiderna var validiteten hela tiden i centrum. Vikten lag pa att
stalla sddana fragor som gjorde att uppsatsens syfte skulle bli besvarat.

Eftersom undersékningen endast innefattar fyra ldrare och deras elever 4&r inte
generaliserbarheten varken ett mal eller en majlighet. Det handlar om fa informanter vilket
gor det svart att 6verfora resultatet pa sléjdlarare i stort. Resultaten gar att jamfora med andra
undersokningar, t. ex. NUO3 for att se om det finns likheter att uppmarksamma. Eftersom
uppsatsen syfte ar att uppmarkasamma nagra slojdlarares metoder, inte en sammanstéllning av
de vanligaste metoderna i Sverige ar dock inte generaliserbarheten det viktigaste for att na
uppsatsens syfte.

4:3 Samtycke och information

Informanterna ska vara fullt medvetna om vad studien innebéar innan de véljer att stalla upp pa
intervjun. Jag var darfor noga med att i min forsta kontakt tydligt klargora uppsatsens syfte,
vem jag ar och i vilket sammanhang uppgifterna skulle komma att anvéndas. (Stukat
2005:131).

Nésta steg var att formulera ett dokument rérande samtycke med samma uppgifter kring
undersdkningen som namnts ovan och dessutom vilka regler som géller for intervjupersonens
rattigheter. Dessa regler hamtade jag fran vetenskapsradet, codex — regler och riktlinjer for
forskning (Vetenskapsradet). Har informeras bl. a. om syfte, metoder och att deltagandet &r
helt frivilligt. Man kan nér som helst valja att avbryta samarbetet och dra sig ur. Ett dokument
riktat mot lararna konstruerades, dokumentet finns bifogat undersékningen som Bilaga 3.
Lararna fick lasa igenom och skriva pa innan intervjun startades. Ett annat dokument riktat
mot eleverna konstruerades ocksa eftersom det kravs foraldrars tillatelse for att fa intervju
barn under 15 ar. Detta dokument finns ocksa bifogat, Bilaga 4. Dokumentet skickades med
eleverna hem for underskrift innan intervjuerna genomfordes. Detta var aldrig ndgot problem
da eleverna mer &n garna ville delta i studien och alla berorda foraldrar skrev pa utan vidare
fragor. Aven elevdokumentet innehéll givetvis all den information som jag tidigare namnt
Kravs.

Forutom informationen om syfte och rattigheter inneholl ocksa dokumenten uppgifter om hur
informationen skulle komma att behandlas. Det forklarades att allt material skulle spelas in
och att det skulle forvaras pa ett sadant satt att ingen utomstdende skulle kunna komma at
materialet. Alla inblandade skulle anonymiseras och fa andra namn, inte heller namnet pa
skolan dar det hela utspelade sig skulle uttalas i uppsatsen (Stukat 2005: 131f). Det viktiga ar
inte vem som sdger vad utan det jag vill synliggra med undersékningen &r hur det kan se ut
pa nagra skolor i vart land. ”Vid samtalsintervjuer ar det inte personerna utan de olika
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uppfattningar och tankekategorier som personerna ger uttryck for som star i centrum”
(Esaiasson mfl. 2007:260).

4:4 Val av intervjupersoner

Da syftet med uppsatsen &r att visa hur slojdlarare arbetar for att synliggora de nationella
malen for sina elever f6ll valet pa att forsoka hitta intervjupersoner som uttalat och aktivt
arbetar med det omradet. Har anvandes har av principen intencitet i urval vilket innebar att
man valjer intervjupersoner som man anser besitta just den kunskap man efterfragar
(Esaiasson 2007:292). Eftersom det inte redan fanns nagon sjalvklar kandidat borjade jag med
att sanda ut ett allmant mail till alla pa textillararlistan, ett forum for slojdlarare fran hela
Sverige att diskutera amnet slojd. Dér beskrevs uppsatasens syfte och en énskan att fa komma
i kontakt med ldrare som ansag sig passa in i beskrivningen och som var villiga att stalla upp
pa en intervju. Har informerades ocksa om att elevintervjuer skulle genomforas. Tva larare
erbjod sig att stalla upp pa undersokningen via detta forum men tyvarr var en av dem verksam
pa sa pass langt avstand att den valdes bort.

For att finna ytterligare tre informanter utnyttjades det kontaktnt jag fatt under utbildningens
gang och resterande tre intervjuer bokades in. Detta sétt att finna informanter &r inte fullt sa
bra som det som namnts ovan eftersom frivilligheten inte sékert blir den samma. Det finns
viss risk att ménniskor stéller upp for att de k&nner sig tvugna om det &r personliga relationer
inblandade. Eftersom behovet av att finna personer att intervjua var stort, tiden var knapp och
inga andra mojligheter fanns blev detta danda utvagen. Det var dock viktigt att vara noggran
med att inte intervjua nagon jag sjalv ar bekant med eftersom det kan vara svart att vara
professionell i sadana situationer, kanske vet man redan hur intervjupersonen tanker och
missar darmed viktiga foljdfragor (Esaiasson 2207:292). Mina kontakter anvandes alltsa for
att vidare fa tag i deras kontakter.

4:5 Intervjuer med larare

For att fa en sa bra och innehallsrik intervju som mojligt konstruerades en intervjuguide med
uppsatsens syfte och fragestallning i fokus. Det handlar om att férena form och innehall och
att fa personen man intervjuar att kdnna sig bekvam och lata denne beratta hur den tanker
(Esaiasson 2007:298). Fragorna formulerades sa att de skulle vara enkla men ge langa svar
som forhoppningsvis skulle vara spontana. Det var viktigt att forsoka fa intervjupersonen att
forklara hur denne gor och menar. Det var av vikt att undvika Varforfragor eftersom det latt
kan resultera i att intervjun blir forhorslik (Esaiasson 2007:298) och darfor valdes istéllet
formuleringar som t. ex. kan du berétta hur du téanker kring och har du nagot exempel pa en
sadan situation. Intervjuguiden ar bifogad uppsatsen och dopt till Bilaga 1.

Plats for intervjuerna var i alla fall lararens arbetsplats. Tva av intervjuerna agde rum i
slojdsalen och tvda i ett arbetsrum. Intervjuerna inleddes med nagra enkla
uppvarmningsfragor, som namn och hur lange lararen varit verksam, for att fa igang samtalet.
Nagra inledande enkla fragor kan gdra att nervositeten for intervjun slapper och att
informanten kéanner sig mer bekvam (Esaiasson 2007:298). Darefter leddes samtalet in pa
amnet for uppsatsens syfte. Noggrannhet med att forsoka stalla sa 6ppna fragor som méljigt
var i fokus. Tanken var att lata intervjupersonen utveckla sina resonemang utan paverkan av
mig som intervjuare. Onskan var att halla undvika ledande fragor da det kan resultera i att
svaren blir de som forvantas vara de ratta. Det var ocksa av vikt att lata bli att skynda pa
samtalet for mycket och istallet lagga koncentration pa att vara tyst, invanta svar och be
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informanten upprepa sina svar for att se om det skulle leda till mer utforliga svar (Esaiasson
2007:298f).

Jag forstod redan innan den forsta intervjun att min intervjuguide nog var for stor, innehdéll for
manga fragor och kunde ta for lang tid men valde anda att ha kvar allihop och ge det ett
forsok. Alla fragor var mycket intressanta men det fanns vissa som berorde uppsatsens syfte
nédrmre an andra. Intervjuguiden delades upp i olika teman for att enkelt kunna plocka bort en
viss del om intervjuerna visade sig bli alldeles for langa. Det forsta temat handlade om malen
och hur lararen forholl sig till dessa. Maltemat var givetvis ytterst relevant och de fragorna
stalldes till alla de intervjuade. Nésta tema rorde synen pa amnet vilket kandes viktigt for att
fa en bild av vad lararen anser vara styrkor och svagheter med amnet. Detta temat har inte
direkt relevans for uppsatsens syfte men fragorna stalldes anda eftersom de var for intressanta
for att bara hoppa 6ver och kanske skulle de komma att fa besydelse i analysarbetet. Det var
ju mojligt att synen pa vad som ar viktigt med amnet hanger samman med hur man véljer att
tala om malen och om det &r vissa mal lararna anser lattare att tala om &n andra. Det tredje
temat fick namnet samarbete och handlade mest om sléjden som ett amne och hur man pa
skolan ser pa den saken. Denna del var en sadan som inte gavs sarskilt mycket utrymme nar
intervjuerna val genomfordes. Dels kandes inte alla de fragorna relevanta for syftet och dels
visade det sig att intervjuerna blev mycket langre &n jag forst trott, vissa delar fick helt enkelt
styckas av. Tema fyra var daremot hogst intressant. Det behandlade elevrespons och fragor
om hur lararna tror att deras elever ser pa malen och amnet, det skulle bli spannande att
jamféra med elevernas svar. Det sista temat fick namnet nationella — lokala och syftade till att
soka svar pa likheter och skillnader mellan de lokalt utformade malen och de nationella
gemensamma for alla skolor i Sverige. Dessa fragor visade sig lite 6verflodiga da vi alltid
tidigare i intervjun redan kommit in pa detta, darfor stalldes séllan dessa fragor. Som slutfraga
ombads lararna fundera pa om det fanns nagot bland uppnaendemalen som de ansag fattades,
hur skulle ett nytt mal kunna lyda?

For att underlatta samtalet om stravansmal och uppnaendemal i Kursplan 2000 hade de
tryckts upp stort pa papper sa att bade lararen och jag sjalv kunde se dem under tiden samtalet
pagick. Det fanns t. ex. fragor som berdrde vilket/vilka mal som var svarast att motivera for
elever. D& var det till fordel att kunns ha malen framfor sig. Annu en anledning till att
intervjuguiden delades upp i teman var for att underlatta analysarbetet. Det skulle kanske bli
enklare att sammanfatta och jamféra vad som sagts om intervjuerna var uppdelade. En annan
uppdelning an den som hér forklarats valdes dock nér det val kom till att redovisa resultat och
analysstadiet.

4:6 Intervjuer med elever

Aven for intervjuerna med elever skapades en intervjuguide for att forsoka fa svar pa hur de
upplever att kursplanens mal synliggors i sl6jdundervisningen och huruvida de tanker pa
uppnaende malen nar de genomfor sina slojdprojekt. Intervjuguiden finns bifogad uppsatsen
och &r dopt till Bilaga 2.

Aven med eleverna valdes samtalsintervjuer eftersom en styrka i att géra muntliga intervjuer
ar att de ger goda mojligheter att registrera svar som &ar ovéantade” (Esaiasson mfl. 2007:283).
Elevintervjuerna genomfordes i sma grupper pa tre till fyra personer med anledninga av att
det kanske kunde ge mer utforliga svar. | grupp kan eleverna hjélpa varann, fylla i och
forstarka varandras resonemang. Detta skulle vara till fordel for intervjuerna.

Onskan var att genomfora lararintervjun forst och sedan samtala med eleverna, tanken med
det var att besitta lite forforstaelse kring hur lararen arbetar och darmed kanske kunna stélla
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vissa foljdfragor som kunde hjalpa eleverna till mer utforliga svar. Det blev omvand ordning i
alla fall utom ett vilket nu i efterhand kan ses vara bra. Hade for mycket om l&rarens intention
varit kant ar det mycket moljlgt att eleverna forts in pa svar de annars inte kommit pa och det
hade pa sa vis riskerat att bli konstruerade svar. Som tidigare namnts ar meningen med
intervjuerna att informanterna sjalva ska fa resonera sa mycket som majligt utan intervjuarens
inblandning. En intervjuguide konstruerade som pa manga satt paminde om den som var
riktad mot lararna. Uppdelningen i teman var i stort sett de samma men fragorna till eleverna
var nagot farre och givetvis anpassade till barn, d.v.s. fragor fran barnets perspektiv.

Aven intervjuerna med eleverna inleddes med nagra f& uppvarmningsfragor om vilken skola
de gar pa, om de minns nar de hade sl6jd forsta gangen och om de kom ihag vad de gjorde da.
Darefter foljde temat synen pa amnet dar syftet var att fa reda pa vad de tycker att man lar sig
nar man har slojd. Dessa fragor var hogst relevanta eftersom det kan spegla vad deras larare
brukar samtala med dem om under lektionstid. Det skulle bli spannande att se om lararens syn
pa amnet Gverennsstamde med elevernas eller om det var sadant som lararen trodde sig prata
om med inte alls visade sig fa faste hos eleverna. Detta ar relevant nar man funderar 6ver om
vara uppfattningar som ldrare projiceras automatiskt pa elverna genom vart forhallningssatt
eller om det ar sa att man som larare faktiskt maste vara mycket noggrann med att uttrycka
hur man menar och tycker. Nasta tema handlade om malen och innehéll direkta fragor som
om eleverna kanner till nagot som kallas for kursplan och om deras larare brukar prata om
mal. Det tredje temat fick namnet samarbete. Dar stalldes fragor om hur eleverna arbetar pa
lektionerna och om det forekommer d@mnesoverskridande arbete pa skolan. Detta tema var
egentligen inte av direkt varde for uppsatsens syfte och stalldes i vetskapen om att de
formodligen skulle komma att plockas bort i analysstadiet. Fragorna stélldes trots detta, de var
inte sarskilt manga, eftersom de var intressanta. Kanske kunde ndgon komma att fa betydelse
trots allt. Som slutfragor ombads dven eleverna, liksom i lararna, forsoka formulera ett nytt
uppndendemal, om det fanns nagot de ansdg fattas som skulle passa sl6jdamnet bra. Sist
stalldes fragan om hur drémslajden skulle se ut for att det skulle bli ett trevligt avslut och for
att det skulle vara roligt att hora svaret pa. En bit in i intervjun fick ocksa eleverna se malen
som tryckts upp. Det underlattade att ha dem framfor sig t. ex. vid nast sista fragan da det
gallde att formulera ett nytt mal.
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5 Resultat och analys

Kapitlet ar uppdelat sa att lararna forst presenteras var och en for sig. Det inleds med kort
information om lararen, vilken utbildning denne har och vilken arskurs intervjun behandlat.
Intervjuerna redovisas och resultat presenteras foljt av elevernas svar. For att resultatet ska bli
sa tydligt som mojligt delas varje presentation in i tva delar som jag valt att kalla Arbetssattet
och tankarna och Elevernas syn pa saken. Kapitlet avslutas med en analys av materialet.
Lararna kommer att bendmnas som Larare 1, Larare 2, L&rare 3 och Lé&rare 4.
Intervjufradgorna &r bifogade som bilagor (bilaga 1 och 2) och det transkriberade materialet
finns hos forfattaren.

5:1 Larare 1

Den forsta lararen arbetar pd en liten skola pa landsbygden och har varit verksam som
slojdlarare i drygt 12 ar. Yrkesvalet dr en kombination av intresse for hantverk och en vilja att
arbeta med barn. Léraren tycker att det viktigaste med sléjdamnet ar att det &r kreativt, att det
ar roligt, att man ska fa anvéanda sina hander och att man far anvanda fantasin och kanna lust.
Slojden ska vara meningsfull. Lararens utbildning &r den traditionella dar man valde aningen
héarda eller mjuka material for sin yrkesroll. Intervjun ror elever i det femte skolaret.

5:1:1 Arbetsséttet och tankarna

Nar Larare 1 planerar lektioner och arbetsomraden ar de nationella malen alltid narvarande i
tanken. Lararen uttrycker att “malen finns i bakhuvudet lite hela tiden”. Stravansmalen &r dit
man siktar, det ar inspriration, men uppnaendemalen ar det mest centrala. Lararen ser véldigt
positivt pa nuvarande kursplan och anser det vara bra att den inte ar sa specifik, att den lamnar
det fritt till lararen att sjalv valja hur undervisningen ska utformas, ”sen ar ju malen vida sa
man kan ju bygga det lite som man vill”.

Eleverna har en skrivbok, nagot de haft sedan ar 3 da de borjade ha slojd, dar antecknar de lite
varje lektion. Lararen har alltid nagon liten genomgang i bérjan av lektionen dar det kan
handla om allt fran sma praktiska moment eller inspiration till samtal om de nationella malen.
Eleverna antecknar och har fatt klippa ut de fem uppnaendemalen och Klistrat in i sin bok nar
de talat om dem. Skrivboken fungerar ocksa som en reflektionsbok och i slutet av lektionerna
berkiver de lite om vad de gjort under arbetspasset. Helst vill l&raren att de ska beskriva hur
de tagit sig igenom svarigheter och vad de lart sig men det ar inte alla som gor, vissa namner
bara vilka moment de stétt pa, mojligen vilka material de anvant. Ibland visar elever att de
inte riktigt orkar med att skriva, det gar dock lattare nu fortiden. Nar boken infordes for nagra
ar sen fanns ett storre motstand. Vissa elever kande frustration for att den tog lite tid fran
deras praktiska arbete och kommentarer som: ”Ah nej inte trakboken, vi vill jobba fardigt!”,
kunde horas. Nér jag undrar hur detta motstand hanteras forklarar lararen att det i dessa
situationer kanns naturligt att referera till malen, da eleverna vet att det ar de regler man har
att folja. ”Sa har jag visat malen sa de ser att det star dar att man faktiskt ska skriva ner vad
man gor for ndgonting, sa de vet ju om det ocksa, att det hor till slojden”.

Lararen menar att det egentligen alltid varit viktigt att synliggora malen men att det ar mer
sjalvklart i dennes andra &mne, svenskan.

Daremot i mitt andra &mne &r jag nog annu tydligare med att synligg6ra malen, dar skriver man for varje
arbetsomrade vilket mal de ska na upp till och de far malpapper infor varje arbetsomrade. | slodjen har jag
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det inte riktigt s3 med arbetsomraden utan det gar mer in i varandra. Nar man ar fardig med en sak s&
borjar man med ndgot annat.. det &r ju inte det att nu ska alla bérja samtidigt... vid forsta bérjan pa
terminen blir det vél kanske s&, nar man startar upp... men dar har jag inte malpapper pa det sattet.. utan
det & mer sl6jdprocessen som vi utgdr mycket ifrdn hela tiden... och att de har sina skrivbocker och
skriver och berattar om det (Larare 1).

Nar det kommer till att presentera mal 6nskar lararen att det fanns mer tid till att sitta ner med
varje elev och prata, garna tidigt pa terminen, for att varje elev verkligen ska forsta vad det
handlar om. Som det ser ut nu forekommer allt sant i helklass. Det individuella framkommer i
de skriftliga omdomena, dar skriver lararen ner vad eleven ska tinka pa men menar att det
egentligen kanske &r val sent. Dessutom handlar det faktiskt mest om de aldre eleverna for att
det ska bli tydligt med vilka betyg de far.

Pa fragan om det &r nagot eller nagra av de fem uppnaendemalen som ar svarare att presentera
och forklara for eleverna svarar lararen det andra: "Eleven skall med handledning kunna valja
farg, form och material samt motivera sina val” (Skolverket 2000), som det helt klart &r
svaraste. Det dr oftast sant som hander snabbt utan vidare reflektion. "Det malet ar svart for
de sjalva att komma fram till, det blir garna jag som talar om for dem”. Fragan som foljer ar
om detta ar nagot eleverna sedan namner i sin skrivbok, att de fick tips om att anvanda ett
annat material an det de forst valt och varfor det skulle fungera battre, men l&raren menar att
det ”kan handa.. men ofta ar liksom det redan borta, de valjer nat annat och sa blir det bra.”

Varfor lararen garna vill prata mal med sina elever beror pa att undervisningen pa sa vis blir
mer meningsfull. Det blir ett sétt att fa elevernma att kdnna att det inte bara &r en stalle dar
man leker, att det finns ett allvar bakom. ”Nu lar vi oss faktiskt nagonting har och att det ar
viktigt”.

Overlag anser lararen att eleverna reagerar bra pa teoretiska moment i undervisningen sa som
genomgangar och skrivuppgifter. ”De ar sa snalla...de gor vad man sager!”. Lararen tror inte
att eleverna kanner till skillnad pa lokala och nationella mal och egentligen ar de lokala bara
en mindre omskrivning av de nationella s det ar dnda nastan ingen skillnad. Lararen tror
heller inte att eleverna funderar dver malen i det dagliga arbetet, det skulle i sa fall vara de
aldre som har sina betyg att tanka pa.

5:1:2 Elevernas syn pa saken

De tre elever mitt i det femte skolaret som har Larare 1 som slojdlarare lat sig garna
intervjuas och uttryckte flera ganger att de tycker att sl6jd ar ett roligt amne. De Onskar att
slojdlektionerna vore langre, garna tva och en halv timma for de gar alldeles for fort nu. Tre
timmar skulle dock vara for lang tid. De tycker ocksa att slojden ar bra for att man lar sig
manga olika tekniker som man kan ha anvandning for i framtiden om nagot skulle ga sonder.
Jag fragar om de kan komma pa ndgot mer man lar sig och de menar att det ar ju samma sak
som en vanlig lektion att man l&r sig lyssna och Iar sig arbeta sjalv”. SIojd &r enligt eleverna
ocksa viktigt for att man lar sig vara forsiktig.

Pa fragan om de kanner till ndgot som kallas for nationella mal funderar de en liten stund och
hjalps sedan at att forklara hur de klippt ut och Klistrat in de dar malen i sin skrivbok for inte
alls sérskilt lange sedan. Den ena eleven hanger inte riktigt med men far forklarat for sig av de
andra tva och ar snabbt med pa vad vi talar om. De kommer ihdg det som att det handlade om
"att klara av beskrivning utan hjalp fran lararen och forsta liksom sa har...sd skulle man
forklara ganska mycket i sin san har skrivbok for att man skulle klara det”. Jag undrar om de
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minns nagot mer men svaret blir snarare en fortydling av foregaende citat. ”Jo att det handlar
mycket om att klara sakerna sjalv for att ju aldre man blir desto mer ska man ju kunna sjalv!”

Vi laser malen tillsammans och de tycker att det sista malet: ”Eleven skall kunna beskriva
sina arbeten och kommentera sl6jdprocessen”(Skolverket 2000), ar ett kravande mal. Det vill
hellre lagga all tid pa praktiskt arbete. De berattar mer om sin skrivbok dar man gor sin
planering och sedan ska forklara vad gjort under lektionen. ”Man hinner liksom inte med det
pa lektionerna for man hellre vill arbeta pa sitt...eller sa ar det lathet”, en annan elev flikar in,
”och s& vet man inte riktigt vad materialet och sant heter heller, och sa orkar man inte fraga”

De tycker att det &r bra att ha mal med undervisningen for att veta vad det & man ska lara sig
och darmed fa veta vad det & man maste arbeta mer med. En annan orsak till att de anser det
viktigt att vara medveten om malen ar “att man ska fa bra betyg sen”. For att nd malen finns
det enligt eleverna inga genvégar, det handlar om att veta vad som galler och att arbeta
noggrant.

Jag undrar om det finns nagot mer mal de kan hitta pa, nagot som de tycker fattas med de
malen som redan finns och de svarar: "Hmm..kanske samarbete!..Fast allting hanger ju ihop
med det som redan star sa det ar jattesvart att komma pa”

5:2 Larare 2

Larare tva arbetar liksom den forsta lararen pa en skola pa landsbygden. Lararen avslutade
sin utbildning for tva och ett halvt ar och har sedan dess varit anstalld men varit fordldraledig
en tid. Yrkesvalet var egentligen inte sjalvklart men ett syskon arbetar ocksa som larare och
det var sa intresset uppkom. En van laste inriktningen slojd vilket gjorde att valet hanmnade
pa just det amnet. Intervjun bygger pa samtal om undervisning av elever i det femte skolaret.
Lararen har gatt den nyare sortens utbildning och har alltsd mojlighet att arbeta med sléjdens
alla material. Ledorden for Larare 2 &r: ”"Den hand som arbetar skapar en hjarna som ténker”,
vilket &r ett citat av Carl Malmsten.

5:2:1 Arbetsséttet och tankarna

Lararen berattar att de pa den forra arbetsplatsen gjorde allt planeringsarbete med
stravansmalen som utgangspunkt men pa nuvarande arbetsplats ar uppnaendemalen mer i
fokus. Nar lektioner planeras hander det att man har malen narvarande men egentligen ar det
nagot som sitter. ”Man har ju jobbar med dem och framfor allt nar man gick utbildningen sa
prantade man ju in dem i ryggraden”.

Det framkommer tidigt i intervjun att lararen annu inte kommit igang fullt ut med sitt arbete
att synliggéra malen men det rader inte brist pa intresse, lararen har manga idéer. Malen kan
diskuteras t. ex. nar elever vill géra samma projekt upprepade ganger for att visa dem vad
meningen med amnet &r och att det finns en risk att man inte nar malen om man arbetar
likadant hela tiden. Léraren brukar "ndmna att malen finns och att det & som att man maste
folja lagen sa maste jag folja kursplanens mal for annars gor inte jag mitt jobb” och jag fragar
om malsamtal oftast sker enskilt med elever eller om de aven sker i helklass. Lararen svarar
att de ibland tas upp med alla. ”Eleverna skriver sléjddagbocker och da beréttar jag ju varfor
man skriver en sléjddaghok och da far man ju ta till malen for att beratta varfér man gor det.
Manga elever gor ju saker bara for att en vuxen séager till dem och jag vill att eleven sjalv ska
veta varfor de gor nagot™. Fler tips pa hur man kan narma sig malen &r att ga igenom dem och
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diskutera dem med eleverna, &ven om det inte gjorts &nnu. Kanske finns risken att eleverna
kan tycka att det ar trakigt nar man star och berattar om malen i en genomgang, det ar nog
darfor battre nar man tar upp det i ett moment da forstar de anledningen béttre och darfor
lyssnar. Ett tips till &r att satta upp malen pa vaggen och att skicka hem dem sa att foraldrarna
ocksa far se dem och ”sa har vi dem ju liggande pa skolans blogg!”

Att synliggéra malen &r en sjalvklarhet och nagot som sitter i fran utbildningens
didaktikundervisning dar det ofta talades om vikten av att géra det. Lararen menar ocksa att
det ar viktigt att vara tydlig med malen for att starka &mnet, for att visa elever och foraldrar att
detta &mne ocksa har mal som alla andra @mnen. Det motiverar eleverna att arbeta och att
forsta allvaret &ven om det samtidigt ska vara lekfullt ocksa. Lararen uttrycker att det i borjan
av terminen talas mal i alla &mnen och att da kan det nog bli valdigt tréttsamt for eleverna,
kanske kan man vanta lite.

Det mal som éar lattast att motivera for eleverna ar det det tredje, "eleven skall kunna hantera
lampliga verktyg och redskap och genomftra arbeten i savél textil- som tra- och metallsléjd”
(Skolverket 2000). Det &r konkret och latt att forsta. Det som &r svarast att presentera tycker
Larare 2 precis som Larare 1 & mal nummer tva, “eleven ska men handledning kunna valja
farg, form och material somt motivera sina val” (Skolverket 2000). ”De motiverar att de vill
ta hem produkten fort och darfor vill de inte tex mala men det ar svart att fa dem att tanka pa
varfor de véljer just denna farg och form”. For att narma sig det malet tanker sig lararen att
det kanske blir lattare med den nya laroplanen. ”"D&r kommer det ju att man ska ha in
berattelse och sa. Da skulle man ju kunna ha en arbetsuppgift som utgar ifran en berattelse
och da maste de ju motivera. Vad i berattelsen gjorde att jag valde den har fargen och
formen?”

Jag fragar om man pa skolan arbetar mot alla mal i bada sléjdklassrummen eller om de delar
upp malen och far svaret att de inte gor det nu men att det méljigen kommer att bli sa med den
nya laroplanen. D& kommer ett mal t. ex. att handla om arkitektur vilket kanske det racker
med att den ena lararen tar upp.

Eleverna reflekterar 6ver arbetet i slojddagbocker men det hander ocksa att de avslutar
lektioner med att synliggora larandet genom att elever far berétta om vad de gjort och vad de
lart sig under lektionen. Léararen menar att det géller att stalla de ratta fragorna for att fa
eleverna att reflektera. Eftersom dagbdckerna &r ett teoretiskt moment som funnits med sedan
forsta borjan moter det sallan motstand. ”Jag har ju nagra elever som blir jatteledsna om vi
inte hinner skriva sl6jddagbok”. | de fall motstand finns har det hant att lararen satt sig enskilt
med eleven och intervjuat den och fort reflektionsanteckningar at eleven. Alla ska ges en
chans d&ven om man inte &r stark skriftligt. Precis som nér det galler reflektionsbiten kan det
finnas elever som har problem med att na malet med att foresla idéer. I de fall hjalper man de
eleverna att valja och ger ett par alternativ.

Har finns inga lokala mal, det &r de nationella som anvands. Lararen tror inte att eleverna kan
beratta vilka malen &r men att de sakert val kanner igen ordet mal.

Pa fragan om lararen kan formulera ett nytt mal far jag ett klart svar:

Jag oOnskar att tva av stravansmalen var ett uppnaendemal. “Skolan skall i sin
undervisning i slojd strava efter att eleven utvecklar formagan att ta eget ansvar for sitt
larande och for planeringen av slojdprocessen utifran savél egna forutsattningar som
tillgang pa tid och resurser” (Skolverket 2), och den . ”Skolan skall i sin undervisning i
slgjd strava efter att eleven tilldgnar sig kunskaper om god arbetsmiljo” (Skolverket 2).
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For jag skulle vilja ha ett mal dar man kan prata mycket med eleverna om det har med
att ta eget ansvar i slojdsalen, det handlar inte bara om sin planering utan om att man
fokuserar pa sig sjalv och det man sjalv gor”

5:2:2 Elevernas syn pa saken

Minst halva klassen &nmaler sig frivilligt till intervju, lararen valjer ut tre. Vi sétter oss i ett
tomt arbetsrum for larare. Elevgruppen uttrycker samstammigt slojd ar roligt, det ar bara
trakigt om man far vanta pa hjélp. Sl6jden ar bra for att man lar sig handskas med redskap och
att det kan vara bra att kunna i framtiden om man valjer ett jobb dér dessa kunskaper behovs.
Jag fragar om det finns nagot mer, ndgot annat man tranar sig pa i sléjden och far svaret att
man ocksa tranar sig pa att skriva. Eleverna forklarar att de skriver i en sléjddagbok efter
varje lektion om de arbetar med. | boken gér man ocksa sin planering och gér en ritning innan
man borjar och nar arbetet ar avslutat skriver man en utvardering. Jag undrar hur lang tid det
brukar ta och far svaret att "ibland lagger man mycket tid om det &r krangligt att forklara, da
brukar man rita ocksa”. Jag fragar hur det kommer sig att de planerar och utvarderar sina
arbeten och de svarar att "det galler ju att gora en bra ritning sa lararen forstar vad man tanker
gora”. Jag undrar om det finns ndgon mer anledning och de svarar att om man forklarar varje
steg sa vet man exakt vad man ska gora”.

Pa frdgan om de hort talas om nagot som kallas for nationella mal far jag blixtsnabbt svaret att
"det &r nar man gor nationellt prov”. Jag forsoker fa fram fler svar men utan framgang och tar
darfor fram uppnaendemalen géllende det femte skolaret. Vi laser dem tillsammans och en av
eleverna sager att hon "har nog sett dem men inte riktigt tankt pa det.. man har ju hort om
dem nédr man pratar sa har”. Det menar att mest ar deras klasslarare som har pratat med dem
om mal. Jag undrar vad de tycker om malen och de svarar att de éverlag &r bra men att det
viktigaste ar att “kunna ta ansvar och kunna foresla idéer...och félja intruktioner... hmm och
hantera (verktyg) det ar ju bra!”

Vi fortsatter samtala om varfor det kan vara bra att ha mal for undervisningen. De tycker att
det ar bra att veta ungefar vilket niva man ska vara i i en viss arskurs. ”Det kan val va bra om
man gar i femman men ligger pa en niva som en tvaa...det hade ju inte vart sa bra...sad man
kan fa lite extra hjalp med det nar man ser att den har eleven kommer nog inte na malet sa
man kan fa lite extra hjalp.. pa det sattet”. Fler anledningar kommer de inte pa och vi gar
vidare med fragan om de kan beratta om nagra knep hur man ska na malen. Har ser eleverna
inga genvagar utan menar att det handlar om att “folja dem..men det &r ju ganska svart nar
inte lararen talar om vilka mal man har egentligen”. Har framkommer asikter om géallande
tidpunkt for omdomen. "Och jag tycker det &r lite sent nar man far omdomena for
utvecklingssamtalet att da veta hur man ligger till liksom”, eleven fortsatter att det ar béattre att
fa veta hur man ligger till ”sa har lite i mitten sa man fortfarande har tid och forbattra sig”.

Nagot nytt mal anser inte eleverna behdvas och nar jag fragar om det finns nagot de skulle
vilja dndra pa med slojdundervisningen svarar de att de énskar mer pengar till mer material
for att fa mojlighet att tillverka storre foremal. De redovisar dven en plan for omfordelning av
resurser for att géra drommen till verklighet. ”Jag tycker att vi borde ta bort tyskan och ge alla
de pengarna till sl6jden”.
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5:3 Larare 3

Larare 3 &r den larare som sjalv anmalde sig till intevju via textillararlistan. Léararen arbetar
pa en skola i en mindre stad och ha arbetet som slojdlarare sedan 1987. Intressset for
hantverket ledde till valet av yrke, kreativiteten &r det centrala. Utbildningen genomfdrdes
med inriktning en slojdart. Lararen & mycket kritisk mot nuvarande lararutbildning och anser
att den leder till att amnets status sjunker, kanske leder det ocksa till att &mnet pa sikt
forsvinner. Da man utbildas mot fler &mnen gar man enligt lararen miste om manga viktiga
kunskaper som kravs for att kunna hjalpa eleverna framat. Lararen tycker att det viktigaste
med slojddmnet ar att det utvecklar kreativiteten, att eleverna lar sig uttrycka sig om materil
och att de far komma med egna roliga idéer. Vad eleverna faktiskt tranar sig pa pa
lektionerna “beror pa eleverna, vad de vill ha ut av amnet. Jag kan vinkla det mot
amneskunskaper bara man lamnar in bara perfekta arbeten, det ar ju ganska trakigt men det &r
okej for mig”. Intervjun ror elever i det nionde skolaret.

5:3:1 Arbetssattet och tankarna

Larare 3 tycker att kursplanens stravansmal ar valdigt bra och betonar vikten av att "ett amne
maste besta av kunskaper och inte bara personliga egenskaper”. Uppnaendemalen for slutet av
det nionde skolaret ar ocksa bra men lararen menar att "det &ar ju sa att man kanske inte lever
upp till alla kriterier men endel mer och endel & mindre”. Det basta med uppnaendemalen ar
att ”det grundar sig pa att presentera en idé och genomfora den”. Lararen menar att det ar
tydligt for eleven, det &r konkret och latt att forsta. Det &r ocksa bra att kursplanen fokuserar
pa det egna larandet, vilket lararen talar om for sina elever, ”sa att de kan styra det de vill ldra
sig”. En tredje positiv sak med kursplanen &r att den &r fri att tolka lite som man vill, nagot
som i och for sig i vissa fall ocksa kan gora det svarbedomt.

Pa fragan om lararen anvander sig av stravansmalen eller uppnaendemalen nar det handlar om
att planera lektioner far jag svaret att eftersom lararen arbetat sa lange att malen sitter i
bakhuvudet. Fungerar en uppgift s& fortsatter lararen med den. ”Amnet bestar ju av kunskaper
och jag forsoker lara ut lite gemensamt i sjuan men sen blir det véldigt individuellt”. ”Det ar
inte sa att jag planerar varje lektion alls, daremot sa gar jag igenom vad de har gjort, sa att jag
inte missar nagon elev och jag kan réatta till grejer ocksa som ligger lite dver deras formaga for
att pa nat satt sa kommer de hem med nagot ocksa, en fardig produkt, det ar ocksa viktigt”

Strategin for att presentera malen for eleverna ar att forsoka fanga deras uppmarksamhet
genom att “papeka nagot som é&r lite utmannde och se om jag véacker dem”. Léraren brukar
fraga eleverna vafor tva elever som gjort likadana produkter kan fa olika betyg och uttrycker
att eleverna & mycket betygsintresserade men séllan &r intresserade av att lyssna. For att
forenkla budskapet med sldjdens innebord har lararen sjalv sammanfattat kursplanen till fem
saker. Det handlar bl. a. om noggranhet, pahittighet och sjalvstandighet men lararen betvivlar
att eleverna faktiskt minns detta. ”Jag gar igenom det varken de vill det eller ej for jag sager
det att ni kommer bara att séga att jag inte har gjort det sen nér jag satter betygen”. Jag undrar
nar lararen gor detta och far svaret att det sker i borjan av terminen och fortsétter trycka pa att
det kravs motivation, ett intresse fran elevens sida for att det ska na fram. Lararen menar att
om man talar om betyg for mycket riskerar man att forstora kreativiteten. Lararen framhéver
att gruppen ar véldigt betygsfokuserad, fragar ofta hur de ligger till och om lararen kommer
att sdnka dem.

Jag undrar om det egentligen mest ar betygskriterier, inte uppnaendemal, lararen pratar om
med sina elever men lararen uppfattar inte riktigt vad jag menar. Jag pekar pa de
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uppnadendemal for det nionde skolaret vi har liggande framfor oss och utvecklar frdgan med
att det ar skillnad pa kursplansmal och betygskriterier och forsoker ta reda pa vad som faktiskt
presenteras for eleverna. Lararen beréttar att de oftast talar om kriterier men att dessa grundar
sig pa kursplanens mal. "Kunna arbeta efter olika intruktioner, dar har du sjalvstandighet,
hantera verktyg och redskap, dar har du ju lite kunskaper, valja material, det ar ju kunskaper i
amnet. Sa att jag har ju tolkat kursplanen och utifran det sa forsoker jag att betygssatta dem”.
Lararen uttrycker att fragan fortfarande &r svarbegriplig och jag gor ytterligare ett forsok for
att vi ska forstd varandra. Jag forklarar att det jag undrar & om lararen presenterar
kursplanens mal eller de betygskriterier lararen sjalv utformat for eleverna. ”Jo jag har ju
tolkat kursplanens mal men jag star ju inte och rabblar det har (pekar pa de nationella malen
framfor oss) utan jag forsoker ju beratta fér dem med egna ord”. Lararen fortsétter forklarar
att "jag brukar saga ocksa sa har att om de fragar vad jag ska gora nu, da ar det en G-fraga”
och fortsattar forklara att ”amnet ar fruktasnvart stort sa de (eleverna) kan ju valja vad de vill
och for de som inte klarar av att vélja sa delar jag alltid ut en forklaring i sjuan med tekninker,
en planernig for sjuan-attan dar det star litegrann vad de ska gora. Den har jag gjort sjalv. Och
sa ar det en dokumentation utifran kursplansmalen”. Jag ar inte sdker pa att vi forstod
varandra fullt ut gallande denna fraga, min slutsats ar dock att lararen koncentrerar sig pa att
samtala med sina elever om vad som kravs for att nd specifika betygssteg och talar desto
mindre om kursens mal. Vad amnet syftar till att utveckla presenteras via betygskriterier.

Pa fragan om vad som kan vara positivt med att gora eleverna medvetna om vad malet for
undervisningen &r svarar lararen att: ”Det &r jatteviktigt! FOr det handlar ju om deras eget
larande och att géra dem medvetna om hur de lar sig bast och ett de tar ansvar for det ocksa,
de kan inte skylla pa mig, det ar valdigt bra”.

Jag frdgar om lararen kan delge nagra knep for hur man skulle kunna presentera malen.
Lararen aterkommer till nagot som namnts tidigare, att det handlar om att fanga elevernas
uppmarksamhet. Ett knep "det &r att stéalla provocerande fragor”, ett annat &r att "forenkla det
ratt mycket sa att de fattar vad jag snackar om”, nagot lararen dock menar séllan hjélper da
eleverna anda anser att detta ar trakigt ”utom nar de ska ha det dér betyget”. Om lararen stoter
pa motstand fran elever gallande teoretiska moment i undervisninegn hanteras det genom att
vara sa konkret som mojligt.

Det mal som &r svarast for eleverna att uppna ar det femte. "Eleven skall kunna beskriva
slojdprocessen och motivera de val som har gjorts under arbetets gang fran idé till fardig
produkt samt kunna vérdera arbetsinsatsen och hur den paverkat sléjdarbetets resultat”
(Skolverket 2000). Alla elever ndr inte heller alla mal men de som oftast har problem i sléjden
ar samma elever som har svart att na malen i andra &mnen ocksa.

Lararen betonar att de flesta elever tycker att &mnet &r roligt men att de undrar vad de ska ha
det till. Léraren tror att eleverna ser amnet som omvéxling fran andra &mnen, att de i slojden
lar sig pa ett annat satt. Lararen marker ocksa pa eleverna att de har kan vara mer avslappnade
och att det leder till att “de uppfattar da inte ens att de lar sig”. Annu en sak lararen tror att
eleverna anser vara positivt med &mnet ar mojligheten till det stora elevinflytandet. ”De kan
styra Gver sitt eget larande ocksa”.

5:3:2 Elevernas syn pa saken

Elevintervjun tillhérande Larare 3 utfordes till sammans med tre faordiga elever mitt i det
nionde skolaret. De tycker att amnet slojd tranar talamodet, formagan att komma pa idéer,
motoriska fardigheter, att planera och att gora ritningar. Vad @mnet tjanar for syfte i framtiden
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hanger samman med valet av yrke. ”Om man ska bli snickare ar det ju bra, eller om man vill
designa klader”. De minns inte att lararen skulle ha talat med dem om varfor man har slojd i
skolan och de har inte hort talas om nagot som heter nationella mal. Jag tar fram
uppnaendemalen vilka man ska ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret och vi laser dem
tillsammans. Nar jag fragar vad de tycker om malen svarar de att de &r bra. Jag undrar om det
ar svart att nd dessa mal men det anser inte eleverna det vara. Jag fragar om det ar nagot
specifikt av de fem malen som ar svarare att forsta eller att uppna men det tycker de inte.
Eleverna uttrycker inte heller att det sjalvklart behévs mal for undervisningen och de ser
ingen fordel i att veta mer om malen.

De berattar att “det har med G och VG och MVG” finns uppsatt pa vaggen och att det kanske
paminner lite om de mal vi nu har framfor oss. For att na de kriterierna kravs det att man “gor
sitt basta, vara noggrann och inte fragar lararen sd mycket. Kriterierna gick lararen igenom i
borjan av terminen men de har inte direkt pratat om dem efterat. Dokumentation fungerar sa
att meningen ar att de ska skriva varje gang, nagot de dock inte gor. Istillet fyller de i ett
papper efter avslutat projet. Dar beskriver de “vad vi har gjort, hur det gatt till och om det gatt
bra eller daligt”. | planeringsstadiet ritar de upp vad de vill gra och darefter valjer lararen ut
ett monster. De konstaterar att en bra planeriong resulterar i battre resultat. De vill inte &ndra
pa slojdundervisningen och nagot nytt mal anser de inte behovs.

5:4 Larare 4

Larare 4 har arbetat som sléjdlarare i tre ar men arbetar dven som spraklarare, nagot lararen
gjort sedan langre tillbaks. Ett forflutet med mycket hantverksstudier ledde till att det var
mojligt att tillgodordkna sig behorighet aven for sléjdamnet. Det stora intresset for hantverk
var drivande i den utvecklingen. Férutom sl6jd arbetar lararen nu med svenska, nagot som
marks dven i slojdundervisningen. Uppgifter kan vara rent teoretiska och berdra milj6- och
ekonomiaspekten i sl6jdens kursplan. ”Vi pratar om att man inte maste kopa saker som
produceras lang bort och darfor maste transproteras langt. Vi diskuterar varfér man ska kopa
saker som &r producerade i vart naromrade och sddana bitar”. Lararen lagger stor vikt vid att
eleverna ska tréna sig i att reflektera och tanka sjalva.

De uppgifter jag har haft som fungerat bast, dar kommer svenskan in da, da kan det t.
ex. vara att de far tre artiklar om tex etik och moral, under tiden de laser ska de stryka
under alla svara ord sen far de anvanda en ordbok eller googla orden. Sen véljer de ut en
av artiklarna och sammanfattar den och sen far de illustreara nagonting de har last
genom att rita och skiva och sen far de reflektera kring det som de har last. (Larare 4)

Lararen poangterar att de teoretiska inte passar alla och det givetvis ar hantverket och
skapandeprocesser som ska fa storst fokus pa slojdlektionerna. Dessa teoretiska moment
brukar passa bra i borjan av en termin for att sedan overga i ett mer fritt arbete. For Larare 4
ar det viktigaste med slojdamnet kreativiteten och sléjdprocessen och "att de (eleverna) tillats
lyckas med det de gor for de utvecklar ju ett entreprendrsskap i det det skapandet som de gor
har manga ganger”. Denna fjarde och sista lararintervju beror elever i det nionde skolaret.

5:4:1 Arbetsséttet och tankarna

Lararens menar att kursplanens stravansmal “ar de mal jag siktar emot nar jag lagger upp
undervisingen”. "Uppnaendemalen &r de som jag mater emot nar jag ska bedéma elevernas
kunskaper”. Mal for lektionen skrivs alltid pa tavlan innan lektionen tillsammans med en ruta
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med begrepp for dagens 6vning. Lararen gar igenom lektionens mal och diskuterar vad som
ska handa. | slutet av lektionen aterkommer lararen till det som star pa tavlan och har en
genomgang av lektionens syfte tillsammans med eleverna sa att alla hor det hela igen. De mal
som galler for lektionerna kan handla om sma moment i undervisningen och &r en
nedbrytning av de nationella kursplansmalen. Kursplansmalen i sin tur finns att tillga pa
dorren i salen men de anvénds inte i samma utstrackning som en sléjdprocessmatris som
hanger strax under. Matrisen ar tagen fran skolverket och grundar sig pa kursplanens mal.
Lararen anser att den ar lattare for eleverna att forstd. En sadan matris har ocksa alla elever
fatt.

Jag undrar om dessa samtal alltid sker i helklass och lararen beréttar att det aven forekommer
anskilda samtal nar de t. ex. ska paborja ett nytt arbete eller nar de ska utvardera. De tittar da
pa matrisen tillsammans och diskuterar vad som behdver goras.

Alltsa det kan ju vara under arbetets gang ocksa...vart ligger jag betygsmassigt nu? Vad behover jag gora
for att hoja mig? Och da gér vi bort dit och tittar pa den. Det behdver inte vara pa lektionstid, de kan
stanna efter lektionen och prata om sént. Sarskilt niorna ar valdigt intresserade eftersom det handlar om
betyg. Matrisen &r inte detsamma som betygskriterier men man kan jamfora dem sa ser man vad man
behdver gora for att nd MVG (Larare 4).

Anledningen till att lararen arbetar sa tydligt med att prata med eleverna om vad som skall
uppnas &r att det ar ett centralt satt att arbeta pa skolan. En tidigare rektor betonade vikten av
att synliggéra malen med undervisningen. Da arbetade de valdigt mycket med betyg och
bedémning. "Infor varje lektion ska eleverna ha klart for sig vilka malen ar”.

Lararna pa skolan har gjort en mycket grundlaggande lokal pedagogisk planering (LPP),
nagot som skall goéras for varje moment. Dar finns laroplanens stravansmal, amnets
stravansmal, bedomningens inriktning, konkrestiserade mal och undervisningens innehall.
Bestammelsen pa skolan ar att detta ska presenteras for eleverna vilket Larare 4 gor genom
att borja med att gora eleverna intresserade. ”Att bara ldmna ut detta till eleverna det funkar ju
inte, att ga igenom det har med eleverna det gor man liksom inte pa attiominuerslektion for da
har de somnat, efter tjugo minuter sa struntar de i detta och det kanns ju ocksa galet”.
Lararens knep for att fa fram budskapet ar att fanga intresset genom att lata eleverna kanna pa
olika material och darmed gora dem engagerade. | intresset fods en diskussion och elevrna
vill veta mer. Det &r i denna situation lararen forklaras varfér man gor just detta moment och
kan visa den del av LPPn som da ar relevant.”Sa ar det med vuxna ocksa, forst vill vi bli
lockade och sen vill vi veta vad som kravs!”

Lararens knep att formedla mal &r alltsa att "inte borja med malen forst, inte pa den stora
nivan. Man borjar med malet for lektionen men kursplansmalet med undervisningen kommer
man inte med forrdn efter man har lockat dem till intresse”. | slutet av lektionen
uppmarksammar och bekraftar lararen tillsammans med eleverna vad de faktiskt lart sig. ”Alla
ska kanna sig n6jda och sedda nar de gar harifran”.

Det mal som lararen anser vara svarast for eleverna att uppna ar det andra. "Eleven skall
kunna valja material, farg och form och ta hansyn till ekonomiska, miljoméssiga och
funktionella aspekter (Skolverket 2). Det ar bade svarast att ta sig och att forklara och lararen
menar att man marker att det & den punkten elevrna har svarast for nar de skriver sin
utvardering. Aven det fjarde malet ”Eleven skall kunna ta initiativ och eget ansvar i
slojdprocessen” (Skolverket 2) kan vara svart for vissa elever. Det anser lararen handla om att
de saknar sjalvtillit. Det forsoker man arbeta med genon att starka dem och hela tiden bekréfta
vad de lart sig och att de kan.
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Fordelen med att prata om mal med eleverna tycker lararen &r att det pa sa vis bli tydligt vad
som kravs av dem. "De far en chans att se strukturen och att det finns en rod trad i deras
larande ocksa”. Utan samtal om mal tror lararen att det latt blir otryggt vilket leder till att
inget blir gjort. Detta tror lararen ar nagot eleverna intammer i. Lararen tror ocksa att eleverna
tycker att slojden ar ett roligt &mne och att det ar den kreativa processen som ar i fokus for
dem, vikten av att de far skapa sjéalva. Lararen poangterar att de pratar mycket om att det ar
viktigt att de ska kanna att de sjalva kan och att det &r okej att misslyckas. Om man stoter pa
motstand mot ndgot moment fran en elev anser ldraren att man maste forsoka hitta det som
eleven har intresse for, men det &r inte alltid helt latt.

Pa den har skolan far eleverna inte sjalva vilja slojdart utan alternerar hela grundskolan ut.
Anledningen till att man valt att gora sa ar for att motverka klassiska konsroller. Oftast véljer
flickor textilsl6jd och pojkar tra- och metallsléjd, nar de inte far vélja sa tvingas alla att lara
sig lite av allt. Nackdelen &r enligt lararen att det gar ut over elvens inflytande av
undervisningen med de har beslutat att motiven for att bestdimma for eleven &r starkare.

Om lararen fick formulera ett nytt mal skulle det beréra etikfragor, nagot lararen anser att vi
borde bli battre pa i Sverige 6verlag. "Det bli ramaskri nar det visar sig att butikar saljer
kuddar med dun fran levande faglar men i skolan pratar man inte om det”.

5:4:2 Elevernas syn pa saken

Intervjun genomfdrdes med hjélp av fyra frivilliga elever som ser betygen som “det absolut
viktigaste i livet just nu” och som har valdigt svart att se sldjden som nagot mer &n en traning
i fingerfardighet, design och hantverk. Majligen leder ocksa sléjdundervisningen till att man
lar sig "motivera”. Det viktigaste med dmnet ar att fa ett hogt betyg och da "tanker man inte
sa mycket pd vad man lar sig, man bara kor”. Jag fragar dem om man inte ocksa tranar sig pa
att utveckla idéer och att hitta inspriration men far svaret att det ar svart att trana sig i fantasi.
Jag undrar om det inte alls ar mojligt att trana upp fantasin men far svaret att det &r en
medfédd gava som endast vissa besitter. Varfor det kan vara bra att lara sig slojd for
framtiden handlar om att det &r bra att vara pysslig och handig nar man far egna barn.

Nar jag undrar om de hort talas om nat som kallas for nationella mal diskutarar de sinsemellan
om de har sadana i sl6jden och kommer fram till att man nog har det i alla &mnen men att de
inte vet vilka de ar specifikt for sléjdundervisningen. De kan inte minnas att deras larare
pratat med dem om de nationella malen. Jag tar fram malen och laser dem och de séger sig nu
kdnna igen dem. De tycker att malen kanns relevanta for amnet. Jag frdgar om de hort talas
nagot som kallas for lokala mal och far svaret att det hanger en lapp pa dérren men att det inte
ar nagon som direkt laser dar. Jag fragar om lararen pratat om de malen nagon gang och
eleverna svarar att det i sa fall ar vid de tillfallen da eleverna sjalva vill fa reda pa vart de
ligger betygsmassigt och i bdrjan av terminen. En elev berattar att de vid det tillféallet satte sig
ner och lyssnade nar lararen laste upp malen, de andra minns inte hur det gick till.

Jag undrar om det tycker att det &r bra att det finns mal med undervisningen och de svarar att

det hjalper en att veta vart man ska och att det hjalper en att se utvecklingen. For att na malen
ska man tanka pa "sjalvstandighet, eget initiativ och ansvar”. Att man har bra idéer bor ocksa
leda till ett bra betyg tycker de. Jag fragar om de pratat om betygskriterier pa lektionerna och

de berattar att de gjort det valdigt mycket, i alla @mnen. Dessa diskussioner kommer oftast vid
provtillfallen och att de finns pa papper nar man vill lasa dem.

De beréttar att de skriver planeringar och utvarderingar av sina sljdarbetetn och jag fragar
om de nagonsin tanker pa mal nar de gor det. Den ena eleven forklarar att denne brukar stélla
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sig vid dorren dar malen och kriterierna sitter och fylla i sin utvardering. ”D4 ser man vad
man ska ha med och sa skriver jag det, sa om det star jobba sjalvstandigt sa blir det VG™.
Planeringen &r bra pa grund av att den strukturerar upp arbetet, “man vet vilken som &r nasta
punkt”. De tycker att det &r bra att man skriver utvarderingar for da vet man sjalv vad man har
gjort under lektionen och dessutom kan lararen se vilka som jobbar hart.

De enda de 6nskar andra pa med sléjdundervisningen &r de obekvama stolarna, annars ar allt
till belatenhet och det enda som fattas de nationella uppnaendemalen é&r ett tydligare mal om
berdr ”hur man hanterar jobbet, hur man tar ansvar”.

5:5 Sammanfattning av svaren

Det gar att se bade likheter och skillnader i svaren. Lararna lagger olika stor vikt vid
presentation av mal och elever vet och intresserar sig olika mycket. Léararna uttrycker 6verlag
att uppnaendemalen i Kursplan 2000 &r bra och viktiga. Eleverna vet 6verlag relativt lite om
vad samma mal innebar. Hos den larare som arbetar minst med att synliggéra mal (Larare 3)
visar ocksa eleverna valdigt lite intresse att veta mer om malen. Den larare som redogor flest
orsaker till vad som ar positivt med att medvetandegéra eleverna pa malen (Larare 2), men
inte annu lyckats arbeta sa mycket med det, har de mest intresserade eleverna. Det &r de som
mest grundligt uttrycker sin frustration dver att inte fatt veta. Larare 2 menar sjalv att det inte
arbetats tillrackligt aktivt med att synliggéra malen for eleverna detta ar, nagot man marker
val i elevernas svar. Precis som lararen sjalv forutspatt vet inte eleverna nagot om vad malen
innebdr och det verkar de heller inte sarskilt néjda med. De uttrycker att de vill veta vad man
ska kunna nar man nar slutet av femte skoldret men att ”det ar ju ganska svart nar inte lararen
talar om vilka mal man har egentligen”. Larare 2 lider dock inte pa brist pa idéer och ar val
medveteten om att detta ar viktigt. Dessa elever efterfragar formativ bedémning. De vill vara
medvetna om hur arbetet fortskrider och hur utvecklingen sker. Eleverna uttrycker att de vill
fa reda pa vad de behover arbeta med under terminens gang, inte bara fa ett omdéme vid
utvecklingssamtal. Resterande tre elevgrupper uttrycker inte samma 0Onskan lika starkt men
Elevgrupp 1 och 4 ser klara fordelar med att ha mal. De anser att de ger en vagvisning om vart
man ar pa vag, vad man lart sig och vad som ar néasta steg. Elevgrupp 3 daremot anser inte att
det finns ndgon egentlig anledning till att ha mal med undervisningen.

Den summativa bedémningen verkar fa storst fokus i alla de lektionssalar jag besokt. Lararna
fokuserar pa betygskriterier och eleverna efterfragar att fa veta hur de ligger till. Elevgrupp 4
uttrycker att betygen ar “det absolut viktigaste i livet just nu” och Larare 4 kommer ocksa
snabbt in pa betyg nér vi talar om de nationella malen och menar att elevernas undran om vart
de ligger betygsmassigt ar ett exempel sadant som leder dem in pa samtal om vad som ska
uppnas. Att anvanda sig av malen for formativ bedomning och forsoka fokusera pa att faktiskt
utvecklas kommer i skymundan for siffran pa pappret. Den formativa bedémningen far inte
alls samma utrymme som den summativa. | femman verkar det nagot lattare att koncentrera
sig pa uppnaendemal medan med de aldre, niorna, talar man istallet om betygskriterier.

Larare 1 och Larare 2, dar vi samtalat om uppnaendemalen for slutet av det femte skolaret
anser att det mal som ar svarast att presentera och svarast for eleverna att uppna ar mal
nummer tva, “eleven ska med handledning kunna valja farg, form och material somt motivera
sina val” (Skolverket 2). Larare 3 ser det femte malet att uppna for slutet av det nionde
skolaret, “eleven skall kunna beskriva slojdprocessen och motivera de val som har gjorts
under arbetets gang fran idé till fardig produkt samt kunna vérdera arbetsinsatsen och hur den
paverkat slojdarbetets resultat” (Skolverket 2000), som det mest krangliga for eleverna att
uppna. Larare 4 ser mest bekymmer for eleverna i det nionde skolaret att uppna kursplanens
andra mal, “eleven skall kunna valja material, farg och form och ta hansyn till ekonomiska,
miljomassiga och funktionella aspekter (Skolverket 2). Larare 4 ser ocksa att det fjarde malet
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for samma alder kan stalla till problem for vissa elever, “eleven skall kunna ta initiativ och
eget ansvar i slojdprocessen” (Skolverket 2000). Att fa eleverna att veta hur de ska motivera
sina val verkar alltsa vara en svarighet lararna upplever.

Alla de tillfrdgade lararna sager sig ha malen i bakhuvudet” nar de planerar lektioner eller
arbetsomraden. Hur mycket arbete som laggs ner pa dessa planeringar ar daremot individuellt.
Larare 1 och Larare 4 forklarar bada att stravansmalen ar det som ligger till grund for
planeringsarbetet medan uppnaendemalen &r vad man sedan mater elevers kunskaper emot.
Larare 2 forklarar att det pa nuvarande arbetsplats &r uppnaendemalen som ar i fokus dverlag

tillskillnad fran den tidigare arbetsplatsen da stravansmalen spelade en mycket stdrre roll.
Larare 3 framhaller inte nagon av malarterna som extra viktig utan forklarar att det handlar
om rutin, fungerar en uppgift sa fortsatter man med den.

Eleverna far arbeta olika mycket med planering av arbetet och vardering av sin insats.
Elevgrupp 1, 2 och 4 for alla nagon slags sléjddagbok vid varje lektionstillfalle som
innefattar bade planering och utvérdering av arbetet. Elevgrupp 3 skriver nagon slags
utvardering nar projekt avslutats. Elevgrupp 1 och 3 uttrycker att detta &r ett arbetsamt
moment som tar tid fran det praktiska arbetet medan Elevgrupp 2 verkar se momentet som en
sjalvklar del av undervisningen och och Elevgrupp 4 ser pa skrivandet som ett satt att visa for
lararen att de fortjanar hogt betyg. Inga av eleverna uttrycker pa egen hand att reflekterandet i
sig skulle leda till nya kunskaper.

Vikten av stark skolledning betonas av Larare 4. Anledningen till att lararen arbetar sa tydligt
med att prata med eleverna om vad som skall uppnas ar att det ar ett uttalat satt att arbeta pa
skolan. En tidigare rektor betonade vikten av att synliggéra malen med undervisningen.
Regeln var och ar fortfarande att ”infor varje lektion ska eleverna ha klart for sig vilka malen
ar”. Ingen av de andra tillfragade lararna namner skolledning som anledning till deras
arbetssatt. Larare 2 svarar att det under utbildningen framholls som viktigt att fa eleverna
medvetna om undervisningens syfte.

| intervjun med Larare 3 hamnade fokus ofta pa betyg. Det var darfor av intresse att stélla
ytterligare en fraga for att fa en bild av hur lararen téanker nar det galler bedémingen. Fragan
berdrde hur denne stéller sig i en situation d&r en elev utfort ett véldigt noggrant och perfekt
slojdarbete men inte reflekterar sa bra i sin dokumentation. Kan denna elev kan na hogsta
betyg? Detta ar intressant eftersom det tydligt visar vilka delar av kursplanen lararen anser
overordnade andra. Léraren svarar att det &r ar en intressant fraga, att det nog kan vara sa.
"Jag har haft elever som fatt hogsta betyg fast de inte skrivit sa mycket och da léser man det
pa ett annat satt, det ar for mycket intiktat pa lasa och skriva”. Lararen fortsatter: Jag brukar
sdga sa har: Gor du en bra dokumentation sa kan det alltid hoja betyget, fast jag sager inte det
uttalat men gor de inte en bra dokumentation sa vet jag inte om det sanker dem direkt s&”. Sa
hér i efterhand hade det varit mycket intressant att stalla samma fraga till alla lararna for att se
om de tanker pa samma satt eller om de fort andra resonemang.

De knep som lararna tipsar om for hur man bast synliggér malen for eleverna handlar bland
annat om att samtala om dem i helklass &ven om tre av lararna varnar for att det kan foéra med
sig att eleverna inte lyssnar for att de tycker att det ar trakigt. Larare 3 forsoker fanga
elevernas intresse genom att “stalla provocerande fragor” och genom att "férenkla det ratt
mycket”. Larare 4 forsoker finna végar for att gora eleverna intresserade genom att t. ex. lata
eleverna kanna pa olika material och darmed gora dem engagerade att vilja veta mer. Larare 1
onskar det fanns mer tid till att sitta ner med var och en av eleverna och prata om vad malen
innebar och Larare 2 menar att det ar klokt att anvanda malen som argumentation nar elever
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vill géra samma projekt upprepade ganger eller om de ifragasater varfor man ska skriva pa en
slojdlektion. Larare 2 ser liksom Larare 4 klara fordelar med att anvanda sig av malen nér det
finns specifika skal, nar intresset finns hos eleven. Larare 4 aterkommer pa flera stallen till att
det &r viktigt att i slutet av lektionen tillsammans med eleverna upprepa vad som sagts under
lektionen, en strategi for att synliggora larandet. Fler tips &r att satta upp malen pa vaggen och
att skicka med dem hem till fordldrarna, Larare 3 berattar ocksa att malen ligger pa skolans
blogg.

Alla intervjuade fick slutfrdgan om de kan formulera ett nytt mal, om de tycker att nagot
fattas. Elevgrupp 1 ville se ett mal som berér mer samarbete. Larare 2 efterfragar ett mal dar
man kan prata mycket med eleverna om det hdr med att ta eget ansvar i slojdsalen, det handlar

inte bara om sin planering utan om att man fokuserar pa sig sjalv och det man sjélv gér”. Om
Larare 4 fick formulera ett nytt mal skulle det handla om etik och moral, "det bli ramaskri nér
det visar sig att butikar saljer kuddar med dun fran levande faglar men i skolan pratar man
inte om det”. Den sista elevgruppen vill se ett tydligare mal om hur man hanterar jobbet, hur
man tar ansvar”. Samtliga tillfragade tycker att de nuvarande kursplans malen &r mycket bra
och att de rymmer det viktigaste med &mnet.
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6 Diskussion

6:1 Resultatdiskussion och svar pa fragestallningar

Eftersom de rapporter jag har som utgangspunkt for undersokningen klart och tydligt visar att
formedlandet av mal med undervisningen &r bristfalligt i skolan blev jag egentligen inte
sarskilt forvanad Over att de larare jag intervjuat ocksa visade sig ha bekymmer med detta.
Vad som daremot slog mig var att det verkade vara svart for lararna att skilja pa mal och
betygskriterier. Nér jag stallde fragor om hur de synliggér mal ville de garna beratta om hur
de talar betygskriterier med sina elever. Syftet med synliggorandet verkade alltsa hela tiden
vara for att forenkla den summativa bedomningen och att fa eleverna att forsta varfor de fick
ett specifikt betyg. Att anvanda sig av malen for formativ bedémning, att tala med eleverna
om malen och darmed vilka kunskaper i &mnet man siktar mot under terminens gang, verkade
inte alls finnas med i tanken.

Nar kriterierna hamnar i fokus istallet for vilka malen med undervisningen ar kan risken vara
stor att betygshets och stress eldas pa. Den svara uppgiften for oss som larare ar att vanda pa
det och hjélpa elever att satta fokus pa kunskap, inte bara en siffra eller bokstav pa ett papper.
Om man standigt aterkommer till &mnets kvalitéter och vad man tranar sig pa i slojden, att
man synliggér malen, kanske det bli lattare for eleven att se vad den lart sig. Forstar man
syftet med undervisninegen &r det lattare att nd malen. Om man tillsammans med eleven kan
fokusera mer pa den formativa beddémningen kan kanske bra resultat i den summativa
bedémningen komma pa kopet. Om sa ar fallet bor larare sluta med hot om IG nér en elev inte
gor det vi vill att den ska gora utan istéllet tillsammans med eleven forsoka hitta en ny vag
som passar alla parter. Vi som larare ar skyldiga till vart fokus ligger. Blir vi battre pa
formativ _beddmning och att inkludera eleverna i det arbetet 6ppnas moljligheter till
kunskapsutveckling hos eleven (Holmgren 2010:167f). Som jag tidigare ndmnt verkar det
nagot lattare att koncentrera sig pa uppnaendemal i arbetet med de yngre aldrarna
jamforelsevis med de aldre, som ska ha betyg. En intressant fundering kring detta ar ar vad
som kan komma att handa nar betyg infors aven i yngre aldrar. En rimlig slutsats &r att
situationen blir den samma som for de dldre som redan nu har betyg att kampa foér. Den
utvecklingen kan komma att resultera i att &ven arbetet med de yngre eleverna starkare
fokuserar pa betygskriterier och summativ bedémning.

De elever jag har intervjuat vet valdigt lite om varfor de gor nagot i sl6jden. De vet bara att
om de arbetar utan att friga om hjalp och gor det bra sa far de ett hogt betyg. Det som
forvanade mig mest var att eleverna som har Larare 4 som slojdlarare visste sa lite om malen
for undervisningen. Larare 4 var nadmligen den larare med absolut mest genomarbetat
material och metoder for att gora eleverna medvetna om malen. Strategin &r att ga fran det
lilla till det stora for att fanga intresse. Inte bérja med malen forst, inte pa den stora nivan.
Man borjar med malet for lektionen men kursplansmalet med undervisningen kommer man
inte med forran efter man har lockat dem till intresse” (Larare 4). Syftet med denna uppsats
beror dock endast de nationella malen vilket innebar att de fragor jag stéllt blev svarbesvarade
for eleverna. Hur genomarbetade stratiegier &n Larare 4 har sa ror sallan dennes undervisning
faktiskt de nationella uppnaendemalen. Hade mina fragor rort de mindre mal som galler for
specifika lektioner eller kanske den sldjdprocessmatris som l&raren talar om att de ofta
anvander kanske eleverna kunnat svara mer utforligt. Faktum kvarstar dock att eleverna inte
har en susning om vad nationella mal ar.

Larare 1 berattar att det inte lagre finns samma motstand fran elevernas sida till att skriva
planering och utvérdering i skrivboken som det fanns forr da vissa kunde siga ”Ah nej inte
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trakboken, vi vill jobba fardigt!” (Larare 1). Lararens nuvarande elever uttrycker dock
faktiskt i intervjun liknande frustration. Detta trots att skrivboken varit ett stdndigt moment i
undervisningen sedan eleverna borjade ha sléjd i tredje klass. Nar jag samtalar med eleverna
om malet “eleven skall kunna beskriva sina arbeten och kommentera
slojdprocessen”(Skolverket 2000), berattar de att de tycker att det ar ett kravande mal, att de
hellre vill lagga all tid pa praktiskt arbete. Min tanke kring det resultatet ar splittrad. Nar ett
moment foljt med sedan start kan man tycka att det bor ske per automatik, att det &r en
inarbetad rutin. Samtidigt kan detta vara ett tecken pa att denna rutin inte fatt tillracklig
innebaord for dessa elever och darfor garna hastas igenom. Det &r ocksa oifrankomligt att vaga
in den aspekt att den allmanna synen pa sléjden spelar roll. Nar elever, foraldrar och dven
larare ser @amnet som roligt men inte ser dess nytta (Skolverket 1 2005:34f) och alla tillfragade
elever i denna undersokning har bilden av att &mnets syfte ar att lara sig hantverk och tekniker
blir anledningarna till att planera och utvérdera fa.

Alla tillfragade larare uttrycker i olika utstrackning att planering och utvardering ar och bor
vara en viktig del av amnet men bara tva av elevgrupperna ser en klar anledning till samma
moment. Visst kanske inte allt maste vara rent lustfyllt men med det jag tidigare framhallit av
forskning pa omradet i tanken finns anledning att tro att en 6kad medvetenhet om momentens
syfte skulle gora det lattare fOr eleverna att ta sig an dessa uppgifter.

6:1:1 Hur presenterar lararen de nationella malen i undervisningen?

De larare som deltagit i den har undersokningen presenterar de nationella malen i olika hog
utstrackning och pa olika satt. Presentation av malen i helklass som en genomgang i borjan pa
en lektion och att skicka med ett papper med infomation hem &r ett sétt, ett annat ar att lata
eleverna klippa ut malen och klistra in dem i sin skrivbok. Malsamtal sker ocksa i situationer
da lararen behdver dvertyga elever om vad som &r orsaken till vissa moment i undervisningen
eller nar elever undrar hur de ligger till betygsmassigt. Av undersokningen framgar att lararna
har klarare strategier for att formedla betygskriterier eller mindre mal i undervisningen som
rér sma moment, an for att synliggora de nationella kursplansmalen.

6:1:2 Vilken bild har eleverna, kanner de till de nationella malen?

Eleverna uppvisar svag kannedom om vilka de nationella malen for undervisningen ar. Nar de
far se malen och vi samtalar om dem sager de sig kanna igen dem men det &r inga kunskaper
som kommer spontant. Eleverna vet knappt att det finns nationella mal for amnet sl6jd men
menar nér de ser dem att de &r relevanta och viktiga. Vissa elever uttrycker att det vore bra att
fa reda pa vilka malen ar under arbetets gang, det hade underlattat arbetet att nd dem.

6:1:3 Hur relaterar lokala mal till nationella mal?

Undersokningen visar att lokala mal relatererar svagt eller inte alls till nationella mal hos de
larare jag intervjuat. Det beror till storsta del pa att det oftast faktiskt inte fanns specifika
lokalt utformade mal. De mal man valde att presentera, sétta upp pa dérren eller skicka med
hem vid terminsstart var de nationellt utformade malen, moljligen nagot forenklade. | de
flesta fall handlade samtalen mellan larare och elev dock om de gallande betygskriterierna
som daremot kunde vara lokala. Att det inte finns mer information kring fragestéllningen
beror alltsa pa att jag inte kunde stélla vidare fragor pa &mnet.
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6:2 Metoddiskussion

Eftersom intervjuerna blev langa och darmed kravde lang tid for transkribering hade det varit
bra att korta intervjuerna nagot. Det ar en svar avvagning vad man skulle valt bort eftersom
alla fragor var intressanta men att endast anvanda de specifika fragor som direkt rérde
uppsatsens syfte hade underlattat. Det kanske ocksa hade lett till att det funnits tid till
intervjuer med fler larare vilket hade berikat undersokningen. Det hade varit fordelaktigt att
utfora provintervjuer for att tidigt fa syn pa problemet men det var férutom tidsbrist ocksa
svart att fa tag pa informanter for undersokningen. Att lata eleverna intervjuas i grupp var
klart fordelaktigt. De kunde pa sa vis hjalpas at och fylla i varandras svar. Det gav rikare
intervjusvar och tonade ner férhorskanslan.

De larare som stéllde upp pa intervju var underrattade om uppsatsens syfte men man kan i
efterhand onska att kommunikationen fungerat béattre. Trots att jag specifik uttalat att
intervjun rorde de nationella malen gled lararna latt in pa sma mal i undervisningen eller pa
betygskriterier. Alla informanter hade inte fullt ut forstatt undersokningens innebord vilket
innebar att jag som forskare borde varit &nnu tydligare.

For att berika undersokningen hade det varit till klar fordel att komplettera intervjuerna med
nagon form av observation. Vad larare och elever svarar kan alltid bero pa hur den som
intervjuar beter och uttrycker sig. Det ultimata hade varit att kunna sitta med och videofilma
pa en mangd lektioner for att sjalv fa se hur det konkreta arbetet gar till i klassrummet. Det
hade givit mig ett helt annat utgangslage att analysera larares och elevers dagliga arbete.
Mojligheten att observera var dock obefintlig eftersom det fanns begrénsat med tid for
uppsatsens genomférande.

6:3 Slutord

Som jag tidigare flera ganger namnt har @mnet sl6jd lag status. Endast 4 procent av de
tillfragade foraldrarna i NUO3 tycker att slojd tillhor de fem viktigaste amnena (Skolverket
2005:35). | vissa fall far man kénslan av att det inte bara ar elever, foraldrar och kollegor som
ser slojden som mindre vérd. Det kan ocksa vara en asikt som aktiva slojdlarare sjalva har. |
intervjun med den forsta lararen forklarar denna att forhallningssattet till malen inom
sl6jddmnet inte dar det samma som i lararens andra amne, vilket &r svenska. ”Daremot i mitt
andra amne &r jag nog annu tydligare med att synliggéra malen” (Larare 1). Det &r ocksa
skillnad pa kurplanerna @mnena emellan, det kan vara sa att malen for svenskan ses som mer
konkreta och darfor lattare att ta sig an. De kunskaper sl6jden tréanar stimmer val 6verens med
de kunskaper vart samhalle efterfragar. Det ar viktigt att alla slojdlarare blir battre pa att
framhdva det. "Kunskap finns ju nu tillgangligt for alla med internet och sa och vad som
behovs idag ar ju att man kanske ar innovativ, man &ar problemlésande och kreativ och det
stammer sa himla bra in pa sléjden!” (Larare 2)

Vi behover verktyg, diskussioner och fortbildning for att hitta bra metoder for hur vi ska fa in
malmedvetenhet som naturlig del i den dagliga undervisningen. Larare behover fa tillfalle att
delge varandra kloka tips och rad och det maste vara en rak och 6ppen kommunikation i alla

led for att ra pa det har problemet. Det handlar om ett skolproblem, inte ett &mnesproblem.

Det hade varit mycket intressant att arbeta vidare med fragan om hur lokala mal releterar till
de nationella. Kanske ar det sa att manga skolor anvéander sig av nationella mal och inte
utformat lokala mal. Det hade varit intressant att se narmre pa om detta ar specifikt for
slojdamnet eller om det ar ndgot som ror skolans alla &mnen. Det hade ocksa varit intressant
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att undersoka likheter och skillnader i gallande och kommande kursplan. Det skulle med
fordel ske till hosten ndr den nya trader i kraft. Vad kommer l4rare sakna med den nuvarande
och vad kommer de se for for fordelar med den kommande?
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Bilagor
Bilaga 1

Intervjuquide riktad mot lararen

Inledande ord om uppsatsen, dess syfte och om hur intervjun &r upplagd.
Syfte: Syftet med undersokningen ar att ge en bild av hur nagra sléjdlarare presenterar de
nationella malen for eleverna i undervisningen.

Uppvarmningsfragor:

-Vad heter du?

-Vart jobbar du ndgonstas?

-Hur lange har du arbetat som sl6jdléarare?
-Hur kom det sig att du blev slojdlarare?

Tema 1. Mélen

- Hur skulle du beskriva dina tankar kring kursplanens stravansmal?
- Hur tanker du kring kurplanens mal att uppna?

- Hur viktiga ar kursplanens mal nar du planerar lektioner?

- Kan du beskriva ungefar hur din planering gar till?

- Kan du beratta for mig hur du gor nar du presenterar mal for eleverna?
- Har du fler exempel pa detta?
- Sker det oftast i helklass eller enskilt?

- Hur kommer det sig att du arbetar sa aktivt med att medvetandegdra eleverna pa malen?
- Har du alltid arbetet medvetet for att synliggora de nationella malen?

- Finns de nagon specifik person eller handelse som inspirerat dig i ditt arbete med detta?
- Beratta mer!

- Kan du ge nagra konkreta tips pa hur man smart presenterar de nationella malen for
eleverna?
- Har du fler exempel pa detta?

- Vilket/Vilka mal ar enklast att presentera for eleverna?

- Ge ett exempel pa hur det kan ga till

- Finns det nagra specifika mal som ar svarare att arbeta med dn andra?
- Hur skulle man kunna ta sig an dem?

- Vilket/vilka mal &r svarast for eleverna att uppna?

- Hur stor del av eleverna nar alla mal?

- Vad ser du for fordelar med att prata mal?
- Ser du nagra nackdelar med att prata mal?

Tema 2. Synen pa &mnet

-Vad anser du ar det viktigaste med amnet sl6jd?
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- Vad tycker du att man tranar genom din sl6jdundervisning?

- Kan du beskriva en situation da man tranar det?

- Hur gor du for att uppmuntra eleven i en sadan situation?

- Hur gor du nar du forklarar for eleven att momentet har koppling till nagot/nagra mal?

- Forklara hur du arbetar for at eleven ska bli medveten om det egna larandet
- Har du fler exempel?

Tema 3. Samarbete

- Pratas det mycket synligg6rande av mal pa er skola?
- Hur arbetar resterande larare pa skolan?

- Hur ser samarbetet ut for de tva slojdarterna?
- Arbetar du och din kollega pa samma sétt?

- Ge exempel pa hur det gar till!

- Arbetar ni mot alla mal inom bada sléjdarter?

- Har sl6jden nagot samarbete med andra &mnen?

- Vad ar fordelen med att samarbeta med andra &mnen?

- Kan du beskriva en situation da sléjden kan anvéanda sig av andra amnen for att tydliggora
slojdens mal?

-Har du nagra bra knep om hur man far med sig lite sega kollegor?

-Upplever du att du har stéd fran skolledningen i ditt arbete?
- Pa vilket satt?

Tema 4. Elevrespons

- Hur reagerade eleverna nar du pratar om vilka mal de ska uppna?
- Kan du beratta om en specifik handelse?

- Har du nagot exempel pa ett teoretiska moment i din undervisning?
- Har du nagra fler exempel?
- Hur reagerer dina elever pa teoretiska moment?

- Hur gor du nar du stoter pa motstand fran elever?
- Kan du ge ett konkret exempel pa hur det kan ga till?

-Kénner dina elever till skillnaden mellan lokala och nationella mal?
- Kanner du att nagot av kursplanens mal att uppna (for given arskurs) ar krangligare att
motivera for elever an nagot annat?

- Hur tror du att dina elever resonerar kring de mal de har att uppna?
- Hur tror du att dina elever ser pa slojdamnet?

- Vad tror du att eleverna ser som férdelar med amnet?

- Vilka nackdelar tror du att dina elever ser med amnet?
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Tema 5. Nationella - Lokala
- Hur utformar ni lokala mal pa den har skolan?
- Hur mycket liknar de lokala malen de nationella?

Slutfraga
Om du fick formulera ett eget mal, hur skulle det lyda?
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Bilaga 2

Intervjuquide riktad mot elever

Inledande ord om uppsatsen, dess syfte och om hur intervjun ar upplagd.
Syfte: Syftet med undersokningen &r att ge en bild av hur nagra sléjdlarare presenterar de
nationella malen for eleverna i undervisningen.

Uppvarmningsfragor:

- Vilken klass gar ni i?

- Vilken skola gar ni pa?

- I vilken Kklass hade ni forst sl6jd?

- Kan ni berétta om nagot av det forsta ni gjorde i sl6jden?

Tema 1. Synen pa &mnet

- Vad gor ni pa sl6jdlektionen?

- Vad tranar man sig pd man sig nar man har sl6jd?
- Kan du beskriva en situation da man tranar det?

- Kan ni ge fler exempel?

-Vad anser ni &r det viktigaste med &mnet sl6jd?
-Vad kan man ha for anvandning av det man lar sig pa sl6jden i framtiden?
-Fler exempel!

-Beskriv hur det kan ga till nar man lar sig nagot!
- Kan ni beskriva en situation?

- Har er larare prata med er om varfér man har sl¢jd?
- Vad har hon/Han sagt da, kommer ni ihag?
- Haller ni med om det?

- Brukar ni skriva nér ni har sl6jd?
-Vid vilka tillfallen?

-Lagger ni mycket tid pa planeringen?
- Varfor kan det vara bra att planera sitt arbete?

Tema 1. Malen

- Har ni hort talas om nat som kallas nationella mal?
- Vad kan ni beratta om det?
- Kan ni berétta om nagra mal med sléjdundervisningen?

- Har ni hort talas om nat som kallas lokala mal?
-Kan ni beréatta nagot om det?
-Vet ni skillnaden pa lokala mal och nationella mal?

- Vad brukar er larare saga om malen?
- Vad kommer ni ihag av det hon/han sagt?
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- Hur ofta brukar ni prata om malen?
- 1 vilka situatuationer da?
- Vad tycker ni om malen?

- Varfor kan det vara bra att ha mal med undervisningen?
- Fler exempel?
- Kommer ni ihag ndgon mer anledning som er larare kan ha sagt?

-Har ni nagra bra knep for hur man ska lyckas na malen?

Tema 3. Samarbete

- Hur jobbar ni pa lektionerna?

- Brukar ni jobba enskilt?

- Hur kan det arbetet ga till?

- Hander det att ni samarbetar om sl6jdprojekt?
- Ge exempel!

- Har sl6jden nagot samarbete med andra &mnen?
- Vilka &mnen skulle sléjden kunna samarbeta med?
- Vilka fordela kunde det kunna finnas med samarbete med andra &mnen?

- Brukar ni redovisa de saker ni gor i slojden?

- Hur gar det till?

- Fler exempel?

- Brukar ni tanka pa malen nar ni redovisar ett sléjdarbete?

Slutfragor
Kan ni hitta pa nagot nytt mal som borde gélla for slojden?

Om ni fick dromma, hur skulle sléjdundervisningen vara da?
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Bilaga 3
Informerat om samtycke Ort oCch datum..........ccceevveiieiiere e

UNAEISKITE. ...,

Hér foljer kortfattad information som ska ges vid undersokningar géllande humanistisk och
samhallsvetenskaplig forskning. Punkterna ar tagna fran fran CODEX - Regler och riklinjer
for forskning utarbetade av Vetenskapsradet och sammanfattar vad personen som skall
intervjuas bor kanna till.

« Den Overgripande planen for forskningen

o Syftet med forskningen

o De metoder som kommer att anvéndas

o De foljder och risker som forskningen kan medféra

e Vem som dr forskningshuvudman

o Att deltagande i forskningen &r frivilligt

o Att forskningspersonens har ratt att nr som helst avbryta sin medverkan

Syftet med uppsatsen ar att visa hur sléjdlarare arbetar for att synliggora de nationella malen i
sin undervisning. Uppgifterna som samlas in vid intervjun kommer att analyseras och endast
anvandas i en C-uppsats angaende slojdundervisning i den svenska grundskolan vid
Goteborgs Universitet.

Jag vill gérna spela in samtalet for att inte missa viktiga delar av intervjun. Det gor dessutom
arbetet mycket lattare att analysera. Allt insamlat material férvaras sa att ingen utomstaende
kan komma at materialet.

Du kan nér som helst ta kontakt med mig om du kanner att du vill dra dig ur undersékningen.

Du &r ocksa valkommen att ta kontakt med mig eller min handledare om det ar nagomting du
underar dver.

Lovisa Falk Peter Hasselskog (Handledare)
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Bilaga 4
Information om samtycke

Hej!

Jag heter Lovisa Falk och skriver C-uppsats inom lararprogrammet pa Géteborgs Universitet.

Syftet med uppsatsen ar att visa hur sléjdlarare arbetar for att synliggora de nationella malen i

sin undervisning och bygger pa intervjuer med nagra verksamma slgjdlérare. Jag 6nskar ocksa
intervjua nagra av sléjdlararnas elever for fa deras bild av undervisningen.

For att fa intervjua barn under 15 ar kravs foraldrars samtycke vilket jag vore mycket tacksam
om jag kunde fa. Uppgifterna som samlas in vid intervjun kommer endast att anvandas i
uppsatsen och alla medverkande anonymseras.

Jag vill gérna spela in samtalet for att inte missa viktiga delar av intervjun. Det gor dessutom
arbetet mycket lattare att analysera. Allt insamlat material férvaras sa att ingen utomstaende
kan komma at materialet.

Hér foljer kortfattad information som ska ges vid undersokningar géllande humanistisk och
samhallsvetenskaplig forskning. Punkterna ar tagna fran fran CODEX - Regler och riklinjer
for forskning utarbetade av Vetenskapsradet och sammanfattar vad personen som skall
intervjuas bor kanna till.

« Den Overgripande planen for forskningen

o Syftet med forskningen

o De metoder som kommer att anvéndas

o De foljder och risker som forskningen kan medféra

e Vem som dr forskningshuvudman

o Att deltagande i forskningen &r frivilligt

o Att forskningspersonens har ratt att nar som helst avbryta sin medverkan

Ni kan nar som helst ta kontakt med mig om du ké&nner att du vill dra dig ur undersékningen.
Du &r ocksa valkommen att ta kontakt med mig eller min handledare om det & ndgomting du
underar over.

Lovisa Falk Peter Hasselskog (Handledare)

[] Ja, jag samtycker till att mitt barn far stalla upp i undersékningen.

Ort och datum Underskrift
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