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Syfte

Studiens syfte var att undersdka hur ldrare i skolan forvéntas inkludera de nyanldnda eleverna
utifrdn stydokumenten. Den empiriska undersdkningen avsig att besvara syftet utifran nagra
fragestillningar som innehdll begreppen berikning, brist, inkludering, inklusion, integrering,
exkludering, mangkulturalism och interkulturalism. Studien kan vara anvéndbar for larare som
vill tolka ldroplanen i sitt arbete med nyanlidnda elever.

Metod

I studien anvéndes kritisk diskursanalys till att analysera kéllmaterialet Skolans virdegrund och
uppdrag samt Svenska som andrasprik ur Lgr 11. Texten analyserades utifrén tre dimensioner.
Den forsta gillde ord, grammatik och kontext. Den andra var den diskursiva praktiken som
géllde produktion och konsumtion, samt den tredje vilken var den sociala praktiken.

Resultat

Lararnas tolkningsmojligheter och tolkningssvérigheter beror pa att diskurserna bade samverkar
och motverkar varandra i ett komplicerat forhallande. Detta ger ppningar for nya tokningar da
ocksé diskurserna fordndras genom tiden. Idéerna om inkludering, inklusion, multikulturalism
och interkulturalism spelar roll i tolkningarna och samverkar sé att de nyanldnda inkluderas
genom ett berikningsperspektiv. Genom 0msesidighet blir de nyanldnda delaktiga genom sprak,
demokrati och forstaelse. Mangkulturalism och interkulturalism uppstar. I motsats tolkas idéer
om exklusion leda till utanférskap. Tolkningarna far konsekvenser for nyanldndas inkludering.
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Vi triffades for forsta gdngen pd LAU925:1 i januari 2014. Vi var bada lirare i svenska som
andrasprak och blev intresserade av hur nyanlénda elever bemottes i1 skolan. P4 utbildningen
talade vi om vara erfarenheter i arbetet med nyanlidnda elever. Pa detta vis 6ppnades dmnet for
denna examensuppsats.

Efter att ha last kurslittteraturen fick &mnet en tydligare inriktning for oss. Denize drev s6kandet
efter anviandbar forskning och Katarina stod fast vid beriknings- och bristteorierna. Denize ville
jamfora nyanlénda elevers skolresultat beroende pad om de hade flytt eller flyttat till Sverige.
Katarina ville intervjua ldrare i svenska som andra om hur de tog emot nyanldnda elever.

Naér vi kom till vért forsta mote med vir handledare Susanne Dodillet talade vi om svenska som
andrasprak, vardegrund och nyanldnda elever. Susanne 6ppnade véra 6gon for diskursananlysen
och vi bestdimde oss for att analysera laroplanen Lgr 11. Denise hade huvudansvaret for
teoridelen och Katarina hade ansvaret for resultat- och analysdelen. Vi jobbade ihop med
inledningen, problemformuleringen, syftet, frigestillningarna och diskussionsdelen.

Vi vill framf6ra ett stort tack till var handledare Susanne Dodillet for vigledning och all god
hjélp vi har fatt. Vi riktar ocksa ett tack till var larare Staffan Stukat som uppmuntrade oss till att
finna ett gemensamt uppsatsimne om nyanlénda elever.

Tack till alla vara svenska som andrasprakselever som har tagit med sig sin del av vérlden till oss
och berikar vért liv i detta lilla horn av vérlden. Ni ger oss ett rikare liv. Ni ger oss vérlden. Utan

er hade denna uppsats inte heller kommit till.

Till véra familjer och vinner, tack for er forstaelse och er uppmuntran.

Denize och Katarina
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1. Inledning och problemformulering

Skolan &r en métesplats for kulturell mangfald vilket debatteras i olika forum i samhéllet. Den
offentliga diskussionen om grundskolans interkulturalism férekommer i massmedia - framforallt
1 TV, radio och dagstidningar men dven i sociala medier och tidskrifter som exempelvis
lararférbundens medlemstidningar. I artikeln “Svart att hitta vigen till inkludering” av Sten
Arndt i Specialpedagogik, Lararforbundets tidning for larare som arbetar med elever i behov av
sérskilt stod, hdnvisas det till professor Claes Nilholms sammanstéllning av forskning om
inkludering (Arndt, 2014). Inkluderingen géller i Nilholms fall elever med sérskilda behov men
inkludering inbegriper dven nyanlidnda elever som ar en alltmer vixande grupp och att inkludera
betyder da enligt Anna Norrstrom, doktorand i pedagogik vid hogskolan i Boras, ‘en skola for
alla’ som i foljande citat:

Begreppet en skola for alla har varit aktuellt i den svenska skolan under manga ér. Det inrymmer
malsdttningen att alla elever ska gé i vanliga klasser i den obligatoriska skolan dir de far
mdjlighet att kdnna gemenskap och delaktighet i en inkluderande miljé. Visionen om en
sammanhallen skola bygger pa ideér om demokrati, rattvisa och solidaritet. Det har dock varit
svart att realisera visionen om en skola som formar mota heterogena elevgrupper dér varje elev
far utvecklas och lira efter egen forutsittning i samhorighet med andra. I vart konkurrensinriktade
sambhélle har dessutom strévan efter en inkluderande skola ifrdgasatts. En angeldgen fraga om det
ar darfor: vilken skola vill vi ha? (Norrstrom, 2013, s. 29).

‘En skola for alla’ stélls pa sin spets nér svenska skolan har fordndrats fran att vara homogent
monokulturell till att vara heterogen och méngkulturell. Férhallanden i var omvérld i form av
politisk oro, konflikter, krig och naturkatastrofer ar bidragande orsaker till att allt fler ménniskor
tvingas pa flykt. Okad globalisering bidrar till stérre migration och i en alltmer globaliserad virld
med en storre rorlighet har skolan fatt utmaningen att ta emot nyanldanda elever med olika
spraklig och kulturell bakgrund dérfor blir kravet pd en méngkulturell undervisning verklig. Da
blir frdgan: pa vilket sétt ska de nyanlidnda hanteras i skolan?



2. Teori

Som det antyddes inledningsvis finns det teorier om hur elever med mangkulturell bakgrund kan
bli en del av den gemensamma skolan for alla. Vi kommer hir att redovisa nagra teorier som
anknyter till delaktighet i skolsituationen.

2.1 Integration, inklusion och exklusion i relation till delaktighet

Delaktighet kan exempelvis nas genom inkludering eller integrering. Inkludering innebar enligt
filosofie doktor Thomas Barow att verksamheten ska anpassas efter alla elevers skilda
egenskaper, forutsittningar och behov. Vidare innebér begreppet att eleverna ska inkluderas fran
borjan, det vill sdga vid elevernas inskrivning i skolan. Definitionen inkludering har ersatt en
tidigare definition, integrering. Integrering har tolkats som att eleverna skulle “foras in 1” och
anpassa sig till den vanliga skolan. (Barow, 2013, s. 30-31).

Eva Skowronski sdger i1 sin doktorsavhandling i migrationsvetenskap, att hon vill se begreppet
integration bytas ut mot inklusion i mottagandet av nyanlédnda elever. Hon har valt att arbeta med
begreppet inklusion dirfor att begreppet integration har blivit knutet till ndgon form av normativ
integration. Inklusion sétter inte upp kravet att en folkgrupp allena behdver ritta sin kultur efter
majoritetsbefolkningens. (Skowronski, 2013, s. 82-86).

Inklusionen kan vara rent fysisk som till exempel en individ i en grupp. Skowronski hinvisar till
sociologen Masoud Kamalis beskrivning av begreppet integration. Kamali menar att det har:

[...] funnits en tendens inom samhéllsvetenskapen att se integration som ett forsta steg pa vigen
mot det slutliga malet, nimligen assimilation, da nya medlemmar i samhéllet mer fullstdndigt
anpassar sina virderingar och normer till majoritetssamhallet. Begreppet har ocksa i politiska
sammanhang ofta kommit att beteckna en process dér en grupp manniskor, de som invandrat, ska
integreras med majoritetssamhaillet (Skowronski, 2013, s. 84-85).

Enligt Skowronski gors integrationsfragan till ett problem for att ndr ndgon ska integreras ska
personen anpassas i den rddande normen. For att ge ett exempel, nir en nyanlénd elev kommer
till Sverige skall hon eller han integreras i den rddande normen av skolan. Det finns ett “vi och
dom”-begrepp utifran vara och deras normer. Hon menar vidare att begreppet integration ér
vardeladdat negativt for den nyanlidnda eleven, ger begreppet inklusion en kidnsla av samhorighet



med andra elever med liknande erfarenhet. Det kan vara ndgon i klassen som sjélv har invandrat
eller finns det 1 klassen en klasskamrat som talar samma modersmal. Férdelarna dr bade sociala
och studiemaissiga. (Skowronski, 2013, s. 132).

En elev kan kénna sig mer eller mindre inkluderad i en gemenskap beroende av elevens
kommunikationsforméga. Man bor skilja pa att vara rent fysiskt inkluderad i en gemenskap och
att ““...kénna sig mer eller mindre exkluderad fran deltagande i gemenskap utifran sin formaga att
kommunicera och didrmed t ex kunna delta i gemensamma beslut” (Skowronski, 2013, s, 145).

For att elever med annan sprakbakgrund dn den svenska ska bli delaktiga ordnas atskild
undervisning i skolan. Lena Fridlund har i sin doktorsavhandling Interkulturell undervisning — ett
pedagogiskt dilemma (2011), undersokt hur ldrare och rektorer i grundskolan motiverar atskild
undervisning for vissa elever. Hennes studie visar pd hur olika yrkesutovare inom grundskolan
uppfattar undervisning for elever med utldndsk bakgrund, och hur det formuleras och motiveras i
dokumenten. Hon tar upp svenska som andrasprak och undervisning i forberedelseklass da elever
lamnar den “vanliga” undervisningen for att f4 exempelvis svenska som andrasprak.

En exkluderings- och en atskillnadsdiskurs inom svenska som andrasprak dr vanligare én i
specialundervisningen menar Skowronski (2013, s. 32-33) da hon refererar Fridlunds resultat.
For att forsta hur svenska som andrasprak lyfts fram inom forskning, i skolans styrdokument och
pa skolor har Fridlund relaterat till specialundervisningen, som inom forskningen foresprakar
integration och inte sérskild undervisning. Specialpedagogiken har ett relationellt perspektiv i
forskningen vilket innebér att elevens “forutsittningar och behov ses 1 relation till omgivningen
och inte som individbundna” (Fridlund, 2011, s. 85).

I artikeln lyfte Nossebro resultaten i Skolvérlden - En tidning frdn Lérarnas riksforbund 29 mars
2012, berittar pedagogikprofessor Bengt Persson (2012) sina delresultat av projektet
“Inkludering for bildning” vid Hogskolan i Bords. Resultaten visar att tva ldrare i varje klass ger
mer utdelning for eleverna dn att exkludera elever till mindre undervisningsgrupper. Han
foresprékar vidare kompetens hos lararna som komplimenterar varandra, auktoritet och
trovérdighet i ledarskapet, resurser som anvénds effektivt och vikten av att lita pa den kapacitet
som finns hos elever och larare bland annat. Persson foredrar sdlunda inkludering framfor
exkludering av elever for att frimja elevernas utveckling.



Delaktighet skulle kunna forutsétta inklusion medan exklusion kunde innebéra utanforskap. Jan
Inge Jonhill, docent i sociologi, resonerar om anvéndningen av orden inklusion, exklusion,
utanforskap, integration och marginalisering.

Orden inklusion och exklusion anvinds varken var for sig eller som distinktion i vardagligt
sprakbruk. Ordet ‘utanfoérskap’ har ddremot under senare &r kommit att fa en mera utbredd
anvéindning i1 svenskan, inte minst av politiker och i massmedier, men inte i den betydelse som
kan gélla i en komplex samhéllsvetenskaplig analys. Ord som integration och marginalisering har
visserligen ndgot mera utbredd anvdndning, men da likasé i en politisk retorisk mening. ‘Den
fattige’, ‘den utslagne’ och likasa ‘fradmlingen’ &r ord for exklusion som har en 14ng historia och
som forekommer i alla kdnda sprak. Framlingen &r ett meningsbarande ord som &r av
socialhistoriskt central betydelse. Det &r med andra ord viktigt for att kunna forstd samhillenas
sociala semantik och dess fordndringar. Med semantik menas hér ett socialt betydelsebdrande
begrepp som stabiliserats over tid i samhillet (Jonhill, 2010, s. 2).

Jonhill (2010, s. 2) menar att begreppet utanforskap anvénds oftare dn exklusion av politiker och
massmedier. Det med liknande betydelse “marginaliserad”, betyder enligt SAOL (1986)
“forvisad till undanskymd plats” och sdgs ha blivit vanligare dven det i politiska sammanhang.
Orden “framlingen”, “den fattige” och “den utslagne” (Jonhill, 2010, s. 2) dr starkt semantiskt
bundna till exklusion. Jonhill framhéller vidare att vi fordndras nir vi mdter personer som &r nya
1 sitt sociala sammanhang, enligt foljande: “I synnerhet framgér forandringen genom vara
beteenden, handlanden och kommunikationer i forhallande till de som i1 sin sociala kontext ar
okdnda eller obekanta” (Jonhill, 2010, s. 3).

Som sammanfattning kan sigas att delaktighet kan nas bade genom integrering och inkludering
dock star begreppens betydelse emot varandra dé integrering innebér anpassning av den
nyanldnda eleven till gdllande normer och vérderingar som dr majoritetssamhéllets och slutmalet
ar assimilation. Det vill séga fullstindig anpassning till samhéllets normer. Inkludering ddremot
innebdr anpassning av skolans verksambhet till elevers skilda egenskaper, forutséttningar och
behov. Inklusion innebér en kinsla av samhorighet till exempel genom att elever har samma
modersmal som andra elever i klassen men kan ibland i stéllet innebéra att eleven bara ér fysiskt
inkluderad. Inklusionen &r alltsa beroende av kommunikationsmdjligheterna.

Forskarna i detta kapitel har visat pa att en atskillnads- och exkluderingsdiskurs &r vanligare nér
det géller svenska som andrasprak och forberedelseklasser én specialpedagogik.
Specialpedagogisk forskning har ett relationellt perspektiv som ser eleven 1 relation till sin
omgivning. Studier som vi hinvisar till har visat att tva larare i samma klass med olika



kompetens kan vara ett sadant perspektiv och foresprékar da att elever inkluderas. Den
semantiska betydelsen av motsatsen till delaktighet 1 samhéllet dr utanforskap. Begreppet
anvénds politiskt och i massmedia, medan exklusion anvénds i forskning.

Delaktighet kan relateras till integrering och inklusion medan exkludering kan sigas relatera till
utanforskap.

2.2 Nyanlanda utifran brist- eller berikningssyn

Exkludering alternativt inkludering kan bero pd personalens instéllning till nyanldnda elever.
Nihad Bunar (1999, s. 121) refererar till teorier om bristtinkande och berikningstinkande av
Tove Skutnabb-Kangas och av Pirjo Lahdenperid angdende denna instéllning. Det sociala livet dr
en invecklad verklighet men genom forenklingar blir det endast invandrartillhérigheten som
spelar roll for segregationen. Den skylls pd “dem, invandrarna, deras bristfilliga
sprakkunskaper, deras foréldrar och deras kultur” (Bunar, 1999, s. 121). Séttet att forhélla sig
till barn med invandrar- och minoritetsbakgrund kallas av Skutnabb-Kangas och Lahdenperi for
“teorier om bristtdnkandet” (Bunar, 1999, s. 121). Dessa teorier om bristtinkande kan kopplas
till Jonhills (2010, s. 3) resonemang om bemotandet av frdmlingar. Nyanldnda kan upplevas som
framlingar och bemétas annorlunda.

Idén om bristtinkande innebar att felet hittas 1 invandrarelevens brist pé sprik till exempel.
Eleven hindras péd grund av grupptillhorighet, familj eller kultur. Kunskaper, tillhorighet och
erfarenheter virderas inte som det svenska. Eleven far ingen positiv definition av sin identitet,
tillhorighet eller representation, utan felet ligger hos eleven eller ndgot som eleven tillhor till
exempel familjen eller kulturen. Bristteorin anvénds dven da evaluering av utbildning sker vad
géller nivé av sprakfardighet pa mottagarspraket hos invandrar- och minoritetselever. (Bunar,
1999, s. 121).

Berikningsteorin & andra sidan, dér berikar mangfalden av invandrade och olika kulturer hela
vért samhille, och bor stodjas enligt Bunar (1999, s. 121). Berikande synsitt foresprakas ocksa i
en proposition redan 1997/98, som éterges i foljande citat:

I ett samhélle med etnisk och kulturell mangfald bér ménniskor komplettera varandra och
omsesidigt bidra med sin kompetens och livserfarenhet for att den potential som finns i
mangfalden skall frigéras och komma till anvéndning. Segregation, sjdlvvald eller patvingad &r
darfor lika lite onskvard som pétvingad assimilation (Prop. 1997/1998:16, s. 23).



Dir patalas 0msesidigheten da alla manniskor ska ses som att de kan bidra med en berikande
omsesidigheten som ett berikande synsétt och vi knyter an till tanken med termen reciprocitet.
Reciprocitet betyder dmsesidighet enligt filosofie doktor och specialldrare Ing-Marie Parszyk .
Hon forklarar i sin doktorsavhandling ‘En skola for andra - Minoritetselevers upplevelser av
arbets- och livsvillkor 1 grundskolan’ att ett reciprokt forhallningssitt innebér att larare och
elever har olika erfarenheter i livet som de kan dela med sig av till varandra genom att lararen
anpassar undervisningen till eleven. (Parszyk, 1999, s. 57).

Rosa Mendez och Annika Sundstrom (2007) refererar till Cummins tankar om dmsesidighet
vilket paverkar elevernas mojlighet att lyckas i skolan. Detta formuleras i deras C-uppsats
Flersprakighet - en mdjlighet eller ett hinder? Sett ur ett lararperspektiv. De framhéller Cummins
tankar att maktforhallanden som lever kvar med 6ver- och underordnade gruppstrukturer vilka
orsakar misslyckanden hos elever ur minoritetsgrupper. Det pekas pa att ldrare har ansvaret i sin
hand att stiarka eller férsvaga eleverna genom 6msesidigheten och kan vilja att ta parti for
eleverna eller att stélla sig pa dverhetens sida. Olika strukturer i utbildningen exkluderar
flersprékiga elever, som till exempel prov pa majoritetsspraket vilket ger simre provresultat och 1
méngkulturella fragor inte tillrackligt utbildade lirare vilka saknar redskap for att mota
méngfalden. (Mendez & Sundstrom, 2007, s. 10-11). Overheten framfdr dock ett motsatt
forhallningssitt 1 propositionen ovan (Se Prop. 1997/1998:16, s. 23) d4 den talar om att
manniskor 1 ett mangkulturellt samhélle bor komplettera varandra och genom 6msesidighet
frigora mangfaldens kompetens och livserfarenhet som resurs. Detta forhallningssétt bidrar till
ett berikande synsiitt.

Sammanfattningen blir att de nyanlénda kan mdtas av instillningen enligt berikningstdnkande
eller bristtdinkande. Genom idén om bristtinkande forenklas synen péa de nyanldnda sa att felet
ligger hos deras kultur, identitet, grupp eller sprak. Utifran berikningsidén berikar mingfalden av
de nyanldnda vért samhélle och 1 6msesidighet delar lirare och elever med sig av olika
erfarenheter.

2.3 Varden i mangkulturalism och interkulturalism
I sin bok Mangkulturalismens utmaningar (2005) definierar professor Hans Inge Roth

méngkultur pd foljande sitt: ... det mankulturella bestar i att olika folkgrupper med skilda sprak,
religioner och kulturer i en mer allmin bemérkelse mots inom ramen for ett och samma
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samhille” (Roth, 2005, s. 121). Detta &r en snidvare definition dé inte grupptillhdrigheter utifrdn
klass, sexuell ldggning, region och dlder rdknas in och folkgrupperna formodas ha egna
verksamheter eftersom detta ger ett sarartat uttryck. (Roth, 2005, s. 121-122).

Interkultur betyder mellan kulturer, dir personer fran olika kulturer méts med skilda modersmal
och levnadsnormer. Omsesidig forstielse finns mellan dem. Ordet bestar av prefixet inter- som
betyder mellan. Méingkultur betyder att flera kulturer samexisterar parallellt i skola och samhélle.

En virdegemenskap behovs i ett mangkulturellt samhille, vilket ger en grund for vart samhilles
identitet. Denna bygger pa att olika grupper inom samhéllet tar till sig nagra for alla viktiga
etiska virden som inte &r specifika for en sérskild grupp utan som kommer att gélla for alla
grupper utan att vara partiska. Dessa virden ér till exempel principer om ménskliga rittigheter.
(Roth, 2005, s. 167).

I ett mangkulturellt samhélle alternativt ett interkulturellt samhille belyser “begreppsparen
positiv/negativ ndrhet och positiv/negativ distans” (Roth, 2005, s. 13) forhallandet mellan
minoritetsgrupper och majoritetsbefolkning. Med begreppet “néirhet” menar Roth delaktighet
och med begreppet “distans” menar han egenverksamhet. (Roth, 2005, s. 18). Han anser att
autonomi dr grunden for positiv/negativ nérhet och positiv/negativ distans. Autonom betyder
“sjalvstandig, sjalvbestimmande, sjilvstyrande” (SAOL, 1986). Till autonomin knyts dven i
vilken grad nirheten och distansen &r konstruktiv for de grundldggande villkoren for att
grupperna ska leva vidare som grupp.

Det handlar “om hur “positiv nirhet och positiv distans’ mellan olika grupper kan uppnés utan att
det slar 6ver 1 ‘en negativ nérhet och en negativ distans’...” (Roth, 2005, s. 16). Negativ nirhet
innebér assimilation och underordning, d& samhéllsidentiteten blir sa viktig att kulturella sérarter
kommer 1 skymundan. Motsatsen negativ distans innebér isolering och segregation da
samhillsidentiteten undermineras och de kulturella sérarterna dominerar 6ver den gemensamma
samhillsidentiteten.

Roth framhaller vidare att positiv ndrhet kan betyda samexistens i en kultur d& dialog skapar
normer som dr gemensamma och gruppoverskridande. Detta blir kultur- och virdegemenskap
som leder till interkulturalism. Positiv distans leder 1 stéllet till mangkulturalism. Den negativa
ndrheten kan ddremot innebéra patvingade seder och sprékassimilation for minoritetsgrupperna.
(Roth, 2005, s. 16).
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Elisabeth Gerle, professor 1 etik med specialitet médnskliga rittigheter, séger att alla manniskor
tillhor en kultur men respekten mot ménniskan dr storre an mot kulturen dé etiken har storre
betydelse.

Min utgéngspunkt &r att ‘kulturer’ i sig inte dr vérda respekt. Méanniskor ddremot dr virda respekt
och aktning. Déremot anser jag inte att en médnniska enkelt kan beskrivas som négot utanfor sin
kultur eller tradition. Méanniskan &r inte totalt inbdddad i sin kultur, vilket far till f61jd att etiken
gér utover kulturen. Darfor maste utgangspunkten vara att ocksd mota den andres kultur med en
vilja att forsta kombinerad med en 6ppenhet att tala om olika och kanske motstridiga kulturella
varderingar (Gerle, 2000, s. 7).

PR3 2 3]

Virdeomdomen handlar om vad man avser med orden “bra”, “dalig”, “rdtt ” och

“ordtt”. Gerle skriver att ett virde dr ett “ideal som uttrycker det goda livet, t ex begrepp som
sammanhdllning, lojalitet, frihet, gemenskap” (Gerle, 1999, s. 30). Vidare sidger Gerle (1999, s.
52-53) att den svenska modellen innebér tron att undervisningen kunde formedlas pa ett
vetenskapligt objektivt sétt, utan att vara vardeladdad. Det svenska skolsystemet inbegriper detta
pa manga sitt, just genom att en gemensam vardegrund utformats. Enligt Gerle kan undervisning
inte vara virdefri utan att det hela snarare handlar om att bestimma just, vilka virden skolan
skall vila pa. Utbildning handlar alltsd bland annat om att eleverna ska formas till att omfatta
bestimda virden och att de ska ta till sig en kultur. Gerle hdvdar ocksa att det idag rader “stor
enighet om att alla fakta dr teoriladdade” (Gerle, 1999, s. 54).

Sammanfattningsvis vill Gerle se att den svenska modellen inte ska vara virdeladdad utan
formedlas pa ett vetenskapligt objektivt sitt. Vidare ska individen inte virderas efter sin kultur
utan ménniskor ska kunna métas med oppenhet och forstaelse for etik 1 vilken bra och daligt, rétt
och oritt dr det som utgoér virdeomddmena. Dessa bor erséttas av ett ideal som uttrycker det
goda i livet och som bland annat &r sammanhéllning, lojalitet och frihet. Dessa ideal kan liknas
vid de som Roth talar om i positiv nirhet som kan ge interkulturalism och positiv distans som
kan ge mangkulturalism. Genom dialog mellan olika kulturer om en gemensam etik nas
samstdmighet om samhallets virdegrund.

Ett annat synsétt pd hur fakta priglas av virderingar dr att det “allménna stoffet” som formedlas 1
skolan, &r praglat av ett och samma perspektiv, vilket bildar en hegemoni som tvingas pa alla.
Gerle hivdar att i en sddan skola, verkar kunskapen som en segregerande faktor och att de elever
med andra virderingar da inte kan ta till sig det som meddelas i den hegemoniska kunskapen.
Det maste inga en stark respekt for mangfald och olikhet ihop med att man kan tdnka och
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resonera olika men dnd4 vérna vissa grundlaggande gemensamma vérderingar. (Gerle, 1999, s.
55). Hegenomin som Gerle avser dr radande perspektiv och virderingar utifran "vésterlindska
kunskaper” vilka larare tar for givna.

Enligt Gerle ar det védsentligt att virderingar om hur livet bor levas, blir sdrskilt tydliga i skolan, i
och med det att den dr en métesplats, bade for det privata och offentliga. Denna gemensamma
vérdebas 1 samhillet dr den virdegrund som finns formulerad och faststdlld i laroplanen och som
styr skolan, och gor vara svenska virdetraditioner synliga for oss nir de moter andra levnadssitt.
Samtidigt kan konflikter uppsta déa viarden delas av ndstan alla men beror pa att olika ménniskor
sitter de gemensamma vérdena i olika prioritetsordning, alltsé att man formar skilda
vardehierarkier. (Gerle, 1999, s. 11-14).

Sammanfattningsvis inverkar graden av delaktigheten och graden av egenverksamhet i skapandet
av ett mangkulturellt och/eller ett interkulturellt samhélle. Ett mangkulturellt samhélle med
positiv distans har en hogre grad av egenverksamhet men med samhiéllets gemensamma
vardegrund bildar det ett samhélle med parallella kulturella sararter. Enligt Gerle, har det
interkulturella samhaillet i stdllet hogre grad av delaktighet 1 positiv ndrhet med gemensamma
normer som &r gruppdverskridande skapade i dialog for samexistens i ett samhélle.

2.4 Mottagning for inkludering

En méngd internationell och svensk forskning (till exempel Cummins 2000, Hyltenstam 2004)
visar att modersmalsundervisningen gynnar sprakutvecklingen pa majoritetsspraket, i detta fall
svenska. Svensk forskning om mottagningssystem for nyanldnda och inkludering &r dessvérre
mindre och mer bristfillig 4n den internationella forskningen. I Sverige borjade den systematiska
forskningen kring svenska som andrasprék forst under 1970-talet, cirka tio ar senare 4n den
internationella forskningen om andraspraksinldrning. Sverige hade fatt en 6kad invandring vilket
ledde till ett storre behov av forskning om svenska som andraspréak. (Hyltenstam, 2004, s.
25-26).

Senare har Bunar (2010) 1 sin forskning lyft fram mottagandet av nyanlidnda elever, och
Skowronski har i sin avhandling (2013) undersokt de sent nyanlidnda elevernas psykosociala
skolsituation, bdde vad géller sociala relationer i1 skolan och elevernas arbetssituation pa olika
utbildningsnivéer i skolans mottagningsystem for nyanldnda elever. (Skowronski, 2013, s.18).
Begreppet ‘sent nyanlénda’, innebér elever som kommer i de sista fyra &ren av grundskolan.
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Bunar (2010) ser i sin forskning om mottagandet av nyanlidnda att det finns skillnader i
mottagandet mellan olika kommuner och att forskningen inte har visat pa om forberedelseklass
skulle vara det basta eller ej. I december 2014 lades en Proposition (se Prop. 2014/2015:45) om
hur nyanlénda elever ska tas emot i svenska skolan. Propositionen kom till for att styra upp de
olika mottagningssystemen som rader i Sveriges kommuner. Forslaget tog upp placering av
nyanldnda i ordinarie klasser och tidsbegransning pé fyra ar for att fa kallas nyanldand. De
nyanlidndas kunskaper ska dessutom kartldggas pa skolorna inom tva manader enligt
Utbildningsdepartementet. (SOU 2013:6).

Forberedelseklassen dr en trygg miljo, fortsdtter Bunar (2010), dér en grund i svenska ldggs men
forberedelseklassen bidrar till segregation da eleverna kinner sig utanfor nir de inte inkluderas 1
vanlig undervisning. Bunar talar om trygga elever kontra elever som vill tillhéra. Eleverna
vinner d4nd4 pd att ha gatt i forberedelseklass trots segregationen i starten, dé de fér littare att na
malen. De i vanlig klass integrerade nyanlénda eleverna tenderar att f4 kunskapsluckor och
darigenom blir mer och mer segregerade. Bunar drar ocksa slutsatsen att reglerna for 6vergdngen
fran forberedelseklass till vanlig klass ar bristfalliga och att samarbetet mellan personal brister i
den processen. Modersmaélsldrarna och sprikhandledarna dr viktiga i forberedelseklasserna
ocksa. (Bunar, 2010, s. 51, s. 54-57, s. 66, s. 103).

Till Bunars undersokning (2010), som pekar pa att en grund i svenska ger en vinst i framtiden {for
nyanldnda elever, kopplar vi foljande citat ur Kommentarsmaterial till kursplan i SvA 2011 (s. 8
0. s. 9) dér det star att:

[...]spréket &r ett ‘redskap for att tinka, kommunicera och Ildra’. Pastdendet bygger pé de teorier
som menar att mdnniskans sprak ger henne mdjligheter att synliggdra och utveckla sina tankar. Pa
sé sitt dr spraket alltsa avgorande for tankeutvecklingen och ldrandet i skolans &mnen sévil som i
hela livet. Spraket utvecklas i samspel med andra och det &r ocksé med hjélp av spraket vi skapar
var identitet, forstar oss sjélva, forstar andra och har mdjligheter att ingé i gemenskaper med
andra (Skolverket, Kommentarsmaterial till kursplan i svenska som andrasprék, 2011, s. 8).

Nuvarande timplan i svenska och svenska som andrasprak har flest undervisningtimmar av alla
dmnen. “Amnet svenska som andrasprak fr déirmed stort ansvar for elevernas sprakutveckling,
for deras mojligheter att utveckla sitt tinkande och ldrande och for deras forstaelse for sig sjilva
och andra minniskor.” (Skolverket, Kommentarsmaterial till kursplanen i svenska som
andraspék, 2011, s. 9).
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Sprakforméga, kulturutbyten och kommunikation &r faktorer som paverkar de nyanldndas
inkludering 1 skolan. I 1994 érs Léroplan for obligatoriska skolvédsendet, fritidshemmet och
forskolan (forkortas fortsittningsvis Lpo 94) stod det att &mnet svenska som andrasprak syftade
till att eleverna skulle uppna funktionell sprakfoméga men motsvarande forstaspréksniva finns
inte kvar 1 Lgr 11. Detta har dndrats eftersom det har ansetts begrénsa elevernas
utvecklingsmdgjligheter, dd manga elever kan né ldngre én till en funktionell sprakniva. Den nya
kursplanen i svenska som andrasprak &r skriven da det kvarstar en negativ syn fran den tidigare
kursplanen (Lpo 94) hos ldrare pa skoldmnet svenska som andrasprék och pa eleverna som deltar
1 denna undervisning, enligt Fridlund. Lérare 6verhuvudtaget i studien anser att elever som
undervisas i svenska som andrasprak dr annorlunda och i1 behov av sérskild bedomning vid
exempelvis nationella prov.

Fridlund sédger vidare att forskningen inom dmnet svenska som andrasprak har under senare ar 1
allt storre utstrackning foresprakat delaktighet, social interaktion och samarbete mellan elever.
Vidare har vikten av att alla ldrares kompetens att mota elevers olikheter lyfts fram. (Fridlund
2011 s. 59). Det motstridiga &r enligt Fridlund att & ena sidan forordas alla elevers mojlighet att
vara delaktiga 1 det gemensamma men a andra sidan betonas vissa elevers sirskilda behov och
forutsittningar. Att dessa sirskilda behov anses bli bast tillgodosedda inom en sérskild
andrasprdksundervisning och ett eget &mne, svenska som andrasprék, blir en motstridighet
mellan de olika perspektiven nér det giller bemdtande av elever.

Det beror inte pa undervisningen och yrkesutdvarna nér eleverna misslyckas och far svérigheter,
utan det beror pé att det som skrivs i styrdokumenten medfor att eleverna i sista led blir de som
far uppfylla det som formuleras. Formuleringen ar en atskild och sirskiljande undervisning anser
Fridlund och séger vidare att forskning inom svenska som andrasprak bidrar till en uppdelning av
elever i olika grupper. (Fridlund 2011, s. 223). Forsok till inkludering, “inkluderande
intentioner” (Fridlund, 2011, s. 223), finns men kategorisering av de nyanlénda eleverna leder till
exkludering.

Det ena synsittet préiglas av en atskillnadsdiskurs med en kompensatorisk undervisningsldsning,
alla har plats i skolan men undervisas i sargrupp for att mojligen sa sméningom nér de har uppnatt
samma niva som andra elever placeras i den gemensamma undervisningsgruppen. Det andra
synsittet priglas av en inkluderande diskurs med utgéngspunkt i ett demokratiskt
deltagarperspektiv, dér alla elever ska fa samma rum i en gemensam undervisning och lérare ska
kunna beméta alla elevers olika behov inom denna undervisning. Dessa nyansforskjutningar av
den 6vergripande idén och inramning av skolan som ‘en skola for alla’ far stora konsekvenser for
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de elever som hamnar i en verksamhet dér antingen den ena eller den andra diskursen préglar
deras undervisning. (Skowronski, 2013, s. 265- 266).

Det finns en risk att en gemensam undervisning av alla elever enligt de demokratiska virdena
och “en skola for alla” kommer i skymundan pa grund av de skolresultat som gar att méta samt
konkurrensen internationellt férklarar Skowronski (2013, s. 266).

Niér det géller de métbara skolresultaten ér Elisabeth Elmeroth kritisk till att eleverna ska
beddmas monokulturellt. Elmeroth vill ha bort de monokulturella 16sningarna och hivdar att “en
mangd faktorer som skulle kunna forklara skolresultat for elever med utlandsk bakgrund
diskuterats”. Nér det giller skolresultaten menar Elmeroth att det &r manga faktorer som hanger
samman i ett komplicerat mdnster och det gar inte att bryta ut en faktor och forklara att
skolresultaten beror pa denna. Elmeroth menar att de monokulturella I6sningarna ofta véljs i
rapporteringen och de “maéste kompletteras med mer nyanserade métt”. (Elmeroth, 2006, s. 191).

I en studie av méngfald och likvardighet (Myndigheten for skolutveckling 2004b) menar man,
med utgangspunkt i en rapport fran Integrationsverket, att perspektivet méste vidgas och omradet
behandlas pa ett mer méngfacetterat sitt in vad som tidigare har varit fallet. Myndigheten har
séledes borjat uppmirksamma segregationseffekter (Elmeroth, 2005, s. 191).

Sammanfattande har forskning visat att forberedelseklassen &r en trygg miljo dir grunden till
svenska laggs men eleverna vill hora till den ordinarie klassen. Eleverna vinner dndé pé att ga i
forberedelseklass d& de genom alltfor snabb 6verflyttning till ordinarie klass tenderar att fa
kunskapsluckor som 6kar. Modersmalslarare och sprakhandledare &r viktiga 1
forberedelseklasserna. Forskningen inom svenska som andrasprak har under senare ar
foresprakat delaktighet, social interaktion och samarbete mellan elever. Dessutom har vikten av
larares kompetens att mota elevers olikheter betonats i denna process enligt forskningen.
Forskningen pekar pé alla elevers mojlighet till delaktighet men & andra sidan betonas ocksa
elevers sérskilda behov och forutséttningar. Detta visar pa motstridighet enligt forskningen. Det
finns skillnader i mottagningssystemet mellan olika kommuner som tidigare papekats.

3. Syfte och fragestallningar
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Vi har nu sett att det finns méinga olika sétt for samhéllet och skolan att bemota nyanlénda elever
och att gora dessa elever delaktiga. Syftet med denna studie &r att undersoka hur ldrare i svenska
skolan forvéntas inkludera de nyanlédnda eleverna utifrén styrdokumenten. Utifran var
teorigenomgang kan vi stélla upp foljande forskningsfragor:

Spelar idén om berikning respektive brist ndgon roll i vardegrunden och i kursplanen, om
ja, 1 sé fall hur?
- Spelar idén om inkludering och inklusion ndgon roll i vardegrunden och i kursplanen, om
ja, 1sa fall hur?
- Spelar idén om integrering ndgon roll i virdegrunden och 1 kursplanen, om ja,
i sa fall hur?
- Spelar idén om exkludering ndgon roll i viardegrunden och i kursplanen, om ja,
1 sa fall hur?
- Spelar idén om mangkulturalism och interkulturalism nagon roll i virdegrund och i
kursplanen, om ja, i sé fall hur?

Naér vi nu stéllt dessa fragor ar var forhoppning med uppsatsen att den ska kunna vara anvéndbar
for larare som vill tolka ldroplanen i sitt arbete med nyanlénda elever

4. Metod

Laroplaner och kursplaner dr dokument som lagger fast den demokratiska virdegrund vilken
skolan ska luta sig mot. Det dr darfor vi anviander dessa dokument som kéllmaterial nér vi
undersoker hur svenska larare forvéntas bemota nyanlédnda elever. Tanken med denna studie
etiskt sett dr inte att bedoma ldrarnas arbete utan ge olika tolkningar av vardegrunden och
svenska som andraspréak vilka kan komma till anvindning i arbetet med nyanlénda elever.

4.1 Kritisk diskursanalys

V1 har valt att gora en kritisk diskursanalys av vért kédllmaterial for att se hur Lgr 11 tar upp hur
nyanldnda elever ska hanteras. Den kritiska diskursanalysen dr en analysmetod fOr att analysera
texter. Analysmetoden forfinades och den sociolingvistiska falangen grundades pa 1980-talet av
den brittiske lingvistikern Norman Fairclough med flera. Tidigare under 1900-talet ingick den
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kritiska diskursanalysen i den kritiska teorin som var en del av marxismen och kartlade den
ordttvisa maktstatus vilken diskurserna skapade. Det rorde sig om att géra motstand mot
overheten och bidra till samhéllsforandringarna.

Diskurs definierar Fairclough som “...ett sétt att tala som ger betydelse at upplevelser utifran ett
bestdmt perspektiv...” och enligt honom “...bestar diskurs uteslutande av lingvistiska element...”
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 72). “Att tala” syftar har alltsa bdde pa muntliga och
skriftliga uttryck, d&ven om vi i denna uppsats begrinsar oss till tryckta kéllor.

Faircloughs diskursanalys ligger nairmare den poststrukturalistiska teorin &n den strukturalistiska
genom att han tycker att diskursiv praktik inte bara gér om en diskursiv struktur som finns utan
forsoker omvélva strukturen och hitta begrepp utanfor strukturen. Den poststrukturalistiska ldran
ser sprakets betydelse som fordnderligt. Faircloughs teori- och metod behandlar empirisk
forskning om sprakbruk och han anser att analyser ska goras systematiskt. (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000, s. 71). Centralt i Faircloughs teori &r att “diskursen dr bade konstituerande och
konstituerad” (diskursen bildar, sétter upp regler men har redan regler eller ramar enligt var egen
tolkning) men den anses dven komplex och fordanderlig. (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s.
72).

Fairclough papekar att det dr viktigt att tinka pa att den kritiska diskursanalysens resultat kan
anvindas 1 fel syfte, men ser gérna att resultaten 1 ratta hidnder kan anvéndas for att forbittra
framtiden genom ett didaktiskt anvéindande. Han vill medvetandegdra ménniskor om
maktrelationer som ér ojamlika. (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 92).

De tre dimensioner som Faircloughs tredimensionella modell bygger pé dr text, diskursiv praktik
och social praktik. Texten analyseras vad giller ord, grammatik och kontext. Den diskursiva
praktiken ligger mellan texten och den sociala praktiken, och innebaér att textforfattaren anvinder
sig av tidigare diskurser och genrer 1 sitt forfattande (“produktion’) och hur texten tas emot av
anvindaren av texten (“konsumtion”) som da tolkas. Texterna bildas av och bildar en social
praktik (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 74-75).

Med utgdngspunkt 1 denna modell kommer vi att genom textanalys undersoka textens ord,
grammatik och kontext. Vi kommer vidare att se pd hur textens ldsare, det vill sdga ldrarna, kan
tolka texten Lgr 11 utifran diskurser i integrering, inkludering, inklusion, exkludering, berikning,
brist, multikulturalism och interkulturalism. Detta redovisar vi i vart kapitel Resultat och analys
genom att lararna star for konsumtionen av Lgr 11 och Skolverket for produktionen. Utdver
dessa diskurser kommer vi att nimna négra ytterligare diskurser som vi har funnit i var analys av
Lgr 11 nér vi har undersokt hur ldrare i svenska skolan férvintas hantera nyanldnda elever.
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Vér ambition har varit att systematisera var studie genom att sortera de utvalda citaten 1
kommande kapitel under tre rubriker vilka dr 5.1 Sprak, 5.2 Demokrati och 5.3 Forstéelse. Vi har
valt dessa rubriker da vi ser dem som bidrande och viktiga i laroplanen. Vi dr medvetna om att
resultatet av denna studie hade kunnat bli annorlunda om vi sorterat citaten under andra rubriker.

4.2 Styrdokument

Styrdokumenten - Laroplanen och kursplanerna - dr dokument som ligger fast den demokratiska
viardegrund som skolan ska lyda och som ska visa ldrare, men ocksa rektorer, elever och
fordldrar 1 vilken riktning samhéllet styr skolan. Olika politiska beslut paverkar utformningen av
laroplaner som leder ldrarna i sitt uppdrag. Nuvarande ldroplan Lgr 11 tradde i kraft vid
hostterminsstarten 2011 och eftertrddde Lpo 94.

12011 ars laroplan Lgr 11 finns kapitlet Skolans virdegrund och uppdrag. Syftet med kapitlet &dr
att ge en sammanhéllen bild av det uppdrag som skolan ska utféra. Skolans vardegrund och
uppdrag dr forankrat i idén om ett demokratiskt samhille dir kunskap och utveckling ér en viktig
grund for invénarnas rattigheter. Skolans virdegrund och uppdrag ér férordningar som faststéllts
av regeringen och det dr Skollagen som ligger till grund for ldroplanerna som dr skolans
styrdokument. Paragraferna 4 och 5 i Skollagen (SFS 2010:800) handlar om ménskliga
rattigheter samt kunskaper och utveckling. Vidare i paragraf 9 (SFS 2010:800) beskrivs elevers
rétt till inflytande och delaktighet. Skollagen giller alla elever inklusive nyanlédnda och skolan ér
skyldig att erbjuda alla elever i behov sérskilt stod for att nd malen.

4.3 Kallmaterial

Kaéllmaterialet till vir undersdkning bestér av Lgr 11: Kapitel 1. Skolans védrdegrund och uppdrag
(s. 7-11) och Kapitel 3.18 Svenska som andrasprék (s. 239). Nyanldnda elever kommer i alla
arskurser darfor analyserar vi den inledande texten av kursplanen i svenska som andrasprak som
géller for alla arskurser (i stéllet for att gé in i varje stadies centrala innehall). De citat vi har valt
som utdrag ur ldroplanen r citat som star for inkludering och delaktighet.
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5. Resultat och analys

I detta kapitel kommer vi att redovisa vara resultat och var analys av hur lirare kan tolka Lgr 11
utifran de forskares teorier vi inhdmtat infor vért arbete med analysen av ldroplanen. De
analysverktyg som vi kommer att anvénda dr begreppen berikning, brist, integrera, inkludera,
inklusion, exklusion, exkludering, mangkulturalism och interkulturalism dé vi ser pa citat ur
laroplanen i vart resultat- och analyskapitel.

5.1 Sprak

I Lgr 11 kan man 1 kursplanen for svenska som andrasprik finna f6ljande citat om sprak men 1
det fOrsta citatet som vi har plockat ut star det inte klart uttalat vilket sprak det talas om eller om
det dr ett eller flera. Detta citat inleder dock kursplanen i svenska som andrasprék s ordet sprak
kan kopplas till kursplanens rubrik svenska som andrasprak. Vi analyserar citat nedan.

“Sprék dr méinniskans frimsta redskap for att tinka, kommunicera och ldra.” (Skolverket, 2011,
s. 239).

Sprék som ér ett substantiv stdr i obestimd form och kan vara bade singular och plural vilket gor
att vi kan ldsa sprak som ett eller flera sprak. Som vi sa ovan kan sprak kopplas till rubriken
svenska som andraspréak och syfta tillbaka pa detta sprak. Men i och med att ordet sprak star i
obestdmd form bor det inte vara menat att syfta tillbaka eftersom vi i svenskan anvénder
obestimd form nér vi introducerar ndgot nytt medan vi anvénder bestamd form av substantivet
ndr vi talar om nagot vi nyligen ndmnt. Detta resonemang skulle i sa fall betyda att sprak i citatet
ovan dr vilket sprdk som helst och inte bara svenska som andrasprék. Detta ord kan i s fall peka
pa en inkludering av de nyanldnda genom att sprak, vilket som helst, &r ménniskans framsta
redskap for att tdnka, kommunicera och léra.

Skulle sprék vara menat att syfta tillbaka pa svenska som andrasprik vore citatet exkluderande
dé de nyanldnda eleverna inte har nétt en anvindbar niva i svenska som andrasprék for att ténka,
kommunicera och ldra. Sett enligt bristteorin (Bunar, 1999, s. 121) att de saknar ménniskans
framsta redskap spraket for att tinka, kommunicera och lédra, da skulle de nyanldnda vara i behov
av att integreras 1 det att de nyanlidndas sprék, svenska som andrasprak, utvecklas.
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I citatet anvinds redskap for att na ett mal eller utféra en aktiv handling. Nominalfrasen
méinniskans frimsta redskap dr en nominalisering. Substantivet redskap, som ar huvudordet i
nominaliseringen, har ett genitivattribut i ménniskans. Det &r en bestdmning till redskap och

visar vems redskapet dr och frimsta &r ett adjektivattribut som bestimmer huvudordet redskap
(det vill sdga substantivet) och frimsta stér 1 superlativ form vilket visar den hogsta graden av
varderande och grad hos adjektivet.

Kommunicera forutsitter till stor del att mdnniskan har ett sprék som redskap, men genom
inkludering okar mdjligheterna till att 6va kommunikation. Enligt Barow (2013, s. 30-31)
betyder inkludering att verksamheten ska anpassas efter elevernas alla olika behov,
forutsittningar och egenskaper. Aven Parszyk (1999, s. 57) foresprakar anpassningar av
undervisningen liksom Cummins d& de menar att det ska finnas en 6msesidighet mellan elev och
larare dér lararen kan stirka eleven (Mendez & Sundstrom, 2007, s. 10-11).

Skowronski (2013, s. 145) menar att elever kan kidnna sig antingen inkluderade eller exkluderade
beroende av sin kommunikationsformaga. Trots att eleven &r fysiskt inkluderad i en grupp blir
deltagandet i gemenskapen exkluderande d4 kommunikationsférmagan ar bristande och eleven
kommer inte att kunna delta i till exempel beslutsfattande. Eleven kommer att exkluderas ur
samhdllslivet d& han eller hon saknar ett rikt och varierat sprak.

Kommunikation leder till inkludering enligt berikningsteorin om en dmsesidighet uppstir genom
mangkulturalism 1 en grupp bestdende av mindre grupper som dr 6ppna for att inkluderas och om
medlemmarna kidnner inklusion i den storre gruppen. Roth (2005, s.13, s. 16) ser detta
forhallande mellan minoritetsgrupperna och majoritetbefolkningen som positiv narhet som leder
till en kultur- och virdegemenskap, samt interkulturalism.

Exkludering blir f6ljden av en bristande kommunikation och en bristteori dir skolan och
samhillet arbetar for integration av olika mindre grupper som med sina modersmal bildar
“klickar” 1 den stora gruppen. Individerna kinner sig inkluderade i sina modersmalsgrupper men
exkluderade i den stora gruppen som kan vara den vanliga klassen, skolan eller samhéllet.
Segregation och kulturell isolering blir resultatet av denna negativa distans mellan grupperna.
(Roth, 2005, s. 13, s. 16).

I en mangkulturalism méste en stark respekt ingd for mangfald och olikhet. En forstdelse for att
tankar och resonemang kan vara olika men att en gemensam vérdegrund ska vérnas om anser
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Gerle (1999, s. 55). Grupperna behdver ha bade positiv nirhet och en positiv distans (Roth, 2005,
s. 13, s. 16) till andra grupper liksom till majoritetsbefolkningen. Inom samhéllet bor finnas
varden som géller for alla grupper utan att vara partiska. (Roth, 2005, s. 167).

Att lara underléttas genom spréket som framsta redskap, vilket forutsétter att spraket maste fa
trdnas i samverkan med andra (Skolverket, Kommentarsmaterial till kursplan i svenska som
andrasprdk, 2011, s. 8) for att spréket ska utvecklas och kunna anvdndas som redskap i larandet.
De nyanlénda har trots allt sitt modersméal som de kan lira pd och har lart pa. Inldrning kan ske
pa modersmalet och att forsté detta dr att ha ett berikande synsitt. Dock ses bristen pé sprak
enligt bristteorin ocksa som brist pa kunskaper hos de nyanldnda men de har trots allt
erfarenheter och kunskaper med sig enligt berikningsteorin. (Bunar, 1999, s. 121).

Genom ett anpassat sprék i en anpassad undervisning kan de nyanldnda eleverna motas i
omsesidighet av liraren och inkluderas till inldrning. (Barow, 2013, s 30-31; Mendez &
Sundstrom, 2007, s. 10-11; Parszyk, 1999, s. 57). Ocksé Persson (2012) vill se en inkludering
med en tilltro till ldrares och elevers kapacitet for elevers vidare utveckling.

Citatet kan tolkas som att sprak anvénds som redskap for att tinka, kommunicera och ldra vilket

forutsatter sprak som frimsta redskapet for att kunna tinka, kommunicera och léra. Att ha ett
sprak behovs for att tinka, vilket visar vikten av att eleverna ska ha ett sprak. Det kan vara
antingen modersmalet eller svenska som andrasprak, eller bada da citatet kan tolkas sprék i
allménhet och sprak 1 specifik mening. Det star som sagt inte uttalat i citatet.

Vilka tolkningar kan nu ldrare dra av denna formulering? Lérarna kan utifrdn berikningsteorin
(Bunar, 1999, s. 121) lata sprket som de nyanldnda eleverna redan har, sta i centrum for en
tolkning av denna mening. De har redskapet for att tdnka pa sitt modersmal. Kopplas
berikningsteorin till detta kan man som lédrare forsta att barn med svenska som andrasprak har
tankar men att de dr pa barnets modersmaél. Barnet ér berikat med tankar som det inte kan
uttrycka pa svenska som andrasprék innan det har utvecklat svenskan tillrackligt mycket.

Om ldrare tolkar citatet med hjalp inkluderingsteorin 1 stillet for integreringsteorin kan eleverna
f4 mojlighet att utveckla spriket som redskap i en 6msesidighet 1 stéllet for att “foras in 1” och
anpassa sig till den nya skolan, eller ingd i en process dér de ska integreras med
majoritetssamhillet. (Barow, 2013, s.30-31; Skowronski, 2013, s. 82-86; Mendez & Sundstrom,
2007, s. 10-11).
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Tolkar lérare citatet genom bristteorin skulle det betyda att eleverna exkluderas d& de saknar
sprak som redskap for att tinka, kommunicera och lira. Invandrarskapet ses som enda faktorn till
bristen och utanforskapet genom forenklingar av verkligheten. Spréket blir en integrationsfaktor.
For att integreras behovs spréket som framsta redskap for att tinka, kommunicera och ldra enligt
Lgr 11 sett utifran bristteorin.(Bunar, 1999, s. 121).

Vidare i kursplanen for svenska som andrasprak kan man ldsa mer om spréket, hur mianniskan
utvecklar sin identitet genom spraket. Vi analyserar dven detta citat om sprak:

“ Genom spraket utvecklar ménniskan sin identitet, uttrycker kdnslor och tankar och forstér hur
andra kdnner och ténker. ’(Skolverket, 2011, s. 239).

Utvecklar ar ett aktivt verb med ménniskan som subjekt. Genom att ha ett subjekt frintas inte
ménniskan sin aktiva del 1 agerandet i texten. Till verbet utvecklar och subjektet ménniskan hor
objektet sin identitet vilken médnniskan har en aktiv del 1 att utveckla. Genom spréket dr ett

prepositionsobjekt som bidrar till att ménniskan utvecklar sin identitet. Genom spraket kan ses

som ett villkor for att utveckla sin identitet men kan ocksa tolkas som en mdjlighet till eller ett
redskap for att utveckla identiteten.

Vilken tolkningsmaojlighet kan ldrare se i detta citat? Med hjilp av berikningsteorin (Bunar,
1999, s. 121) kan ldrare tolka att de nyanlénda eleverna redan har ett sprdk men ir pa vig att lara
ett andra sprak. Ldrarna kan tolka att spraket, oavsett om det &r modersmalet eller svenska som
andrasprak, dr en mojlighet till eller ett redskap for att utveckla sin identitet.

Ser ldrarna i stéllet sprak som ett villkor for att utveckla identiteten har ldrarna en bristsyn
(Bunar, 1999, s. 121) att spraket och da framfor allt det nya spréket svenska som andrasprak
saknas och att eleven dérfor inte kan utveckla sin identitet. Lararna kan knyta integration till
bristseende och instidllningen 1 bristseendet r att till exempel sprék, identitet och svensk kultur
saknas och bor forbattras for att de nyanldnda ska integreras i1 det svenska samhillets svenska
spréak, svenska normer och svenska kultur med en svensk identitet. De nyanlidnda ska bli
forsvenskade.

Léararna kan tolka citatet genom teorin om inklusion, och da vinner eleverna en social och en
studiemassig fordel genom den samhdrighet med andra elever som inklusion ger. Kénslan av
inklusion paverkas dock av vilken mojlighet till kommunikation som den nyanlénda eleven har.
En tolkning med berikningssyn ger de nyanldnda eleverna en kéinsla av att de inkluderas genom
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att de har ett sprdk som har betydelse tillsammans med deras nya sprak for att utveckla sin
identitet. (Skowronski, 2013, s. 132, s. 145; Bunar, 1999, s. 121).

Exkludering ligger i tolkningen utifran bristteorin da eleven inte far ndgon positiv definition av
sin identitet och forenklingar bidrar till att se invandrartillhrigheten som enda faktor som
paverkar segregationen. (Bunar, 1999, s.121). Genom brist pa sprék, vilket de nyanlénda har,
skulle identiteten inte utvecklas, enligt ldrarnas tolkning utifran bristteorin. Nyanlidnda ses som
framlingar vilket semantiskt innebér exklusion 1 vért sétt att socialt mota de okénda. (Jonhill,
2010, s. 2-3).

Spraket kommer dven upp 1 foljande citat fran kursplanen i svenska som andrasprék
dér det handlar om utveckling, tilltro och fardigheter/kunskaper att uttrycka sig i olika

sammanhang och med olika syften:

“Genom undervisningen ska eleverna ges fOrutsittningar att utveckla sitt svenska tal- och

skriftsprak sé att de far tilltro till sin sprakférméga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och
for skilda syften” (Skolverket, 2011, s. 239).

Citatet kan ses som ett pabud i ska ges om att organisera undervisningen sa att forutsittningarna
ska ges eleverna att utveckla sitt svenska tal- och skriftsprak. I formuleringen har verben
konstruerats passivt vilket innebér att ingen blir ansvarig for att forutséttningar ges. Vem som bér
ansvaret for att undervisningen organiseras enligt ldroplanen blir en 6ppen fraga.

I satsen de fér tilltro till sin sprékférmaga 4r subjektet de och detta personliga pronomen syftar

tillbaka pa eleverna i samma mening. Verbet far foljs av objektet tilltro till sin sprakformaga. |

kontexten och meningen forstar man att efter ha utvecklat sitt svenska tal- och skriftsprak sa ska
det leda till tilltron till sin sprakformaga.

Vilka mojligheter till tolkningar av detta citat har ldrarna? En tolkning enligt integrerings-
teorin kan vara att forutsdttningarna minskas for elevernas mojligheter att utvecklas i speciella
undervisningsgrupper dé eleverna bor ses i ett relationellt perspektiv, vilket betyder att eleven ses
i relation till omgivningen. (Fridlund, 2011, s. 85). Tolkningen enligt idén om integrering kan
ocksa betyda tvé larare 1 ordinarie klass vilket ger mer utdelning i frdga om resultat én 1
exkluderingen av elever till mindre undervisningsgrupper. (Persson, 2012).
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Tolkar lérare citatet med ordet fOrutsittningar utifran inkluderingsteorin kan forutséttningar vara
delaktighet, social interaktion och samarbete mellan elever. Forutsittningar kan ocksa vara
larares kompetens att mota elevers olikheter. Det uppstér trots idén om inkludering en
motstridighet 1 att alla elever ska vara delaktiga i det gemensamma nér vissa elever har sérskilda
behov och forutsittningar. Denna motstridighet i bemdotandet av eleverna blir extra tydligt 1
svenska som andraspraksgrupper. (Fridlund, 2011, s. 59).

Utifrén idén om inkludering kan larare tolka att nyanldnda ska slippa bedomas enligt ett
monokulturellt synsétt nédr det géller mdtbara skolresultat for att {4 forutsdttningar for att utveckla
sitt svenska tal- och skriftsprak. (Elmeroth, 2006, s. 191).

Utifran en exkluderande id¢é finns det 1 kursplanerna endast beskrivet vad undervisningen ska
behandla, men inte hur. Elevernas misslyckande och svarigheter beror inte pa undervisningen
eller ldrarna utan pé det som skrivs i styrdokumenten. Eleverna blir de som far uppfylla det som
formuleras, det vill sdga en étskild och exkluderande undervisning. Forsok till inkludering sker
men kategorisering av de nyanldnda leder till exklusion. (Fridlund, 2011, s. 223).

En kompensatorisk undervisningsldsning bedrivs 1 sargrupper utifran en atskillnadsdiskurs for att
mojligen sd smaningom kommer eleverna att flyttas till den gemensamma undervisningsgruppen
nér de natt samma nivd som andra elever. Utifran en exkluderande idé skulle l4rarna tolka att de
nyanldnda ges forutséttningar i den kompensatoriska undervisningslosningen med sirgrupper.
(Skowronski, 2013, s. 265-266).

Larare kan tolka fOrutséttningar utifran en inkluderande idé om ett demokratiskt
deltagarperspektiv dér alla elever ska fa samma rum i en gemensam undervisning och ldrare ska
kunna beméta alla elevers behov i denna undervisning. (Skowronski, 2013, s. 265-266).
Nyansforskjutningen i begreppet “en skola for alla” som sker pa grund av resultat och
internationell konkurrens fér stora konsekvenser for eleverna som hamnar i antingen
atskillnadsdiskursen eller inkluderingsdiskursen. (Skowronski, 2013, s. 266).

Enligt ldrares tolkning utifran inklusionsidén och berikningsteorin finns forutséttningar for
eleverna att utvecklas. Inklusionen ger samhorighet vilket leder till bdde sociala och
studiemissiga fordelar. Berikningsteorin dkar elevernas tilltro pa sin sprakféorméga da en
tolkning genom berikningsteorin ser elevernas mdjligheter och tillgdng i deras kultur, identitet
och sprék som de har. (Skowronski, 2013, s.132; Bunar, 1999, s.121). Sélunda kan lirare tolka
citatet inkluderande da de nyanlinda ska fa forutséttningar for att utveckla sitt svenska tal- och
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skriftsprak sd att de far tilltro till sin sprdkforméga och pa sa sitt inkluderas eleverna i skolan och
sambhdllet.

I motsats kan ldrare tolka citatet utifrdn idén om exkludering da de nyanlénda eleverna placeras i
forberedelseklass. Forutsittningar ges 1 en lugnare klass dven om eleverna exkluderats ur den
vanliga klassen. Denna exkludering ger en god grund i svenska som andrasprék, vilket leder till
en framtida inkludering i skolans vanliga klasser och samhallet i stort. (Bunar, 2010, s. 103).

Till tanken att de nyanldnda eleverna exkluderats ur den vanliga klassen kan laggas att de
nyanldnda eleverna inkluderas i forberedelseklassen dér de ges fOrutséttningar att utveckla
grunden i svenska som andrasprak. Idén om inklusion kan ge tolkningen att i forberedelseklassen
finner de nyanlénda en kinsla av samhorighet med varandra pa grund av liknande erfarenheter
eller samma sprak. Fordelar vinns bade socialt och studiemissigt. (Skowronski, 2013, s. 132).

Genom tolkningen utifran bristteorin hittas felet 1 invandrarelevens brist pa sprak vilket ger
behov av att inkludera de nyanlénda i skolan och samhaéllet genom att placera de nyanlénda i
forberedelsedeklasser inledningsvis dé eleverna dér far en grund i svenska spraket. (Bunar, 1999,
s. 121; Bunar, 2010, s. 54, s. 103).

Sprak star ocksé i fokus i citatet nedan da det i ett samhélle dar ménniskor med olika bakgrund
moter varandra &r betydelsefullt med sprik for att forsta och verka men ménniskorna ndmns inte.
Citatet hér ar dven det ur kursplanen i svenska som andrasprak.

“Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhélle
dar kulturer, livsaskaddningar, generationer och sprak moéts.”(Skolverket, 2011, s. 239).

I citatet ser vi att ordet verka &dr inkluderande genom att verbet verka &r aktivt och ordet tolkas
som mdjlighet till att delta i samhaéllet och att ha en uppgift att utféra. Det kan vara en yrkesroll,
ett politiskt fortroendeuppdrag eller deltagande i foreningslivet. Varje individ kan ha en eller
flera uppgifter att utfora i samhéllet. Det ror sig om allt fran att bilda familj till att styra landet
och pé sé vis fir ordet verka betydelse pa atskilliga nivaer.

I vart demokratiska samhélle far ordet verka en betydelse av att delta i att fatta beslut, rosta och

vara delaktig 1 att behélla vart styrelseskick. Verka ligger néra ordet paverka som betyder att man
tar en aktiv roll 1 att f4 andra manniskor att géra ndgot pa ett annat sétt, eller att tdnka péa ett
annorlunda sitt.
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Att verka kan ddaremot ocksé tolkas som om personen utnyttjas for att utféra nagot &t nagon
annan, som om personen inréttat sig i ett system. Personen verkar i ett yrke och bidrar till sin
egen fOrsorjning, men ocksa i ett samhille dér individen bidrar till samhéllets ekonomiska
system uppehdlls. Man verkar som en kugge i ett kugghjul som snurrar om alla kuggar finns med

och for samhillet vidare till exempel 1 en industriell utveckling eller in 1 en miljomassigt hallbar
framtid. Man kan fraga sig om individen i dessa sammanhang har s stor mdjlighet att paverka
resultatet av sina egna val.

Ordet verka flyter i ett gransland mellan att ibland vara inkluderande, men ibland vara

integrerande och assimilerande. D4 man ser till verbet verka som aktivt kan det tolkas som
inkluderande 1 och med att individen kan viélja att delta i samhéllslivet och bidra genom den
person han/hon ar i motsats till om man ser ordet verka som ‘ingd i’ ger slutledningen att
individen anpassas och ingér assimilerad i samhaéllslivet utan att sjdlv ha nadgon storre mojlighet
att behélla sin egenart.

I och med att verka ingar i konstruktionen “for att kunna forstd och verka” har verbet verka, som
star 1 infinitivform, samhore med hjélpverbet kunna, d& forsta och verka binds samman med en
samordnande konjunktion ‘och’, och verbuttrycket visar pa att kunskap bor finnas bade i att
forsta och 1 att verka 1 samhillet.

Med orden “ha ett rikt och varierat sprak” inskridnker man inkluderandet av mdnniskorna genom

att alla inte nar det rika och varierade spréket och diarfér kan man hir se en exkluderade
betydelse. Ha utesluter dem som inte har natt ett rikt och varierat sprak. Ordet ha kan ocksé
tolkas som en slutstation och motsatter vidare utveckling av spréket. En stagnation som inte
alltid hor till verkligheten da ménniskors sprék stindigt dr i utveckling. Ett rikt och varierat sprik
ar alltid relativt och olika faktorer kan spela in dé sprakets rikedom och variation bedém:s.
Spraket kan vara rikt och varierat i forhallande till individens &lder. Dessutom star denna att-sats
som subjekt 1 satsen sd det dr inte klart uttalat vilken person hela citatet géller.

Citatet innehaller ocksa en mangkulturell tanke om att det ar betydelsefullt med ett rikt och

varierat sprék i ett samhille dir kulturer, livsdskddningar, generationer och sprak méts.
Kursplanen foresprakar sprakets betydelse for att leva i ett mangkulturellt samhélle dér kulturer,

livsaskddningar, generationer och sprak mots.
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Vad ger detta citat for tolkningsmdjligheter for ldrare? Larare kan tolka att sprik dr nyckeln 1 ett
mangkulturellt samhélle dar mangfald méts 1 kultur, livsdskddning, generationer och sprék.
Eleverna i forberedelseklassen ges mojlighet att fa en grundlaggande svenska, vilket medfor att
de inkluderas pé langre sikt &ven om de segregerats frdn starten (Bunar, 2010, s. 54, s. 103).

Genom en tolkning utifran bristteorin saknar de nyanldnda ett rikt och varierat sprak och
exkluderas ur vanlig klass for att inkluderas 1 forberedelseklass. I forberedelseklassen kan de
kénna sig mer eller mindre inkluderade beroende av vilken méjlighet de har till att kunna
kommunicera. Genom idén om inklusion kan lédrare tolka att nyanlénda elever 1 forberedelseklass
kan kdnna sig inkluderade genom att det kan finnas elever med liknande bakgrund och samma
modersmal, vilket ger bade sociala och studieméssiga fordelar. (Bunar, 1999, s. 121;
Skowronski, 2013, s. 132, s. 145).

En tolkning av citatet utifrdn idén om inkludering och integrering talar for
modersméalsundervisning da den gynnar andraspriksutvecklingen (Hyltenstam, 2004, s. 31) och
ett rikt och varierat sprék dr betydelsefullt i citatet.

5.2 Demokrati

Foljande citat handlar om demokrati. Det forsta citatet vi har valt ur ldroplanens
viardegrundskapitel handlar om grundldggande demokratiska vérderingar och om vad skolan, det
vill sdga utbildningen, ska péverka till men ater igen far vi inte veta vem som ska pdverkas.
Underforstétt kan vi dock forsta att det dr eleverna eftersom de forutsétter utbildningen genom
sin ndrvaro i undervisningen. Eleverna ska fa respekt for de méinskliga réttigheterna och de
grundldggande varderingarna.

“Utbildningen ska férmedla och forankra respekt f6r de ménskliga rittigheterna och de

grundldggande demokratiska vérderingar som det svenska samhéllet vilar pd.” (Skolverket, 2011,
s. 7).

Enligt citatet ska demokrati férmedlas och forankras. Férmedla och férankra ar traditionella

skolord och de dr gammaldags och ét det hogtidliga héllet. Vi ser dem som ett tecken pa
traditionell utbildningsdiskurspraktik d& Skolverket som forfattare till texten f6ljer de normer
som star for genren (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 86).
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Verbet formedla betyder att 14ra ut och det &r utbildningen som ska léra ut och utbilda.
Utbildningen &r en institution personifierad och star som subjekt i satsen och nagra personer som
larare eller annan personal nimns inte. Forankra ar att befésta och det gors genom tréning. Det

som ska formedlas och forankras dr respekt for de manskliga réttigheterna och de grundldggande
demokratiska virderingar, vilket dr objektet i1 satsen. Dér menas att det ar respekt fér som ska

laras ut och trinas. Respekt for inleder objektet som far central betydelse i citatet och det ar
respekt for bade de ménskliga rittigheterna och de grundldggande demokratiska varderingar
genom att bdda nominalfraserna samordnas med den samordnande konjunktionen och och far
samma tyngd gentemot objektets inledare respekt for.

Den forsta av objektets nominalfraser har rittigheterna som huvudord med ménskliga som
adjektivattribut och tillsammans bildar de ett vedertaget begrepp i de ménskliga réttigheterna. I
den andra nominalfrasen dr huvudordet véirderingar vilket har demokratiska som sin bestdmning 1
adjektivattributet. Adjektivet grundldggande kan ses som bestamning och adjektivattribut till
bade demokratiska och virderingar vilket betyder att demokratiska likvil som vérderingar ér
grundldggande.

Det f6ljs av en relativ bisats, som det svenska samhéllet vilar pd. Denna relativa bisats relaterar
tillbaka pa hela objektet, som en efterstélld bestimning, sa att respekt for de médnskliga
réattigheterna och de grundlaggande demokratiska virderingarna dr det som det svenska samhéllet

vilar pd och som dr ockséa objekt och bisatsinledare. I den relativa bisatsen finns ett verb med
preposition, vilar pd som kan tolkas som ligger stilla, &r bestédndigt och har som fast grund.
Nominalfrasen det svenska samhéllet har samhéllet som huvudord i subjektet som innehaller en

specificering genom adjektivattributet svenska som visar samhéllets tillhorighet och avgransning.
Svenska &r en nationell diskurs (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 169-171) som inkluderar

dem som tillhor det svenska samhéllet men exkluderar de som inte har de normer som det
svenska samhillet vilar pa.

Laroplanen konstruerar ett Sverige genom att anvénda ordet svenska som exkluderar de

nyanldnda da de saknar kunskaper i vad det svenska samhallet har for demokratisk virdegrund.
A andra sidan visar liroplanen att den #r inkluderande i och med att utbildningen ska férmedla
och forankra respekt for méanskliga rittigheter och demokrati hos alla elever 1 skolan vilka Lgr 11
styr. Denna inkludering leder till integrering av och integration for de nyanldanda eleverna.

Liser vi de ménskliga réttigheterna och de grundldggande demokratiska virderingarna som det
svenska samhadllet vilar pa tolkar vi det svenska samhaéllet som ett av de samhéllen som bygger
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pa minskliga réttigheter och grundlidggande demokratiska vérderingar och Sverige blir en del i
ett storre sammanhang dir de méinskliga rattigheterna och demokratin anammas. I motsats hartill
star vikten av att just det svenska samhéllet vilar pd ménskliga rattigheter och demokratiska
vérderingar. P4 s vis skapas olika gruppbildningar som ger en kénsla av inklusion eller
exklusion for de nyanlédnda eleverna (Roth, 2005, s. 13, s. 167; Skowronski, 2013, s. 82-86,

s. 132). Olika “vi- och dom”-diskurser uppstar i och med ordet svenska. (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000, s. 173-182).

Ett perspektiv utifran “vi och dom” skapas av olika grupper. En invandrargrupp kénner sig
svensk och anvénder “vi” men ser andra invandrare som “dom”. En annan grupp invandrare ser
sig sjélva som “dom” och anser endast att den svenska majoritetsbefolkningen tillhor
“vi”-gruppen. Invandrare som ser sig sjdlva som “vi” kan tolkas vara inkluderade och integrerade

(TS}

om “vi” stér for svenska. Kidnner invandrargruppen sig som “dom” kénner de sig exkluderade.

Hur kan nu ldrare tolka detta citat? Enligt teorier om méngkultur och interkultur kan lérare tolka
att laroplanen visar pé vilka virden som skolan och samhillet lutar sig mot och som é&r extra
viktiga i mdtet mellan olika ménniskor. Dessa vérden ér det goda i livet och utbildningen ska
dana elever i dessa viarden och i en kultur. (Gerle, 1999, s. 11-14, s. 52-53).

Citatet kan ocksa 1 en mangkulturell tolkning tolkas som att den svenska skolan tror sig vara
objektivt vetenskaplig men att en undervisning aldrig kan vara fri fran virderingar. I citatet
framkommer att det dr det svenska samhéllets virderingar. Syftet med vardegrundskapitlet ar
genom denna tolkning att synliggora dessa traditioner av virden for oss d& vi moéts i olika
kulturer. I ett méngkulturellt samhille och en méngkulturell skola méste den respekt, som citatet
innehaller och som knyter an till mangfald och olikhet, framhéllas. Genom den respekten ska
man kunna ha olika tankar och resonemang men dndd varda nigra speciella virderingar som ar
gemensamma och grundldggande. (Gerle, 1999, s. 11-14, s. 54-55).

Enligt citatet ovan ér dessa vdrden respekt for de ménskliga réttigheterna och de grundliaggande
demokratiska virderingarna som det svenska samhallet vilar pd. Mangkulturalism bygger pd en
gemensam grund av viarden som ger mdjlighet att motas i1 respekt for de meningsskillnader som
uppstér och finns. (Gerle, 1999, s. 55).

Vidare kan ldrare tolka att genom en svensk viardegrund kan de nyanldnda eleverna exkluderas
genom teorin om bristseende da de saknar kunskaper om svensk virdegrund men inkluderas
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genom en berikningssyn om tanken &r att de kommit till Sverige for att fa leva i ett samhélle lutat
mot de minskliga réttigheterna. (Bunar, 1999, s. 121).

Vi anknyter till citatet om demokrati ovan med foljande citat ocksa ur virdegrundskapitlet 1 Lgr
11. Det specificerar hur demokratiska varderingar ska forankras och att det inte ricker med
kunskaper om demokrati utan undervisningen ska dven vara demokratisk genom praktiskt
anvéndande.

Det dr inte tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om grundlidggande

demokratiska virderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och
forbereda eleverna for att aktivt delta 1 samhéllslivet. Den ska utveckla deras formaga att

ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering och utvérdering av den dagliga

undervisningen och fa vélja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla
sin forméga att utdva inflytande och ta ansvar (Skolverket, 2011, s. 8).

Grundldggande demokratiska vérderingar ingar i ldroplanen men det &r inte bara kunskaper om
demokrati som forvéntas formedlas utan undervisningen ska ocksé bedrivas i demokratiska
arbetsformer. Citatet inleds med Det &r inte tillrickligt som star i fokus for att understryka vikten

av att det inte riacker att formedla kunskap om.

Verbkonstruktionen ska bedrivas bestir av det modala hjédlpverbet ska som visar ett padbud och
bedrivas star i passiv form med undervisningen som passivt subjekt. Aterigen hélls ingen
ansvarig da en passiv konstruktion anvénds, men pabudet finns och séger att undervisningen ska
bedrivas i demokratiska arbetsformer. Senare i citatet kommer en forklaring till vad
demokratiska arbetsformer innebér. Det handlar om delta i planering och utvérdering, fa vilja

kurser, amnen, teman och aktiviteter.

Undervisningen ska ocksa forbereda eleverna for att aktivt delta i samhéllslivet. Fortfarande star
undervisningen som subjekt och verbet dr 1 denna sats forbereda. Eleverna dr objekt och for att

aktivt delta i samhéillslivet dr prepositionsobjekt. Eleverna dr de som blir utsatta for
forberedelsen. Resultatet av forberedelsen dr att aktivt delta i samhaéllslivet. Inom
prepositionsobjektet dr aktivt sattsadverbial som bestimning till verbet delta. Delta star i

infinitivform. I samhéllslivet dr prepositionsobjekt da det talar om vad nigon ska delta i.

Deras forméga att ta ett personligt ansvar ska utvecklas ocksa det av undervisningen.
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Deras syftar pé elevernas och &r genitivattribut till huvudordet férméaga. Deras indikerar att det ar

objektet som dr dgaren 1 genitivattributet.

Senare 1 citatet star det ddremot kan eleverna utveckla sin formadga att utdva inflytande och ta

ansvar vilket innebdr att eleverna har i stillet dr subjekt och har aktiv del 1 att utveckla sin

forméga. Utveckla ér ett aktivt verb och foljs av sin forméga som direktobjekt. Direktobjektets
huvudord &r substantivet formaga med sitt genitivattribut sin som anvénds for att visa
tillhorigheten till subjektet i satsen. Sin syftar dd pa eleverna.

Vilka méjliga tolkningar kan nu ldrare se i detta citat? Larare kan tolka citatet utifran idén om
inklusion som &r en kénsla av samhorighet for den nyanlédnda utan att behova rétta sin egen
kultur efter majoritetsbefolkningen. Genom att den nyanldanda kdnner sig inkluderad far eleven
mojlighet att utveckla sitt ansvarstagande och sin inflytelseforméga i sin delaktighet, sin sociala
interaktion och sitt samarbete med andra elever. (Skowronski, 2013, s. 82-86; Fridlund, 2011,

s. 59).

Tolkar ldrare citatet enligt berikningsteorin sd har eleven redan med sig ett visst matt av
ansvarskénsla och formaga till att utdva inflytande men kan utveckla dessa sidor genom att
eleven far en positiv definition av sin identitet, tillhorighet och representation. Sker tolkningen
genom en bristteori forenklas synen pa det sociala livet sa att det ar invandrartillhérigheten som

ar den enda inverkande faktorn pa segregationen. Bristsynen leder till exklusion. (Bunar, 1999,
s. 121).

5.3 Forstaelse

Ideer om inkludering och delaktighet kommer ocksa till uttryck i f6ljande citat ur
virdegrundskapitlet. Vi har valt att kategorisera citatet under rubriken Forstéelse dé forstaelse
forutsitter det centrala ordet aktning.

”Var och en som verkar inom skolan ska ocksa frdmja aktning f6r varje médnniskas egenvirde...”
(Skolverket, 2011, s. 7).

Hér handlar frimja om att positivt arbeta for en framgang och utveckla synen pa medménniskan
och aktning dr substantivet utav verbet akta som betyder vara radd om. Hér anvénds en
nominalisering, verbet akta har gjorts om till substantivet aktning dé substantivet star for hela
processen eller utférandet. Aktning betyder “uppskattning” och “vordnad” enligt SAOL (1986).
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Genom att visa uppskattning och vordnad har var och en som verkar inom skolan en
manniskosyn som inkluderar varje ménniska i skolan, och ser att varje ménniska berikar
skolsituationen. Med varje menas var och en, det vill siga alla enskilda personer i skolan.

En ménniskas egenvérde betyder att varje individ dr unik och har ett eget speciellt virde for den
person den ér, det vill sdga ett speciellt varde for sig sjélv. I ett socialt samspel har varje individ
sin del i samspelet och bidrar till gruppens utformning. Var och en har sitt unika virde och ses
som en berikning genom att varje individ tillfor erfarenheter och kunskaper till det sasmmanhang
personen ingér 1. Varje méinniska ska fa en tro pé sitt eget viarde genom att skolan arbetar for en
positiv syn pa individen.

Det giller ddremot att varje méinniskas egenvérde inte blir dvervirderat sa att individen stéller sig
utanfor det demokratiska samhélle vi lever 1, for da leder ménniskans egenvirde till ett
exkluderande av individen om han/hon bryter mot accepterade normer.

Var och en som verkar inom skolan betyder alla de som har mojlighet att paverka och ta del 1 det

som sker i skolan. Det syftar pa de personer som arbetar i skolan, det vill sdga skolans personal
men ocksé eleverna har ett ansvar for att alla behandlas vl 1 skolan.

Hur kan nu ldrare tolka detta citat? Larare kan tolka citatet genom berikningsteorin och da
skulle frimja aktning for varje ménniskas egenvérde forst betyda att det finns rum for alla elever
1 inkludering och delaktighet. Alla elever har ett egenvirde och nyanldnda elevers identitet,
tillhorighet och sprék far betydelse 1 och med ordet aktning. For det andra kan betydelsen av
aktning innebira 6msesidighet i en tolkning utifrdn berikningsteorin genom instéllningen att alla
ménniskor har olika erfarenheter i livet som de kan dela med sig av och att alla har ett vérde.
Omsesidigheten bidrar till forstaelse i ett mangkulturellt samhille som blir interkulturellt pa s&
sétt. (Bunar, 1999, s. 121; Mendes & Sundstrém, 2007, s. 10-11).

Utifrén en interkulturell/mangkulturell tolkning kan lirare tolka att etiken 4r viktigare &dn
kulturen d& méanniskan ar vérd respekt och aktning. Méanniskan har sin kultur men ar inte fullt ut
sin kultur. “Dérfor dr utgdngspunkten att mdta den andres kultur med vilja att forstd kombinerat
med en Gppenhet att tala om olika och kanske motstridiga kulturella vérderingar” (Gerle, 2000,
s. 7).
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En tolkning utifrdn idén om inkludering foresprakar att verksamheten ska anpassas efter de olika
behov eleverna har och detta kan ses som att frimja aktning for varje ménniskas egenvirde.
(Skowronski, 2013, s. 82-86).

Tolkar ldrare citatet enligt bristteorin saknar de nyanldnda eleverna sprék, kultur och norm.
Tolkningen blir att de nyanlidnda ska fa ett egenvdrde genom att integreras in i det svenska
samhillet dir alla har ett och samma sprék, kultur och norm som den svenska
majoritetsbefolkningen har. En integrering av nyanlénda in i ett forsvenskande kan tolkningen bli
(Bunar, 1999, s. 121).

Forstaelse for sin egen verklighet s& vél som for andras handlar foljande citat om ur
vardegrunden. Laroplanen talar hdr om kontakter inom landet savél som utanfor, vilka ska
forberedas for genom ett internationellt perspektiv.

Ett internationellt perspektiv dr viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang och_for att skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett samhélle

med tita kontakter 6ver kultur- och nationsgrinser. Det internationella perspektivet

innebér ocksé att utveckla forstielse for den kulturella méngfalden inom landet
(Skolverket, 2011, s. 9-10).

Ett internationellt perspektiv star forst i meningen for att std i fokus. Huvudordet i nominalfrasen

ar perspektiv som tolkas som synvinkel. Substantivet perspektiv har internationellt som
adjektivattribut och framhaller motsatsen till ett nationellt perspektiv. I vardegrunden trycks det
pa att ett internationellt perspektiv ar viktigt. Verbdelen bestér av dr som stér i presens och visar

pagaende tid. Adjektivet viktigt dr predikatsfyllnad. Huvudsatsen Ett internationellt perspektiv &r
viktigt f6ljs av tva forklarande bisatser som bada inleds med underordnade konjunktionen for att.

Den forsta bisatsen ...for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt sammanhang... dr en
satsforkortning dér subjektet saknas. Bisatsen innehaller ett hjdlpverb kunna och ett huvudverb

se. Kunna &r ett modalt hjdlpverb som fordandrar betydelsen av huvudverbet se och sitter upp ett
villkor att kunna se. Det dr viktigt enligt ldroplanens viardegrund att kunna se den egna
verkligheten i ett globalt sammanhang. Substantivet verkligheten dr huvudordet med attributet
egna som bestdmning fore och i ett globalt ssmmanhang som efterstilld bestimning dér
sammanhang dr huvudordet med globalt som adjektivattribut. Adjektivet globalt betyder
“omfattande hela jordklotet, viarldsomfattande” enligt SAOL (1986).
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Den andra bisatsen, som knyts samman med den forsta genom samordnande konjunktionen och,
ar bade lang och komplicerad med sammansatta substantiv. Den lyder for att skapa internationell

solidaritet samt forbereda for ett samhélle med tita kontakter 6ver kultur- och nationsgrianser och

inleds efter bisatsinledaren med infinitiv av verbet skapa, alltsd gora, tillverka kreativt, och det
som forvintas skapa &r internationell solidaritet 1 forsta hand. Substantivet solidaritet dr

huvudordet i objektet och betydelsen hor ihop med adjektivet solidarisk som betyder
“gemensamt ansvarig; som obrottsligt haller ihop el. gér gemensam sak med ngn m. m.” enligt
SAOL (1986). Huvudordet solidaritet har internationell som adjektivattribut till bestimning och
fastslér en solidaritet som ska gélla utanfor landets granser i motsats till en nationell solidaritet.

Dirpa knyts andra ledet fast till meningens start Ett internationellt perspektiv med ett samt som
ar en samordnande konjunktion. Sélunda ar ett internationellt perspektiv viktigt for att férbereda

for ett samhélle med téta kontakter ver kultur- och nationsgrinser.

I satsen finns verbet forbereda som betyder gora redo for. Vem som ska forberedas far vi inte
veta, utan bara att ett internationellt perspektiv dr viktigt for att forbereda. Citatet 1 Lgr 11 skapar
tolkningssvérigheter om vem som ska forberedas. Verbet forbereda ingér i en satsforkortning dér
subjektet inte anges. Likadant dr det i de tvéd foregaende bisatserna. Genom att subjektet inte har
formulerats i1 dessa satser undandrar sig Skolverket sitt ansvar som producent av Lgr 11. Lirarna,
som ar konsumenter av Lgr 11, far svarigheter med att tolka citatet.

Vad ér det som det ska forberedas for? Ett samhélle med tdta kontakter dver kultur- och nations-
grianser ska det forberedas for. Detta kan tolkas som ett mangkulturellt och interkulturellt synsatt
1 tdta kontakter dver kultur- och nationsgranser men ocksé ett synsitt att tita kontakter kommer

att ske mellan ldnder. Da betyder det 4ven kontakter globalt. Detta kan ses som en global diskurs.

I citatet forklaras dven att Det internationella perspektivet innebir ockséa att utveckla forstaelse

for den kulturella méngfalden inom landet. Verben ar innebér och utveckla. Innebér ar

forklarande och ger emfas till att utveckla som har forstaelse som_direktobjekt. Utveckla

forstéelse innehaller en progression som ska leda till mer forstaelse. Indirekt objekt till verbet ar
for den kulturella mangfald inom landet. Forstaelsen ska utvecklas genom det internationella
perspektivet och forstielse ska utvecklas for den kulturella méngfald inom landet. Har forstirks
den kulturella méngfald inom landet genom att anknyta till féregdende menings innehdll ett
samhélle med tdta kontakter dver kultur- (och nations-) grénser. Inom landet finns den kulturella

mangfalden som visar pa ett mangkulturellt land.
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Vilka tolkningsmdéjligheter ger detta citat nu ldrare? Utifran ett internationellt perspektiv
inkluderas de nyanlinda i ett samhille med téta kontakter 6ver kultur- och nationsgranserna.
Lararnas tolkning innebér att de nyanldnda kommer att ses som resurs i dmsesidighet genom
berikningsteorin (Parszyk, 1999, s. 57; Bunar, 1999, s. 121). I citatet finner vi en méngkulturell
och interkulturell diskurs. Laroplanen talar om ett samhélle med tédta kontakter 6ver kultur- och
nationsgrinser dr ett internationellt perspektiv utvecklar forstaelsen for kulturell mangfald inom
landet savil som 6ver landets grinser.

Utifran bristteorin kan ldrare tolka citatet som om de nyanlédnda eleverna behover utdka sina
kunskaper for att kunna bli en del av samhéllet. Genom forenklingar av den sociala verkligheten
ses invandrarskapet som enda faktorn till segregation (Bunar, 1999, s. 121) och de nyanlidnda
behdver anpassas, integreras och assimileras, for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang. Om de nyanlidnda inte lyckats integreras kan lérarna tolka att de nyanldnda
exkluderats.

6. Diskussion

Syftet med denna studie har varit att se hur ldrare 1 svenska skolan forvéntas inkludera nyanlédnda
elever utifran viardegrunden och kursplanen i svenska som andrasprak, vilket vi kommer att
diskutera i detta kapitel. Begreppen inkludering, inklusion, integrering, exkludering, brist,
berikning, méngkulturalism och interkulturalism har anvints som analysverktyg. Vi har sorterat
citaten ur Lgr 11 under rubrikerna Sprik, Demokrati och Forstdelse 1 var analys och foljer 1
mdjligaste man denna ordning i vér diskussion om de tolkningsmdjligheter vi funnit. Begreppen
sprék, demokrati och forstéelse samverkar s& darfor kan de ibland bryta ordningen. Perspektiven
som vi tolkar utifran bygger pa de teorier som vi har ldst om inkludering och nyanldnda och som
vi dven tagit upp 1 var teoridel samt var resultat- och analysdel. Vidare kommer vi att reflektera
over tolkningssvarigheter och diskurser vi funnit.

Begreppet nyanlidnd anvénds i studien och av de forskare vi refererar till. I den semantiska
tolkningen av ordet nyanldnd ldgger manga in betydelsen frimling, obekant och okédnd déarfor blir
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hanteringen av nyanlédnda annorlunda f6r att manniskor reagerar si nir de moéter det okénda.
Ordet nyanlind stér dven det for exklusion liksom framling gor. Spraket ér 1 stindig fordndring
och nér skolan och samhéllet skapar nya begrepp som anses vara neutrala fordndras de till att bli
vérderande. I ordet nyanldnd mérker vi av ordttvisa maktforhallanden.

Nar det géller sprék finns diskurserna berikningssyn och bristsyn som dr varandras motpoler. I
berikningstolkningen kan eleverna ha ett redskap att tdnka pa i sitt forstasprak. Sett genom
bristperspektiv saknar eleverna sprak och tolkningen blir att elevernas forstasprak inte &r till
nagon nytta och svenska som andrasprék dr det sprak som de nyanlénda ska ha eller utveckla.

Idén om inkludering kan vara att utveckla svenska som andrasprak i démsesidighet, och dven
modersmalet kan bidra i denna process. Som vi har sett kan sprak tolkas som en visentlig
inkluderings- och integrationsfaktor. Mélet kan vara att tva larare i en klass kan ge mojligheter
till inkludering. Inklusion innebar delaktighet och detta 4r ndgot vi har kunnat utlisa hos samtliga
de forskare vi hianvisar till.

Tanken om stdd i mindre grupp, exempelvis i forberedelsklass utanfor klassen kan leda till
exkludering av nyanldnda. Darfor blir fragan om tolkningsmojligheter aktuell om hur
undervisningen i svenska som andrasprak skall organiseras utifrdn liroplanen och virdegrunden.
Om skolan skall se de nyanlédnda eleverna som redan har ett sprak och som kan vara del 1
berikningen samt utveckla sin identitet i 0msesidighet, bor man organisera undervisningen
inkluderande. Tolkas de nyanldndas forstasprdk som en brist blir det ett villkor att svenskan bor
forbéttras och att eleverna bor integreras och bli forsvenskade. Da har skolan avvikit frin den
mangkulturella tanken.

Fragan om nyanlénda elever ska gé i svenska som andrasprék i forberedelseklasser eller inte ser
olika ut hos de forskare vi hdnvisar till. Det finns en tolkningsmdojlighet genom inkluderande
perspektiv att forberedelseklasser ger lugn, inklusion i mindre grupp med elever med liknande
erfarenheter och grunden till det nya spraket. Tolkas forberedelseklassen som exkluderande
betyder det att elever vill hora till och vara med i ordinarie klass. Inkluderande diskurs stills mot
exkluderande diskurs i denna fraga. Tva larare 1 ordinarie klass skulle 1 stillet vara inkluderande
for nyanlénda elever.

Vad giller demokrati i styrdokumenten har begreppet en central plats, men dven hér finns

motpoler i tolkningen vad géller berikningssyn och bristsyn. Inom berikningsynen dr malet
inkludering och att berika med det mangkulturella till interkulturalism. Det positiva blir att
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bevara méngkultur men med en gemensam virdegrund, det vill sdga den svenska inom skolan.
Vi kan ocksa tolka in en positiv distans och positiv ndrheten 1 att alla far behélla sin sdrart och
kultur men ska acceptera vissa gemensamma men opartiska véarden. I bristsyn ddremot kan
exkludering tolkas som en process dir mangkulturer av “sma klickar” leder till negativ distans
och vidare till negativ nérhet, det vill séga isolering ska péverkas till assimilation.

Sammanfattningsvis, ser vi att i ldrarnas tolkningsmdjligheter och tolkningsforetrdde kan de
tolka viardegrunden om begreppet forstaelse utifran en berikningsdiskurs och da skapa
mojligheter for inkludering, interkulturalism, positiv distans, positiv ndrhet, delaktighet liksom
kultur- och virdegemenskap. Detta kan de stodja sig pad i Lgr 11. Men de kan likavél finna
tolkningssmdjligheter till exkludering. Det ska dock betonas att exkludering inte alltid behdver
innebéra segregering pa lingre sikt utan vara ett steg till inkludering.

Nar det géller att forstielse kan tolkas som exkludering, kan exklusion ge kulturautonomi och
segregering, negativ distans. Den svenska normativa monokulturen har som motiv att assimilera.
Man far en negativ nirhet och sa kallad “oftrstéelse” och dven kulturell isolering. Detta leder till
att skolan arbetar for integrering och assimilation for att na en monokultur, vilket i stillet kan
leda till kulturell isolering. I det mangkulturella samhaéllet kan den kulturella isoleringen bli
foljden av en monokulturell 6nskan.

Om man ser till interkulturalism dr manga kulturer vilkomna dér forstaelse skapas med bade
positiv ndrhet och positiv distans liksom med kultur- och virdegemenskap. Vi har sett att
underordning av kultur kan leda till utanférskap vilket 4r motpol till delaktighet.

Genom berikningssyn vérderar ldrarna de nyanldndas identitet, tillhorighet och kultur lika
positivt som de véirderar den svenska identiteten, tillhorigheten och kulturen. I 6msesidighet 6kas
de nyanldndas delaktighet da meningsutbyten sker och ldraren stiarker de nyanléndas identitet
med ett ben i vardera kulturen. Detta ses som en tillgdng for alla.

Forstéelse dr en forutséttning och en grund i1 en mangkulturell skola och ett mangkulturellt
samhille. Lgr 11 pekar pa “forstaelse for den kulturella méngfald inom landet” (Skolverket,
2011, s. 10). Ett interkulturellt samhélle behdver positiv ndrhet och positiv distans som innebdr
forstaelse och 6msesidighet. En mangkulturell diskurs innebér att varje enskild ménniska har réatt
till sin egen sdrart men med en kultur- och virdegemenskap som med minsta gemensamma
ndmnare grundar sig pa i de ménskliga réttigheterna och demokratin. Kulturerna fungerar
parallellt i ett samhalle.
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Lgr 11 &r tydlig med att det méngkulturella ska ges utrymme inom skolans verksamhet. En
méngkulturell skola ger ett rikare samhélle och ska ge plats for respekt for de ménskliga
rittigheterna. En ménsklig réttighet &r att inkluderas och fa vara delaktig. Det kan ske genom
samverkan och 6msesidighet. I 6msesidigheten blir olikheter berikande i de mdten som sker 1
skolan och interkulturalism uppstér.

Lgr 11 betonar “respekt for de ménskliga réttigheterna” (Skolverket, 2011, s. 7) och for olikhet
inom ramen av en gemensam vardegrund. En mangkulturell skola och ett mangkulturellt
samhille visar stark respekt for méngfalden, men skolan har en visterldndsk och svensk diskurs.
Vir tolkning av att dessa bada diskurser finns med 1 laroplanen pekar pé ordttvisa
maktforhallanden, ddr de nyanldnda kommer 1 underldge utifrdn idén om méngkulturalism och
interkulturalism.

Ytterligare diskurser vi har funnit dr bland andra en nationell diskurs och en internationell
diskurs. Den nationella diskursen kan bade exkludera och inkludera de nyanldnda. En tolkning
utifran bristteorin kan pétala behovet av att resurser behovs for att integrera de nyanlénda in 1 det
svenska samhallet. Utifrdn exkluderingsperspektiv har en nationalism vivts in genom att ordet
“svensk” (Skolverket, 2011, s. 7) har anvénts. Laroplanen pdminner om att vi lever i Sverige och
att var kultur ar svensk, vart sprak ar svenska och var viardegrund ar svensk. De nyanlénda star
utanfor “var” svenskhet. En “vi och dom”-diskurs framtrader. Utifran inkluderingsperspektiv och
berikningsteori kan tolkningen bli att de nyanlidnda &r vidlkomna att inkluderas med sin sérart in 1
det svenska samhdllet. De nyanlénda tillfor sin kultur till det svenska samhéllet som blir
méngkulturellt och i samverkan interkulturellt.

Vi har dven funnit en internationell diskurs vilket vi analyserat tidigare och det skulle kunna
vara ett amne for vidare forskning att studera forhallandet mellan nationell och internationell
diskurs i Lgr 11. Vi har valt att inte gé in djupare 1 &mnet hér.

Om skolan ar diskursordningen sa blir resultatet av var undersokning att de rika
tolkningsmojligheterna ger utrymme for ett ifrdgaséttande, ett nytolkande, och ett nyskapande av
diskurser blir mgjligt. Vi kan tanka sé hér: att inkludering dr mojlig av nyanldnda och ge en
Oppning for att mojligheten finns att tolka genom berikningssyn. Vidare kan vi tidnka att genom
berikningssyn kan vi inkludera elever i olika grupper, dels i forberedelseklassen, dels i ordinarie
undervisningsgrupp. Vi kan tolka in inkludering och exkludering som samverkar och/eller
motverkar varandra som diskurser. Nyanldnda kan kédnna sig exkluderade ur ordinarie

39



undervisningsgrupp da de sétts i forberedelseklass men inkluderade i forberedelseklassen genom
delaktighet. Inkluderas de nyanldnda i den ordinarie undervisningen kan de kénna sig
exkluderade dér pé grund av brister i svenska som andrasprak men delaktiga och inkluderade i
omsesisigheten nir moten sker med ldrare och andra elever. Diskurserna samverkar och
motverkar varandra i en komplicerad ordning. Detta leder till tolkningssvarigheter av Lgr 11.
Men tolkningssvarigheterna dr inte bara av ondo da de kan ses 6ppna upp for varierande
tolkningsmojligheter och ldrarnas har tolkningsrétt.

Samtidigt ger Lgr 11 tydliga riktlinjer for det méngkulturella och inkludering. Svarigheterna
ligger i implementeringen av dessa i den praktiska skolverksamheten, som de refererade
forskarna i studien menar. Kritiken innefattar ocksad om hur skolan organiserar undervisningen.

I vara grammatikanalyser har vi kunnat finna uppenbara tolkningssvérigheter som vi pekar pé i
foljande stycke. I Lgr 11 gor avsaknaden av subjekt i satsforkortningar sé att vissa citat ur
laroplanen blir svartolkade for larare ndr de ska tolka dessa styrdokument. Genom att dessa
subjekt uteldmnas blir det inte tydligt uttalat att det till exempel &r eleverna som ska utbildas eller
formas utan den som laser Lgr 11 far sjdlv tolka in vem subjektet star for.

I vér resultat- och analysdel har vi sett att det forekommer manga padbud som till exempel “ska
goras” men 1 nagra citat uttalas inte vem som ska gora det. Pa sa sitt sdgs inte vem som ska
héllas ansvarig for att uppdraget utfors. Lgr 11 &r svértolkad i vissa passager och vi kan inte lata
bli att stélla frdgan om det inte finns en mening med detta. Varfor har Skolverket inte varit
tillrickligt tydlig i sina formuleringar? Ar det medvetet som Skolverket till exempel utelimnar
subjekt i en del konstruktioner? Varfor far Skolverket oss att tolka vissa formuleringar som om
ingen ska héllas ansvarig for att uppdraget utfors? Ger dessa fragor manntro tolkningsforetrade at
lararna? Vidare forskning kan vara intressant.

Tolkningssvarigheterna &r inte bara problematiska utan oklarheterna kan vara medvetna fran
Skolverket for att ge ldrarna 6ppningar for olika tolkningar i en fordnderlig vérld. Genom att inte
ha sa fastldsta formuleringar behover Lgr 11 inte bli gammalmodig sé snabbt eller tolkas fel om
forandringar i samhaéllet sker. Skolans virdegrund och uppdrag ar trots allt forordningar som har
faststillts av Regeringen. Ldroplanerna paverkas av olika politiska beslut och regleras av
Skollagen.

Sammanfattingsvis, ldrarnas tolkningsmojligheter och tolkningssvérigheter beror pa att
diskurserna samverkar och motverkar varandra. Det &r just det som ger Oppningar for nya
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tolkningar da diskurser &r fordnderliga beroende av olika trender i skolan och samhéllet. Tiderna
fordndras och sd dven diskurserna.

Liaroplaner omarbetas men foljer till stor del sina genrer. Lgr 11 &r en forfattning som foljer
forfattningsgenren. Spraket i Lgr 11 har invecklade formuleringar som mojligtvis gar att tolka av
larare och rektorer d& de ar utbildningsdiskurser. Men dr det d& inte menat att dven fordldrar och
barn ska kunna ldsa och forsta liroplanen? Vi reflekterar over att endast en del av dessa
konsumenter kan tolka alla byrakratiska meningar som visar pa konventionella diskurser. Vi
inser direkt att Lgr 11 utgor ett hot. Genom sina krangliga formuleringar skapar laroplanen ett
ojamnlikt maktforhallande mellan producent och adressat.

Utifrén vara fragestallningar/forskningsfragor har vi sett att tolkningsmagjligheter finns for
idéerna om inkludering, inklusion, multikulturalism och interkulturalism utifran ett
berikningsperspektiv. Idéerna spelar roll i laroplanen genom att de samverkar sé att
berikningsperspektivet leder till att de nyanlédnda inkluderas genom idéer om inkludering och
inklusion 1 idéer om multikulturalism och interkulturalism.

Det finns dven tolkningsmdjligheter for idéer om exkludering vilket kan tolkas leda till
exklusion, utanforskap, framlingsskap, krav pa integrering och monokultur utifran ett
bristperspektiv. Konsekvenserna av tolkningen blir hur nyanldnda ska hanteras enligt Lgr 11.
Detta blir den verklighet diskurserna konstituerar enligt det sétt pd vilket diskurserna &r
konstituerade i Lgr 11.

Denna undersokning skulle kunna bli en drivkraft for en fordndring for de nyanldnda om larare
fér ta del av vara slutsatser att olika tolkningsmdjligheter gor stor skillnad for de nyanléndas
inkludering i1 den svenska skolan. Denna kéinnedom om tolkningsmdjligheter av Lgr 11 kunde
leda till fordndring av bredare social praktik da inkludering av nyanldnda kan bli en verklighet 1
skolan och samhillet.

Det vi vill foreslé for att forbattra framtiden angdende inkludering inom skolan och for
nyanldnda elever ar att ldrare ska se tolkningsmdjligheterna i Lgr 11 och anvénda sitt
tolkningsforetrade.

Styrdokumenten &r sd komplexa och darfor skulle vi ha kunnat gora en textanalys av endast ett

avsnitt for att fordjupa oss ytterligare i1 hur larare kan tolka idén om inkludering. Férdelen med
vért sdtt att angripa fragestéllningen &r att vi har kunnat finna sambandet mellan sprak, demokrati
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och forstaelse 1 laroplanen. Vér forhoppning &r att vi har vickt nya fragestdllningar som nagon
annan kan fortsitta med i en djupare studie.

Slutsatser som vi kan dra utifran vér analys ar att Lgr 11 ger utrymme {or tolkningsmdojligheter
och att ldrarna har tolkningsforetrade men tolkningssvéarigheter uppstar da Lgr 11 inte talar 1
klartext. Studiens inledning och problemformulering dar meningen “en skola for alla” uttrycks
och frigan stélls om vilken skola vill vi ha, ér inte enkel att besvara dé skolans diskursordning
speglar samhillet och samhillets diskursordning samtidigt paverkar skolan. Det blir da
komplicerat att kunna ge ett entydigt svar och dirfér kan denna studie 6ppna for ytterligare
fragestéllningar for kommande studier.
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