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Life in school is an important arena for children to establish, maintain and
break socia relationships with peers. In daily interactions children learn about
socia conditions of life at school and, gradually, about social life in a more
general sense. These processes take place within an institutional context
where the number and socia selection of age mates available are decided
upon by agencies outside the reach of the child. At the same time children
have few possibilities to run away from the fact that social life at school does
not automatically organise itself but demands hard work to make sense and to
organise.

How children dea with the processes of sorting relations and people in the
everyday school environment has been the central focus of the present thesis,
which has also been approached with the ambition of taking a perspective
from which children are seen as responsible agents and social actors. The
research has been conducted close to the specific peer-group culture consti-
tuted by a group of children who spent a major amount of time together
within the school environment in one particular school class.

In this thesis, based on a one-year ethnographic study in one school classin a
Swedish primary school, the work of 10-year-old children when organising
their social life in school was studied with a particular focus on acts of socia
excluson and incluson. The data consists of fieldnotes from participant
observations in a diversity of locations in school and audio-recorded
conversations with groups of children.

Results show that the establishment of friendship patterns and the work with
sorting and organising socia life formed complex social practices and that
organisational frames and ordinary activities in school constituted means in
this on-going work. Acts of social exclusion and inclusion directed towards
particular children were regular, and from the children’s perspective, legiti-
mate and normal events during the school day.
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Keep smiling, keep shining
Knowing you can always count on me, for sure
That's what friends are for
For good times and bad times

I'll be on your side forever more
That's what friends are for

Dionne Warwick, Gladys Knight and Stevie Wonder
© 1985 Arista Records Inc
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SKOLAN —EN SOCIAL ARENA

Vardagstillvaron i skolan & komplex. Har méts barn och vuxna i sociala
sammanhang och forvantas kunna samspela och hantera relationer med var-
andra dver lang tid. Har uppstar vanskap, konflikter, ovanskap, fientlighet och
karlek, har finns méanniskor man tycker om och inte tycker om och méanniskor
som &r lika och olika. Denna tillvaro utmanar och kréver galvklart mycket

arbete och engagemang av alla medverkande, bade vuxna och barn.

Barns socidatillvaro i skolan har alltmer uppméarksammats under de senaste
aren. Sarskilt har fragor om skolans véardegrund och barns réttigheter fokuse-
ratsi forskning, styrdokument och olika utvecklingsprojekt (Andersson, 2001,
Lindgren, 2001; Utbildningsdepartementet, 1998; Zackari & Modigh, 2002).
Skolverkets utnamning av ar 1999 som "V érdegrundsaret” och utbildningsde-
partementets inréttande av tva nationella " Vardegrundscentrum” & 2001 &r
exempel pa den vikt man har gett vardefragor i skolans verksamhet. | flera
rapporter har skolans normer och vérden och elevers rétt till en jamlik, réttvis

och trygg skolmilj6 diskuterats och problematiserats (se t.ex. Skolverket,
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Inledning

1999a, 1999b, 2000a, 2000b, 2002). Uteslutning av barn fran gemenskap med
andra och att barn "mobbas’ eller ”behandlas krankande” har lyfts fram och

diskuterats som centrala och allvarliga problem i skolan.

Den undersokning som presenteras i den har avhandlingen &r ett bidrag till att
synliggdra och problematisera en del av den komplexitet som barns arbete

med att ordna sin socialatillvaroi skolan omfattar.

ATT ORDNA DET SOCIALA LIVET |
SKOLAN

FOr att kunna bedriva en verksamhet i skolan krévs en viss organisation. Bar-
nen fordelas i mindre undervisningsgrupper med hjdlp av kriterier som till
exempel dder, bostadshemvist, skolframgang och socialt agerande. Pa s sétt
blir barns likheter och olikheter utgangspunkter for organiserandet av skolans

verksamhet.

| en tillvaro som pa detta sétt organiseras av vuxna behtver barnen i sin tur
ordna den tillvaron sa att den blir begriplig och mgjlig att hantera. Detta inne-
bér bland annat ett standigt pagaende arbete med att sortera méanniskor i olika
tillhorigheter utifran kriterier som bade finns tillgangliga i omgivningen och
som barnen sjdva konstruerar. Barnens arbete med att pa detta sétt ordna den
sociala tillvaron i skolan har varit den centrala utgangspunkten for avhand-
lingsarbetet.
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1 Skolan — en social arena

BARNPERSPEKTIV OCH BARNS
PERSPEKTIV

| forskning om barn och deras vardagstillvaro har ambitionen att anta ett
barnperspektiv, eller barns perspektiv, allt oftare lyfts fram de senaste aren.
Vad detta innebdr ar inte helt enkelt att ge en enhetlig bild av. En distinktion
gors ibland mellan termerna barnperspektiv och barns perspektiv. Enligt
Halldén (2003) tar begreppet barnperspektiv sin utgangspunkt i barns behov
och réttigheter och innebar att man ser till konsekvenser av politiska beslut
och vuxnas handlande for barn och deras uppvéaxt (se t.ex. Cairns, 1996;
Tynes, 1991; Wessels, 1998). Att ta barns perspektiv déremot, menar
Halldén, innebédr att se barn som informanter om sin uppvaxt och att forsbka

framstallatillvaron s som den ter sig for barn.

Enligt detta sétt att se de tva begreppen betyder alltsa bar nper spektiv att verka
| barns intresse och handlar om att betrakta dem, deras behov och deras réttig-
heter ur vuxnas perspektiv (Johansson, 2003; Qvarsell, 2003). Att studera
nagot utifran barns perspektiv anvands i andra, men inte liktydiga, betydel ser.
Johansson (2003) definierar forskning ur barns perspektiv som "en stravan
efter att trada in i barns livsvarld” och forsoka forsta " det som visar sig for
barnet” (s 42). Har innebér saledes begreppet att man strévar efter att betrakta
och beskriva ett fenomen med ”nagon annans dgon” eler ur "ndgon annans
synvinkel” och att beskriva nagon annans tankar, forestaIningar eller uppfatt-
ningar om ett fenomen utifran dennes utsagor darom (se t.ex. McGee &
Stockard, 1991; Woodhead, 1999). Att anvénda barn (eller vuxna) som
informanter och |ata deras utsagor i en specifik situation, ofta som svar pa
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vuxnas fragor eller uppmaningar, representera deras tankande, tyckande, fore-
stéllningar om och syn pd sin vardagstillvaro & problematiskt." Kontextens
eller forskningssituationens betydelse, dar interaktionen med forskaren utgor
en vasentlig del, tas séllan i beaktande i studier med en s&dan ansats.

En annan utgangspunkt for att anta barns perspektiv i forskning tar till exem-
pel Corsaro (1985, 1997), Eder, Evans och Parker (1995), Ivarsson (2003),
Thorne (1993) och Wootton (1991) genom att studera barn som sociala akto-
rer. Till skillnad mot att likt Johansson (2003) analysera det som visar sig for
barnet stélls med denna ansats vad barn visar eller snarare gor i specifika situ-
ationer i analytiskt fokus. | de har studierna betraktas barn som medkon-
struktbrer av och i sin egen tillvaro snarare an som informanter om sin

omgivning och omsinaliv.

Barns perspektiv — barn som sociala aktorer

Stora delar av den forskning som gjorts om barns sociala tillvaro i skolan har
fokuserat barns skildringar av och utsagor om sociala situationer. Det betyder
att vi vet en del om hur barn uppger hur deras tillvaro i skolan & men att vi
inte har sa stor inblick i hur sociala situationer och samspel mellan barn i
skolan ser ut. Lindblad och Sahlstrém (2001) menar att man under senare &r, i
och med den forandrade synen pa barn och socialisation, har kunnat se ett
Okat intresse for att studera barns interaktion i kamratgrupper. | de studierna

andras fokus fran att studera hur barn tanker, uppfattar eller upplever sin till-

! Se vidare Reddy (1979) om hur kommunikation traditionellt sett betraktas och framstélls som
Overforing av tankar och kanslor mellan manniskor. Reddy bendmner det h& som
overforingsmetaforen, ”the Conduit metaphor”, och problematiserar det Sitt att perspektivera sprak
och kommunikation ur, som den har metaforen inbegriper.

20



1 Skolan — en social arena

varo till vad de gor i den. Har & det inte individuella barn eller barngrupper
som sadana som fokuseras. Istédlet uppmérksammas interaktion, sociaa

handlingar och samspel mellan barn och mellan barn och deras tillvaro.

Fran tidigt planeringsstadium har ambitionen att anta barns perspektiv funnits
med i avhandlingsprojektet. | enlighet med vad som beskrivits ovan har jag
utgatt ifran att betrakta barn som sociala aktorer, vilket innebér att jag har
forsokt tadel av barnens vardagstillvaro och studerat vad de gor tillsammans i
den. Aven om de barn som ingér i studien har interagerat med sdval vuxna
som barn frén andra klasser har samspelet med barnen i den egna klassen,

betraktad som en kamratgrupp?, utgjort undersdkningens specifika fokus.

SYFTE OCH CENTRALA BEGREPP

Det 6verordnade syftet med projektet har varit att studera och fainsikt i barns
arbete med att ordna den socialatillvaron skolan med sérskild tonvikt pa deras
arbete med kamratrelationer.

% Begreppet kamrater motsvarar den engelska termen ”peers’, vilken direkt kan dversittas med
"j@mlikar”. Corsaro (1997) forklarar att han anvander termen med referenstill en grupp barn somi
en vardagstillvaro delar tid tillsammans. Det & i den meningen "kamrater” anvandsi avhandlingen
och betecknar barn som delar skolvardagen tillsasmmans i avgransade grupper. Relationerna mellan
dem kan bendmnas som att vara "klasskamrater” eller ”skolkamrater”, alltsd relationer som de
ursprungligen blivit tilldelade av skolan och som de har for att de delar tillvaron inom en specifik
ingtitution. Barnen i studien anvande gélva sdllan bendmningen "kamrater” om varandra. De
relationer som de initierade och arbetade med bendmnde de vanligen som ”kompisar” eller
" bastisar”.
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Inledning

Ett forsta delsyfte har varit att beskriva och analysera barns interaktion och
kommunikation i kamratgrupper och hur kulturella redskap anvands i barnens
relationsarbete.

Ett andra delsyfte har varit att beskriva och analysera hur skolan som institu-
tion kan bilda resurser/tillgangar och ramar for barnens rel ationsarbete.

Ett tredje delsyfte har varit att beskriva och analysera hur inneslutande och
uteslutande handlingar ser ut och ingdr som delar av barnens relationsarbete.

Ambitionen med avhandlingsarbetet har varit att bidra till 6kade kunskaper
om hur barn hanterar relationer och sin sociala tillvaro i skolan och utifran
detta forhoppningsvis ocksa bidra till en mer nyanserad forstéelse av hur det

gar till nér barn utesluts fran samhorighet och gemenskap med andra.

Rel ationsarbete

Barnens ordnande av den socialatillvaron i skolan handlar till stora delar om
att forsdka skapa samhorighet och gemenskap med andra, vilket innebdar ett
standigt arbete med att etablera, forankra, upprétthdlla och bryta upp relatio-
ner. Dettarelationsarbete blir synligt i barnens stéandigt pagaende interaktion i
kamratgruppen. Det ar det har arbetet med relationer 6ver tid snarare an vad

det leder till som stér i fokus fér den har understkningen.

Bryderier har uppstétt angaende hur det har arbetet ska betecknas. Pa engelska
hade det helt klart uttryckts som " doing relations’, men i det svenska spraket
finnsingen riktigt |amplig motsvarighet. " Gora relationer” |&ter for otympligt.

"Skapa’, "bygga’, "bilda’ relationer pekar mer mot resultaten an aktiviteten i
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1 Skolan — en social arena

sig. Relationsarbete och arbeta med relationer blev till sist de uttryck som
valdes for att beteckna det som &r i fokus for studien.

Relationsproj ekt

| stbrre grupper &r det inte mojligt att skapa nérmare relationer med alla och
det blir ddrmed nédvandigt att differentiera, sortera och arbeta for att etablera
sadana med négra. | avhandlingen anvands uttrycket relationsprojekt for att
beteckna de specifika sociala projekt dar barnen arbetar med relationer i vissa
identifierade grupperingar med specifika inriktningar och malséttningar. |
relationsprojekten ingdr att etablera, forankra och uppréatthdla, men ocksa att
bryta upp och avduta relationer med specifika barn liksom att utesluta och

markera avstand till andra.

Relationsprojekten ar stéandigt pagaende och utgor vasentliga delar av skolans
vardag och verksamhet och gar inte att avgransa till specifika situationer eller
miljoer. De pagar under lektioner och raster, i olika miljoer och sammanhang
bade parallellt med och integrerade i andra verksamheter i skolan. | undersok-
ningen har skolan betraktats som en helhet, som en arena for socialt samspel,
snarare an uppdelad i lektioner och raster eller formella och informella mil-
jOer. En avgransning har gjorts som innebédr att det endast & arbetet i rela-
tionsprojekten som péagick under skoltid som har studerats, &ven om det har

arbetet ocksa pagick utanfor skolan.
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Inledning

AVHANDLINGENS DISPOSITION

Avhandlingen bestar av nio kapitel. Det forsta inleder med en beskrivning av
skolan som en social arena och av barns arbete med att ordna den sociala till-
varon i skolan. Ambitionen med att forsoka ta barns perspektiv i studien tas

ocksa upp och forklaras hér liksom avhandlingens syfte och ndgra centrala

begrepp.

Kapitel 2 tar upp tidigare forskning inom négra olika omraden som &r rele-
vanta for avhandlingen. Presentationen ges i tva delar; en som ger en mer
generell dversikt av forskning om barns sociala relationer i skolan och en som

tar upp studier som &r lika och ligger néra den féreliggande.

| kapitel 3 fors de teoretiska resonemang som ligger till grund for avhand-
lingsarbetet och dess utgangspunkter i barndomssociologiska, sociokulturella,

mikrosociol ogiska och konversationsanal ytiska teorier.

Den etnografiska ansats som valts som metod samt hur dataproduktion och
analyser har genomforts beskrivs i kapitel 4. Etiska och moraliska dverva
ganden med utgangspunkt i ett barnréttsperspektiv tas ocksa upp har.

Harefter foljer fyra resultatkapitel. | kapitel 5 med rubriken Relationsprojekt
pa Faltkulleskolan ges dvergripande beskrivningar av skolan, klassen, barnen
och deras pagaende relationsprojekt under skoléret. Avsikten med kapitlet &
att ge inledande beskrivningar och skapa sasmmanhang &t de utvalda och mer

avgransade resultat som presenterasi de foljande kapitlen.

Kapitel 6, Kompisar och bastisar, beskriver hur barnen i sina relationsprojekt

kategoriserade varandra som antingen kompisar eller bastisar. Har visas ocksa
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att betecknandet av relationer hade flera viktiga funktioner i barnens rela-

tionsarbete.

| kapitel 7 fokuseras skolan som en arena for relationsarbete. Har beskrivs
hur skolans organisation, formellt organiserade aktiviteter och fysiska mate-
riel kunde fungera som medel i barnens arbete med att ordna den sociala till-

varon i skolan, i deras relationsarbete och relationsprojekt.

| det sista resultatkapitlet, kapitel 8, har uteslutandets praktik utgjort sarskilt
fokus. Hér beskrivs hur de sociala situationer sdg ut dar ndgon utesléts fran
aktiviteter eler gemenskap med andra och hur uteslutande handlingar anvan-

des, forklarades och réttfardigades av barnen.

Kapitel 9 avdutar arbetet i form av en sammanfattande diskussion.

25






BARNS SOCIALA RELATIONER | SKOLAN

Forskning om barns sociala relationer i skolan har bedrivits utifran olika
ansatser och problemstaliningar och inom olika forskningstraditioner. | det
hér kapitlet ges en bakgrund till den foreliggande studien genom att tidigare
forskning, som & narliggande och relevant for avhandlingsprojektet, presente-

ras.

STUDIER AV RELATIONER OCH
RELATIONSMONSTER

Forskning om barns sociala relationer i skolan har pagétt i varierande omfatt-
ning under hela 1900-talet. De tidigaste referenserna & Monroes avhandling
(1900) som behandlar barns svar i uppsatsform pafragor om det sociaalivet i
skolan och Ddlitsch studie (1900) som bygger pa samtal med och observatio-
ner av barn i naturliga situationer (i Johannesson, 1954). Under de forsta arti-

ondena pa 1900-talet méarks ett okat intresse for att studera barns sociala var-
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dagstillvaro. Det kan delvis forklaras av en gynnsam samhéllsekonomisk
utveckling och ett 6kat politiskt engagemang for att utveckla en stark social-
politik, som ocksa omfattade skol- och uthildningsfragor. Samtidigt satte
utvecklingspsykologins framvéaxt och inflytandet av reformpedagogiska idéer
fokus pa barns samspel med varandra och med sin omgivning (Sandstrém,
1991). Morenos (1934) utveckling av sociometriska metoder for att experi-
mentel It kartlagga sociala strukturer i grupper utgjorde ett genombrott i forsk-
ningen pa omradet. Metoderna har sedan anvants flitigt i social psykologisk
forskning och gors sa fortfarande. Fran 40-talet och framat finns farre referen-
ser till studier om barns sociala relationer i skolan. Johannessons studie
(1954) utgor ett av fa bidrag till den svenska forskningen pa omradet. Med
hjdlp av bade sociometriska metoder och direkta klassrumsobservationer
undersokte han bland barn i folkskoleklasser sociala positioner och social
distansi forhdllandetill olika bakgrundsvariabler.

Under senare delen av 1980-talet och under 1990-talet méarks ater ett Okat
intresse for studier av barns sociala relationer i skolan. Huvuddelen av de stu-
dierna bygger pa kvantitativa analyser av sociometriska data. | atskilliga
undersokningar har under senare ar barns vanskapsmonster och sociala status
i barngrupper studerats i forhalande till dlder, kon och socioekonomisk bak-
grund liksom vilken betydelse vanskapsrelationer har for barns kognitiva,
emotionella och sociala utveckling (se t.ex. Asher & Coie, 1990; Berndt &
Ladd, 1989; Parker & Asher, 1993; Sundell & Colbitrnsen, 1999). Andra
forskare har studerat socialt identitetsskapande, barns sociala roller och regler
for deltagande i grupper (Bigelow, Tesson & Lewko, 1996; Hartrup, 1983).
Ater andra forskare har undersokt barns beteende, konflikter och konfliktlos-
ningar i forhalande till deras sociala relationer definierade utifran sociomet-
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riska data (Hartrup, French, Laursen, Johnston & Ogawa, 1993; Putallaz &
Gottman, 1981).

Uteslutning i fokus

En avgransad del av forskningsomradet har uppméarksammat barns utesl utning
fran relationer med jamnariga som ett specifikt problem. Detta har framfoérallt
studerats med hjalp av sociometriska metoder dar barns val av kompisar bil-
dat underlag (se t.ex. Asher, 1990; Coie & Dodge, 1983; Sundell &
Colbitrnsen, 1999) och genom att |ata barn rangordna sina klasskamrater pa
en rankningsskala (se t.ex. Putallaz, 1987). Flera undersokningar tar som
utgangspunkt skillnaden mellan utstétta (eng. rejected) barn och uteslutna
eller asidosatta (eng. neglected) barn. De utstétta definieras genom att deras
kamrater aktivt uttalar att de ogillar dem och de uteslutna genom att de, vid
matningar med sociometriska metoder, inte alls véljs eller rangordnas 1agt av
flertalet pa rankningsskalor. Utifran dessa definitioner har flera undersok-
ningar gjorts for att ytterligare och fordjupat forsoka identifiera de har tva
olika typerna av barn som definierats ha problem med relationer till andra
barn (se t.ex. Asher & Coie, 1990; Asher & Parker, 1988). Liknande under-
sokningar har ocksa gjorts med fokus pa popularitet respektive impopularitet
bland kamrater. Aven har har sociometriska metoder, skattningsskalor och
gavskattningar dominerat som instrument for dataproduktion (se t.ex. George
& Hartmann, 1996; Hymel, Bowker & Woody, 1993). | nagra fall har expe-
rimentella studier genomférts som komplettering till sociometriska data dér
barn i konstruerade situationer observerats/videofilmats under lek och samar-
betsdvningar (se t.ex. Putallaz & Gottman, 1981; Zarbatany, Van Brunschot,
Meadows & Pepper, 1996), eler i vardagliga situationer (se t.ex. Gottman,
1983; Howes, 1987; Ladd, 1983).
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En annorlunda ansats tar Hagglund (2001, 2002) i en studie dar barn i grupper
fatt resonera om sociala relationer och vardagstillvaron i skolan utifran foto-
grafier som de gédvatagit av sin skolmiljo. | samtalen beréttar barnen om det
standigt pagaende arbetet med att hantera relationer med varandra, om kon-
flikter, krdnkningar och uteslutning. Centrala teman i deras berdttelser utgors
av aktiviteter och platser i skolan dér social segregering utifran alder och kon
pagar och dér avsaknaden av vuxnas narvaro och delaktighet i arbetet med att

ordnaden sociaatillvaron i skolan &r pétaglig.

Mobbning — ett sérskilt forskningsomrade

Ett omrade som sarskilt uppmérksammat problem med att barn med olika
medel utesluter varandra fran relationer har vuxit fram sedan slutet av 1960-
talet. Problemet kom da att betecknas som mobbning och avgransades till att
omfatta upprepade handlingar i specifika situationer i skolan. Forskningsom-
radet etablerades i och med Olweus studier i borjan av 1970-taet, da han med
omfattande enkatundersokningar av 12-14-a&riga pojkar, deras foréldrar och
|arare forsokte ringa in problemets omfattning samt forklara dess orsaker
(Olweus, 1973). Mobbning betraktades i de studierna som ett aggressivt bete-
ende som uppstar mellan individer i isolerade situationer. | borjan av 1980-
talet gjorde Olweus ytterligare tre stora enkétstudier, tva i Norge och en i
Sverige. Dessa pekar pa att problemet med mobbning var stort i bade svenska
och norska skolor da omkring 15 % av barnen i de tidiga skolaren pa enkét-
fragor uppgav att de mobbades. Andelen minskar sedan med stigande ader
(Olweus, 1999). Resultaten av undersokningarna fran borjan av 1970- och
1980-talet har senare presenteratsi ett flertal texter om mobbning (se Olweus,
1992, 1998, 1999, 2002).
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Olweus forskning kan ségas starkt ha fargat det vaxande forskningsfaltet och
vidare forskning har framst bedrivits utifran ett psykologiskt perspektiv som
sitter individen i fokus och som forklarar orsakerna till mobbning utifran
individernas olika bakgrund, egenskaper och karaktarer (t.ex. Osbeck, Holm
& Wernersson, 2003; Roland, 2002; Roland & 1dsde, 2001; Samivalli, 1999,
Samivalli & Nieminen, 2002; Solberg & Olweus, 2003).

| en internationellt sasmmanstalld antologi om mobbning i skolan presenteras
forskning fran 21 olika lander. | den visas att det var forst i slutet av 1980-
talet och efter spridningen av Olweus resultat fran undersokningarna i norska
och svenska skolor som fenomenet mobbning i skolan uppmarksammades i
andra lander. Stora datainsamlingar utifran Olweus frageformuldr (Olweus
1986b) gjordes bland annat i Finland (Lagerspetz, Bjorkqvist, Berts & King,
1982), USA (Perry, Kusd & Perry, 1988), Irland (O'Moore & Brendan,
1989), Australien (Rigby & Slee, 1990), Storbritanien (Smith, 1991; Whitney
& Smith 1993), Canada (Ziegler & Rosenstein-Manner, 1991), Japan (Hirano,
1992), Spanien (Ruiz, 1992). Resultaten pekade pa att forekomsten av mobb-
ning var lika stor eller till och med storre i skolor utanfor Skandinavien (i
Smith m.fl., 1999).

| Sverige skrevs under 1990-talet tva avhandlingar som representerar en mer
kvalitativt orienterad ansats och som beskriver maktaspekter mellan de
inblandade i mobbningssituationer (Bjork, 1995; Fors, 1993). De bygger bada
pa falstudier och fokuserar individen i mobbningsproblematiken. Bjork beto-
nar vikten av att se mobbning i ett vidare perspektiv och att den vuxnes rall

och mobbningssituationers kontext har kommit fram alltfér lite i forskningen.

Under de senaste aren har flera studier genomforts for att ytterligare kartlagga
forekomsten av mobbning och kréankande handlingar i skolan. Sammantaget
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visar de att mellan tva och tolv procent av tillfragade barn i svenska skolor
uppger att de ndgon gang har mobbats (Barnombudsmannen, 1997; Osbeck
m.fl., 2003; Skolverket, 1997, 1999a, 2000a, 2000b)

Forskning om fenomenet och problemet mobbning i skolan har véackt kritik
och ifragasatts av fleraforskare. Kritiken bestar framst i att man menar att den
har varit altfor ensidig och dominerats av ett psykologiskt perspektiv dar
individen stéllts i fokus och dar mobbning betraktats som ett aggressivt bete-
ende. Dess orsaker har forlagts hos de individuella aktdrerna och deras olika
bakgrund och karaktérer. | de flestafall har undersbkningarna haft en kvanti-
tativ ansats med betoning pa enkétdata. Behovet av studier, som i stOrre
utstrackning an hittills uppmarksammar sociala och kulturella dimensioner i
Situationer dar barn utesluts ur gemenskap eller utsétts for krankande hand-
lingar, framhalls starkt av flera forskare (Bliding, 2002; Eriksson, Lindberg,
Flygare, & Daneback, 2002; Franberg, 2003; Hagglund, 1996; Persson,
2000).

Bliding, Holm & Héagglund (2002) genomforde pa uppdrag av Skolverket en
studie av vardagsmiljOer, sociala klimat och forekomst av kréankande hand-
lingar i skolan. Undersokningen byggde pa 6ppna samtal med barn i kamrat-
grupper, i ddrarna 6-16 &, om deras vardagstillvaro. | samtalen framkom att
problem med sociala relationer, uteslutning och krankande handlingar bade i
forhallande till andra barn och till vuxna var vanligainsag i skolvardagen. |
barnens beskrivningar av sin tillvaro i skolan framstod komplexiteten i deras
arbete med att hantera interaktion i kamratgrupper och sociala relationer.
Handlingar som kunde betecknas som krankande eller som mobbning visade
sig inte alls vara létta att definiera eller forklara eftersom de hade kommit att
bli — eller var pa véag att bli — mer eller mindre "naturliga’ inslag i skolvarda-

gen. Slutsatsen av denna studie var att det & noédvandigt att ndrmare studera
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och forsoka beskriva denna komplexitet for att forsta hur sociala situationer

dér uteslutning och krankande handlingar forekommer ser ut.

STUDIER AV SKOLKULTURER,
ELEVKULTURER OCH KAMRATKULTURER

Hargreaves (1967) studie av socida relationer mellan barn och mellan barn
och vuxna pa en engelsk konssegregerad " secondary school” for pojkar var
forst i en rad av flera liknande etnografiska studier pa omradet. Han betonar
att hans huvudintresse & interaktion men grundar dnda stora delar av sina
analyser pa sociometriska data. | sina resultat angaende pojkarnas relationer
till varandra lyfter han sérskilt fram vikten av att tillhéra en mindre grupp.
Grupptillhérigheter var markanta genom att pojkarna sjéva ofta pavisade och
markerade dem. Hargreaves beskriver hur det i olika grupper konstruerades
normer for att definiera, kontrollera och reglera handlingar mellan mediem-
marna i gruppen samtidigt som de anvandes for att urskilja och stéta ut dem
som avvek fran gruppen. Utifrén gruppens normer skapades ocksa strukturer
inom gruppen vilka Hargreaves refererar till som "informella statushierar-
kier”. | resultaten visar Hargreaves hur skolans organisation och indelning av
pojkarna i olika grupper samverkade med pojkarnas egna differentierande
principer och sorteringar av varandra. Parallellt med Hargreaves genomfdrde
Lacey (1970) en liknande studie i en engelsk konssegregerad realskola for
pojkar.

| en annan etnografisk fallstudie har Ball (1981) i en engelsk grundskola stu-
derat sociala processer och vanskapsmonster i forhallande till socioekonomisk

status och skolframgang. Liksom i Hargreaves (1967) och Laceys (1970) stu-
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dier bygger resultaten framst pa data av sociometriska tester som foljts upp
med intervjuer och kompletterande observationer fran vardagliga situationer.
Ball stéller i fokus skolans organisation och hur eleverna hanterar sin sociada

tillvaro i forhalandetill den.

Genom att fdlja upp sociometriska resultat med faltobservationer visar
Denscombe, Szulc, Patrick och Wood (1993) i en studie av barns vanskaps-
forhdlanden i forh@lande till etnicitet pa vasentliga skillnader mellan resul-
taten av de tva sitten att producera data. Utifran de resultaten ifrégasétter de
validiteten i sociometriska studier av barns vanskapsrelationer och framhaller
behovet av mer etnografisk forskning som tar upp "the meaning of friend-

ship” (s 142) for dem som &r involverade.

Hey (1997) har i en etnografisk studie i tva brittiska skolor studerat flickors
vanskapsforhdlanden utifran ett konsperspektiv. Studien behandlar hur
flickor genom sina vanskapsforhadlanden "tar upp” olika koder fran skolan
och samhéllet och omsatter dem i sina relationer och darmed skapar bade

konsidentiteter och en specifik flickkultur.

Barn som sociala aktorer

En inriktning inom etnografin studerar barns interaktion i vardagliga situatio-
ner samt hur barn ordnar tillvaron genom kommunikativa aktiviteter. Den har
forskningen har till stor del inspirerats av barndomssociologins framvaxt och
ett synsétt pa barnet som socialt aktivt snarare an reaktivt. (Corsaro & Eder,
1990; James, Jenks & Prout, 1998; Qvortrup, 1994). | de hér studierna ges en
forandrad syn pa socialisation som ersatter fokuseringen av det individuella

barnet som nagon som socialiseras av och i sin omgivning. Istéllet ses sociali-
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sation som en interaktionell och pagaende process dér barn &r medskapare av
bade sitt eget liv och den kultur de vaxer upp i (se t.ex. Corsaro, 1985, 1997,
2000; Eder, 1985; Eder m.fl., 1995; Evaldsson, 1993; lvarsson, 2003; Thorne,
1993). Denna perspektivforandring har medfort att kamratgruppens betydelse
har kommit att uppmérksammas och tilldelats en central roll i barns uppvaxt.
Evaldsson och Corsaro (1998) beskriver hur det hér perspektivet har inneburit
en skiftning i fokus jamfort med tidigare:

Instead of focusing on the implications of children’s play, their participation in
games and their general appropriation of cultural resources for individual de-
velopment or internalization of culture, we focus on these processes as collec-
tive cultura productions...we wish to focus on how children’s interpersonal
processes are collectively produced and how they change over time in child-
hood. (Evaldsson & Corsaro, 1998, s 381)
Det finns fa studier som sétter problemet med att barn utesluts fran gemen-
skaper eller aktiviteter i forhdlande till deras arbete med relationer och med

att ordna sin sociaatillvaro. Goodwin (2002) betonar detta och menar att:

An important alternative approach would view the activity of victimization as a

socid rather than an individual process and locate values within interactiv

ZrlaO(;U ce, adopting a Vygotskyan (Vygotsky, 1987; Rogoff, 1998) perspective (s
| ett sddant perspektiv blir relationsskapande en nodvandig aktivitet for att
ordna och hantera tillvaron. Detta innebdr ett kollektivt arbete med att " sor-
tera’ manniskor i olika tillhorigheter och gemenskaper. Handlingar for att
innesluta och utesluta blir bade forklarliga och nodvandigainslag i det arbetet.
De blir strategiskt nddvéandigai sasmmanhanget och kan ibland ses som resur-
ser i barnens arbete och som delar i en och samma process. Nagra studier som

utgar fran ett sddant synsatt beskrivsi foljande avsnitt.

Flera av de studierna har genomforts utifran ett konsperspektiv dar kategorin
barn har delats upp i underkategorierna pojkar och flickor. | den foreliggande
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studien har det priméara intresset varit att studera vad och hur barn interagerar
oavsett kdn och det & barnens egna kategoriseringar av varandra som har bil-
dat underlag for analyser. Dock bor de hér studiernas relevans for den forelig-
gande studien papekas da de tar upp ocksa andra fragestélIningar och resultat
an de som tar sina utgangspunkter i kon som en dikotomiserad kategori.

Thorne (1993) beskriver till exempel utifran deltagande observationer av
skolbarns vardagstillvaro pa tva amerikanska skolor den sociala konstruktio-
nen av kon och barns kénssocialisation som en aktiv och pagaende process i
olika interaktiva sammanhang i skolan. Barnen framstalls som sociala aktorer
som hela tiden agerar i samspel med sin omgivning. Thorne framhaller kon
som ett av flera redskap for att socialt organisera aktiviteter och sociaa rela-
tioner med, men hon visar ocksa pa hur bade lararna och barnen anvéande sig
av flera andra olika kategoriseringar fOr att sortera barn i olika grupper och
tillhorigheter.

Kamratgruppsinteraktion och kamratkulturer

Corsaro (1985, 1988, 1994, 1997, 2000) har med mikro-etnografiska ansatser
studerat forskolebarns interaktion | kamratgrupper och deras skapande av
kamratkulturer i Italien och USA. Utifran sina resultat har han kunnat identi-
fieraflera egenskaper och uttryck for kamratkulturer samt beskrivit relationen
mellan barns interaktion i kamratgrupper och deras utvecklande av det han
betecknar som social kunskap. Med det menar han kunskap om det sociala
livet som omfattar vanskap, roller, normer etc. Sammanfattningsvis presente-
rar han tva centrala teman som karaktériserar barns skapande av kamratkultu-

rer inom forskolan; att barn standigt i sina aktiviteter strévar efter att ta kon-
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troll 6ver sina liv samtidigt som de alltid forsoker dela den kontrollen med

varandra.

| analyser av barns dispyter och debatter har Corsaro (1994) undersokt hur
forskolebarn arbetar med vanskapsrelationer. Debatterande & en sarskild
form av kommunikation eller sprakstil som bygger pa motséttningar och kon-
kurrens. Han beskriver hur barnen i hans studier konstruerade sociala identi-
teter, utvecklade och forfinade vanskapsrelationer och arbetade med att skapa
socia ordning i kamratgrupper i sadana konfrontationer. Dispyter var ofta
relaterade till konkurrens i relationerna mellan deltagarna. Det innebar att de
métte varandras kunskaper och egenskaper och positionerade sig gavai dem.
Pa det séttet utgjorde dispyter ofta arenor for barnens framstéllanden av sig
sialva, for att skapa solidaritet i grupper och for att prova vanskapsforhdlan-
den. Corsaro visar i den har artikeln ocksa pa hur beteckningarna " friends”
och "best friends’ fungerade som effektiva redskap i barnens relationsarbete
pa forskolorna. Beteckningarna anvandes oftai samband med att sokatilltrade
till eller avvisa ndgon fran gemensamma aktiviteter, for att skapa tilltro och
Omsesidighet i grupper och for att socialt ordna och fa kontroll éver nagon
pagaende aktivitet. | konflikter kunde férnekande av en beteckning, att inte

varakompisar, eller hot om att den inte langre gallde, utgora effektiva medel.

Corsaro (1997) resonerar om uteslutning av barn fran aktiviteter som en
naturlig aspekt pa barns arbete med vanskapsrelationer. Vanskap betyder att
skapa gemensamma aktiviteter tillsammans i specifika sammanhang och att
skydda dessa aktiviteter fran intrang av andra. Corsaro framhaller att protec-
tion of interactive space & en vasentlig aspekt pa skapandet av |okala kamrat-
kulturer och i det sasmmanhanget ger han barns handlingar av att utesluta var-
andra fran aktiviteter andra forklaringar an vad som vanligtvis gjorts:
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Resistance of access attempts seems uncooperative or selfish to adults, includ-

ing parents and most teachers. But it is not that the children are refusing to co-

operate or are resisting the idea of sharing. In fact, the defenders of interactive

space are often intensely involved in creating a sense of sharing during the

actual course of playing together and often mark this discovery with references

to affiliation ("We're friends, right?’). In simple terms, the children want to

keep sharing what they are already sharing and see others as a threat to the

community they have established (Corsaro, 1997, s 124).
Eder (1985) studerade i en amerikansk etnografisk studie hur flickor skapade
socia status i olika kamratgrupper i skolan och hur det arbetet forandrades
fran skolar sex till atta. Utifran resultaten forklarar hon betydelsen av termen
popularitet som en cykel eller en pagaende process av sorterande aktiviteter.
Flickorna kunde till exempel skaffa sig en hog social status genom att bli
medlemmar i skolans”cheer leaders” eller bli kompis med ndgon medliem dér.
Tillhorigheten och gemenskapen i gruppen markerades genom att bara sar-
skilda kl&der, att ha specifika platser i skolkafeterian och att beteckna och

utmérka sig som en person tillhérande kategorin ” cheer leaders’.

Sambandet mellan vanskapsrelationer och social status var pétagligt och
betydelsefullt i flickornas pagaende relationsarbete. Att vara popul&r forkla-
rade de som att vara uppméarksammad av manga, sasom "everybody knows
you” (Eder, 1985, s 159). De nadde hogre social status genom att ha van-
skapsrelationer med populéra flickor. Relationer med mindre populéra flickor
sinkte ens egen sociala status. Okad popularitet forde frén borjan med sig fler
invitationer till nya relationer vilket ledde till att en populér flicka, for att
kunna hantera situationen, fick borja tacka ngj till inbjudanden. Det fick i sin
tur till foljd att flera flickor sa smaningom undvek att ta kontakt med de
popul&ra flickorna. Att kategoriseras som popular kunde leda till att bli nega-
tivt betecknad som "snobbig” och "tuff” och sa smaningom pa grund av det

bli illa omtyckt.
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Tillsammans med Evans och Parker studerade Eder (1995) kulturella rutiner i
en amerikansk skola och hur barn med hjdlp av dem skapade kulturell kun-
skap. Kulturellarutiner sasom hésningsfraser, skvaller och férolampningar ar
aterkommande och forutsagbara aktiviteter som syftar till att skapa gemensam
forstaelse och gemenskap i grupper. Kulturell kunskap beskrivs som:

both reflecting the beliefs of the adult world and containing unique interpreta-

tions and aspects of the children’s own peer culture. This knowledge is often

described as having both reproductive and productive aspects (s 8).
Genom deltagande observationer och audioinspelning av pagdende samtal
mellan elever i naturliga situationer i skolan undersokte forskarna under tre ar
hur barnen skapade, uppréattholl och pavisade tillhdrighet och utanférskap i
olika grupper och aktiviteter. Det var till exempel vanligt att utmérka samho-
righet i en grupp genom att béra specifika, likadana kladesplagg eller genom
att markera platser i gemensamhetsutrymmen pa skolan. Ett annat anvandbart
redskap for att sortera och kategorisera sig jdva och andra var olika beteck-

ningar.

| samma etnografiska data som ovan undersokte Evans och Eder (1993) ele-
ver som standigt blev uteslutna ur relationer med andra. Elever som oftast &t
sin lunch for sig sjiava, som saknade tillhorighet till nagon kamratgrupp och
som observerades bli aktivt uteslutna fran relationer benamns i den héar stu-
dien som socialt isolerade. Mgjoriteten av de eleverna var flickor. | resultaten
visas hur handlingar for att utesluta dessa barn sag ut och pa vilka grunder de
gjordes. Oftast &gde utesutningarna rum som ett negligerande av de héar bar-
nen men ibland skedde de genom aktiva handlingar med hjdp av krénkningar,
forolampningar eller fysiska valdshandlingar. Skalen till varfér de hér barnen
utedl6ts forklarades av de andra barnen, genom att tillskriva dem eller for-

stérka olika negativa egenskaper, ligga hos de "sociat isolerade” barnen
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gdva. Oftast var dessa negativa egenskaper relaterade till upptradande, kons-
normer eller intellektuell formaga. | likhet med termen popularitet beskriver
hér Evans och Eder processen av social isolering som en cykel som pagar i
samspel med " popul aritetscykeln”. Da nagon kategoriserats som " socialt iso-
lerad” innebar det att andrai &n hogre grad tog avstand for att inte riskera att
sammankopplas med denna och dérmed gélva tappa socia status. | och med
utanforskapet frantogs den " socialt isolerade” ocksa mojligheter att larasig att
ta del i det pagdende sociala samspelet i kamratgruppen. Evans och Eder
(1993) skriver:

Being rejected by others greatly reduced the ’isolates opportunities for peer
contact. Because social norm formation is learned in intimate peer groups, the
‘isolates’ chances to receive useful feedback and to correct communication
errors were greatly diminished. Therefore, they tended not to learn appropriate
strategies that could reconnect them socially to their peers (s 163-164).
| resonemanget konstaterar forfattarna att statusen som ”"sociat isolerad” &r
extremt svar att forandra, vilket d& ocksd medfor att processen av social ute-

slutning och cykeln av social isolering & extremt svara att bryta.

Evans och Eders resultat indikerar att uteslutna barn sdlan & medlemmar i
kamratgrupper. De star darmed utanfor och har svarare att ta del av viktiga
aspekter i kamratkulturen. Corsaro & Eder (1990) framhdller detsamma och
betonar behovet av att vidare undersoka uteslutande handlingar och processer

av uteslutning bland barn.

Barns interaktion och sprakliga aktiviteter

Flera studier har de senaste aren med hjalp av konversationsanalytiska ansat-
ser studerat barns vardagliga interaktion och hur barn ordnar sin sociala till-
varo i sprakliga aktiviteter. Likt de tidigare beskrivna studierna tar ocksa de

40



2 Barns sociala relationer i skolan

hér som utgangspunkt barn som sociaa aktorer och kamratgruppen som cen-

tral for konstruktionen av barns socialaliv och tillvaro.

Goodwin (2002) har studerat hur flickor i sprakliga aktiviteter jamforde och
maétte sig med varandra med referens till olika egenskaper som utmarkte lik-
het och olikhet mellan dem. Det arbetet bestod av bade inneslutande och ute-
slutande handlingar och gick manga ganger ut pa att forsoka skapa béttre van-
skapsrel ationer med nagon/ndgrainom gruppen pa bekostnad av att med olika
medel nedsétta eller utesluta andra.

Svallra och fortala

Inom detta forskningsféalt har flera studier undersokt de sprakliga aktiviteterna
skvaller och fortal det vill sdga nér tva (eller flera) personer talar nedséttande
om en tredje icke ndrvarande person. Studierna visar att skvaller och fortal
anvands bade for att skapa samhorighet och gemenskap med vissa och for att
utesluta andra. Corsaro och Eder (1990) samt Eder och Enke (1991) beskriver
dessa sprakliga handlingar som resurser for att indirekt markera och klargora

normer och forvantningar inom en grupp.

Goodwin (1990) studerade under 18 manaders féltarbete barns utomhusakti-
viteter i ett amerikanskt bostadsomrade. Utifran observationer och audioin-
spelade samtal av barns pagaende aktiviteter undersokte hon hur barnen orga-
niserade sin sociaa tillvaro med hjép av sprakliga handlingar. Hon fann till
exempel att flickor anvande sig av mer indirekta metoder for att bedéma och
vardera varandra an vad pojkarna gjorde. Bland flickorna var det vanligare att
prata om en tredje person i dennes franvaro liksom att berétta eller skvallra
for nagon om vad nagon annan sagt "bakom ryggen” pa denne. Sadant age-
rande ledde manga ganger till konflikter mellan flickorna samtidigt som det
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fungerade for att bade innesluta och utesluta nagon. Det skapade alltsa bade

samhorighet och utanférskap pa en och samma gang.

Evaldsson (2002a, 2002b) visar i en studie hur pojkar i svenska grundskolor,
likt flickornai Goodwins studie (1990), anvande sig av fortal av andra i sitt
arbete med att hierarkiskt organisera kamratgruppen. Genom att fortala nagon
annan skapade pojkarna egna maktpositioner och hogre status i gruppen.
Aven Tholander (2002) visar i sin studie av svenska hogstadiebarns kommu-
nikation i arbetsgrupper hur fortal av tredje part anvéndes som medel for att
upprétthalla sin egen position i gruppen.

Retas, forlojliga och forolampa

Flera forskare har ocksa visat hur aktiviteten att retas som inslag i lekar
anvands for att skapa gemenskap i relationer (Corsaro, 1994; Drew, 1997). |
resultaten av en studie av svenska forskolebarns lek visar dock Thorell (1998)
att aktiviteten kan ha flera funktioner och syften i barns lek. Evaldsson (1993)
har studerat barns interaktion och sprakliga aktiviteter pa tva fritidshem i
Sverige och via en mikroetnografisk ansats analyserat hur sprakliga dispyter,
"att retas’ och "att prata hemligheter”, ingick i barnens arbete med att ordna
sin sociala tillvaro. Utifrén resultaten gor hon en distinktion mellan att retas
(eng. tease) och att forlgjliga (eng. ridicule) som hon menar har olika syften
och inneborder. Retande anvands for att skapa samhdrighet medan forlojli-
gande anvands i nedséttande mening och ofta bemdts med negativa reaktioner
eller tillrattavisanden av bade vuxna och barn. P4 motsvarande sétt gor Eder
m.fl. (1995) skillnad mellan att retas (eng. tease) och att forolampa (eng. in-
sult) och menar att det forra syftar till att innesluta och markera gemenskap
medan det senare anvands for att utesluta och avvisa nagon eller for att pavisa
olikhet eller avvikande beteende.
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Tholander (2002) har med utgangspunkt i Thornes (1993) resultat studerat hur
barn pa hogstadiet retas sominslag i arbetet med att konstruera kén. Han visar
| sSinaresultat att handlandet kan ha flera olika syften och funktioner utdver att
anvandas som medel i " gransarbetet” med att markera kon. Genom att foku-
sera samarbete i situationer da nagon retas problematiserar Tholander och
Aronsson (2002) retandets positiva respektive negativa funktioner. Resultaten
visar till exempel hur icke-verbala strategier, som i tidigare studier betraktats
som ett st att skdmtsamt backa upp retsamma utfall, snarare fungerade som
forstérkare av negativa syftningar. Huruvida ett retsamt angrepp var menat
som skamt eller allvar visade sig inte alltid vara forutbestamt, utan det var
deltagarna som genom sitt samagerande gav Situationen dennainramning. Hur
de barn som blev retade svarade pa handlingarna, sa kallat "respons work”
hade vasentlig betydelse for vilken mening handlingen tillskrevs och for hur
interaktionen fortgick. Liknande resultat har rapporterats av Fine (1986) och
Eder (1991).

SAMMANFATTNING

Forskning om barns sociaa relationer i skolan har pagatt under relativt lang
tid med hogst varierande utgangspunkter vad galler teori, metod och problem-
fokus. | den forsta delen av det hér kapitlet har forskning om barns sociala
relationer och relationsmonster som betydelsefulla for deras utveckling och
liv kort presenterats. Denna utmarks av en kvantitativ orientering, med
sociometriska metoder som framsta instrument for dataproduktion. Sociala
relationer har betraktats som en oberoende variabel i relation till barns sociala,

emotionella och kognitiva utveckling. | atskilliga studier har ocksa sociala
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relationers roll och funktion i forhéllande till kon, socioekonomisk status och

skolframgang utgjort fokus.

Ett annat forskningsomrade har studerat definierade problem i samband med
barns sociala relationer och forsokt forklara orsakernatill och konsekvenserna
av dessa. Socia uteslutning utgor ett specifikt omrade, dar orsaker till pro-
blemet ofta har soktsi individuella faktorer. Ett sarskilt forskningsomrade har
vuxit fram déar utedutning och krankande eller fortryckande handlingar i
barngrupper har ringats in som ett isolerat fenomen och betecknats som
mobbning. Inom detta forskningsomrade betraktas handlingarna foretradesvis
som aggressiva beteenden som uppkommer mellan individer och foérklaras

med hanvisning till individers olika bakgrund och/eller karaktéarer.

Den andra delen av kapitlet har behandlat forskning om barns sociala relatio-
ner och skapande av olika kulturer i skolan. Har presenteras studier av barn
som sociala aktdrer och som medskapare av sina egna liv och sin omgivning.
Barns interaktion och kommunikation i vardagliga aktiviteter och situationer,
dar uteslutning fran aktiviteter och relationer med jamnariga séttsi ett bredare
perspektiv, utgdr den gemensamma namnaren i denna forskningsinriktning.
De hér studierna har genomforts med etnografiska ansatser och ligger néra

och har relevans for avhandlingsprojektet.



BARNSINTERAKTION I
KAMRATGRUPPER

Som framgétt av tidigare kapitel ar projektets fokus riktat pa barns interaktion
och kommunikation i deras kontinuerliga arbete med relationer och med att

ordnaden sociaatillvaroni skolan.

En framsta teoretisk utgangspunkt har varit att betrakta skolan som en arena
for sociat samspel och som en stor och komplex institution dar flera olika
aktorer samspelar med varandra. FOr barnen i skolan &r det nGdvandigt att for-
soka skapa ordning och mening i dennatillvaro for att kunna forsta och han-
tera den. Det innebér att sortera manniskor i den narmaste omgivningen i
olika samhorigheter och gemenskaper samt att bekrdfta och markera dessa
infor varandra. Detta relationsarbete i vissa grupperingar och med specifika
inriktningar bedrevs av barnen som sociala projekt, vilka har fatt benam-
ningen relationsprojekt.

| det har kapitlet presenteras de teoretiska utgangspunkterna narmare.
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KAMRATKULTURER OCH TOLKANDE
REPRODUKTION

| de senaste arens forskning om barn och deras sociala tillvaro framhdlls att
synen pa socialisation och barns utveckling har forandrats. Socialisation
betraktas inte som en ensidig paverkan pa ett passivt barn utan som en inte-
raktionell och sténdigt pagaende process dér barn & medskapare av bade sig
sidva och den tillvaro som de véaxer upp i. Ett sddant perspektiv utgar enligt

Corsaro (1985) fran ett grundantagande om att

the child begins life as a social being within an aready defined social network

and, through the growth of communication and language, the child, in interac-

tion with others, construct a social world ... children not only act on their envi-

ronment, they participate in a social world (s 73).
Grundantagandet innebér att barn ordnar sin sociaa tillvaro i samspel med
andra. De gor det med hjdp av olika redskap som de producerar och som
finns att tillga i deras tillvaro. Barn betraktas som aktiva, kreativa och sociala
aktorer, som konstruerar sina egna unika barndomskulturer, vilkai sin tur &
delar av storre kulturer och av samhéllet. | det hér "nya”’ perspektivet betrak-
tas barndom bade som en social konstruktion dar barn & medlemmar och som
en struktur for deras konstruerande av sig galva och av sin tillvaro. Corsaro
betonar dock faran med att det senare latt kan misstolkas till att se barndomen
som en "strukturerande form” eller som en period som forbereder vuxenlivet.
Han understryker podngen med att betrakta barn som fullvardiga medlemmar
i och medskapare av samhdllet redan fran fodseln och att i och med det

betrakta barndomen som en vésentlig del av samhdllet.
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Corsaro riktar kritik mot att betrakta utveckling och socialisation som en lin-
jar process fran att vara barn till att bli vuxen. Han definierar socialisation

Som

children’s participation in and production of a series of peer cultures in which

childhood knowledge and practices are gradually transformed into the knowl-

edge and skills necessary for participation in the adult world (1985, s 74).
Med ett sadant synsétt som grund menar Corsaro att studier av barns sociali-
sation, utveckling och sociala tillvaro kréver en tolkande ansats. Med hanvis-
ning till Bruner (1986), Cicouel (1974), Valsiner (1987) och Vygotsky (1978)

beskriver Corsaro och Eder (1990) en sddan ansats som

essentially interpretive, stressing that children discover a world endowed with
meaning and help to shape and share in their own developmental experiences
through their participation in everyday cultura routines (s 199).

Genom en tolkande ansats Gppnas majligheten att beskriva och forsta kamrat-

kulturer och barns sociala praktiker.

Kamratkulturer

Enligt Corsaro (1997) & kulturer® aldrig homogena eller statiska. Kulturer
"pagdr” genom vart agerande tillsammans och ar delar av varaliv. De kulturer
som barn deltar i under sin barndom tillhandahdller resurser for deras arbete
att tillsammans med jamnariga skapa egna kamratkulturer. Kamratkulturer
kan betraktas som delar av mer 6vergripande barndomskulturer som sa sma-
ningom Overgdr till olika "vuxenkulturer”. Pa sa sétt bade reproducerar barn

kulturer som de tar del av och producerar sina egna unika kamratkulturer

% | avhandlingen anvénds kulturbegreppet enligt Corsaros mening.
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(eng. peer cultures). En kamratkultur definieras av Corsaro och Eder (1990)

Som

astable set of activities or routines, artifacts, values, and concerns that children
produce and share in interactions with others (s 197).
Kamratkulturer kan beskrivas som barns gemensamma och pagaende arbete
med att ordna och kontrollera sin tillvaro, sasom den organiserats och pre-
senterats for dem av vuxna, samt med att gora den till sin egen. Utifran den
betraktel sen blir barn hogst aktiva medskapare av sinaegnaliv och av sin till-
varo (Corsaro 1985, 1988).

| interaktion ansikte-mot-ansikte, i specifika sammanhang och inom institu-
tioner konstruerar barn flera lokala kamratkulturer. De k&nnetecknas av en
stréavan efter att skapa samhorighet och gemenskap mellan dess medlemmar. |
det arbetet blir sortering och social differentiering av manniskor nddvéandiga
inslag. Corsaro anger, med stdd i sina egna studier bland forskolebarn i Italien
och USA, egenskaper som kon och social status som vasentliga medel for
socia differentiering och formerande av sociala hierarkier. Han betonar ocksa

den komplexitet som barns differentierande aktiviteter omfattar.

[D]ifferentiation within groups of children is highly complex and cannot be
understood by focusing only on physical dominance. Children frequently com-
pete with and attempt to control one another using a wide range of interper-
sonal and communicative skills, and status hierarchies are often fluid and con-
stantly changing. Such fluidity and complexity is increased when competition
itself (through physical contests, verbal dueling, and narrative skills) is valued
more than actually winning (Corsaro, 1997, s 154).

Enligt Corsaro &r barns relationer och vanskapsforhallanden integrerade i var-
dagliga sociala och diskursiva praktiker. Pa det séttet reflekterar de ocksa de

praktiker och kulturer, bade lokala och mer 6vergripande, som de &r delar av.
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In this view, culture is not smply a force or variable that affects how children
come to be or have friends. Rather friendship processes are seen as deeply
embedded in children’s collective, interpretive reproduction of their cultures.
(Corsaro, 1997, s 149)

Tolkande reproduktion

For att framhdlla det dubbelsidiga i barns arbete med att reproducera sin
omgivning samtidigt som de producerar egna unika kamratkulturer presente-
rar Corsaro termen tolkande reproduktion (eng. interpretive reproduktion).
Begreppet "tolkande” stér for den tillampning som till exempel en regel dler

en norm fran vuxenvérlden gesi kamratkulturen.

The term interpretive captures the innovative and creative aspects of children’s
participation in society. Children produce and participate in their own unique
peer cultures by creatively appropriating information from the adult world to
address their own peer concerns. The term reproductive captures the idea that
children are not smply internalizing society and culture, but are also actively
contributing to cultural production and change. The term also implies that chil-
dren are, by their very participation of society, constrained by the existing
social structure and by societal reproduction. (Corsaro, 2000, s 92).
Genom dessa processer Over tid kan barn och deras barndomar sagas bidra till

en pagaende samhalls- och kulturforandring.

That is, children and their childhoods are affected by the societies and cultures

of which they are members. These societies and culture have, in turn, been

shaped and affected by processes of historical change. (Corsaro, 1997, s 18)
Det bor papekas att tolkande reproduktion inte ska ses som mentala processer
hos enskilda barn utan som ett kollektivt handlande. Corsaro (1997) beskriver
tre olika former av kollektivt handlande som ingér i tolkande reproduktion
namligen 1) barns kreativa appropriering av information och kunskap fran
vuxenvarlden, 2) barns produktion av och deltagande i ett antal kamratkultu-

rer och 3) barns bidrag till reproduktion och férandring av dvergripande vux-
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enkulturer. Dessa bygger delvis pa varandra. Appropriering av information
och kunskap fran vuxenvarlden foregar och mojliggor produktion av kamrat-
kulturer, vilket i sin tur bidrar till reproduktion och férandring av vuxenkultu-
rer. Corsaro understryker att aktiviteterna inte ska ses som foérdelade Over tid
sa att barn under en viss tid approprierar information fran vuxenvarlden, for
att sedan kunna skapa kamratkulturer och s smaningom genom dem bidra till
mer dvergripande kulturer. Aktiviteterna pagar paralldlt och interagerar med

varandra b&de ”in situ” och dver tid.

| tolkande reproduktion & barns sprakanvandning och deltagande i kulturella
rutiner viktiga. Corsaro (1997) menar att sprak ar centralt bade som ett sym-
boliskt system och som ett redskap for att etablera, hantera och skapa sociada
sammanhang. Deltagande i kulturella rutiner & en grundpelare i tolkande
reproduktion. Det &erkommande och ibland "for givet tagna” i rutiner forser
deltagarna med en delad forstaelse av vad situationen betyder. Detta innebér
en forutsagbarhet som ger en inramning av Situationen inom vilken social och

kulturell kunskap presenteras, tolkas och produceras.

SITUERADE AKTIVITETSSY STEM OCH
SOCIALA SITUATIONER

Situerade aktivitetssystem

Barns relationsarbete i sociala relationsprojekt kan med Goffmans termer
(1961b) beskrivas som fokuserad interaktion i malinriktade aktiviteter. Det
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inneb&r moten eller sammankomster med en gemensam fokus som deltagarna

delar och ar doverens om.

Focused interaction occurs when people effectively agree to sustain for atime a
single focus of cognitive and visua attention, as in a conversation, a board
game, or a joint task sustained by a close face-to-face circle of contribution
(Goffman, 1961b, s 7)
| upprepade gemensamma aktiviteter skapas system av regler for och forvant-
ningar pa hur méanniskor ska agera. Dessa regler och forvantningar utgor till-
sammans med agerandet det som Goffman kallar for situerade aktivitetssy-
stem och som han forklarar som individers interaktiva handlingar i gemen-

samma sociala projekt.

Situerade aktivitetssystem tillhandahdller en uppséttning méjliga roller att
utdva eller mojliga sétt att agera pai specifika situationer. De bestar ocksa av

regler och normer for hur framtr&danden ska beddmas och bematas.

When the runs of a situated system are repeated with any frequencies, fairly
well-developed situated roles seem to emerge: action comes to be divided into
manageable bundles, each a set of acts that can be compatibly performed by a
single participant. In addition to this role formation, there is a tendency for role
differentiation to occur, so that the package of activity that the members of one
class of participants perform is different from, though dependent on, the set
performed by members of another category. A situated role, then, is a bundle of
activities visibly meshed into the activity these others perform (Goffman,
1961b, s 96).

Goffman anvander begreppet situerade roller i meningen ”sétt att agerai en
specifik situation eller ett ssmmanhang”. De ska inte ses som forutbestdmda
beteendemdnster utan som en uppsattning interaktionserbjudanden, som stan-

digt star under férhandling och forvandling. Det & i den meningen som roll-
begreppet anvandsi avhandlingen.
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Sociaa situationer

Goffman (1964, 1983) menar att al interaktion &r socialt situerad, det vill
saga lokaliserad i sociala situationer. En socia situation uppkommer da tva
eller flera personer mots och kan interagera med varandra. Situationens
inramning och interagerandets egna regler och logik bestdmmer vad som
sedan sker. Varje socia situation bar med sig en uppséttning regler och for-
vantningar pa hur deltagarna ska agera, men i interaktionen sker ocksa tolk-

ningar och férandringar av dessa.

Situationens inramning eller ramverk (Goffman, 1986) anger till exempel om
handlingar ska tas "pa skoj” eler "pa alvar”. En situation som primért kan
synas vara pa alvar kan genom en uppsattning dverenskommelser mellan
deltagarna, vilka Goffman benamner som "keys’, omvandlas till att vara pa
skoj istéllet. Det séttet att transformera meningen i en situation genom att

skiftaramverk benamner Goffman for ”keying”.

Goffmans teorier om manniskors agerande i sociala situationer och i situerade
aktivitetssystem har bidragit till att finna begrepp och modeller for att
beskriva komplexiteten i barns relationsarbete. Med Goffmans terminologi
kan detta forstas som aktiviteter i gemensamma, malinriktade sociala projekt.
Rel ationsarbete och relationsprojekt ses som inramade socia a situationer eller
som situerade aktivitetssystem dar normer, regler och roller for interaktionen
visserligen &r givna, men dar ocksa utrymme for forhandling och forandring

finns.
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Sociadt och moraliskt ansvar 1 sociaa
situationer

Deltagande i sociala situationer och i produktionen av forvantningar och reg-
ler fOr sociat samspel innebér att vi stélls ansvariga for det vi séger och gor
bade pa ett intellektuel It och moraliskt plan. Edwards (1997) skriver:

When people describe events, they attend to accountability. That isto say, they
attend to events in terms of what is normal, expectable, and proper; they attend
to their own responsibility in events, and in the reporting of events, and they
invoke notions of motive, causation, justification and cognition (s 7).
Uttrycket att hallas accountable for sina handlingar menar Buttny (1993) vara
sprunget ur metaforen "keeping an account’ of one’'s conduct” (s 7).
Accounts® gor handlingar forstdeliga och motiverade i sitt sammanhang. Med
referens till Garfinkel (1967) beskriver Shotter (1984) hur " accounts’ funge-

rar.

[A]n account of an action or activity is concerned with talking about the action
or activity as the activity it is; it works, if it works at al, to render the activity,
to those who confront it or are involved in it, as something ’visibly-rational-
and-reportable-for-all-practical-purposes, i.e.,’ accountable’ (s 3).

Goffman (1971) beskriver hur manniskor genom vad han kallar for " remedia
work” eller "remedial interchanges’ forsoker forklara eller "reparera’ ditt

handlande i situationer som moraliskt kan ifragasattas.

The function of remedia work is to change the meaning that otherwise might
be given to an act, transforming what could be seen as offensive into what can
be seen as acceptable (s 109).

“ Det engelska begreppet account gér inte att dversétta direkt till svenska. Det finns ingen direkt
passande term med motsvarande mening. For att fa texten att flytai avhandlingen kommer orden
forklaring, motiv och skal att anvandas &ven om de inte & helt likvardiga. P& samma sétt kommer
termen accountable att erséttas med motiverad, réttférdigad eller forklarlig i sitt sammanhang.
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Ett sétt att hantera sddana situationer ar att ge "accounts” for sina handlingar
och gora dem forklarliga och motiverade i sammanhanget. " Accounts’ kan

varaav olika slag menar Goffman (1971):

1. Genom att neka till och bestrida att handlingen utforts eller forklara bort
att den har hant.

2. Genom att ga med pa att situationen har uppstdtt men forklara att
omstandigheterna var sddana att handlingen far en helt annan mening an
vad den visar.

3. Genom att ta pa sig skulden men forklara sig okunnig och omedveten om
konsekvenserna eller till exempel forklara att det inte var alvarligt menat
utan pa skoj.

4. Genom att forklara sig oférmogen att kunna "forstd’ situationen och
konsekvenserna av sitt agerande pa grund av till exempel berusning, drog-
paverkan, psykisk sjukdom eller alder (t.ex. "for ung” eller "for liten”).

5. Genom att ge forklaringar som till exempel innebédr att man har varit
oforsiktig eller darvat i sammanhanget.

Forklarandet eller réttfardigandet av en handling, som kan tillskrivas en nega-

tiv mening, innebér att transformera dess innebdrd till nagot annat an vad den

forst tycktes vara (Buttny 1993). Det innebér inte att "ljuga’ om en situation

utan snarare att forklara handlingar genom att pa olika sétt anvanda sig av de

ramverk som finns att tillga.

[IIn constructing an account an actor can draw on a variety of contextual and
background conditions which can alter the understanding and evaluation of the
incident in question (Buttny, 1993, s 6).
Pa sa sétt stalls méanniskor moraliskt ansvariga for sina handlingar i dubbel
bemarkelse, bade for handlingarnai sig och for att sedan forstka forklara och

réttfardiga dem i ett sasmmanhang dar de ifragasétts eller kan ifragaséttas.
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Goffman (1971) for ett resonemang om hur ”accounts’ kan betraktas som bra

eller som daliga beroende pai vilken inramning de framstélls.

The goodness or badness of an account must, of course, be distinguished from
its trueness or falseness. True accounts are often good, but false accounts are
sometimes better. As suggested, the possibility of introducing a false, good
account adds flexibility, making it feasible to bypass rules or break them with
impunity provided only that proper wit is applied (s 112).
Med en inramning av ett relationsprojekt kan till exempel handlingar for att
utesluta ndgon ur aktiviteter eller gemenskaper med hjép av olika ” accounts”
réttfardigas och férklaras som motiverade och nédvandiga i sammanhanget.
” Accounts’ kan pa det sittet fungera bade for att underbygga och motivera
och for att forklara och réttfardiga uteslutande handlingar i barns relationsar-

bete.

SOCIALA PRAKTIKER OCH MEDIERAT
HANDLANDE

Sociala praktiker

| ett sociokulturellt perspektiv pa manniskors handlande kan barns relations-
arbete och relationsprojekt betraktas som sociala praktiker, vilka omfattar det
barnen gor tillsammans i kontextuellt inramade sammanhang. Sociala prakti-
ker har skapats och utvecklats genom ménniskors interagerande inom ramen
for de sociokulturella forhdlanden som omger dem och kan pa det sttet

beskrivas som historiska och kulturella.
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Sociala praktiker inbegriper ocksd, likt sociala situationer och situerade akti-
vitetssystem, kunskap om och regler for méanniskors agerande i dem. Hand-
lingar och interaktion ses pa det sittet som situerade i sociala praktiker samti-
digt som sociaa praktiker formas och foréndras genom interagerandet i dem.
Det kan uttryckas som att manniskors handlande och sociala praktiker kon-
stituerar varandra (Séljo, 2000).

Sociala praktiker star stéandigt under forvandling och utveckling paflera olika
plan samtidigt. Manniskors handlande kan darmed férklaras vara situerat i
flera olika kontexter pa en och samma gang. Det utgor del i storre historiska
och kulturella sammanhang samtidigt som det kan relateras till en just nu
pagaende social praktik. Barns sociala relationsprojekt kan forstds som sociala
praktiker. De & situerade i skolan som institution, dess organisation och
historiska utveckling samtidigt som de & delar av den stéandigt pagaende
interaktionen i den aktuella skolan, i den specifika barngruppen och i den
barndom som just de barnen & en del av. Resonemanget kan jamfdras med
Corsaros beskrivningar av "lokala kamratkulturer” som & delar av storre
barndomskulturer och bidrar samtidigt till &hnu mer Gvergripande kulturer
och till samhéllet. Dessutom kommer de sa smaningom att utgdra bidrag till

just de hér barnens vuxenkulturer.

Kulturellaredskap

Kunskap om och for att agera i sociala praktiker finns "lagrad” i artefakter
eller redskap som manniskor anvander sig av i olika situationer. De kan vara
fysiska (eng. tools) sasom klader, pennor och leksaker eller psykolo-
giskalintellektuella (eng. signs) dar spraket utgor det mest centrala redskapet.
Genom anvandandet av redskap, som finns att tillga i omgivningen, organise-
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rar manniskor sitt agerande i sociala praktiker. Redskap &r i sitt anvéndande
knutnatill historiska och kulturella praktiker och betecknas av Wertsch (1985,
1991, 1998) darfor som kulturella eller medierade.

Kulturella redskap, spraket inkluderat, betraktas alltid som materiella till sin
karaktér och fungerar som resurser eller hjalpmedel i sociala praktiker. Tillva-
ron kan pa sa satt sigas tillhandahala maojligheter till att agera pa olika sétt,
vilket kan jamféras med Goffmans (1961b) resonemang om hur Situerade
aktivitetssystem tillhandahaller méjliga roller att utféra i sociala situationer.
Hur reglerande, stodjande och med vilken kraft kulturella redskap inverkar pa
en situation &r svart att uttalasig om.

Enligt Wertsch (1998) & makt och auktoritet altid ojamnt fordelade i en
social praktik genom att vissa aktorer tar eller tilldelas makt over andra. Inom
institutioner kan till exempel makt vara formellt fordelad genom organisato-
riska strukturer, men samtidigt kan den skapas och distribueras i den vardag-
liga interaktionen mellan deltagarna. | bada fallen har kulturella redskap vik-
tiga funktioner for hur makt fordelas och inverkar painteraktionen. Nar man i
skolan organiserar verksamheten utifran barnens dlder, dar adst har hégst och
yngst har 18gst stéllning i en socia hierarki, kan detta bli maktmedel i barns

samspel med varandra.

Introduktionen av ett nytt redskap forandrar manniskors agerande i sociala
praktiker. Nya eller sedan tidigare inte kanda redskap kan skapa bade méjlig-
heter och hinder for ménniskors agerande. Kulturella redskap transformerar

sociaa praktiker genom att mediera handlingar och kunskap.
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Medierat handlande

For att forsoka forstd manniskors agerande i sociala praktiker, eller medver-
kan (eng. agency) som Wertsch, Tulviste och Hagstrom (1993) bendmner det,
ar det nodvandigt att studera bade de individer som agerar tillsammans och de
redskap som de agerar med hjdlp av. Grundantagandet om redskaps medie-
rande funktion medfdr vid analyser av manniskors medverkan i sociala prak-
tiker att det ska forstas utifran dess sociokulturella sasmmanhang.

Mediational means such as language in its various uses do not emerge de novo
in small groups or individuals; instead they are embedded in a sociocultural
milieu and are reproduced across generations in the form of collective practices
(Wertsch, Tulviste & Hagstrom, 1993, s 342).

| ett sociokulturellt perspektiv betyder interaktion att medverkai och bidratill
en pagaende produktion och reproduktion av sociala praktiker. Vid studier av
detta utgors analysenheten av hur manniskor agerar i sociala praktiker med
hj&lp av medierande redskap, agent-acting-with-mediational -means (Wertsch,
1998, s 24). Med det héar som grund blir [&rande av och till att ta del i sociala
sammanhang en fraga om att kunna " hantera” eller "beméastra’ (eng. mastery)
redskap i olika situationer. Wertsch (1998, s 50) beskriver detta som “know-
ing how [min kursivering] to use a mediational means with facitlity”.

Medierat handlande tjanar ofta flera syften pa en och samma gang och de kan
ibland vara i konflikt med varandra. Exempel pa detta i barns relationsarbete
& att handlingar for att innesluta ndgon i gemenskap samtidigt kan medféra
uteslutning av nagon annan. Omvant kan handlingar for att utesluta nagon
samtidigt starka samhdrighet och gemenskap med andra.

Vygotsky (1986) framhdller att redskap i forsta hand anvéands i sociala syften,
for att interagera med, och att de forst senare blir medel for att ocksa forsoka
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forsta sammanhang och utveckla sitt eget tankande. Kulturella redskap fyller
vasentliga funktioner i sociala praktiker genom att de medierar kunskap bade
pa ett individuellt och kulturellt plan samtidigt som de konstrueras, formas

och utvecklasi dem.

ETT KORT SAMMANDRAG

Sa hér langt har barns relationsarbete och relationsprojekt relaterats till tre
olika men anda nérliggande teoretiska ansatser. Med hjdp av Corsaros
begrepp kan de beskrivas som ett arbete med att tolkande reproducera lokala
kamratkulturer. Goffmans begrepp for méanniskors agerande i sociala situa-
tioner och i situerade aktivitetsystem kan anvandas for att beskriva hur barns
interaktion och sociala handlande kan forstas som standigt pagaende sociaa
relationsprojekt i skolan. Slutligen har de sociokulturellt forankrade begrep-
pen sociala praktiker och medierat handlande introducerats for att gora det
mojligt att forsta relationsarbetets och relationsprojektens storre och vidare
kulturella sammanhang. De hér teoretiska resonemangen implicerar foljande
utgangspunkter vad galler barns rel ationsarbete och rel ationsprojekt:

e barns handlande och interaktion betraktas som situerat i sociala situationer
och som kontextuellt avhangigt.

e sociala praktiker och kulturer produceras, reproduceras och konstitueras
genom barns kollektiva handlande.

e omgivningens tillhandahdllande av och barns anvandande av kulturella
medel, artefakter eller redskap i sociala situationer betraktas som centrala
for barns sociala agerande.

e spraket har en central roll som redskap i sociala sammanhang.
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| nasta avsnitt kommer spraket som ett centralt redskap att narmare tas upp.
Mer specifikt uppmarksammas kategorisering som en kommunikativ aktivitet
och anvandandet av sprakliga kategorier som resurser i arbetet med att ordna

den sociaatillvaron.

SPRAK —ETT KULTURELLT REDSKAP

Genom att starkt betona spraket och kommunikativa mikroprocesser som
vasentliga i interaktiva sammanhang menar Corsaro (1988) att den tolkande
ansats som han foresar utvidgar en konstruktivistisk syn pa lérande och soci-
alisation. Han menar att det & i interaktion och kommunikativa aktiviteter
som barn far méjlighet att 6verlagga och skapa mening i sin tillvaro och att en
tolkande ansats i analysen av sadana pagaende aktiviteter ar anvandbar for att

nastorreinsikt i barns socialatillvaro.

It is within these microprocesses involving children’s interactions with care-
takers and peers that a conception of social development as a productive-repro-
ductive complex becomes most apparent. In everyday interactions with others,
young children are using the very communicative competencies they are in the
process of acquiring and are learning more about the culture that they, as co-
participants, are communally producing. In this sense, the interpretive approach
does not take for granted the first, external production, phase of Vygotskys
model of appropriation. Instead, this first phase is seen as the collective and
creative production of socia order. (Corsaro, 1988, s 2)

Corsaro (1985) framhdler altsa spraket som ett centralt redskap for barns
interaktion i kamratgrupper och for deras konstruerande av sin sociada till-

varo.

Language and discourse become the most critical tool for the child’s construc-
tion of the social world, because it is through language that social action is
generated (s 74).
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Enligt Vygotsky (1986) ar sprak ett redskap vars primara funktion ar att
kommunicera med. Det & en viktig resurs for bade socia samvaro och indi-
viduellt tankande och for att framstélla och forsta saker, fenomen och ménni-
skor. Vygotsky har framst beskrivit relationen mellan sprak och ténkande hos
individer, men i hans texter om sprakets medierande funktion finns ocksa stod
for att betrakta sprak som redskap i sociala sasmmanhang.

Med utgangspunkt i Vygotskys (1986) och Bahktins (1981, 1986) teorier
definierar Wertsch (1998) sprak (eng. language) som ett kulturellt redskap
och tal (eng. speech) som en form av medierat handlande. Den minsta och
mest centrala enheten i talet & uttalandet eller "ordet i sin anvandning”.
Vygotsky skiljer mellan ords innebord, vilket stér for den individuella tolk-
ningen och betydelse, som ger ordet en kollektiv eller socia mening i sitt
sammanhang. Det & ordbetydelsen som &r den enhet vi kan studera, altsa
spréket i sin anvandning (Vygotskij, 1999). Volosinov (1973) beskriver spra-
kets materiella egenskaper och harkomst fran sociat ordnade praktiker.

Every sign, as we know, is a construct between socially organized persons in

the process of their interaction. Therefore, the forms of signs are conditioned

above all by the social organization of the participants involved and also by the

immediate conditions of their interaction. When these forms change, so does

sign (s 21).
Betydelse och mening skapas alltsd genom manniskors agerande i och organi-
serande av sociala praktiker. Utifran det perspektivet blir spréket ett effektivt
redskap for att ordna den sociaa tillvaron. Med hjalp av spraket kan man
klassificera, beteckna, sortera och kategorisera tillvaron for att skapa ordning
och mening i den. Det kan darmed ses som en nddvandig resursi arbetet med

relationer och med att ordna sin socialatillvaro.
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Benamna och kategorisera

Enligt Billig (1995) &r sortering och kategorisering nddvandigt i manniskors
arbete med att skapa grupper och gruppidentiteter:

For groups to exist, individuals must categorize themselves in group terms ...

to be a member of an 'ingroup’ entails a categorical distinction from an ’out-

group’ (s 66).
N&r méanniskor bendmner eller kategoriserar en relation som de ingar i pre-
senterar de sig géalva, altsa sin identitet i sammanhanget. Goffman (1971)
skiljer pa social och personlig identitet i den meningen att social identitet
framstalls genom att kategorisera sig galv eller bli kategoriserad i etablerade
kategorier sdsom kon, alder och socialgrupp, medan personlig identitet knyts
till forankrade sociala relationer. De uppstar och ingar i ramverk dér indivi-
der utgdr varandras forutsdttningar och personligen identifierar varandra
genom att bendmna relationen med hjdp av en forankrad beteckning som till
exempel bror, fru eller kompis. Pa det séttet fungerar benamningar av relatio-
ner som redskap i sociala samspel. De ger information om relationens slag
och grad av forankring och identifierar den andra parten i relationen. Utover
sprékliga bendmningar anvands ocksa andra redskap for att forankra och
utmérka relationer. En kérleksrelation kan till exempel férkunnas genom
anvandandet av fysiska redskap sasom férlovnings- och vigsdringar eller
genom specifika handlingar som att hdlla om varandra eller kyssas Oppet.
Varje sadan handling, som forbinder ménniskor med varandra i en relation,
har historiskt forankrats i sociala praktiker och dess mening tolkas och forstas
sedan i sitt kontextuella sammanhang. Aven kunskaper om och forstéelsen av
sociala relationer medieras genom manniskors agerande med hjalp av sadana

tie-signs som Goffman kallar dem.
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Tie-signs could be said to form a language of relationships...they are means of

taking up a position or alignment in a situation and simultaneously giving evi-

dence that this has been done (Goffman, 1971, s 225).
Det som Goffman benamner som férankrade relationer kan liknas vid det
Sacks (1992) betecknar som standardiserade par. Det & en typ av kategorier
som anvands for att beskriva méanniskor som har en relation med varandra dér
den ena parten forutsdtter och identifierar den andra. Exempel pa sadana &
hustru - man, férdlder - barn och bror - syster. Barns kategoriseringar av var-
andra som "kompisar” och "bastisar” kan ses som exempel pa sadana stan-

dardiserade par eller férankrade relationer.

Benamnandet eller kategoriserandet av manniskor beskrivs av Sacks (1992),
Hester och Eglin (1997), Jayyus (1984) och Silverman (1998) som en mem-
bers activity’, en av deltagarna sjdlva organiserad aktivitet som gér ut pa att
skapa mening och ordning i tillvaron. Membership categories (MC) ar klassi-
fikationer eller socialaindelningar (eng. social types) av manniskor. Att kate-
gorisera betyder i det h&r sammanhanget att sortera manniskor som mediem-

mar av en viss kategori utifran det som de tillskrivs ha gemensamt.

Enligt Edwards (1997) syftar kategoriseringar till att skapa " standarder” for
likhet och olikhet dér kategorier anvands "to make distinctions in the world,
to define membership, in ways that are relevant to the accountability of
actions’ (s 243).

Sacks (1992) menar att kategorier tillhandahaller en socialt konstruerad och

gemensam kunskap som anvands som resurs i sociala sammanhang. Katego-

> Inom Membership Categorization Analysis — MCA, en etnometodologisk inriktning av
konversationsanalys.
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rier har genererats kulturellt och historiskt i sociala praktiker och &r bérare av
en kulturellt forankrad kunskap, som i sin tur medierar sociala handlingar och
ger dem mening samt producerar och bekréftar identiteter. Edwards (1997)
beskriver det som att:

Category terms, for both objects and persons, are used in ways designed to per-

form social action, not only in current talk, but in a historical sense, being

invented precisely for such uses (s 243).
Likt Goffmans "tie-signs’ forklaras kategorier ha vissa kannetecken knutna
till sig vilka bendamns som kategoribundna kénnetecken, egenskaper och akti-
viteter (Hester & Eglin, 1997; Jayyusi, 1984; Sacks, 1992). Medlemmar av en
viss kategori forvantas vara eller agera pa vissa sétt och méanniskor som agerar
pa vissa sétt kan kategoriseras som medlemmar av en specifik kategori. Pa sa
sétt kan en kategorisering utgora forklaringar till €ler forvantningar pa mén-

niskors agerande.

The tie between account and actions is here located in the category ... That one
IS supposed to do something (category-bound obligations, category-bound
tasks), or one is entitled to do it, can stand as sufficient explanation for why
oneisdoing that and is self-evidently available as a genera reason for acting in
certain ways, in given contexts (Jayyusi, 1984, s 37).
Sammanfattningsvis kan delar av barns relationsarbete och relationsprojekt i
skolan forstas som kommunikativa aktiviteter. | nésta avsnitt fokuseras det

Institutionella sammanhang och den arena dér detta sker, namligen skolan.

SKOLANS SOCIALA LIV

Det sociala livet i skolan utvecklas och forandras inom de institutionella

ramarna for verksamheten. Interaktiva monster mellan barn, vuxna och
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barn — vuxna konstrueras och utvecklas dver tid. Dessa monster av relationer
och samspel ingdr i sociaa praktiker dér institutionella koder och regler for-
ankras och far mening. Ett sadant arbete kan forstas som en form av anpass-
ning till skolans koder och regler, ndgot som liknar det Goffman (1961a,
1973) kallar primara anpassningar till instrumentellt formella organisatio-
ner®. Det kan ocksd vara s& att de strukturer, regler och normer som finns
inom en sddan organisation kan anvandas som resurser for att motsétta sig
eller kringga den formellt organiserade verksamheten. Detta bendamner
Goffman som sekunddra anpassningar till verksamheten (eng. secondary
adjustments) vilket innebar:

any arrangement by which a member of an organisation employs unauthorised

mean, or obtains unauthorised ends, or both, thus getting around the organisa-

tion’s assumptions as to what he should do and get and hence what he should

be (1961, s 189).
Olika slag av sekundéra anpassningar inom en organisation skapar och upp-
rétthdler institutioners underlife (Goffman 1961a) som pa svenska Oversatts
till institutioners dolda liv (Goffman 1973). Det "dolda’ ’ eller snarare
"underliggande” livet & handlingar och aktiviteter som bryter mot, motsatter
eller stor officiellanormer och regler. Det existerar parallellt med eller som en
reaktion mot den formellt organiserade verksamheten. Detta innebar att insti-
tutioners underliggande liv utvecklas med hjalp av det officiella systemet som

kan sagas tillhandahdlla resurser for att bedriva de sekundéra anpassnings-

® Det finns savklart vasentliga skillnader mellan skolan som institution och mentalsjukhus som
Goffman hér refererar till. Liknelser mellan dem kan och ska inte goras. | den hér studien utgor
skolan ett exempel pa en instrumentellt formell organisation dar situerade system av samordnade
aktiviteter konstrueras, konstitueras och institutionaliseras genom manniskors kollektiva handlande.

" Att dversitta " underlife’ med institutioners "dolda liv” & enligt min mening inte s& bra. Frégan
vacks om i vilken mening livet skulle vara dolt. Enligt mig &r det for de involverade hogst synligt
och pétagbart. Termen ”underliggande” anser jag passa béttre aven om inte heller den &r helt bra.
Den kommer dock att anvandas i avhandlingen.
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projekten. Goffman (1961a) bendmner det har arbetet som working the
system.

Corsaro & Eder (1990) beskriver barns anstrangningar att hantera vuxnas
auktoritet och skaffa sig kontroll Over tillvaron som ett av de mest centrala
inslagen i skapandet av kamratkulturer. Nar Corsaro (1997, 2000) utvecklar
detta narmare andluter han sig till Goffmans resonemang om sekundéra
anpassningar och om konstruerandet av institutioners underliggande liv. Han
beskriver hur det underliggande livet pa de forskolor han studerade existerade
bade jamsides med och i reaktion mot institutionella regler och normer. Barns
sekundéra anpassningar i férhdlande till den formellt organiserade forskole-
verksamheten beskriver Corsaro som "innovative and collective responses to
the adult world” (1997, s 134). Han menar ocksa att detta var ett sétt for bar-

nen att fa kontroll over sin tillvaro:

Children attempt to evade adult rules through collaboratively produced secon-

dary adjustments that enable them to gain a certain amount of control over their

lives (Corsaro, 1997, s 302).
Enligt Corsaro starkte barnen genom arbetet med sekundéra anpassningar sin
identitet som en grupp i forhallande till andra grupper till exempel personaen

paforskolan och andra vuxna.

Né&r det géller barns arbete med relationer och med att ordna den sociala till-
varon i skolan har detta inslag av bade priméra och sekundara anpassningar
till den formellt organiserade verksamheten. Skolan har formella regler och
normer for hur socialt samspel ska fungera och verksamheten & formellt
organiserad for att den ska kunna bedrivas enligt sitt &ndamal. En avsikt med
det hér studien kan med Goffmans termer beskrivas som att férsoka fainsikt i

hur barnen agerar i skolan for att primart anpassa sig till den formellt organi-
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serade verksamheten samtidigt som de arbetar for att skapa egen ordning och
mening. Barnens arbete med att anpassa sig till och upprétthdla en institutio-
nell ordning samtidigt som de arbetar med relationer till varandra, interagerar
i kamratgrupper och skapar lokala kamratkulturer kan liknas vid tva olika
integrerade projekt i skolan. Att betrakta barns relationsarbete som sekundéra
anpassningar till den formellt organiserade verksamheten och med hjélp av
den bedriva relationsprojekt har i den hér studien av det socialalivet i skolan

varit givande.
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ATT STUDERA BARNS
RELATIONSARBETE | SKOLAN

FOr att studera vad och hur barn gor nér de arbetar med relationer i skolan
tedde sig valet av en etnografisk ansats naturligt redan vid studiens inledande
planering. Corsaro och Evaldsson som var tidiga inspiratorer till avhandlings-
arbetet skriver:

[I]f one really wants to capture the rich social world of children’s lives and
peercultures it is necessary to do extended fieldwork. Literally this means that
one has to enter children’s play and be willing to get pants dirty and shoes
muddy. (Evaldsson & Corsaro, 1998, s 381)®
Enligt Hammersley och Atkinson (1995) karaktériseras etnografisk forskning
framst av att forskaren aktivt deltar i manniskors dagliga liv under en langre

tidsperiod i syfte att med hjélp av olika metoder producera ett s stort och

® Liknande framstéllningar har gjorts av flera tidigare forskare (t.ex. Schutz 1964, Blumer
1969, Denzin 1971) i samband med att "naturalismen” véaxte fram som ett kritiskt svar pa
positivismen.
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flerdimensionellt material som mdjligt om det problem som studeras. Manni-
skors liv och agerande studeras i olika sammanhang i vardagstillvaron for att
forsoka skapa lankar mellan det som sker i situationen och dess kontext och
med utgangspunkt i bade deltagarnas och forskarens betraktelser av handel ser
(Beach, 1997).

Willis (2000) framhdller att framsta fokusi etnografiska studier & méanniskors
meningsskapande praktiker (eng. practice of meaning-making), altsa bade
manniskors kollektiva handlingar och de medel som de anvander och produ-

cerar kulturer med. Kulturer och kulturell mening forklarar han som:

concretely articulated as that which "makes sense’ in, of and by the connection
between different elements of a cultural form or set of practices — action, lan-
guage, interaction, the use of objects and artifacts, bodily presence, disposition
angd style, configurations of gesture and posture, ways of walking and talking (s
4)

Den etnografiska ansats som valtsi den hér studien omfattar, utéver de meto-
diska implikationer som tagits upp, ocksa négra teoretiska grundantaganden.
Med Silvermans (2001) termer kan de sasmmanfattasi tre grundldggande pre-

misser, vilka stammer val Overens med de teoretiska utgangspunkterna for
den hér studien.

1. Common sense is held to be complex and sophisticated rather than
naive and misguided.

2. Social practices rather than perceptions are the site where common
sense operates. the focus is on what people are doing rather than upon
what they are thinking, e.g. talking to one another, having meetings,
writing documents etc.

® Det har kan jamforas med Corsaros och Eders (1990) definition av kamratkulturer, &tergiven i
kapitel 3.
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3. Phenomena are viewed within inverted commas. This means that we
seek to understand how any ’phenomenon’ is locally produced through
the activities of particular peoplein particular settings (s 70).
Premisserna ovan omfattar ett antagande om att manniskors agerande har
olika betydelser och mening i olika kontexter. Detta bor sarskilt uppmark-
sammas vid studier av kommunikation och sprak, da sprakliga liksom andra
sociala handlingar méaste forstas i forhdllande till var och nar de upptrader.
Men det betyder inte att mening skapas pa nytt i varje situation. Bruner (1990)
beskriver hur ords och handlingars betydelser till stor del redan finns lagrade i
de symboliska system som ménniskor anvander for att konstruera mening i

samtal.

[They are] aready there, deeply entrenched in culture and language. They con-
stitute a very specia kind of communal tool kit whose tools, once used, made
the user areflection of the community (s 11).

Miller (1997) uttrycker sig pa ett liknande sétt om méanniskors kommunika-

tion i sociala sammanhang:

Socia settings might be said to ’provide’ their members with discursive
resources and opportunities for constructing a variety of socia realities. Situa-
tionally ’provided’ discourses shape and guide (but not determine) what might
be said in socia settings (s 26).
Med de hé&r antagandena som utgangspunkt har etnografiska studier som
huvudfokus att studera hur vardagstillvaron organiseras genom manniskors
agerande och kommunicerande i sociala praktiker. | den hér studien innebar
det att fokusera barns interaktion och kommunikation i det kontinuerligarela-

tionsarbete som de bedriver for att ordna den sociaatillvaron i skolan.
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FORBEREDEL SE OCH TILLTRADE TILL
FALTET

Véaren 2000 genomfdrdes pa en skola en pilotstudie i en klass skoldr fem
under lite drygt en manads tid. Barnen i klassen f6ljdes under lektioner och
raster. Situationer och aktiviteter som ansags vara av relevans for deras rela-
tionsarbete nedtecknades som faltanteckningar. Tilltréde att fa gora pilotstu-
dien ordnades via personliga kontakter med skolskéterskan, som tillfragade en
|arare om denna kunde tanka sig att sldppa in en utomstaende forskare i sin
verksamhet. Léraren stéllde sig positiv till detta och pilotstudien genomfor-
des. Eftersom samma larare infor hostterminen skulle borja undervisai en ny
klass i skolar fyra pa en annan skola foll det sig naturligt att fraga henne om
tilltrade att fa folja den nya klassen under kommande |&sdr. Léraren gav sitt
samtycke och huvudstudien kunde planeras till att paborjas vid hostterminens
start.

| ett telefonsamtal med skolans rektor under slutet av varterminen informera-
des han om den planerade studien och tillstyrkte genomférandet av den. Efter
att ha fatt ta del av skriftlig information om studien fick barnens foraldrar
skriftligen ge sin till&telse att |&ta sitt barn delta™®. Infor skolstarten informera:
des aven al ovrig persona pa skolan om studien, dess syfte och genomfo-

rande samt om den roll jag &mnade anta pé skolan™.

1% Se bilaga 2.

| sddana hér studier & det av stor vikt att ppet deklarera sitt syfte och sin roll fér dla
inblandade. Det har pdpekats av bland andra Garpelin (1997) och Beach (1995) som i sin
undersokning ocksa fick mojlighet att studera konsekvenserna av detta.
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Den kunde annars kanske te sig nadgot méarklig i forhdllande till eventuella

forvantningar paen vuxensroll i en skolkontext.

| ett forberedande mote med klasslararen och ytterligare en larare, som skulle
undervisai klassen en dag i veckan, diskuterades faltarbetet, forskarrollen och
omsesidiga forutsattningar och forvantningar mer ingaende. Jag framforde da
tydligt att mina intentioner var att folja barnen i klassen och forsoka fa bli en
del av deras grupp varfor jag ville forsoka halla mig borta fran uppgifter som
kunde kopplas till en lararroll. Det innebar att jag inte kunde gain och ta del i
undervisningen pa nagot sétt samt att jag inte kunde fungera som nagon slags
"rastvakt” da jag umgicks med barnen pa rasterna. Lararna kunde alltsa inte
rakna med mig som en tillgang i sitt arbete. De stéllde sig fran borjan nagot
tveksamma till hur det skulle fungera men det visade sig tidigt vara oproble-
matiskt. Min nérvaro, enligt producerade reflexiva data™ angdende mitt till-
trade till och mottagande pa skolan, verkade snabbt accepteras av bade barn

och vuxna.

Rollen som deltagande forskare i en barngrupp ar inte gavklar och har inne-
burit en hel del forberedelser samt reflektioner under arbetets gang (se vidare
Ball, 1990; Burgess, 1984; Garpelin, 1997; Hammersley & Atkinsson, 1995).
Min roll i forhdlande till barnen i gruppen var inte helt okomplicerad men
blev efter hand tydlig, positiv och darefter hanterlig. Jag anstrangde mig tidigt
for att sA noggrant som majligt forsoka forklara for barnen syftet med min

narvaro i klassen, bade infor hela gruppen och for varje barn. Ett par veckor in

2| samband med att fatanteckningarna skrevs ut till dataskriven text nedtecknades ocks&
reflektioner i efterhand Gver situationer som uppstétt under faltarbetet. Flera av dem bestod av
reflektioner om min egen roll och medverkan i noterade situationer. De hér anteckningarna har inte
bildat underlag for nagra specifika anayser men daremot for de etiska Gvervaganden som gjorts
under studiens gang.
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pa hostterminen hade jag ett individuellt samtal med allabarn i klassen. Syftet
var framst att f& mojlighet att 1ara kénna varje barn lite narmare. Vi samtalade
om erfarenheterna av att ha borjat i skolér fyra, i en ny klass med ny l&rare,
om tidigare relationer och om nya kontakter. Vi pratade om boende, familje-
situationer och fritidsaktiviteter. Ett annat viktigt syfte med samtalen var att
informera varje barn om avsikten med min nérvaro och ge dem tillféle att
stalla fragor om mig, bade som person och forskare. De fick ocksa mdjlighet
att fraga om studien, eller snarare om "boken” som skulle skrivas om dem, for
det var den som barnen stéllde i fokus under bade de har samtalen och det
fortsatta faltarbetet.

Jag markerade tydligt min roll som tillhdrig barngruppen och inte de vuxna pa
skolan genom att g& in genom barnens ingang, hanga mina klader pa en egen
krok i deras kapprum, inte vistas i personalutrymmen, inte hjdpatill i under-
visningen, inte ta ndgra besut angdende vad som var tilldtet eller inte till dtet
att gora och inte heller patala regler och gréansséttningar. Jag intervenerade
inte direkt i konflikter men tog naturligtvis ett vuxenansvar om nagon skada-
des eller riskerade att skadas. Minaintentioner var att forsoka skapa relationer
med barnen pa deras initiativ och villkor som en forskande nyfiken vuxen
som var intresserad av deras relationer i skolan. Det innebar en aldeles egen

och speciell roll i en skolkontext.

STUDIENS GENOMFORANDE OCH
DATAPRODUKTION

Under skolaret 2000/2001 foljdes klassen med deltagande observationer som
huvudinstrument for dataproduktionen. Bestken pa skolan gjordes i genom-
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snitt tva dagar i veckan, med jamn spridning over skoléret. Sammanlagt gjor-
des 62 bestk som motsvarar ca 300 timmar, inkluderande dataproduktion,
deltagande i aktiviteter och relationsskapande arbete. Data producerades
utifran observationer i form av fatanteckningar. Efter varje faltstudiedag
renskrevs faltanteckningarna pa dator. Dessa har sedan bearbetats, sorterats
och strukturerats pa ett flertal olika sétt med hjalp av databearbetningspro-
grammet NUD*IST 4, for kvalitativ data. Huvudsakligen har programmet

anvantstill att sortera materialet i olikateman och grupperingar.

Observationerna gjordes under bade lektioner och raster. Palektionerna place-
rade jag mig oftast i ett av de framre hdrnen av klassrummet, déar en dator var
placerad. Jag kom pa det séttet att sitta vand mot barnen och fick en god Gver-
blick 6ver rummet. Barnen satt huvuddelen av skolaret placerade tva och tvai
traditionella skolbankar uppstélldai tre rader och vanda framat i klassrummet,
vilket delades av fran de tre bankraderna med hjalp av 1aga bokhyllor. P&
bokhyllornas andra sida var ett storre runt bord placerat med madjlighet att
sitta och arbeta vid detta datillfale gavs. | andutning till klassrummet 13g ett
grupprum med extra arbetsplatser for barnen. Grupprummet utnyttjades ocksa

till undervisning av barn i mindre grupper™.

Den mesta tiden i klassrummet tillbringade jag pa platsen vid datorn (som
sdllan anvéndes av barnen). Nar barn placerade sig pa andra stéllen foljde jag
ibland med och satte mig tillsammans med dem. Jag forsokte annars att halla
mig relativt stillasittande och inte ga runt och samtala under lektionstid. En
anledning till det valet var att det endast var vuxna beréttigat att fritt ga runt i

klassrummet och kommunicera Oppet och eftersom min ambition var att

3 En figur av klassrummet och beskrivning av skolan gesi kapitel 5.
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dampa min vuxenauktoritet blev det mest naturligt att likt barnen sitta stilla
under lektionstid. Nar det blev rast foljde jag med barnen ut i kapprummet dar
det oftast gjordes upp om aktiviteter och umgange for rasten. Blev jag inbju-
den att delta i ndgon aktivitet gjorde jag det, annars brukade jag placera mig
pa en bank pa skolgarden eller vid fotbollsplanen pa baksidan av skolbyggan-
den dér jag kunde observera aktiviteter och fora faltanteckningar. Vid de till-
fallena fick jag manga ganger sdllskap av nagot/nagra barn i klassen, vilket
gav majligheter till informella samtal. Nér jag pa raster umgicks med barnen
och inte fick mgjlighet att anteckna satte jag mig direkt efter rastens dut i ett
enskilt utrymme och skrev ner observationer i efterhand.

Till andra aktiviteter och lektioner sdsom sl6jd och idrott forsokte jag oftast ta
folje med nagra av barnen. Vid omkladning infér gymnastiken vistades jag
endast i flickornas omkladningsrum. Det valet innebar en tydlig markering
fran min sida att inte anta en traditionell vuxenroll pa skolan. Det var totalt
tabubelagt for nagon av det motsatta konet att betrada varandras omkladnings-
rum om denne inte dgde auktoritet som personal pa skolan. En vistelse i poj-
karnas omkl&dningsrum hade inneburit en kraftig Overtradelse och ett uppvi-

sande av respektloshet fran min sida.

Min roll i skolan var som tidigare ndmnts speciell men darmed inte sérskilt
svar att hantera, &ven om mitt agerande inte foll sig helt naturligt i alla situa-
tioner. En mycket 6vergripande beskrivning av min plats i barngruppen visar
pa tva olika rollutféranden, antingen som en vuxen deltagare i barnens akti-
viteter och sociala Situationer eller en mer passiv roll. De kan med Burgess
(1984) termer, med hanvisning till Gold (1958), beskrivas som att véxla mel-
lan att vara deltagande observattr och observatér som deltagare.
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Faltanteckningar fran observationer

Fatanteckningar fordes kontinuerligt under observationstillfallena eler i
direkt andutning till dem. Beach (1997) med st6d i Clifford (1990) beskriver
tre olika typer av fdtanteckningar. Den forsta betecknas som inskriptioner
och bestd&r av anteckningar om héandelser nedskrivna sa precist och néara
observationerna som mgjligt. Beach betonar att vi i samband med det séttet att
faltanteckna ocksa maste reflektera 6ver hur anteckningarna gjordes och vad
de egentligen stér for.

Den andra sortens fatanteckningar betecknas som transkriptiva till sin form
och omfattar nedteckningar av talat sprak, sasom konversationer och beréttel-
ser. De hér anteckningarna presenterar deltagarnas framstallanden och for-
klaringar i situationer som observerats och kan darmed i nagot hogre grad
sdgas sta for deras perspektiv. Naturligtvis kan adrig faltanteckningar repre-
sentera situationer sdsom de exakt utspelade sig. Det & forskaren som har
nedtecknat och producerat dem, men transkriptionen kopplad till sitt sam-

manhang tar upp den mening som deltagarna gavartillskriver situationen.

En tredje form av faltanteckningar betecknar Beach (1997) och Clifford
(1990) som deskriptiva och de bestdr i att skriva ner egna upplevelser, kanslor
och reflektioner av en observerad situation. Clifford beskriver dem som att
involvera ”a turning away from dialogue and observation toward a separate
place of writing, a place for reflection, analysis and interpretation” (s 52) och
menar att denna typ av faltanteckningar & mycket viktiga for att kunna skapa
det som man med Geertz (1973) termer kallar for ”thick descriptions’.

Mina faltanteckningar kan i relation till ovan givna definitioner beskrivas som

att frmst vara inskriptiva och transkriptiva till sin karaktér. Ambitionen var

7



Metod och analys

att nedteckna interaktiva handlingar och kommunikation sa precist som moj-
ligt. Under observationstillféllena gjordes &en anteckningar om den kontex-
tuella inramningen av sSituationen. Mina egna reflektioner kompletterades
oftast i efterhand som noteringar av mer deskriptiv karaktér i samband med att
anteckningarna skrevs ut till datorskriven text. Medvetenheten om att valet av
fokus for observationer och mitt sétt att nedteckna dem pa naturligtvis paver-

kades av mina egna upplevelser av situationerna bor dock framhallas.

Ett etiskt dilemma som kan uppsta i samband med att féra faltanteckningar
handlar om vem som ska ha tilltr&de att 1&sa dem (Obbo, 1990). Under féltar-
betet i den foreliggande studien hanterades det hér pa sa sétt att de barn som
fragade efter att fa veta vad jag skrivit fick det som nedtecknats om dem
sialva uppléast av mig. Ingen fick tadel av anteckningar gjorda om nagot annat
barn. Vid nagra tillfélen provade barnen min tillforlitlighet genom att be om
att fa upplast ndgon handelse dar flera barn deltagit. Om jag namnde andras
namn vid uppléasningen papekade de detta och jag fick forklara det omdjligai
att inte namna namnen pa de deltagande i gemensamma situationer, som bade
jag och de delade vetskapen om. Daremot forsékrade jag dem om och pavi-
sade, att jag inte delgav ndgon annan nagra narmare kommentarer om dem
som enskilda barn vilket de verkade finna sig tillfreds med. Inga vuxna pa
skolan fick ta direkt del av faltanteckningarna. Ibland diskuterades situationer
da jag kunde hanvisa till nedtecknade sddana men jag gav aldrig direkta refe-

rerat.

Audioinspel ade gruppsamtal

| planeringen av studien avsags att audioinspela samtal mellan barn i naturliga

situationer under skolvardagen, men detta Gvergavs tidigt under fatarbetet av
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bade praktiska och moraliska/etiska skal. Samtalssituationer av relevans for
studien upptréadde for det mesta hogst oforberett, till exempel mitt under
nagon lek. Det hade da inneburit praktiska hinder att starta bandspelaren utan
att avbryta den pagdende interaktionen. Att spela in samtal kunde ocksa ha
medfort etiska/moraliska dilemman i situationer som uppstod. Da jag fick
fortroendet att ta del av barnens ibland mycket privata samtal om relationer
kandes det moraliskt fel att utan forberedel se paborjainspelning av dessa. Det
hade ocksa inneburit ett patagligt avbrott i en annars naturligt uppkommen
situation. Efter en del frustration dver att ha " gatt miste om” att spelain flera
intressanta naturligt uppkomna samtal beslutade jag att franga den ambitionen
och istdlet organisera samtal med barnen i grupper for audioinspelning.
Gruppsamtalen genomfordes sedan vid ett tillfalle under hdsten och ett under
varen. Grupperna sattes samman utifran vilka barn som ofta umgicks under
skoltid eller som bendmnde varandra som kompisar eller bastisar. Oftast fore-
slog jag, med utgangspunkt fran mina observationer, sasmmanséttningen av
grupperna och barnen fick 1amna sitt samtycke till forslaget. | nagra fall till-
fragades barnen om vilka de vid tillfalet skulle vilja vara tillsammans med.
Gruppsammanséttningen visade sig bli intressant, vilket forklaras kort i sam-

band med presentationen nedan.
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Gruppsamtal hésten 2000

Amanda och Elin benamnde varandra som bdstisar och umgicks mycket, béde
i skolan och pa fritiden. Vid tillféllet for samtalet hade Jenny och Lisa nyligen
etablerat en relation med de b&da andra flickorna varfér de alla fyra foreslogs
att bilda en grupp. Samtalet bestod till stora delar av deras pdgdende arbete
med att etablera en ny relation med varandra.

Sanna och Caroline umgicks ofta i skolan och ibland aven pa fritiden. De
benamnde varandra vid tillfallet for samtalet som bastisar och foreslogs darfor
att bilda en grupp. Lina hade nyss bdrjat umgds med Sanna och Caroline och
tillfrdgades om hon ville ingd i en grupp med dem. Nelly som inte hade ndgon
tydligt etablerad relation med ndgon av flickorna i klassen tillfrégades om vem
hon ville vara med och valde d& Caroline. Under samtalet synliggjordes Nellys
forhdllande till de andra flickorna. Hon tog séllan initiativ till att séga ndgot
utan svarade mest pd mina tilltal.

Andreas hade inte ndgon relation etablerad med ndgon av pojkarna i klassen.
Han tillfrdgades darfor om vem eller vilka han skulle vilja bilda en grupp med
och Onskade da att f& vara med Nelly. Darfor tillfrdgades hon, efter att sam-
talet i flickgruppen redan var genomfért, om hon ville prata med Andreas
ocksa. Nelly accepterade Andreas inbjudan och deltog darfor i ytterligare ett
samtal. Under det samtalet utévade hon en helt annan roll och béde fick och
tog storre utrymme an i det forra.

Dessa fyra, under rasterna standigt fotbollsspelande pojkar foreslogs bilda en
gemensam grupp vilket de alla samtyckte till. Under samtalet visade det sig
att Elias beskrev sig som “mer kompis” med Tobias och Linus men umgicks
med de héar pojkarna under rasterna pd grund av de spelade fotboll tillsam-
mans da. Jonas och Oskar benamnde varandra som kompisar och Joakims
pdborjade arbete med att etablera en ny relation med Jonas blev under
samtalet markbart.

De har tre pojkarna sdgs nastan alltid tillsammans bade pa raster och lektio-
ner. De benamnde varandra som bastisar och umgicks ocksd pé fritiden var-
for de foreslogs bilda en grupp och samtyckte till det. Under samtalet fram-
kom det att de aven raknade Elias som en kompis till dem.

Roger och Axel hade under forsta delen av hostterminen sokt sig till varandra
och var ofta tillsammans under skoldagarna. Nar de tillfrdgades om att bilda
ett par infér samtalet samtyckte de till det. Axel tog under samtalet upp att
han hade sina "basta kompisar” i andra klasser.
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Gruppsamtal véren 2001

Infor samtalstillfallet pa véren hade Lisa och Lina etablerat en relation med
varandra och de bendamnde varandra som bdstisar. De foreslogs darfor att
bilda en grupp tillsammans vilket de samtyckte till.

De har tre flickorna hade fortfarande en relation med varandra och de
benamnde varandra nu som bastisar. Amandas och Elins relation med var-
andra var starkare an relationen mellan dem och Jenny vilket tydliggjordes
under samtalet dd Jennys arbete med att befasta sin relation med Elin och
Amanda blev pétagligt.

Sanna och Caroline umgicks fortfarande mycket i skolan men mer sallan pa
fritiden. De benamnde inte ldngre varandra som bastisar, utan som kompisar.
De tillfrdgades om vilka de ville vara med vid samtalstillféllet och valde da
varandra.

Nelly och Andreas valde 6msesidigt varandra nar de tillfrdgades om vilka de
ville prata tillsammans med under samtalet pa véren.

De hér tre pojkarna tillbringade fortfarande oftast sina raster tillsammans pa
fotbollsplanen. Joakim hade nu lyckats etablera en ndrmare relation med
Jonas vilket medférde ett konkurrerande arbete med Oskar om vem av dem
som hade den starkaste relationen med Jonas.

Daniel, Tobias och Linus observerades under vdren umgas lika frekvent som
under héstterminen och deras bendmningar av varandra som bastisar bestod.
D3 aven Elias betecknades som en kompis till Tobias och Linus foreslogs
ocksd han att ingd i gruppen under samtalet vilket de alla fyra samtyckte till.

Roger och Axel umgicks fortfarande en del under aktiviteter nar klassen var
tillsammans. P3 fritiden och under raster var Axel oftare tillsammans med sina
andra kompisar. Roger och Axel valde b&da varandra nar de tillfrdgades om
vilka de ville vara med under samtalet.

Alla samtal holls 6ppna utifran temat relationer och relationsprojekt samt om

vardagshandelser och situationer som uppstatt mellan barnen i klassen. Varje

samtal inleddes med att ta upp gruppsammanséttningen for tillfallet och varfor

den sag ut som den gjorde. Eftersom den i de flesta fall var relaterad till bar-

nens pagaende relationsprojekt blev detta en bra utgangspunkt att inleda

samtalen med. Foretrddesvis diskuterades relationer mellan gruppmediem-

marna vilket ibland ledde till bade forhandlingar och dispyter barnen emellan.

81



Metod och analys

Men aven relationer mellan och till andra barn togs upp, vilket medf6rde att
bade innesutning och uteslutning av olika barn blev forema for diskussioner

och férhandlingar under gruppsamtalen.

Varje samtal pagick mellan en halv och en timmes tid vilket motsvarar ca 7
timmars inspelade samtalsdata. Samtalen har skrivits ut i sin helhet till
|6pande text och delar av dem har sedan transkriberats enligt samtal sanaly-
tiska principer. De transkriptionssymboler som anvants ar till huvuddelen
hamtade frén Linell (1994)™.

ANALYSAV DATA

Utmérkande for analyser av etnografiska data & att de sker som en kontinu-
erlig process som pagar paralellt med dataproduktionen. Redan vid den forsta
bearbetningen av féltanteckningar, som innebéar att renskriva dem till data-
skriven text, gors ett analysarbete. Kommentarer och reflektioner 1&ggs till
och utvidgar eller forandrar de tolkningar och konstruktioner som gjorts av
situationer som observerats pa fatet. Den kontinuerliga bearbetningen av

materialet ingar ocksai den fortsatta produktionen av data.

Maynard (1989) menar att fokus i etnografiska studier traditionellt sett varit
att analysera hur manniskor ser, uppfattar eller upplever saker och sedan for-
soka framstélla detta utifran deras perspektiv. Det hér vilar pa ett grundanta-
gande om att vardagstillvaron & nagot som omger manniskor och faran med

det &, enligt Maynard, att studier av sociala sasmmanhang reduceras till hur

“ Transkriptionssymboler som anvands se bilaga 1
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dessa definieras och aterges av deltagarna. Om grundantagandet istéllet &r att
tillvaron och socida sammanhang & nagot som manniskor gor tillsammans
och skapar i interaktion med varandra blir fokus att analysera hur méanniskor

gor saker snarare én hur de ser, uppfattar eller aterger dem.

| den foreliggande studien har analytiskt fokus varit hur barnen gor nar de
arbetar med relationer i skolan. Datan bestar av bade faltanteckningar och
samtal sdata som har analyserats pa olika sétt.

Analys av fatanteckningar

De analyser som gjorts av fdtanteckningarna, utéver den kontinuerliga bear-
betningen av data under fatarbetets gang, har haft tre olika fokusar. Den for-
sta bestod i att analysera hur barnens relationsprojekt sig ut och forandrades
under skoldret. En andra fokus innebar att analysera olika aktiviteter som
skolan eller barnen s@lva introducerat. En tredje fokus bestod i att forst |oka-
lisera sociala situationer sdsom de definierats av Goffman (1964, 1983) och
sedan analysera dem mer ingaende med en mikroetnografisk ansats.

Relationsprojekt och relationsarbete dver tid

Vid en forsta bearbetning, som kan beskrivas som den mest Gvergripande
analysen, kartlades barnens relationsarbete 6ver tid under det skolar som falt-
arbetet utfordes. Den har analysen resulterade i " sociala kartor” Gver barnens
relationer utifran deras observerade umgange under raster och val av samar-
betspartner under lektioner men framférallt utifrAn deras egna sétt att
bendmna varandra. Resultaten av analysen presenterasi ett inledande resultat-
kapitel, kapitel 5, med syftet att ge inblick i skolans organisation och barnens
aktuella relationsprojekt.
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Aktiviteter

Vid en andra bearbetning av faltanteckningarna anayserades olika aktiviteter
som barnen antingen deltog i eller gdva organiserade under skoldagen. Lek-
tioner, olika klassrumsaktiviteter och rastaktiviteter fokuserades var for sig.
Resultaten av analysen bidrog aven de till ”sociaa kartor” 6ver barnens rela-
tioner och relationsprojekt, men de utgjorde ocksa underlag for att lokalisera

sociala situationer som uppstod i samband med vissa aktiviteter.

Sociada situationer och medierat handlande

En tredje analys har bestétt i att fokusera specifika sociaa situationer och bar-
nens interaktion och agerande med hjép av kulturella redskap i de hér situa-
tionerna. Wertsch (1998) varnar for att det kan vara lockande att analytiskt
skilja handlingar och kulturella redskap &t, men betonar att de hor sa intimt
samman att det & nast intill omgjligt och att det dessutom kan bli missledande
att forsoka gora det. Istéllet bor fokus ligga pa hur agenterna agerar med
medierande redskap, agents-acting-with-mediational-means, eftersom redska-
pen endast f&r sin betydelse i sitt anvéndande av dem™.

Foljande analytiska fragor har varit vagledande i analysen:

Vad hander har?

Vilkadeltar i situationen?

Vilka redskap anvands och vilken funktion har de? Hur agerar barnen med
hjélp av redskap?

Vilken inramning ges situationen av deltagarna?

15 Detta tas upp ndrmare i samband med genomgangen av de teoretiska utgéngspunkterna i kapitel
3.
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o | vilket syfte?

e Med vilka konsekvenser?

Analys av samtalsdata

Analysen av gruppsamtalen har riktats mot hur barnen framstéllde och for-
handlade relationer med varandra under samtalen. Gruppsamtalen betraktas
som sociaa praktiker vilket innebér att studera dem som " talk-within-interak-
tion”, det vill sdga”as a mode of action embedded within human interaction”,
som Goodwin (1990, s 5) uttrycker det.

Samtalen med barnen i grupper initierades och organiserades av mig som
forskare, vilket medfor att de innefattar olika genrer av konversation. Ochs
och Capps (2001) skiljer mellan att berédtta nagot for nagon annan eller att
gora det tillsammans med nagon. Det senare kallar de for "living narratives”
och beskriver dessa som:

Living Narrative focuses on ordinary social exchanges in which interlocutors

build accounts of life events, rather than on polished narrative performances.

The narrators are not renowned storytellers, and their narratives are not enter-

taining anecdotes, well-known tales, or definitive accounts of a situation. (s 2)
Nér det galler samtalen i den har studien var bada dessa genrer av konversa-
tion framtradande. Barnen vaxlade mellan att berétta for mig om sitt vardags-
liv 1 skolan och att férhandla med varandra i situationer som uppstod under
samtalen. Samtalen innefattade alltsa bade framstallanden av beréttelser for
mig som den undrande vuxne forskaren och yttranden som utgjorde delar av
barnens relationsarbete och som fick konsekvenser for deras pagaende rela-

tionsproj ekt.
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Interaktion i samtal

Analysen av samtalen har i ett forsta steg bestatt i att se pa sekvenser av inter-
aktion mellan barnen i gruppen. Miller (1997, s 24) framstdller i ett forsok att
forena etnografi med konversationsanalys™ detta som att fokusera

the ways in which social realities and relationsships are constituted through
persons talk-in-interaction (s 24).
| den hér studien har det inneburit att i utskriften av samtalen forsoka lokali-
sera sekvenser dar forhandlingar, 6verlaggningar och dispyter mellan barnen
uppstod. Sekvenserna transkriberades sedan mer noggrant enligt samtalsana-
lytiska principer (Linell, 1994) och analyserades som en pagaende aktivitet
mellan barnen utifran fragorna:

Vad hander har?

Med vilken inramning?

| vilket syfte?
Med vilka konsekvenser?

Kategoriseringar

| ett andra steg har analysen av samtalen bestétt i att fokusera pa hur barnen
anvande sig av kategorier som sprakliga redskap i forhandlingar med var-
andra. FOr den analysen har MCA — Membership Categorization Analyses
fungerat som ett hjadlpmeddl (Hester & Eglin, 1997; Jayyusi, 1984; Sacks,
1992). MCA innebér att analysera den lokala produktionen av kategorier och
hur medlemmarna med hjélp av dem skapar social ordning. Det innebér att se

1% Med hanvisning till Sacks, Schegloff, & Jefferson (1974).
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kategorier som indexikala uttryck vars betydelser & kontextuellt avhangiga.
Hester och Eglin (1997) menar att syftet med MCA &r att studera “the use of

categories-in-context” (s 25).

The focus of MCA is on the use of membership categories, membership cate-

gorization devices and category predicates by members, conceptualised as lay

and professiona social analyst, in accomplishing (the sociology of) ‘naturally

occuring ordinary activities'. (Hester & Eglin, 1997, s 3)
Med motiveringen att sprék & en form av socialt handlande menar Baker
(1997) att MCA ér ett anvandbart redskap for att analysera intervjudata eller
rekonstruerade samtal. Genom anvandning av spraket skapar och framstaller
manniskor identiteter, social ordning och sociala relationer. Vidare forklarar
han att samtal eller intervjuer i det perspektivet kan betraktas som interaktion
dér deltagarna anvénder sig av "kulturell kunskap”, vilken inkluderar kunskap
om kategorier och regler for dess tillampning samt om kategoribundna egen-
skaper och aktiviteter. For det andra betraktas de frégor som stéllts under ett
samtal som centrala delar av data och kan darmed inte behandlas som neutrala
inbjudningar till att f& nagon att prata och sedan endast redovisa svaren. For
det tredje, menar Baker, sd analyseras svar pa fragor eller tilltal som forklar-
ingar, motiv eller skal (eng. accounts) till nagot snarare @n som information
om nagonting, vilket innebar att svaren ska forstas som " the work of accoun-

ting by a member of a category for activities attached to the category” (s 131).

Enligt Baker bestar analyser av den hér typen av data med hjalp av MCA av
tre steg. Det fOrsta innebér att lokalisera centrala kategorier som anvéands av
deltagarna. De kan anges antingen som benamningar av personer eler av
relationer dem emellan, som till exempel mellan standardiserade par. Men de
kan ocksa impliceras genom aktiviteter som & bundnatill en kategori €ller en
relation. | ett andra steg fokuseras kategoribundna aktiviteter for att genom

dem forsoka definiera ytterligare egenskaper som & bundna till specifika
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kategorier. Ett tredje steg innebdr att fokusera kategorier tillsammans med
dess tillhdrande egenskaper for att forsoka finna ut vad de betyder och impli-
cerar i sammanhanget, med andra ord hur de pekar pa att medlemmar tillho-
rande en kategori bor vara eller agera och hur de fungerar som redskap for att

ordnaden sociaatillvaron.

Avsikten med den foreliggande studien har varit att analysera barnens egna
kategoriseringar av varandra och av sina relationer med varandra inom klas-
sen. Med utgangspunkt i MCA har kategoriseringar av kompisar och bastisar
sarskilt uppmérksammats, eftersom de lokaliserats som centrala for barnen |
deras relationsarbete. Kategorierna kompisar och béastisar kan med Sacks
(1992) termer analyseras som standardiserade par och med stod av Goffman
(1971) som forankrade relationer. Med detta som utgangspunkt har analyser
gjorts av vad relationerna kompisar och bastisar innebar i barnens relationsar-
bete.

BARNPERSPEKTIV OCH
ETISKA/MORALISKA DILEMMAN

Valet och mgjligheten att gora ett fatarbete kréver flera reflektioner. Burgess
(1984) och Ball (1990) framhaller att utméarkande for faltstudier &r att relatio-
ner mellan forskare och deltagare etableras och utvecklas. Faltforskaren
behover darfor reflektera dver hur de relationer, som kan bli mer eller mindre
néra och betydelsefulla, ser ut och ska hanteras. Garpelin (1997) menar att det
till och med &r ofdrsvarligt att ga in i ett faltarbete utan att reflektera over
detta bade i forvag och under studiens gang, eftersom arbetet maste kunna
klara en granskning enligt bade forskningsetiska och moraliska principer. Det
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hér galler forstas ala studier men stélls pa sin spets nar man som forskare vill
gain och forsoka fata del av barns relationsarbete och samtidigt beskriva det
utifraén ett vetenskapligt forhallningssétt. Relationsarbete kan vara hdgst privat
och fortroligt och inte alls menat att bli offentligt publicerat eller ens anat av
utomstaende. Qvarsall (2003) papekar att forskning som har ambitionen att
delge andras perspektiv pa tillvaron aktualiserar fragor om etik och respekt.
Garpdlin (1997) skriver att en studie som soker andras perspektiv och hur
manniskor ger mening at sin tillvaro maste grundas i relationer till deltagarna
som bygger pa frivillighet, fortroende och 6msesidig respekt. De kriterierna
stammer val overens med vetenskapsradets fyra allménna huvudkrav pa
forskning formulerade som ”informationskravet”, ” samtyckeskravet”, ” konfi-
dentialitetskravet” och " nyttjandekravet” (Vetenskapsradet, 1990, s 6).

Flera etiska och moraliska dilemman uppstar da man som vuxen forsoker fa
insikt i och ta del av barns vardagstillvaro. Samspel mellan vuxna och barn
inrymmer i de flesta situationer ojamlika forhallanden som &r svéra att bortse
ifran. Mina stérre och mer omfattande erfarenheter av bade skolan och livet
for ovrigt och den maktposition min vuxenhet medfér, medverkade naturligt-
visi interaktionen mellan mig och barnen. Darmed kan kriteriet om frivillig-
het att deltai forskning ifrégasittas nar det galler sddana hér studier. Aven om
det getts information om att det &r frivilligt att delta sa ar det |&tt att se svarig-
heten for det enskilda barnet att infor den vuxna forskaren, andra vuxna auk-
toriteter pa skolan och klasskamrater neka till deltagande. Daremot kan krite-
rierna om fortroende och 6msesidig respekt uppnas och med dem 6kar moj-
ligheterna att &tminstone till vissadelar kunna nekatill att delta. | min strévan
efter att uppna fortroende och dmsesidig respekt med barnen i klassen var en
viktig regel att inte tranga mig pa i deras aktiviteter utan endast delta da jag

blev inbjuden. Pa sa sétt kunde de ocksa stanga mig ute fran sina aktiviteter
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genom att helt enkelt inte be mig att vara med. Jag blev ofta inbjuden till
gemensamma rastaktiviteter, vilket kan tolkas som ett tecken pa ett accepte-
rande fran deras sida att hamig med. Deras val att ibland inte bjudain mig ser

jag som ett uttryck for att inte |dtamig tadel av derastillvaro just da.

Studiens syfte och fragestallningar & kansliga och innehdler flera etiska
dilemman. Genom att noga reflektera 6ver och etiskt dvervaga hela forsk-
ningsprocessen har ett barnperspektiv sdsom det definierats av Halldén
(2003), dler snarare ett barnrattsperspektiv, tagits med i projektet. Ett barn-
réttsperspektiv tar sin utgangspunkt i FN:s konvention om barnets réttigheter
(Utrikesdepartementet, 1999) och dess fyra grundprinciper kan utgora en god
grund for reflektioner i forskningssammanhang. Artikel 2 dlér fast alla barns
lika vérde och réttigheter samt att ingen far diskrimineras. Artikel 3 handlar
om att se till barnets basta sa langt det & mojligt i alla drenden som beror
barn. Artikel 6 belyser varje barns rétt till att leva och utvecklas, saval fysiskt
och psykiskt som socialt och artikel 12 understryker barnets rétt att uttrycka
sina asikter. Dessa fyra artiklar har utgjort grund for eftertanke vid flera till-
falen under projektets gang, bade nar det géller studiens genomférande och
dess resultat.

En vasentlig reflektion som gjorts utifran artiklarna 2 och 6 handlar om mitt
deltagande i aktiviteter dar nagot barn utesl6ts eller nar det under observatio-
ner forekom krankande handlingar mellan barn och mellan vuxna och barn
utan att jag ingrep i Situationen. Genom mitt deltagande och ”icke-agerande’
medverkade jag till de situationer som uppstod. Situationer da barn utes 6ts ur
relationer eler (utifran en vuxen forskares perspektiv) kranktes pa olika sétt
uppstod dagligen och min roll i barngruppen hade blivit helt annorlunda om
jag reagerat eller forsokt intervenera vid flertalet av de tillfdllena. Med en

inramning av barnens pagaende relationsprojekt kunde manga handlingar te
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sig hogst motiverade eller nodvandiga i sasmmanhanget. Ett mycket svart val
gjordes, namligen att forsoka forhdla mig relativt neutra i de flesta sadana
situationer. Naturligtvis forhdll jag mig inte passiv nér jag till exempel obser-
verade grova krankningar, men nagon generell 10sning gick inte att finna utan
varje situation hanterades pa olika sétt. Ibland informerades lararen i efter-
hand om handelsen, ibland paverkade jag barnen att informera lararen och vid

nagrafatillfalen gick jag in och agerade.

Utifran artikel 3 kan konstateras att inte alla de barn som deltog i den har stu-
dieni alasituationer omfattades av principen att se till deras basta. | avhand-
lingen f&r de statuera exempel i situationer dar bade uteslutning och kran-
kande handlingar ingdr. Pa sa sétt har de alltsd " anvants” i studien utan att det
hjélpte eller gagnade dem pa négot sétt, men genom mina reflektioner vet jag
att min nérvaro som en séarskild vuxen utdver de ordinarie i skolan hade bety-
delse for flera av barnen samt att mitt agerande i vissa situationer ibland fick

aterverkningar till stod och hjélp for en del barn.

Principen om varje barns rétt att sdga Sin mening, som understryks i artikel
12, har ocksa bildat underlag for flera reflektioner. | nagra av gruppsamtalen
blev det tydligt hur vissa barn tog sig foretrade och lade beslag pa utrymme
for att framfora sina asikter medan andra knappast sldpptes in i samtalen. Det
hér aterspeglade gruppens inbordes relationer och sociala ordning vilket mot-
svarade det jag dmnade studera, men den laga profil som jag holl genom att
forsoka avhalla mig fran att agera samtalsledare och fordela ordet och istéllet
forstka bli en deltagare i samtalet, gjorde att jag ocksa blev delaktig i ojamlik

och ibland &ven uteslutande gruppinteraktion.

En annan aspekt pa barns rétt att uttrycka sin mening i forskningssamman-
hang handlar om hur deras utsagor sedan behandlas. Utifran ett barnréttsper-
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spektiv kan forskaren tillskrivas ett ansvar att i sin helhet lyfta fram och ta pa
alvar vad barn sager och inte dissekera och strukturera deras utsagor i olika
kategorier utifran den mening som forskaren tillskriver dem. Hartman (1997)
lyfter upp problemet och skriver att "forskaren ska i sin resultatredovisning
strava efter att 1ata barnen framtrada i helfigur, inte sonderstrimlade som i en
borsrapport” (s 40). | den foreliggande studien har de audioinspelade grupp-
samtalen med barnen transkriberats s noggrant som méjligt och de sekvenser
som bildat underlag fér analyser har i avhandlingen redovisats i sin helhet
infor de tolkningar som gjorts av mig. Pa sa sétt ges mojligheter for |asaren att
relatera tolkningarna till underlaget for dem. Aven tal som inte spelats in och
handlingar som observerats har nedtecknats sa néra handel seforloppet och sa
precist som mdjligt och redovisats infor analyser och tolkningar sasom de
nedtecknats.

Ibland har jag funderat 6ver om en sadan hér studie 6verhuvudtaget &r etiskt
forsvarbar utifran ett barnréttsperspektiv men i Vetenskapsradets forsknings-
etiska principer (1990) framhdlls att:

Det vore narmast oetiskt att avsta fran att bedriva forskning kring faktorer som
kan komma att t.ex. forbéttra manniskors hasa och livsvillkor, undanréja for-
domar eller hoja manniskors medvetenhet om hur de pa ett rikare sétt kan
utnyttja sina egnaresurser (s 5).
Med stod av detta har vikten av att studera och férsoka fainblick i det sociala
livet i skolan och utifran det kunna bidra med mer kunskap om ett relativt out-

forskat omrade till slut fatt avgora. Det har dock varit bade viktigt och nod-
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vandigt att under projektets gang gora reflektioner och emellandt svéra 6ver-

véganden for att kunna genomfora studien®.

7 Eor ovrigt har Vetenskapsrédets forskningsetiska principer (1990) fdljts under studien. Skolans

och deltagarnas reella namn framgar inte i texten utan &r fingerade.
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RELATIONSPROJEKT PA
FALTKULLESKOLAN

Under ett skoldr observerades ett intensivt relationsarbete bland barnen i klass
4 Farg pa Faltkulleskolan. Att ha relationer med andra barn innebar att bli
bekraftad och omtyckt och att kénna gemenskap och samhérighet. En sadan
intimitet var inte mojlig att skapa med alla barn i klassen pa en gang, vilket
innebar att arbetet med relationer ocksa omfattade ett sorteringsarbete. Det &r
barnens relationsarbete riktat mot att etablera, forankra, upprétthalla, bryta
upp och avdluta relationer med vissa barn i klassen, men inte med andra, som

I avhandlingen benamns som relationsprojekt.

Genom att sdtta barnens arbete med relationer i fokus blev det tydligt hur stor
del detta utgjorde av skolans totaa verksamhet. Barnens relationsprojekt
pagick standigt bade parallellt och integrerat med projektet att vara elev. | det
hér kapitlet presenteras skolan, klassen, barnen och deras relationsprojekt
sasom de sag ut under det skolar som studien genomférdes. Beskrivningen
grundar sig pa faltanteckningar och material fran gruppsamtalen. Avsikten
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med det har kapitlet & att dvergripande beskriva barnens olika relationspro-
jekt och lata dem utgora bakgrund och ge sammanhang &t de utvalda och mer

avgransade situationerna som presenterasi de pafoljande resultatkapitlen.

FALTKULLESKOLAN

Faltarbetet genomfordes pa en skolabeldgen i ett ytteromrade av en medel stor
svensk stad. Omradet ligger pa en hojd i forhallande till de centrala delarna av
staden och omges av félt och en lantlig miljo pa ena sidan och central bebyg-
gelse pa den andra. Skolan har i och med sin anknytning till falt bade med sitt
|4ge och som faltstudieskola getts namnet Faltkulleskolan™.

Faltkulleskolan ligger i ett bostadsomrade som framst utgors av smahus
(91%) men har finns ocksa négra flerfamiljshus (9%). Den socioekonomiska
strukturen i omrédet kan bendmnas som medelklass. Enligt kommunens egna
sammanstallda statistik for aren 2001-2003 (baserad pa uppgifter fran SCB
m.fl.) 1&g medelinkomsten 7 % 6ver riksgenomsnittet. Av de boende i omré
det hade 7 % utlandsk bakgrund och 7 % Over riksgenomsnittet hade efter-
gymnasial utbildning.

Skolan hade omkring 240 elever fran forskoleklass upp till och med skolar
fem. Den var organiserad i tva s kallade spar, Fargsparet och Formsparet,
som vardera bestod av en forskoleklass, tre aldersblandade grupper med sju —
niodringar, en aldershomogen klassi skolar fyraoch eni skolar fem.

18 gSkolans, de tva olika spérens och klassernas namn &r fingerade.
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FARG-SPARET FORM-SPARET
Forskoleklass Forskoleklass
BId Gul Rod Kvadrat Cirkel Triangel
Ar1-3 Ar1-3 Ar1-3 Ar1-3 Ar 1-3 Ar1-3
Klass 4 Farg Klass 4 Form
Klass 5 Farg Klass 5 Form

Figur 1. Faltskolans organisation

Aven lokalmassigt var skolan organiserad med de tva spéren som grund.
Fargsparet forfogade 6ver ena halvan av skolbygganden och Formsparet den
andra. Pa vardera halvan hade férskoleklassen tva rum till sitt forfogande och
varje aldersblandad grupp samt klasserna i skolar fyra hade ett klassrum och
ett tillhdrande grupprum vardera att vistas i. Utover det fanns gemensamma
utrymmen for varje spar som alla hade tillgang till. De tva klassernai skolér
fem hade pa grund av utrymmesbrist i den ordinarie skolbyggnaden sina
klassrum i en barack belagen pa baksidan av skolgarden.

Fritidshemsverksamheten var inrymd i skolans lokaler och integrerad med
skolans verksamhet. Det innebar att skolans pedagogiska persona bestod av
|arare, forskollarare och fritidspedagoger som arbetade i arbetdag med spar-
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och gruppindelningen som grund. Skolan var byggd for att inrymma bade
skol- och fritidshemsverksamhet, vilket medftrde att lokalerna till stor del
utformats for det &ndamalet. Det innebar en relativt Oppen planldsning, vilket
enligt personalen pa skolan hade bade for- och nackdelar. Man s3g det som
positivt att ha en friare tillgang till storre arbetsytor och ett 6ppnare arbetskli-
mat, vilket dock forde med sig att det &t blev stokigt och hogljutt och svart
att hitta utrymme for lugn och ro.

Skolgérden var pa grund av skolbyggnadens placering delad i tva omraden. Pa
framsidan fanns stora gréasmattor med buskar och tréd, avdelade med asfalte-
rade gangvagar. Dar fanns en lekplats med klétterstallningar och andra lek-
redskap samt ett sérskilt omrade med gungor. Pa baksidan fanns en fotbolls-
plan och andra grasytor samt ett mindre skogsparti for till exempel kojbygge
och andra aktiviteter. PA skolgarden var ocksa bankar och bord utstéllda pa
flera uteplatser. Sammantaget kan skolgarden beskrivas som en omvaxlande

och kreativ miljo med utrymme fOr en variation av aktiviteter.

Klass 4 Farg, som var den barngrupp som féljdes under fétarbetet, bestod av
tio (elvai dutet av skolaret) pojkar och ata flickor. Den var sammansatt av
barn som gétt skolar tre aret innan i nagon av Fargsparets tre aldersblandade
grupper. Delar av klass 4 Férg hade alltsa gétt i samma grupp under fyra ar,
eftersom aven sexaringarna tidigare ingick i de aldersblandade grupperna.
Skolan hade infor det hér skoldret omorganiserats sa att sexaringarna gick i

egna forskoleklasser.

Klasslararen, Agneta, var ny for klassen infor skolaret. Utéver henne under-
visade ytterligare en larare, Birgitta, i klassen en dag i veckan. | &mnena sl§jd,
idrott och NO ansvarade émneslérare fér undervisningen. Under varterminen
hade en |&rare fran en annan klass en svensklektion i veckan. En speciallérare
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hade vid nagra tillfalen i veckan ”stodundervisning” (benamnt sa av skolan)
for ndgra barn, framst for de tva (och pa slutet av skolaret tre) barn som hade

invandrarbakgrund.

Klassrummet var relativt stort och avdelat i en del dar barnen under huvudde-
len av skoldret satt placerade tva och tva i skolbénkar vanda framat mot en
white-board tavlia samt en del dar det fanns utrymme for att sitta och samar-
beta. | andutning till klassrummet fanns ett grupprum som kunde anvandas
for att sitta och arbeta i datillfale till det gavs, men som ocksa anvandes nar

négraav barnen i klassen fick sd kallad ” stddundervisning”.

OO OO
CT 1T ] 22—
IOIOI IOIOI © AT
OO OO Q9O
LT ] 1] ]
oo oo oo [ ]
L] I

Figur 2: Klass 4 Fargs klassrum
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RELATIONSPROJEKT | KLASS4 FARG

Sammanséttningen av barngruppen var ny infor skoldret &ven om en del av
barnen tidigare hade gétt tillsammans i olika grupper. Detta gav mdjligheter
for barnen att etablera nya relationer i klassen men samtidigt medférde det

provningar av sedan tidigare forankrade relationer.

Figurer och texter som foljer nedan avser att ge en sasmmanfattande och Gver-
gripande presentation av barnens relationsprojekt sasom de synliggjordes i
deras malinriktade arbete med att etablera, forankra, upprétthalla, bryta upp
och avduta relationer under skolaret. Beskrivningarna och de "sociala kar-
torna’ har konstruerats utifran fétanteckningarna och material fran grupp-

samtalen®®.

De "socida kartorna’ syftar till att ge en Overgripande bild av hur barnens
relationsprojekt sdg ut under skolaret. En risk med att presentera dem pa det
har séttet &r att de kan ses som statiska, nagot som de definitivt inte var. Den
dynamik och komplexitet som fanns i barnens standigt pagaende rel ationsar-
bete gar dock inte att avbildai enkla modeller och avsikten & enbart att illu-
strera beskrivningarna av de olika relationsprojekten. Aven beskrivningarna
& Overgripande, men de ger ocksa exempel pa sociala Situationer som var
utmérkande for eller centralai de olika relationsprojekten. De situationer som
beskrivs har utgor underlag for en vidare och mer ingaende uppfoljning i de
foljande kapitlen.

9 Barnens och de vuxnas namn &r fingerade.

100



5 Relationsprojekt pa Faltkulleskolan
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Figur 3: Barnens relationsprojekt under hstterminen 2000%°

Under hodstterminen mérktes ett mer intensivt relationsarbete i klassen an

under varterminen. Flera forsok med att initiera och etablera nya kontakter

och relationer observerades da. Under varterminen handlade arbetet mer om
att upprétthalla och ytterligare befasta bade nyetablerade och redan foérank-
rade relationer. Nagra relationer var starkt forankrade sedan flera ar tillbaka
och bestod under hela skolaret.

20 (B) = BI&grupp, skoldr F-3, (G) = Gul grupp, skoldr F-3, (R) = Rad grupp, skoldr F-3.
Tjocka pilar — relationer som av barnen benamndes ” bastisar” under huvuddelen av terminen.
Tunna pilar —relationer som av barnen bendmndes ” kompisar” under huvuddelen av terminen.
Streckade pilar —tillfélligaeller skiftande relationer, alternativt forsok till att etablerarelationer.
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Figur 4: Barnens rel ationsprojekt under varterminen 2001

Alla relationsprojekt ges inte lika mycket utrymme i texten. Nagra har helt
enkelt observerats mer ingaende och beskrivits tydligare én andra. Detta kan
till viss del forklaras med att barnen arbetade med sina olika relationsproj ekt
med olika och véxlande intensitet. De relationsprojekt som presenteras ger en
bild av den dynamik och komplexitet som barns relationsarbete och det soci-

adalivet i en skolklass omfattar.

Varaktighet och stark gemenskap

Elin och Amanda hade gétt tillsammans i Bla grupp sedan de var sexaringar.
De bendmnde varandra som bastisar, en relation som varat sedan skolr ett.
De talade om att de hade ként varandra lange, att de kande varandra v, att
deras foraldrar kénde varandra, att deras smasystrar ocksa var bastisar och att
de hade gemensamma intressen och delade mycket tid och aktiviteter till-

sammans. Deras stora gemensamma intresse var hastar och ridsport och de
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agnade en hel del gemensam tid &t aktiviteter med anknytning till detta som
att |asa hastbocker, leka hast eller prata om héastar.

| skolan var de sa gott som altid tillsammans, framfor allt i borjan av host-
terminen. Pa rasterna gick ofta bara de tva tillsammans och pratade med var-
andra, nagot som markerade deras néra relation. Sex veckor in pa hosttermi-

nen noterades foljande i féltanteckningarna:

Formiddagsrast

Nelly, Lisa och jag gar ut pa framsidan av skolgarden. Vi méter Elin och

Amandai dorren. Lisafragar de vad de ska gora parasten.

"Vet inte”, svarar de och gér vidare genom skolbyggnaden till baksidan. Jag,

Nelly och Lisa gér efter dem. Nar Elin och Amanda gétt genom dorrarna ut till

baksidan vander de och gar tillbakatill framsidan igen.

(Féltanteckningar 000927)

Nelly och Lisa hade inte etablerat ndgon néarmare relation med nagon av de
andra flickorna i klassen under den férsta perioden av hostterminen. Lisas
fraga till Amanda och Elin om vad de ska gora pa rasten kan i det har sam-
manhanget ses som en Oppningsfras for att be om tilltr&de till den aktivitet
som eventuellt kommer att anges som svar. Amandas och Elins korta och
undvikande svar innebédr att den méjligheten sténgs. Genom sitt agerande med
att vanda om och ga i motsatt riktning forbi oss da vi foljer efter dem marke-
rar de sin gemensamma aktivitet, " att ga tillsammans’, som stangd for oss att
ta del av. Handlingen kan betraktas som en indirekt uteslutning av oss samti-

digt som den utmérker deras nara relation med varandra.

Under skolaret uppstod ibland situationer da nagon/nagra av flickorna péta-
lade att de blivit uteslutna fran aktiviteter med andrai klassen. Nér lararen tog
upp och pratade med flickorna om det var Elin och Amanda manga ganger
snabba med att tala om att "alla far vara med oss’. | andra situationer i skol-
vardagen, déar det stalldes krav pa att folja regeln om att "ala ska fa vara
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med”, synliggjordes vid nagra tillfdlen Elins och Amandas stravan efter att
uttrycka sig enligt den regeln. Om nagon kamrat bad om tilltrade till en akti-
vitet som de introducerat nekades denne séllan att fa vara med. Exemplet som

foljer visar en sadan situation:

Lunchrast

Elin och Amanda fragar om jag vill vara med pa ”Stolpdatt”. Det vill jag.
Jenny kommer och vill varamed. Hon tror att det & "Bytatrad” vi skalekaoch
borjar leka enligt reglerna for den leken. Hon stéller sig i mitten och ropar: Byt
tr&d!

Amanda: Datar vi denistdllet. Den & rolig med.

Vi leker vid stolparna vid ingangen. Det &r fyra stolpar dar. Alla utom en ska
ha en stolpe. Den som stér i mitten ropar "Byt trad” och sa skaman byta stol pe.
Den som blir utan stolpe ska férsoka ta en som blir ledig. Den som da blir helt
utan far stai mitten och ropa nésta gang.

Roger kommer och vill varamed.
Marie: DA maste vi haett trad till.
Amanda: Vi tar dorren som ett trad for alla maste ju fa vara med.

Nelly kommer och vill vara med. Vi bestammer en plats vid vggen som ett
tréd till. Andreas kommer och vill vara med och vi utokar "tréden”. Det blir
tréngt och det & svart att fa plats att byta. Det &r svart att halla reda pavad som
egentligen var bestamt som trad. Lisa kommer och vill vara med. D& backar
Jenny ur och vill inte vara med mer. Elin vill ocksa sluta. Det blir for manga
sager hon. Da gar Amanda ocksd. Sa & det jag, Roger, Andreas, Lisa, Nelly
kvar.

Andreas (besviket): Typiskt sa & det alltid. Om den ena av Elin och Amanda
gar sa gar den andra med. De maste dltid héangaihop.
(Féltanteckningar 000908)
Den hér typen av aktiviteter kravde antingen en inbjudan eller ett accepte-
rande av en forfragan om att fa delta. Lekarna innefattade alltsa regler for
deltagande som kunde anvéandas for att bade innesluta och utesluta andra med.
En sadan regel omfattade till exempel en begrénsning av antalet deltagare och
argumentet att "det blir fér manga” kunde anvandas for att neka nagon att fa
vara med. | situationen ovan nekas inte ndgon direkt att fa vara med i leken
utan regeln om att "alla ska fa vara med” & overordnad. Med Goffmans
(19614, 1973) termer skulle det kunna beskrivas som en primér anpassning av
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aktiviteten till en av skolans formella regler. Det som sedan hander, att Jenny
forst och sedan Elin och Amanda backar ur leken med motiveringen att det
blir for manga, kan betraktas som en transformering och en sekundér anpass-
ning av situationen. Genom att gélva dra sig ur leken bryter de inte mot re-
geln om att "alla fa&r vara med”, men &en om de inte uttrycker det direkt
innebér deras gemensamma handlande en uteslutning av de andra. Andreas
reaktion pa deras agerande pekar pa Elins och Amandas tydligt markerade

samhorighet och svarigheten att fa bli en del av den.

Elin och Amanda hade alltsa en nararelation férankrad sedan flera ar tillbaka.
De kande varandra val och umgicks néra och ofta, bade i skolan och pa friti-
den. De nekade séllan andra explicit att fa vara tillsammans med dem, men
deras téta relation utesténgde andra fran deras gemenskap. Deras starka
gemenskap var central i deras relationsprojekt och trots att deras relation med

varandraibland provades hart var den varaktig under hela skol &ret.

Stabilitet och trygghet

Ett projekt som liknade Elins och Amandas bedrevs av tre pojkar i klassen.
Linus, Tobias och Daniel hade inte gatt i samma grupp tidigare i skolan
(Tobias och Daniel i Rod och Linus i Bld) men hade énda en nara relation,
som de bendamnde som att vara bastisar. De hade varit tillsammans pa fritiden
tidigare och nér de nu hamnade i samma klass var de nést intill oskiljaktiga.
Under rasterna umgicks ofta bara de tre tillsammans och aktiviteterna bestod

manga ganger i att de smaretades och " skojbrakade” med varandra.
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Formiddagsrast

Tobias, Linus och Daniel leker i kapprummet. De brakar med varandra pa skoj.
Linus har tagit Daniels sko och satt sig pa den. Daniel tar Linus sko och hotar
med att kasta ut den genom dorren.

Linus: Gor du det. Jag kommer inte att kasta ut din, jag lovar.
Tobias hetsar pa Daniel: Kom igen Daniel kom igen! Kom igen Daniel kom
igen! (som en sportramsa)

Daniel kastar ut skon. Linus tar fort fram Daniels sko och forsoker sitta den pa
sin fot. Daniel tar den, sétter pa sig den och forsoker springa ut. Tobias stoppar
honom i dorren och haller for den. (Nu hjdper han Linus istdllet) En mindre
kille har tagit Linus sko utanfor. Tobias sager (med allvar i résten) till honom
att inte taden. Linus far tillbaka den. Allatre skrattar (det & pa skoj).
(Féltanteckningar 001004)
Situationen &r ett exempel paen aktivitet nér de tre pojkarna placerar varandra
| utsatta l&gen men med en skamtsam inramning och i ett dmsesidigt samspel.
Linus och Daniel agerar har mot varandra i en kdmpalek. Tobias utévar en
roll som uppbackare och padrivare. | den rollen vaxlar han mellan att heja pa
och backa upp antingen Linus eller Daniel beroende pa vem som har dverta-

get.

Né&r en utomstaende pojke tar Linus sko som ligger ute pa skolgarden, agerar
Tobias forsvarare istédllet for padrivare. Han gar ur den skamtsamma inram-
ningen och férhindrar pojken att behdla skon och nekar honom dérmed sam-
tidigt tilltrade till deras pagéende gemensamma aktivitet. Linus far tillbakasin
sko och de skrattar ala tre och ger darmed situationen ater meningen av att

vara” paskoj”.

En sadan hér aktivitet, som skulle kunna ramas in antingen som skamtsam
eller alvarsam, kraver ett ndara samspel mellan de medverkande for att de ska
kunna deltai aktiviteten. Handlingarna skulle lika gérna kunna utféras i syfte
att vara och/éller tolkas som krankande, nagot som gett situationen en helt
annan inramning. Ett sddant komplicerat samspel kraver tillit och trygghet i
relationen som kan stérkas ytterligare av aktiviteten. Liknande aktiviteter med
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en skamtsam inramning var relativt vanligainslag i Linus, Tobias och Daniels
rel ationsarbete.

De tre pojkarna holl sig inte alltid for sig séva utan deltog ocksa i andra
aktiviteter tillsammans med andra som till exempel att spela fotboll. Kénne-
tecknande var dock att de sa gott som alltid gjorde detta tillsammans och att
de gemensamt gjorde upp om vad de skulle gora. Det gallde ocksa under |ek-
tioner da de nastan uteslutande valde att samarbeta med varandra om det gavs
tillfale till detta. Deras relationsprojekt kan sigas varainriktat pa att uppratt-
halla deras starkt férankrade relation som kannetecknades av stabilitet och
trygghet.

Skapa nyarelationer

Jenny kom fran Gul grupp, dar hon gétt tillsammans med Sanna, Caroline,
Lisa och Nelly sedan sexarsgruppen. Under de tidigare skolaren hade hon
varit tillsammans en del med Sanna och Caroline men vid starten av det har
skoléaret hade hon inte nagon tydligt forankrad relation med de tva utan sokte

sig till de andraflickornai klassen.

Fran och med oktober ménad gjordes flera noteringar om att Jenny var till-
sammans med Elin och Amanda bade pé raster och, nér tillfallen gavs, under
|ektionstid.

Klockan 11.20. Traslgjden har slutat men syslojden &r inte riktigt fardig annu.
Jenny vantar utanfor pa Elin och Amanda, sager hon. Linavantar pa Sanna.

Lunchrast

Klockan 11.50. Elin, Amanda, Jenny hanger ihop. Springer omkring och star
och pratar.
(Féltanteckningar 001004)
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Efter ungefér halva hostterminen tog Jenny och Lisa initiativ till att etablera
en narmare relation med Elin och Amanda. Handelsen utspelade sig i
omkladningsrummet innan en idrottslektion och skulle kunna liknas vid en

kupp for att tasig ini en redan férankrad relation.

Lunchrast

Jag gér in till omkladningsrummet. Sanna, Caroline och Lina &r redan uppe i
gymnastiksalen. Elin och Amanda har precis bytt om och & pa vég upp till
gymnastiksalen. Lisa och Jenny hdller pa att byta om. Elin och Amanda séger
att de gar upp salange.

Jenny: Ngj, ni kan va vanta

Lisa: Jag vantar padig

Jenny: Ngj, Amanda ska vanta

Elin och Amanda stannar kvar och vantar.

Lisa: Vi fyrakan val forsoka vara pa gympan idag.

Elin: Det gar inte allafyra. Om vi skavarai lag far vi inte varaalafyra

Lisa: Men vi kan val forsoka vara tva, antingen vi tva eller vi tva, sa har vi all-
tid nagon.

Hon gér fram till Elin och haller om henne och sager: Elin min allra basta tvil-
ling. Ja, vi kan varatvillingar, jag ska ocksa ha mitt har i fldta sa kan ni vara
tvillingar (till Jenny och Amanda).

Amanda: Da vill jag ocksa ha mitt hér i hastsvans (det har Jenny). Jag far ta
med en tofs imorgon till det.

Jenny tar ner sin hastsvans och sager: Okej d3, sa hér da
Amanda: Ja
Jenny: Nu gar vi.

Hon tar Amanda under armen och drar ivag med henne mot dorren.
Amanda: Men vi skavé vanta pa de andratva
Jenny: Negj, det far Elin gora. Nu gar vi, det har vi aldrig gjort.

Elin blir kvar och vantar pa Lisa (hon ser lite forvirrad ut, tittar pa mig, smé
ler). Lisa pratar pa om att de ska vara tvillingar. Elin séger néstan inte nagot
als.

(Féltanteckningar 001019)
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Infor varje gymnastiklektion gjorde flickornai klassen upp med varandra om
vilka som skulle vara tillsammans pa gymnastiken. Det var en aterkommande
aktivitet som utgjorde ett vasentligt inslag i flickornas relationsarbete™.

Situationen ovan inleds med att Jenny sager att hon vill ha sdllskap med
Amanda upp till gymnastiksalen. P& sa sétt har hon bade ansokt om att fa eta-
blera en nédrmare relation med Amanda och utmanat Elin i hennes relation
med Amanda. En central regel for uppgorelsernaom ” att vara pa gympan” var
att bastisrelationer innebar att avtalen redan var uppgjorda och inte behdvde
forhandlas eller explicitgoras infor varje lektion. Genom att saga till Amanda
men inte Elin att vanta pa henne trotsar Jenny den regeln och gor intrang i

derasrelation.

Lisa tréader dain i det forhandlingsldge som uppstatt och foredar att de fyra
kan val forsoka vara pa gympan idag. Den formella organisationen av aktivi-
teter pa idrottslektionerna pabjuder for det mesta parkonstellationer, vilket
satter ramarna for barnens uppgorelser. Elin hanvisar till de ramarna och
padpekar att fyra blir for manga. Lisa fortydligar sitt férslag och menar att de
kan gora ett avtal som innebér att de alla fyra véxlar mellan att vara med var-
andrai par. Samtidigt agerar hon kraftfullt for att knyta an till Elin, som blivit
"ledig” nar Jenny lagt an pa Amanda. | det arbetet forstker hon framstélla sig
och Elin som lika varandra, en egenskap som binder dem samman och som
skulle kunna utgdra grunden foér en kompisrelaion?. Jenny och Lisa har

genom sitt agerande symboliskt delat pa Elin och Amanda och stéllt sig sdva

! Uppgorelserna om att ”vara p& gympan” som en av barnen organiserad aktivitet tas upp narmare
i kapitel 7.

%2 Egenskaper och kannetecken bundna till kompis- och bastisrelationer tas upp mer ingéende i
kapitel 6.
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mellan dem. De arbetar sedan for att forsoka knyta an till dem var for sig.
Deras resoluta ageranden verkar 6verrumpla bade Elin och Amanda som for-

soker opponera sig dock utan att det far ndgon konsekvens for situationen.

Pa det har séttet skapade Jenny och Lisa gemenskap med Elin och Amanda
och nya relationer hade etablerats mellan flickorna. Situationen i omklad-
ningsrummet var inledningen till fortsatt arbete med att fa de nya relationerna
forankrade och bekréftade. Arbetet var inte helt enkelt att driva utan krévde
ett stort engagemang och en avvagning mellan att vara foretagsam utan att
vara altfor pastridig. Under de narmast féljande veckorna tog Jenny och Lisa
sa manga tillfalen som mojligt i akt for att fa vara med Elin och Amanda. Pa
liknande sétt som under situationen i omkladningsrummet arbetade de for att
forstka dela pa Elin och Amanda och skapa relationer med dem var for sig
samtidigt som arbetet med att bygga en relation mellan alla fyra pagick. Fol-
jande handelse utspelar sig i kapprummet pa en lunchrast:

Lunchrast
Jenny, Elin och Amanda ar i kapprummet

Amanda har ont i magen, hon har haft det hela dagen, sager hon. Jenny haller i
henne och drar i henne hela tiden. Amanda ber henne sluta for att det gor ont i
magen. Elin har jackan pa, hon tittar pa Jenny och Amanda (hon ser inte glad
ut). Jenny gar fram till Elin och bérjar stéta emot henne med kroppen och siger
(paskoj): Elin & dum, hon puttar mig, titta.

Hon fortsatter att knuffa pa Elin och sager: Titta vad dum hon &r. Hon puttar in
mig i vaggen. Hon trampar mig patarna. (Elin ser besvérad ut)

Amanda séger att Elin inte alls & dum och forsoker ta Elin i handen.

Da séager Jenny: Det & min Amanda.

Jenny drar Amanda bort fran Elin och upprepar flera ganger: Min enda
Amanda. Det & min Amanda.

Elin svarar inte (Amanda verkar ocksa besvarad och svarar heller inte Jenny).

Lisa kommer tillbaka hemifran. Elin skiner upp. Lisa frégar om det gick bra att
lekai eftermiddag.

Elin: Jad, visst.

Lisa: Bra for jag skrev en lapp till mamma att jag & hos dig och att vi gar ut
med hundarna férst. Det gar vél bra?
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Elin: Jada
Jenny: Och jag ska vara med Amanda. Du och jag ska vara.

Jenny beréttar att hon ska fa folja med Amanda till stallet pa torsdag och titta

panar de rider.

Amanda: Med Elin da ocksa alltsa

(Féltanteckningar 001023)

| situationen som uppstod i kapprummet under den hér lunchrasten observera-
des Jenny arbeta intensivt for att innesluta Amanda i en ndra gemenskap och
samtidigt utesluta Elin frén densamma. Jenny ger aktiviteten inramningen av
att vara "pa skoj”, nagot som varken Amanda €ler Elin verkar dela med

henne. Bada syns besvarade av Jennys intensiva agerande.

Lisa och Jenny har den hér dagen bokat in att vara tillsasmmans med Elin och
Amanda var for sig efter skolan. For att riktigt utmérka sin och Amandas
relation forklarar Jenny upprepat att hon och Amanda ska vara. Hon presente-
rar ocksa att hon skafata del av Amandas stora fritidsintresse, hastar och rid-
ning. Vid det pastaendet gar Amanda in och férsvarar sin och Elins gemen-
skap genom att betona Elins delaktighet i den aktiviteten.

Pa varterminen borjade Jenny sjdv paridskola, dock inte pa samma som Elin
och Amanda vilket ibland kunde skapa problem i deras relationsarbete, men
som ocksa medférde att underlaget for gemensamma aktiviteter blev storre.
Det blev fler hastar, ridlarare och stallrutiner att jamfora och prata om till-
sammans. | skolan observerades ocksa andra till fritidsintresset relaterade
aktiviteter som till exempel att |ana hastbocker pa biblioteket, |&sa och prata
om héstar, rita héastar och hastnamn och leka hast pa rasterna.

Det har relationsprojektet paborjades i och med att Jenny och Lisa lyckades
etablera en samhorighet med Elin och Amanda. Deras relationsarbete bestod
sedan i att forsoka etablera relationer med Elin och Amanda var for sig. Elin

111



Resultat

och Amandas relation var starkt forankrad och brots inte upp trots Lisas och
Jennys tragna forsok utan bildade istéllet grunden i en relation om fyra. Lisa
brét sig s& smaningom ur den hér alliansen i och med att hon etablerade en
relation med Lina, medan de andra tre flickorna fortsatte relationsprojektet. |
det syntes Jenny vara den som fick arbeta hardast for att forsoka upprétthalla
relationen med Elin och Amanda. Mot slutet av varterminen avslutades pro-
jektet med att relationen med Jenny bréts upp. Elin och Amanda fortsatte sitt
eget relationsprojekt som gick ut pa att vara bastisar med varandra.

Kampen om en kompis

Jonas och Oskar hade genom sina férddrar ként varandra sedan de var riktigt
sma. Jonas flyttade in i bostadsomrédet och borjade pa Faltkulleskolan infor
skol&r tre. Aven om han da borjade i en annan grupp (Gul) an Oskar (Rod) var
det honom han umgicks mest med. Under ett samtal aldelesi borjan av skol-
aret framforde Jonas att han tyckte att han hade for fa kompisar och garna
ville hafler.

Joakim kom liksom Oskar fran Rod grupp. Sa gott som alla raster tillbringade
de pa fotbollsplanen. Aven Jonas var med dar trots att han, enligt honom
gdlv, inte gillade fotboll lika mycket som Oskar och Joakim. Under hdstter-
minen hade Joakim svért att etablera en narmare relation med nagon av de
andra pojkarna trots sitt frekventa umgange med flera av dem pa fotbollspla-
nen. Han forsokte pa flera sétt skapa en gemenskap med Jonas vilket inte var
helt |&tt. Hans anstrangningar for att gora detta storde relationen mellan Oskar
och Jonas och ledde till en konkurrens mellan Oskar och Joakim om att for-
sbka forankra en stark relation med Jonas. Jonas visade att han ville vara

kompis med dem bada tva och forsattes emellanat i dilemmat att behéva véja
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mellan dem och i situationer dér han fick agera medlare mellan Joakim och
Oskar.

Lektion i klassrummet

Oskar, Jonas och Joakim pratar om vilka som skavarai eftermiddag. Jonas och

Joakim har bestamt att Joakim ska folja med Jonas hem. Oskar vill leka med

Jonas. Jonas sager att de kan vara efter klockan fyra, da Joakim gar hem.

Joakim: Jag skulle hem vid fyra halv fem sa dar.

(Féltanteckningar 001123)

| diskussionen mellan pojkarna blir konkurrensen mellan Joakim och Oskar
om att fa vara med Jonas synlig. Aktiviteten att vara tillsammans hemma hos
varandra efter skoltid fungerar hér som en resurs for att forhandla om en rela-
tion med Jonas. Oskars ansokan om att fa vara med Jonas hemma hos honom
samma eftermiddag kan ses som bade ett férsok att bryta umganget mellan
Joakim och Jonas och som en markering infér Joakim av sin och Jonas rela-
tion med varandra. Jonas placerasi en roll mitt emellan dem dér han forsoker
forlika genom att gora upp tider med dem da de kan fa vara med honom. Han
foreddr inte att de kan vara alla tre tillsasmmans utan Oskar erbjuds att fa

komma nér Joakim gatt hem.

Troligtvis har Joakim tidigare meddelat att han ska ga hem klockan fyra, men
da Oskar nu gor ansprak pa att ocksa fa kommatill Jonas drar han ut patiden
till n&rmare halv fem. Det kan synas som ett forsok att skjuta pa Oskars
ankomst i syfte att minska tiden for Oskars umgange med Jonas eller som en
markering av sSitt eget foretrade att vara med Jonas vid det har tillfallet, efter-
som de hade gjort upp om det forst. En betydelsefull regel, som anvandes i
flera sammanhang av barnen for att organisera umgange var just att den som

var forst med att gora upp om detta gavs framstartilltrade.
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Under jullovet flyttade Oskar till ett annat bostadsomrade men fortsatte att ga
kvar i klassen. Det Oppnade fler mgjligheter for Joakim att vara tillsammans
med Jonas pa fritiden, vilket ocksd mérktes i skolan da Joakim fick forsteg i
konkurrensen med Oskar om att ha den starkaste relationen med Jonas.

Det hér relationsprojektet omfattade Joakims arbete med att etablera och for-
sbka férankra en néra och stark relation med Jonas samt Oskars arbete med att
forsvara och forsoka upprétthdlla hans och Jonas sedan tidigare etablerade
relation. Projektet pagick under hela skoldret och kan beskrivas som en inten-

siv kamp om en kompis.

Omvaxling och variation

Sanna och Caroline hade tillsammans med Jenny, Lisa och Nelly tidigare gétt
i Gul grupp. Deras relationer med varandra véxlade under aret mellan att vara
béastisar, kompisar och ibland ovanner. Bade Sanna och Caroline hade uttéver
relationen med varandra bade kompisar och béstisar i andra klasser, nagra i
lagre aldrar tillhdrande deras tidigare grupp. Deras relationsarbete var inten-
sivt och bestod bade i att etablera nya relationer med andra och upprétthdlla,
bryta och aterupprétta relationer med varandra.

Lina kom som ensam flicka fran Rod grupp till klassen. De andra flickorna
fran den har gruppen hade valt att gai Formsparets fjardeklass alternativt bytt
skola. Lina hade, enligt hennes tidigare larare, haft svart att skapa relationer
med de flickor som hon gétt tillsammans med. Under héstterminen sokte Lina

aktivt kontakt med flera av flickornai den har nyaklassen.

En manad in paterminen etablerade Sanna, Caroline och Lina en relation med

varandra som de benamnde som att vara antingen kompisar eller bastisar.
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Lunchrast
Lina och Caroline hanger ihop, gér omkring och pratar. Jag fragar Linaom hon
och Caroline & kompisar nu.
Lina: Ja, sen forra veckan.
(Féltanteckningar 000912)
Da jag observerat att Lina och Caroline borjat umgas alt flitigare fragar jag
Lina om de & kompisar. Hennes bekraftelse innefattar en tidsangivelse nar

derasrelation att " vara kompisar” etablerades.

Tva dagar senare under lektionstid upplyser Caroline till synes helt oinitierat
Jenny om att hon och Linanu ar béastisar.

Caroline séger till Jenny: Vet du om att Linaoch jag & bastisar.
(Féltanteckningar 000914)

Sannaingick ocksai deras relation och de hade alla tre umgatts nagra ganger

aven pa fritiden. Vid ett par tillfalen observerades ageranden i avsikt att

skapa samhorighet mellan de tre.

Sanna &r fardig med sitt arbete och far tillatelse av |araren att goéra vad hon vill.
Caroline: Ar du fardig? Dafar du hjadpamig.
Sanna skakar pa huvudet. Sedan sager hon: Jo jag kanske kan hjélpadig lite.
Hon 6ppnar banken och borjar plockai den.
Caroline: Ska du hérma 0ss?
Sanna gar bak till Carolines bank.
Caroline: Okg.
Hon 6ppnar sin béank och Sannatittar i den.
Sanna: Nu ska jag mobleraom i banken.
(Fatanteckningar 000908)

Caroline och Lina har tidigare stédat och organiserat om i sina bankar efter en
gemensam plan. Nu f&r ocksa Sannata del av den for att organiseraom i sin
bank med deras modell som grund. Ordningen i skolbénkarna fungerar vid det

har tillfallet som en resurs for att markera likhet och samhdrighet.
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Organiseringen i skolbankarna togs ocksa upp vid nagra andra tillfallen under
de kommande dagarna. Sanna, Caroline och Lina jamforde och diskuterade
hur de ordnat det med bocker, pennor och béankpapper i sina bankar och pa sa
satt blev aktiviteten en del i deras relationsarbete. Samtidigt fungerade den for
att utesluta andra fran deras gemenskap, vilket visade sig fyra dagar senare da
Sanna satt och plockade i sin bank och Lisagick forbi.

Lektioni NO

Lisa gar forbi Sanna som sitter och tittar i sin bank. Sanna faller snabbt ner

banklocket.

Sanna: Tittainte.

Lisa: Vad & det da?

Sanna: S&ger jag inte.

(Féltanteckningar 000912)

Sannas agerande fungerar i det har sammanhanget for att utestéanga Lisa fran
den samhorighet som Lina, Caroline och hon gélv har skapat genom att orga-

niseradet likadant i sina skolbankar.

Under resterande del av hdstterminen véxlade de hér tre flickorna mellan att
vara kompisar och bastisar i olika perioder. Under jullovet etablerade sedan
Lina och Lisa en nédra relation med varandra vilket innebar att Linas relation
med Sanna och Caroline brots upp. Deras relationsprojekt kannetecknades av

omvaxling och variation i relationerna med varandra.

Nyetablering och uppbrott

Linas nyetablering av relationen med Lisa medforde samtidigt ett uppbrott
fran relationen med Sanna och Caroline. Detta blev patagligt i flera olika situ-
ationer under de férsta veckorna pa varterminen. En sadan utspelade sig |

omkladningsrummet efter en idrottslektion.
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| omkl&dningsrummet efter idrottslektion

Caroline sager att hon vill borjai Hip Hop- dans. Hon frégar Linavar dansen &r
nagonstans.

Lina: Det har jag svarat pa

Caroline: Men du kan vé séga det.

Lina: Vid ssimhallen (irriterat).

Caroline: Men var, vid simhallen kan ju varavar som helst.

Lina: | sporthallen.

Caroline: Nar borjar det?

Lina: Det vet jag inte.

Lisa: Skadu g&? (till Lina)

Lina: Ngj vi gor nagot annat, du och jag.

Marie: Gar du pa dans?

Lina Jajag har gjort det i tvaterminer.

Lisac Men hon vet inte om hon ska fortsétta, for hon (nickar & Caroline) ska
boérja.

Caroline: Jag kan fraga nagon annan.

Lisa Men Linavet andainte om hon skaga

Caroline: Barafor att jag ska ga d3, vet jag.

Caroline tar sina gymnastikklader och gar ut ur omkl&dningsrummet.
Marie: Ar ni ovanner?

Lina: Ja, for Caroline ska borja padansen. Hon gor allt for att skilja oss &t.
Lisa: Jahon & avundsjuk paatt vi ar bastisar nu och hon har ingen béstis.
Marie: Men &r inte hon bastis med Sanna?

Lina Ng inte nu langre. Jag vet ndr dansen bdrjar men jag vill inte sdga det till
henne

Lisa: Linaoch jag har varit mycket i flera veckor nu.

Marie: Men vill Caroline vara béstis med dig?

Lina: Ja, for hennes mamma séger att hon inte far vara med nagon annan.
Marie: Sager hennes mamma det?

Lina: Ja det sager hon att hon gor men jag vet att hennes mamma visst tycker
att hon ska vara med andra ocksa.

Vi gar ut fran omkl&dningsrummet upp mot klassrummet.

Lina: S&g intetill Caroline att jag vet nér dansen borjar.
Marie: Ngj.
Lina: Lova det.
Marie: Ja.
Lina: Den borjar halv fyra men ség inte det heller.
Marie: Ngj.
Lina: Jag tror att jag ska siga att den borjar vid tre, tycker du det?
Marie: Ngj, tycker du? Jag tycker det &r lite taskigt.
(Féltanteckningar 010125)

Caroline gor hér ett forsok att upprétthdla relationen med Lina genom att
|&gga fram att hon planerar att borja dela fritidsaktivitet med henne. Lina sva-
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rar undvikande och nekande pa Carolines fragor om var och nar aktiviteten
halls, vilket kan ses som ett st att stota bort och markera avstand till

Caroline.

Lisa gar in och backar upp Linai hennes bortvisande av Caroline. Genom att
stdlla en fragatill Lina om hon ska ga pa dansen 6ppnar hon upp for henne att
svara nekande pa det. Lina markerar da hennes och Lisas relation genom att

saga att de tva, du och jag, ska dela ndgon annan fritidsaktivitet istéllet.

Lisa avvisar Caroline genom att gora klart att skalet till att Lina ska sluta pa
sin Hiphop-dans & att Caroline planerar att borja pa den. Det har uttrycker
hon i Carolines nérvaro riktat bade till mig som en upplysning och via mig
mot Caroline som en uteslutande handling. Genom att backa upp Lina och
framfora hennes synpunkter pa det har sittet markerar hon att agerandet mot
Caroline & nagot de gemensamt star for. Det forstérker deras gemenskap

samtidigt som det &nnu mer effektivt stoter bort Caroline fran den.

Né&r Caroline har gatt forklarar Lina och Lisa att Carolines avsikt &r att for-
soka skilja dem at. Hennes forsok att sbka gemenskap med Lina ses som ett
hot mot deras nyetablerade relation vilket de bada agerar kraftfullt mot.

| Lisas och Linas arbete med att etablera en néra relation med varandra ingick
ocksa att hantera Carolines forsok med att upprétthalla sin och Linas tidigare
relation. Arbetet kan beskrivas som tva projekt som stod i konkurrens med
varandra och som till synes var svéara att kombinera. Caroline gav efter en kort
tid upp sina ambitioner med att forsoka upprétthalla relationen med Lina och
umgicks istédlet med andra kompisar, daribland Sanna.
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Under hela varen var Lina och Lisa ofta tillsasmmans bade i skolan och pa fri-
tiden. De arbetade mycket med att markera och bekréfta sin relation, bade for
varandra och infor andra. Om det berodde pa att de inte lyckades befasta den
tillrackligt val utan var oroliga for att den skulle brytas upp ar svart att uttala
sig om, men &r vart en reflektion. Bade Lisa och Lina forefoll ha haft svart att
etablera riktigt nara relationer med nagon annan dessférinnan. Deras rela-
tionsprojekt kannetecknades av ett intensivt arbete med att forankra en ny,
unik relation med varandra, vilket ocksa medfdrde att utestanga andra fran

den.

Kompisar i skolan

Roger och Axel hade tillhort olika grupper tidigare under skoldren och hade
darfor inte umgatts sa mycket i skolan. De bodde néra varandra och hade tr&f-
fats pa fritiden emellandt och nér de nu bérjade i samma klass sokte de sig till
varandra. De bendmnde varandra som kompisar men de umgicks inte sarskilt
ofta efter skoltid. Axel hade sina ”basta kompisar” i andra klasser och till-
bringade manga ganger rasterna tillsammans med dem. Roger hade ingen
tydligt observerbar eller uttalad relation med ndgon annan, sa nar Axel var
med sina andra kompisar var Roger antingen ensam eller sokte sig till andras
aktiviteter pa rasterna. Ibland deltog han i aktiviteter tillsammans med flick-
orna och ibland spelade han fotboll.

Bade Axel och Roger kan beskrivas som rétt sa lagméda och tog sig séllan
utrymme i sociala situationer i skolan. Deras relationsarbete var inte sarskilt
patagligt vare sig i relationen med varandra eller med andra. Det noterades
inga konflikter emellan dem och de gjorde inga observerade ansprak pa att

forsoka etablera nya relationer med andra barn. Vid nagra fa tillfalen utsattes
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Roger for uteslutande handlingar av andra pojkar. Deras relationsprojekt

kommer inte att beskrivas ndrmare i avhandlingen utan lamnas hér.

Konflikter och nedsattningar

Elias var liksom Linus ett & yngre an de andra i klassen, eftersom de bada
hade borjat i sexarsverksamhet redan som femaringar. Han hade sina ”béasta
kompisar” och sin "bastis’ i skolar tre, Rod grupp, déar han sjdlv hade gatt
tidigare. Eftersom hans storsta intresse var idrott deltog han for det mesta i
fotbollsspelandet pa rasterna och hangde darigenom ihop en hel del med
Joakim, Oskar och Jonas. Men det var Linus och Tobias som han sade sig

varamest kompis med.

Ibland uppstod konflikter sarskilt mellan Joakim och Elias. Dessa hade ofta
sin grund i att Joakim patalat eller retat Elias for att han var ett ar yngre. Att
Linus ocksa var ett & yngre anvandes daremot sdllan i syfte att reta eler

krénka honom.

Redan tidigt pa hosten observerades situationer nar Elias utsattes for pahopp
av andra pojkar. Den forsta noterades ett par veckor efter skolstarten nér
Oskar och Jonas tagit och gémt Elias nya malvaktshandskar som han tagit
med sig till skolan. Nagra veckor senare nedtecknades en annan handel se dér

Adersskillnaden utgjorde motiv for handlingen.

| kapprummet efter skolans slut sitter Elias och gréter. Han & verkligen ledsen.
Han beréttar att Joakim och Oskar har retats for att han &r ett & yngre. Lararen
har pratat lite med honom men Jonas mamma kommer till utvecklingssamtal sa
lararen gér in och borjar med det.

Elias gréter fortfarande. Jag sétter mig och pratar med honom. Han vill inte
berétta for |araren och han vill inte gain pafritids. Han beréttar att de alltid har
hallit pa att reta honom. Jag fragar om det &r ofta.
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Elias: Ja, varannan dag.
Aven pa |ektionerna brukar Joakim reta honom.
Marie: Men ni har va valt att sitta bredvid varandra?
Elias: Inte jag, jag valde inte Joakim.
(Féltanteckningar 000914)

Elias upplysning om att han och Joakim inte msesidigt hade valt att sitta
bredvid varandrai klassrummet, ndgot lararen tidigare forklarat for mig att de
hade gjort, uttrycker det som i deras relation kan ségas vara representativt for
samspelet mellan dem. Att de drabbade samman var manga ganger orsakat av
att Joakim retat Elias. En handelse som uppstod pa en idrottslektion far
exemplifiera hur konflikter mellan dem kunde se ut.

Idrottslektion

Joakim skriker nagot till Elias och jabbar & honom. Elias gar och sétter sig pa
banken bredvid.

Joakim: Nu skainte Elias varamed for nu &r Elias sur (retsamt)

Joakim gar och sétter sig i ringen mitt pa golvet.

Idrottslararen fragar dem vad de vill varafor djur i en lek som de ska gora. Nar
hon kommer till Elias svarar han: Inget.

Idrottd&raren: Vad sitter du dér for? Vad har nu hant?

Oskar: Joakim och Elias brakade.

De fortsétter att valjadjur runt i ringen. Elias récker upp handen.
Joakim: Du far inte réacka upp handen dér.
Oskar: Du maste sittai ringen.

Bollen kommer rullande till Elias, som sitter pa banken bredvid. Han tar upp
den.
Joakim: Du far inte taden Elias, kastatillbaka den.

De andra borjar leka”Bolldatt”. Lararen gar fram och pratar med Elias.

Elias har gétt in och & med i leken. Joakim springer pa honom sa att han ram-
lar. Han gréter. Han ramlar precis framfor mig dér jag sitter pa banken vid
sidan och sétter sig framfér mig, med ryggen mot mig. Jag pratar med honom
och undrar hur det gick. Han beréttar att han slog sig i armbagen men det varsta
var att Joakim stoppade honom sa att han ramlade.

Jag forsoker trosta honom, haller honom pa axlarna.
Marie: Var det for att ni brakade innan?

Elias: Ja

Marie: Vad var det daom?

Elias: Jag vet inte han borjar alltid.
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Elias sitter kvar hos mig en liten stund, sedan ber Oskar, som sitter pa en bank
bredvid, Elias att komma och sétta sig hos honom. Elias sétter sig bredvid
Oskar pa banken. Oskar viskar négot till Elias.
(Féltanteckningar 001026)
Joakim gor har utfall mot Elias som resulterar i att han utesluts fran den paga-
ende aktiviteten. Sa fort Elias gor en ansats till att forstka komma med igen
gor Joakim ett nytt utfall mot honom. Han far ocksa uppbackning i sina hand-
lingar av Oskar, vilket placerar Elias i en annu mer utsatt situation med tva

som agerar gemensamt mot honom.

Né&r han gar med i leken springer Joakim pa honom sa att han ramlar omkull
och gor sig illa. Elias menar att han &r utsatt och krénkt och att Joakim gjort
detta med berakning. Han beskyller ocksa Joakim for att manga ganger initi-

era sadana har pahopp och nedséttande handlingar mot honom.

Det bor dock framhdllas att forhallandet mellan Joakim och Elias inte domi-
nerades av konflikter och uteslutning. Mestadels holl de ihop och delade akti-
viteter tillsammans. Framst mérktes det i att de spelade fotboll tillsammans pa
rasterna men de valde ocksa att samarbeta under lektionstid flera ganger
under hosten datillfalletill det gavs.

Vid ett flerta tillféllen, foretrédesvis under hosten, noterades i féltanteckning-
arna hur Joakim métte sig i skolframgang med Elias genom att stélla kontrol-
lerande fragor om hur langt Elias hunnit med uppgifter och hur manga rétt
han haft pa prov. Om de handlingarna kan relateras till de nedséttande
anmarkningarna pa Elias yngre alder ar svart att veta, men det skulle kunna
vara sa. Alder och skolframgéng skulle i sa fall kunna utgéra en grund for
konkurrens och rivalitet dar uteslutning och nedsattande handlingar skulle

kunna anvandas for att hdvdasig géalv i skolan.
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Avvisande och " mobbning’ ?

Lisa hade inte ndgon etablerad relation vid hostterminens borjan. Under sina
forsta & i skolan hade hon, enligt hennes mamma och henne galv i samtal
med l&raren, upprepade ganger forsokt fa vara med Sanna och Caroline men
standigt blivit bortvisad av dem. Ett par veckor in pa hostterminen ringde
Lisas mamma till lararen i klassen och anforde att Lisa var "mobbad” i sko-
lan. Enligt mamman hade det pagatt i flera & och det var Sanna och Caroline
som nu angavs for att ha "mobbat” Lisa. Léraren uttryckte att hon blev helt
overrumplad da hon inte als hade uppméarksammat detta eller fatt nagon
information om att det skulle ha pagétt tidigare. Hon samlade samma dag ala
flickornai klassen till ett sa kallat "kompissamtal” dar problemet lyftes frami
gruppen. Samtalet foljdes upp med ytterligare tva under den foljande veckan.
Under samtalen framkom att Lisa géarna ville vara med Sanna och Caroline
men att de hade nekat henne det vid nagratillfallen. Att de pa ndgot sétt skulle
ha trakasserat henne framkom inte. | faltanteckningarna finns inga noteringar
om att Lisa utsatts for direkt uteslutande handlingar av de andra barnen i klas-
sen. Snarare finns flera noteringar om att hon under raster deltog i aktiviteter
med de andra flickorna, aven med Sanna och Caroline. Fyra dagar fore mam-
mans telefonsamtal utspelade sig en konflikt mellan Lisa, Sanna och Caroline
dér Caroline kan sagas vara den mest utsatta.

Pa vag fran tekniken bort till kapprummet borjar Caroline, Sanna och Lisa
bréka.
Lisa: Det & barafor att du ar sur for att jag skaleka med Sanna.
Caroline: Det & jag inte alls for jag skalekamed Almaidag.
Sanna: Du &r bara avundsjuk.
Caroline: Det & jag inte alls, men nu har ni hallit pa s hela dagen. Ni gor mig
avundsjuk. NI GOR MIG AVUNDSJIUK.
(Féltanteckningar 000825)
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| situationen blir ett konkurrerande arbete mellan Lisa och Caroline synligt i
och med att Lisa sager att hon ska vara med Sanna efter skolan. Genom att
pasta att Caroline & sur for det, utmanar hon Caroline och framstéller sig
sidv som den som har dvertaget i konkurrensen. Da &ven Sanna backar upp
Lisai detta och pasa satt bekraftar sin och Lisas gemenskap reagerar Caroline
kraftfullt. Uteslutande handlingar fungerar | den hér situationen for att
utmérka samhorighet med nagon annan.

Utbdver de tre kompissamtalen, som l&raren organiserade i samband med Lisas
uppméarksammade situation i klassen, vidtog hon ocksa nagra andra atgarder
for att intervenera mellan flickorna. Hon forsokte pa olika sétt hjalpa Lisa
med att etablera en relation med Lina, som annu inte hade skapat nagon sadan
med nagon av de andra flickornai klassen. Under den hér perioden etablerade
Lina och Lisa dnd& inte ndgon ndrmare relation med varandra. En rast berét-
tade Lisafor mig hur deras paborjade, korta rel ationsprojekt brutits upp.

Formiddagsrast

Lisa gar med mig. Jag frégar hur det gétt att vara med Linanu.

Lisa: Caroline & med henne nu.

Marie: Blev ni ovanner?

Lisa: Ngj, hon bara borjade vara med henne. Jag & med Sanna och Jenny nu.

(Féltanteckningar 000912)

Det framstéllda problemet med att Lisa upplevt sig utstétt och ” mobbad” 16s-
tes anda relativt snabbt. Om det berodde pa lararens aktivainsatser &r svart att
uttala sig om. Overgripande skulle det hela kunna sammanfattas som att pro-
blemet palystes kraftigt och nagot 6verraskande av Lisa och hennes mamma.
Lararen agerade direkt med flera atgarder for att intervenera och aktivt
paverkai flickornas relationsarbete. Hela diskussionen om Lisas utsatta situa-

tion i kamratgruppen lade sig snabbt och togs inte upp vid fler tillfalen.
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Uteslutning och utanforskap

Nelly framstéllde sig séalv redan tidigt efter skolstarten som utesluten fran
relationer med de andra flickornai klassen. Hon hade under forra skolaret gétt
I Gul grupp med flera av flickornai den har nya klassen. Redan under min
forsta faltstudiedag, hostterminens andra skoldag, uppmarksammade Nelly

mig pasin situation i klassen.

Formiddagsrast

Nelly beréttar for mig att hon ska fraga om hon far varainne parasten for hon
har inget att gora ute.

Jag gér ut. Efter en stund kommer Nelly ut och sager att hon inte fick varainne.

Hon fragar om jag vill félja med bort till hennes parontrad och plocka paron.

Det gor jag garna.

Pa vagen dit fragar jag vad hon brukar gora parasterna.

Hon beréttar att hon mest brukar vara sav och ga omkring for det ar ingen

som vill varamed henne parasterna, séger hon.

Marie: Hur vet du det?

Nelly: Jag vet det.

Marie: Har de sagt det?

Nelly: Ngf men jag vet det.

Marie: Varfor vill deinte det tror du?

Nelly: Jag vet inte. Bara for att jag kommer fran ett annat land tror jag.
(Féltanteckningar 000817)

Nelly forklarar att hon oftast brukar vara sjalv pa rasterna av det skalet att det
inte & nagon som vill vara med henne. Hon medger att ingen uttryckligen har

sagt det till henne men menar att hon vet det anda.

Nelly gjorde i borjan av hostterminen nagra fa forsok att umgas med négra av
de andra flickorna i klassen. Hon nekades séllan direkt att f& vara med, men
hon utesl6ts anda genom att de andra ignorerade €eller nonchalerade hennes
forsok att fa delta. En bit in pa hostterminen sokte Nelly alltmer séllan till-
tréde till de andra flickornas aktiviteter. Pa rasterna skyndade hon fort till sin
béastis Mimmi, som gick i Fargsparets femteklass. | den skulle hon sjav ha

gatt om hon inte fatt ga om skolar tre, vilket hon gjort pa grund av att lararna
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inte ansdg henne klara av att ga vidare till skoldr fyra. Nellys tdta umgange
med Mimmi pa rasterna menade flickorna i hennes egen klass var skélet till
att hon inte var med dem. De forklarade i olika sammanhang att hon inte ville

umgas med dem utan valde sin bastisi en annan klass istéllet.

Under varterminen forandrades varken Nellys situation €ller relationer med de
andra flickornai klassen. Hon hade fortfarande sin béstis i Fargsparets femte-
klass och var sdllan med flickorna i sin egen klass. Hon beréttade vid flera
tillfallen att hon upplevde sig utesluten och utsatt av andrabarn i klassen.

Hon séger att hon hatar allai den har klassen. De & sa dumma mot henne, tas-
kiga. Jag fragar nér de & det. Mest pa gympan, i omkladningsrummet och mest
ar det Lisa som & det. Elin och Amanda kan vara snélla och Caroline och Lina
kan vara det ibland, men Lisa &r taskigast. Till exempel om Nelly har glomt
handduk pa gympan sa fragar hon om hon kan fa lana av nagon och da sager
ala ngj. Jag fragar om det hander ofta att de &r taskiga. Hon sager att det &r
nastan varje dag, de hatar henne.

(Fatanteckningar 010509)

| mitten av varterminen uppdagades det for Nelly att Mimmi fran och med
hosten inte skulle ga kvar pa skolan, eftersom dar bara fanns verksamhet till
och med skoldr fem. | upprepade samtal med bade |&rarna och mig talade hon

om sina farhagor infor nasta skolar da hon skulle "bli helt ensam pa skolan”.
Vid ett tillfallei slutet av skolaret uttryckte hon sitt utanforskap tydligt:

Formiddagsrast

Nelly och jag stér kvar i tamburen. Barnen har madlat med vattenfarg pa ett
fonster och skrivit namnen pa alla i klassen. Nelly borjar sudda ut sitt namn
med fingret.

Nelly: Jag skatabort mig for jag vill inte tillhtra denna klassen. Jag vill gai en
annan.

Hon suddar ut bokstavernai sitt namn.

(Féltanteckningar 010528)

Genom att stryka bort sitt namn fran fonstret dar alla namnen i klassen stér

skrivna gor Nelly en markering att inte vilja tillhdra den kamratgrupp som
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skolan placerat henne i. Hennes 6nskan om att fa byta klass uttryckte hon vid
fleratillfallen och motiverade det bade med att hon var utesluten av de andrai

klassen och att hon s géarnaville félja med Mimmi till hogstadiet.

Det relationsarbete som pagick och som omfattade Nellys situation i klassen
innebar en annan form av relationsprojekt som skiljde sig fran de tidigare
beskrivna. | borjan av skoléret gjorde hon négra férsok till samvaro med de
andra flickorna men ignorerades och nonchalerades. Efter ett tag sokte hon
mer och mer sdllan tilltrade till de andras gemenskaper. Hon beskrev redan
frén borjan av skoldret att hon var utesluten och ratad. Aven om ingen uttalat
det direkt till henne hade hon utifran tidigare erfarenheter av sociala situatio-
ner lart sig, att hon inte var valkommen att delta. Hon forsokte istdllet umgas
sa mycket som majligt med sin bastis i skolar fem. Detta slog dock tillbaka
negativt mot hennes forsdk med att etablera relationer med flickorna i sin
klass. Att hon umgicks med sin béastisi en annan klass anvandes av dem som
motiv for och forklaringar till att hon stélldes utanfor gemenskaper i sin egen

klass.

Utstotning och ensamhet

Andreas, som kom fran Bla grupp, dér han tidigare gétt tillsammans med Axel
och Linus, hade inte nagon relation etablerad vare sig med dem eller med
ndgon annan i den nya klassen vid hostterminens borjan. Under hela skolaret
stod Andreas, likt Nelly, tydligt utanfor de andras gemenskaper 1 klassen.
Emellanét blev han utesluten fran olika aktiviteter av andra pojkar men manga
ganger stéllde han sig sdv utanfér och avholl sig fran att soka tilltrade till
andras aktiviteter. Ett sddant tillfale noterades en dag nar barnen skulle ga pa
utflykt.
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De ska stélla upp sig tva och tva pa ett | ed.

Lararen fragar Lina och Nelly som star narmast henne om de kan ga ihop och
hanvisar dem till att stéllasig forst.

Sedan stdller sig:

Caroline och Sanna

Elin och Amanda

Tobias och Dani€l och Linus

Axel och Elias och Roger

Andreas

Lisa och Jenny och Jennys mamma

Jonas och Joakim
(Féltanteckningar 001010)

Da barnen av lararen anvisas att stélla sig parvisi ett led stéller sig de flestai
par eller grupper som gér att relatera till deras pagaende relationsprojekt. Att
Elias placerar sg med Axel och Roger & den enda kombinationen som avvi-
ker frén detta. Trots att de fatt instruktioner om att stélla sig tva och tva stéller
sig bade Tobias, Daniel och Linus samt Axel, Elias och Roger i grupper om
tre. Andreas stéller sig ensam i ledet och gor inga ansprék pa att fagai sil-
skap med nagon annan.

Ett liknande agerande visade Andreas i samband med att en omplacering i
klassrummet skulle goras déar barnen fick vélja vem de ville ha som béankkam-
rat. Andreas hade da inte valt nagon alls och ingen hade heller valt honom. Pa
|ararens fraga om han ville sittaihop med Linus, som var franvarande vid till-
fallet, svarade han att han kunde sittaihop med vem som helst. Genom att inte
gora négra ansprak pa att fa vara med ndgon sarskild minskade risken for att
aktivt st6tas bort eller uteslutas. Aven Nelly agerade i regel pa det har sittet |
liknande situationer. Det innebar att ingen uttryckligen behdvde saga till
Andreas och Nelly att de inte fick vara med. Larda av tidigare erfarenheter
visste de redan pa forhand att de inte var vadlkomna som deltagare eller part-

nersi olika sammanhang.
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Under skoléaret noterades Andreas ofta tillbringa rasterna ensam. Ibland var
han med pa fotbollsplanen och emellanét var han tillsammans med kompisar
som han hade i andra klasser, framst i Formsparet. Men trots att Andreas holl
en |&g profil nar det gélde att soka umgange med andra i klassen, blev han
anda vid flera tillfalen utsatt for uteslutande och krénkande handlingar av

andra pojkar.

Uteslutande handlingar och konstruerandet av nagon som avvikande kunde
fungera som resurser for att skapa samhdrighet och gemenskap mellan andra
Under hostens samtal med Jonas, Joakim, Oskar och Elias forklarade de vad
de tyckte om Andreas och varfor de inte umgicks med honom.

Excerpt 1 fran gruppsamtal med Oskar, Joakim, Jonas och Elias hosten 2000

Marie: men Andreas d&, han sager ni han ar ocksad sjalv
Oskar: wusch

Joakim: han ar med Nelly

Oskar: naha ibland bara

Jonas: [han ar med]

Joakim: [Andreas han ar med] Alfo

Oskar: ja Alfo

Jonas: Alfonso

Elias: Alfonso

Oskar: han som [var ha&r inne]

Joakim: [Alfo penis]

Marie: s& han har ocksad kompisar i ndgon annan klass eller? (1 s)
men varfdr ar han inte med er andra killar i klassen

Oskar: [han:]

Joakim: [han] far inte

Elias: han far inte helt klart

Joakim: [han ar s& dum i huvet]

Marie: [varfor inte da?]

Oskar: han a: han ar tjock och

Joakim: [och ful]

Elias: [*och ful¥*]

Oskar: [tattig och]

Joakim: dum

Oskar: Jja

Marie: men sdger ni det till honom att han inte far?

Joakim: ©°Jonas kolla Jonas Jonas® ((fdérsdker fa Jonas uppmdrksamhet
pad nagot annat och gdr 1ljud))

Oskar: han kommer inte till oss och fragar om han far va med heller
Marie: han kommer inte?

Oskar: ibland &r han med pd fotbollen och det far han

Elias: "han va:gar inte fra:ga”

Marie: tror du inte det? (2 s ) skulle han om han skulle fragat wvad

skulle ni sagt da
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Elias: *att han inte far*
Joakim: jag bara sager a: jag ar med en annan kompis
Marie: (2 s ) det skulle ni sagt da ni vill inte va med honom?

Oskar: jag skulle sagt na:

Joakim: kanske 1 morrn sd kommer han bara nej du far inte du &r sa
[dum i huvet]

Oskar: [nd: jagl ska aka till stan skulle jag sagt sa jattelange
tills han bara slutade

Marie: det skulle du?

Oskar: mm

Marie: varfoér skulle du inte vilja va med han da?
Oskar: nej han ar inte min sort

Jonas: na precis

Dajag for Andreas patal reagerar Oskar negativt direkt och utbrister usch. |
samtalet som sedan foljer om Andreas konstruerar pojkarna gemensamt en
negativ bild av honom samtidigt som de backar upp och forstarker varandras
uttalanden. Pa min fraga om varfor han inte &r tillsammans med dem forklarar
de att han inte f&r det. Sedan ger de, trots att jag & néarvarande eller kanske pa
grund av det, en rad negativa och nedvéarderande asikter om Andreas. Det
verkar som om mina fragor sétter igang ett samarbete mellan pojkarna for att
konstruera skél till varfor att han inte & med dem. Oskar forklarar att han ar
inte min sort, ett uttalande som understryker vikten av att vara lika varandra
for att umgas, nagot som barnen framhdll i flera andra sammanhang som kéan-
netecknande for kompisrelationer. Att fortala Andreas, det vill sga tala ned-
sdttande om honom i hans franvaro, tycks har fungera som en forklaring och
ett réttfardigande av att han utesluts.

Pa min fraga om de faktiskt talar om for Andreas att han inte far vara med
dem svarar Oskar att han sjav inte kommer och ber om att fa vara med, nagot
som stammer val med observationerna som gjorts. D& jag ber dem spekulerai
hur de skulle agera om Andreas skulle fréga om han far vara med dem for-
mulerar de tillsammans en plan for hur de skulle handla for att utesluta honom
aven ur sddana situationer. Deras gemensamma konstruerande av Andreas

som avvikande och utstétt tycks stérka samhorigheten mellan dem, nagot som
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illustrerar hur uteslutning av ndgon kan fungera som ett medel for att skapa
gemenskap mellan andra. Andreas anvandes pa sa sdtt som en resurs i andras
relationsprojekt och kan, likt Nelly, beskrivas som att bade sta utanfor och
deltai pagdende rel ationsprojekt.

Ny i klassen

Efter pasklovet borjade Markusi klassen efter att hagatt i en sdkallad " forbe-
redelseklass” for invandrarbarn pa en annan skola sedan i januari da han och
hans familj flyttade fran Finland till Sverige. Redan andra dagen i skolan eta-
blerade han och Andreas en relation med varandra och borjade hdlla ihop pa
raster och lektioner och inom tva veckor hade de varit tillsammans &ven pa

fritiden.

Under sin forsta skolvecka deltog Markus ibland i rastaktiviteter och ibland
stod han bredvid och tittade pa. Andra veckan satt han for det mesta salv pa
en bank pa skolgarden utan att folja ndgon sarskild aktivitet. Under den
veckan overgick handlingar fran att de tidigare synts inramade av att vara” pa
skoj” till att utforas pa ett mer berdknande och férodmjukande sétt. Forsta
noteringen om det gjordes pa Markus attonde dag i skolan. Jag och nagra av
flickorna i klassen stod och pratade vid fotbollsplanen dar Markus och tre
andra pojkar fran klassen befann sig, da Nelly uppmarksammade mig pa vad

som pagick.

Eftermiddagsrast

Nelly: Sag du vad elak Oskar var mot Markus?
Marie: Ngj
Nelly: Han baraslog till honom och puttade honom.
(Féltanteckningar 010430)
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En vecka senare hade trakasserierna mot Markus trappats upp ytterligare.

Lunch

Jag sétter mig vid en bank mitt emot Markus och hér Linus prata med Markus
om négra som & dumma.

Marie: Ar ndgra dumma?

Daniel gar forbi och stannar.

Daniel: De & dummamot Markus.

Marie: Ar de? Vilka da?

Daniel: Joakim, Jonas och Oskar, de retar honom och knuffar honom.

Daniel gér och sétter sig pasin plats.

Marie: Ar de dummamot dig?

Markus: Ja.

Marie: Vad gor de d&?

Han rycker pa axlarna

Jag frégar Linus.

Marie: Har du hort det?

Linus: Jag har inte hort att de har sagt ndgot men de knuffar pa honom och sa.
Markus: Ja och kastar sten.

Marie: Kastar de sten pa dig?

Markus: Javid utflykten.

Marie: lgar?

Markus: Ja.

Jonas kommer och gér forbi for att ta mat. Nar han gar forbi Markus sparkar
han till honom pa benet under banken. Markus rusar upp och efter Jonas. Jonas
springer runt det runda bordet. Lararen kommer ut fran grupprummet.

Léararen skriker: Jonas! Ngj! Slutal

Jonas gar tillbakatill sin bank. Han ler stort (triumferande).

Markus gar och sétter sig igen och tittar sorgset pa mig.

Marie: Menar du si?

Markus: Ja

Nér vi dtit fardigt sitter jag och skriver i min bok. Markus undrar vad jag skri-

ver. Jag laser f6r honom det jag nyss skrev om att de varit dumma mot honom.

Han svarar att det & Oskar och Jonas som & dumma.

Markus: Igar kastade de sten. Jag sa sluta men de bara ...

Han harmar hur de hdll héanderna framfor munnen och skrattade.

(Fatanteckningar 010509)

Vid lunchtillféllet upplyser Linus, Daniel och Markus mig om att Jonas,
Joakim och Oskar vid upprepade tillféllen varit dumma mot Markus. | situa-
tionen som uppstar observeras en handling da Jonas fysiskt ger sig pa Markus
och sparkar honom pa benet. Markus reagerar starkt och forsoker ge igen.

Léraren uppméarksammar situationen och tillréttavisar Jonas. Infor de andra
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barnen i klassen uppvisar Jonas en njd min da han gér tillbaka till sin plats.
Att ansdtta Markus verkar fungera for att vinna status och positiv bekréftelse
for egen del. Krénkande handlingar blir darmed inte bara ett redskap for att
stéta bort nagon utan kan ocksa anvandas som resurser for att skapa samho-
righet och gemenskap.

Under en period av bara tva veckor konstruerades en gemensam bild av
Markus som kraftigt avvikande och konstig. Den anvéndes sedan som motiv
for att utesluta och krénka honom och for att férklara och réttférdiga de hand-
lingarna. Alla barn i klassen var pa olika sétt involverade i uteslutningen av
Markus antingen genom att direkt agera mot honom eller delta i det gemen-
samma konstruerandet av honom som avvikande. P4 samma sétt som Andreas
och Nelly anvandes Markus som resurs for att skapa gemenskap och samho-
righet | andras relationsprojekt.

Markus och Andreas paborjade ett gemensamt relationsprojekt dér de arbe-
tade fOr att etablera en kompisrelation med varandra. Det projektet bedrevs i
huvudsak pa fritiden. | skolan deltog dven Andreas i uteslutande och kran-
kande handlingar mot Markus.

SAMMANFATTNING

Barnens arbete med relationer pagick standigt och utgjorde vasentligadelar av
skolvardagen. Relationsarbete riktat mot att skapa relationer med vissa barn
och i olika grupperingar har i det héar kapitlet beskrivits som avgransade soci-
aarelationsprojekt. Gemensamt for de olika projekten var en stravan efter att
skapa gemenskap och samhorighet med andra barn i klassen. Det arbetet
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utfordes pa olika séitt och med hjalp av olika medel. En del projekt var inten-
siva och omvéaxlande medan andra var stabila och lugna. Vissa krévde storre
anstrangningar och insatser an andra som bara "fl6t p&” utan storre bemodan-

den.

| kapitlet har tagits upp och beskrivits relationsprojekt av olika slag. Flera av
dem gick ut pa att etablera nya relationer medan andra handlade om att upp-
ratthdla och utveckla relationer forankrade sedan tidigare. Det framsta malet
for barnens relationsprojekt framstods vara att skapa samhorighet och gemen-
skap med vissa andra barn. | det arbetet ingick att utestanga de barn som inte
ingick i projektet. Inneslutande och uteslutande handlingar var vanligt fore-
kommande i klassen, sa vanliga att de kan betraktas som vardagliga och néd-
vandiga inslag i barnens pagaende relationsarbete. Utedutande handlingar
marktes vara effektiva for att utmarka olikhet och markera avstand till nagon.
| ett fall uppméarksammades sarskilt uteslutande handlingar som ett problem
da Lisa och hennes forddrar kraftfullt agerade mot att Lisa under en Kkort

period avvisades fran att varatillsammans med Sanna och Caroline.

| arbetet med relationer var det vanligt att barnen bendmnde varandra som
kompisar eller bastisar. Bendamningarna anvandes som redskap for att utmérka
och beskriva relationer, dess slag och grad av férankring. Att vara kompisar
eller bastisar innebar tva olika slags relationer déar benamningarnai sig impli-
cerade relationernas 6msesidiga karaktar, villkor, forpliktelser och forvant-
ningar. En fordjupad bearbetning och analys av hur barnen anvénde benadm-
ningarna kompisar och bastisar och vad de olika relationerna innebar har

gjorts. Denna presenterasi kapitel 6.

Barnen anvande sig av olika redskap i ditt relationsarbete. Klader och olika
materiella ting & exempel pa redskap som anvandes for att skapa likhet och
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uttrycka gemenskap. Ibland kunde skolan tillhandahalla resurser for barnens
relationsarbete i form av organisatoriska ramar, formellt organiserade aktivi-
teter eller fysiska redskap. | avhandlingen har detta fatt bilda underlag till
kapitel 7.

De flesta barn i klassen var under nagon period indragna i relationsprojekt
med varandra. Detta innebar att de ocksa blev utsatta for och salva medver-
kade i savd inneslutande som uteslutande handlingar. Nelly, Andreas och
Markus och till viss del dven Elias kan beskrivas sta utanfor de andras gemen-
skaper samtidigt som de ingick och deltog i deras relationsprojekt pa olika
sétt. De gjorde séllan nagra egna forsok med att etablera relationer eller soka
tilltrade till andras gemenskaper i klassen. Flera ganger blev de utsatta for
direkt uteslutande och &ven krankande handlingar, trots att de inte tycktes
utgora nagot storre hot i andras relationsprojekt. Snarare verkade det som om
uteslutningen och utmérkandet av dem som avvikande anvandes for att skapa
samhdrighet och gemenskap mellan de andra, for att skapa och forstarka ett
"vi” gentemot "dem”. De sociala relationsprojekt som involverade dem och
den form av uteslutning som de hér barnen métte har studerats sarskilt och
kommer att presenteras narmare i kapitel 8.

Andreas, Nelly och Markus utesl6ts ofta fran aktiviteter och gemenskaper
med deras utlandska bakgrund som motiv eller medel. Svarigheter med att
hantera det svenska spraket och brott mot den lokala kamratkulturen var
argument som barnen anvande sig av for att motivera och forklara uteslutande
handlingar mot dem. | analyserna har utlandsk bakgrund betraktats som medel
| barnens relationsarbete och inte som bakomliggande orsaker och forklar-

ingar till att de hér barnen ofta uted 6ts.
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Barnens relationsprojekt var tydligt konsbundna. Pojkar var kompisar och
béastisar med pojkar och flickor med flickor. Det var bara Andreas och Nelly
som skilde sig fran detta monster da de bendmnde varandra som kompisar och
ibland umgicks pa rasterna. Varken Andreas eller Nelly hade négra andra
relationer etablerade i klassen, varfor detill vissdel och i vissa situationer var
utlamnade till att umgas med varandra. Vid tillfalen som kréavde att de valde
nagon kunde det ibland vara |&tare att vélja varandra én att "gora intrang” i
andras alianser. Med utgangspunkt fran ett konsperspektiv har flera intres-
santa iakttagelser gjorts i materialet. En bearbetning av dessa kraver dock en

egen och fordjupad analys och det arbetet har valts bort i den hér studien.
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KOMPISAR OCH BASTISAR

Corsaro & Eder (1990) redovisar i en 6versikt av studier om barns interaktion
| kamratgrupper hur beteckningen kompisar (eng. friends) har flera olika
funktioner i deras kamratrelationer. Till exempel anvands beteckningar for att
markera relationer och for att bekrafta samhorighet och tillit. Rizzos (citerad i
Corsaro & Eder, 1990) beskriver hur barnen i hans studie:

[A]ttemted to determine the existence of friendship by comparing the internal
concept with specific features of interactions with frequent playmates, to act in
accordance with this concept when with their friends, and to object when their
friendsfailed to live up to their expectations (Corsaro & Eder, 1990, s 203)
Beteckningarna kompisar och béastisar skulle enligt Sacks (1992) kunna
betraktas som "members categories’, d.v.s. kategorier som barnen sélva
anvander och ibland konstruerar for att bendmna och beskriva relationer med
varandra. Béda kategorierna bildar standardiserade par med den andra parten
i relationen, de bade forutsétter och presenterar varandra. Kéannetecken, egen-
skaper och aktiviteter bundna till kategorierna kompisar och bastisar kan

anvandas som redskap i barnens arbete med att etablera, upprétthalla, presen-
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tera och markera relationer. De kan ocksa utgora regler for socialt agerande i

en viss kategoriserad relation.

Det har kapitlet bygger pa samtalen med barnen i grupper och faltanteckning-
arna. De senare har anvants for att kontextualisera sekvenserna ur samtalen
och sétta in dem i ett vidare sammanhang av barnens skolvardag. Under
gruppsamtalen uppstod forhandlingar och diskussioner mellan barnen anga
ende deras relationer med varandra. | de sekvenserna aktualiserades manga
ganger beteckningarna kompisar och bastisar och deras respektive kanne-

tecken, egenskaper och aktiviteter. Detta har varit fokus for den hér analysen.

ATT VARA KOMPISAR

Benamningen kompisar anvandes av barnen for att beskriva, forklara eler
markera samhorighet med nagon, "vi & kompisar”, "hon/han & min kompis”
eller for att forklara en skillnad mellan sig och ndgon annan, "hon/han &r inte
min kompis’, "vi &r inte kompisar’. Kompisrelationer kdnnetecknades av en
uppséattning olika egenskaper och aktiviteter specifika for och bundnartill just
sadana relationer. Kompisar var de som man delade tid, intressen och aktivi-
teter med. Att vara kompis utmérkte ocksa likhet med och nérhet till nagon
annan vilket uttrycktes pa flera sétt i olika sammanhang. | sociala situationer
som uppkom i skolvardagen blev de kategoribundna egenskaperna observer-
bara som verksamma redskap i barnens relationsarbete. | gruppsamtalen blev
de mérkbara i de férhandlingar, diskussioner och dispyter som stod under

samtal ens gang angaende barnens relationer med varandra.
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6 Kompisar och bastisar

Néarhet — att vara tillsammans

Att vara var en aktivitet bunden till att vara kompisar. Under &ret noterades
vid flera tillfélen hur barnen forsokte etablera relationer genom att tillfraga
nagon om de skulle "vara’ pa rasten eler pa eftermiddagen. "Leka’ var ett
begrepp som ocksa anvandes men som allt mer 6vergavs da det enligt barnen

stod for yngre barns aktiviteter.

Att "vara’ pafritiden, efter skoltid, utmérkte en mer forankrad kompisrelation
an att "bara vara’ i skolan. Arbetet med att boka upp varandra for att umgas
efter skoltid observerades vid fleratillfallen under hela skolaret.

Under de forsta veckorna pa hostterminen noterades hur barnen anvéande sig
av meddelanden pa lappar for att tillfraga ndgon om att umgas pa eftermidda-

gen. Redan forsta veckan observerades ett forsok fran Lina att fa ”vara’ med
Jenny.

Lina ger en lapp till Jenny. Paden stér det:
Savi vaidag?
Ja Kanske Nej
(Féltanteckningar 000822)
Linas fraga ger tre mojliga svarsalternativ for Jenny; ja, ng eller kanske.
Svarsalternativet "kanske’ lamnar en Gppning for forhandling om det skulle

bli aktudllt. | det har fallet antog Jenny Linas invit.

Att "vara’ eler "inte vara’

Nér Jonas och Joakim infor skolaret borjade i samma klass skapades mojlig-
het fOr dem att etablera en relation med varandra. Detta visade sig emellertid
inte bli helt 14t da det ofta kolliderade med Oskars och Jonas arbete med att
upprétthadlla sin sedan tidigare etablerade relation. | gruppsamtalet som holls i
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borjan av november uppkom flera sddana situationer da Joakim forsokte gora
ansprék pa att ha en relation med Jonas, nagot som Oskar argumenterade
emot. | borjan av samtalet patalade jag att jag uppméarksammat att de ofta var
tillsammans pa rasterna och spelade fotboll och undrade om de var tillsam-
mans pa fritiden ocksa.

Excerpt 2 fran gruppsamtal med Oskar, Joakim, Jonas och Elias hosten 2000

Marie: pa fritiden hur ar det da?
Joakim: da a&r jag nog mest med °Jonas®
Oskar: naha du och jag alla vi ar fér vi spelar alltid bara fotboll

Joakim: (1s) men det ar inte he- nar vi ar hemma (1s) sa du

Oskar: naha du ar inte alls mest med Joakim eller hur [vi ar]

Elias: [ni tvad ar] mest

Oskar: Jja pad fritiden

Marie: wvilka Jonas och Oskar?

Oskar: mm

Marie: brukar ni va mest pad fritiden?

Oskar: mm

Jonas: mm

Elias: fast alla ar i pa skolan

Marie: i skolan ar alla

Elias: mm

Joakim: ja

Marie: vem brukar du va med pd fritiden Joakim da-?

Joakim: ©°ja det® (..) kompisar inte s& mycket nu (1ls) jag ska va med
Jonas idag och sa var jag med han igar

Marie: ja

Jonas: sen har inte vi vart nat mer

Joakim: nad (.) en gang innan

Jonas: “°nar dac®°?

Joakim: nar du var hemma hos mig (xx) (ls) vi har vart [en gang nar]
[ja men det varl]
Jonas: inte nu dad var vi inte da& var jag och Oskar eller hur

Genom att Joakim presenterar att han & mest med Jonas pa fritiden har han
gjort ansprak pa att ha en néra relation med honom. Han némner Jonas med
|ag rost vilket kan betyda att det han anfor & nagot osakert i sammanhanget.
Oskar protesterar kraftigt och forsvarar sin relation med Jonas med att det &r
de tva som ar mest. Deras dberopanden av att ”vara mest” med Jonas pa friti-

den implicerar samtidigt att ”vara mest och bast kompis’ med honom.

Efter att det, med stéd fran Elias, klarlagts att Oskar och Jonas &r de som &r
mest pa fritiden gor Joakim annu ett forsok till att skapa samhorighet med
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6 Kompisar och bastisar

Jonas. Han sager att han ska va med Jonas idag och att han var med han igar.
Med detta pastér han att det inte bara &r vid ett tillfale utan vid flera sddana
som han och Jonas "varit” pa fritiden. Jonas g&r da in och tillbakavisar
Joakims forsok att pavisa en narmare relation mellan dem och betonar att vid
fler tillféllen an de tva som han uppgett har de inte umgatts. Joakim forsoker
anda dvertyga Jonas om deras relation med varandra genom att paminna om
ytterligare en gang nér du var hemma hos mig. Det forsoket avfardar Jonas
bestamt och forklarar att den gangen intraffat tidigare och géller inte nu.
Dessutom betonar han att de tvainte var da for da var han med Oskar. Jonas
gar har in och forsvarar sin och Oskars relation och menar att det & de tva

som " ar mest” och darmed har den starkaste rel ationen med varandra.

Vid varens gruppsamtal med de tre pojkarna inledde Joakim med att presen-
tera sin och Jonas forankrade relation med varandra.

Excerpt 3 fran gruppsamtal med Joakim, Oskar och Jonas varen 2001

Joakim: jag och Jonas bdrjade va nu

Marie: ni har bdérjat?

Joakim: ofta ar vi nu (..) eftersom Oskar har flyttat dd han ar bor
ju 1 stan nu

Né&r jag inledningsvis i samtalet bendmnt dem alla tre som kompisar, fram-
haller Joakim att han och Jonas borjat va nu och ofta ar nu. Med detta utmér-
ker han samhdrighet och en néra kompisrelation med Jonas. Han forklarar att
skélet till att han och Jonas ofta &r tillsammans nu &r att Oskar har flyttat fran
bostadsomradet och det har gett honom féretrade till umgéange med Jonas pa

fritiden.

Pojkarna anvander sig hér av ”att vara ofta’, inte barai skolan utan ocksa pa
fritiden, som en regel i argumentationen om att ha en kompisrelation med

Jonas. Styrkan i relationen forhandlas genom att framhalla omfattningen av
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"att vara’, alltsd vem av Joakim och Oskar som tillbringar mest tid med Jonas

och dérmed & mest och béast kompis med honom.

"Vard’ hemma och sova 6ver

En annan aktivitet som utmérkte graden av férankring i kompisrelationer var
att ha varit hemma hos varandra och tréffat varandras familjer. Under hdstens
samtal med Jenny, Lisa, Amanda och Elin syntes vid nagra tillfallen ett kon-
kurrerande arbete mellan Jenny och Lisa dér de argumenterade om vilken av

de tva som hade stérst samhorighet med Elin och Amanda.

Excerpt 4 fran gruppsamtal med Elin, Amanda, Lisa och Jenny hosten 2000

Lisa: sen lekte jag och Lina, jag och Sanna lekte jag och Caroline
lekte jag med Jenny lekte jag med Elin Amanda lekte jag med

Marie: ja

Jenny: men du har aldrig varit hemma hos Amanda an

Amanda: nej men i skolan

Jenny: Jja pa skolan

Lisa: pd skolan (2s) jag vill va hemma hos dig

Amanda: ((smaskrattar generat))

Jenny: du vet val knappt var hon bor?

Lisa: jo jag vet var hon bor

Jenny: hittar du dit sjalv dav?

Lisa: (2s) na inte--

Jenny: *nej bra* fér det gbr inte ens jag

Né&r Lisa réknar upp vilka hon har umgétts med den senaste tiden papekar
Jenny att Lisa aldrig varit hemma hos Amanda an. Pa sa sétt degraderar hon
Lisas pastadda relation med Amanda till att inte vara sa starkt forankrad och
Lisafar erkdnna att hon ”bara varit” med Amandai skolan vilket inte &r speci-
fikt utmérkande for nagon narmare relation. For att forstka forankra en nér-
mare relation med Amanda framfor Lisa da en dnskan om att fa komma hem
till henne. Jenny klassar ner hennes forsok genom att ifragasdttande hévda att
Lisa vet val knappt var hon bor. Lisa forsvarar sig och Jenny driver sitt ifré
gasittande vidare genom att fraga om Lisa hittar dit galv. Lisa erkénner med
viss tvekan att hon inte gor det och Jenny avbryter henne snabbt och Overlég-
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set. Uttrycket negj bra tolkas har som att Lisas svar godtas som rimligt i sam-
manhanget och argumentationen avslutas till Jennys fordel. Med hjélp av for-
starkningen inte ens later Jenny paskina att hon om nagon av de tva borde
hitta hem till Amanda eftersom hennes relation med Amanda &r starkare an
Lisas.

En aktivitet som i &nnu hogre grad pavisade styrkan i en kompisrelation var
att sova dver hos varandra. Under varens gruppsamtal berédttade Amanda och

Elin om ett tillfalle da de sovit 6ver hos Amanda.

Excerpt 5 fran gruppsamtal med Elin, Amanda och Jenny varen 2001

Marie: ((skrattar)) ja det var hos Amanda du sov &ver?
Elin: mm

Amanda: mm

Marie: Jja

Jenny: jag vill sova hos dig Elin

Elin: (..) °mm°

Jenny: och du har inte sovit hos mig

Elin: °nej°

Jenny: och Amanda och jag har gjort bada delarna
Amanda: mm

Jenny gor har ett forsok till att stérka forankringen av sin relation med Elin
genom att framfora en 6nskan om att fa sova dver hos henne. Elin svarar tyst
och nagot undvikande pa det och Jenny papekar att Elin inte heller sovit Gver
hos henne. Da Elin tyst bekréftar &ven detta patalar Jenny att Amanda och hon
sovit Over hos varandra och framhaver harmed Amandas och hennes relation
som starkare &n Elins och hennes. Genom att betona ojamlikheten i relatio-
nerna mellan dem forsoker hon dvertyga Elin om att de ocksa borde sova 6ver

hos varandra.

Kannavarandraval

Andra egenskaper for att markera néra och starkt férankrade relationer var att

veta mycket om varandra och att k&nna varandra val. En relation férankrad
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sedan lang tid tillbaka innebar att ha delat en hel del upplevelser och erfaren-
heter tillsammans. Elin och Amanda markerade flera ganger sin nara relation
genom att framhalla att de varit " bastisar” anda sedan skolar ett.

| samtalet med Joakim, Jonas, Oskar och Elias togs egenskapen att ha kant
varandra lange upp till forhandling i argumentationen om att ha den starkaste

rel ationen med Jonas.

Excerpt 6 fran gruppsamtal med Joakim, Oskar, Jonas och Elias hosten 2000

Joakim: innan var Oskar och Jonas dom var innan alltid ovanner och
ville aldrig va med varandra eller hur

Oskar: ja sdkert ((som motsattning))
Joakim: innan ndr Jonas kom
Oskar: eller hur var inte det vi har alltid varit vanner sen vi var

bébisar Joakim

Joakim: d& ka&nde inte du honom

Jonas: [jol

Oskar: [JO:] jag har ja&dra kort pa det jag kan gdrna ta med dom (2s)
fér vi si- Jonas och jag sitter i vagn och Felix ar i magen
(1s) vi sitt- vi ar

Benamningen ovanner anvandes av barnen antingen for att beskriva ett till-
stand av att vara osams eller for att utmérka en negativ relation, vilken kunde
bestd under kortare eller langre perioder. Har syns Joakim anvanda benam-
ningen ovanner som ett redskap i konkurrensen med Oskar. N&r han ges till-
falle forsoker han peka pa en svaghet i Oskars och Jonas nuvarande relation.
Han s&ger att de alltid varit ovanner tidigare och att de aldrig ville va med
varandra, vilket implicerar att deras kompisrelation inte har bestatt sa lange
och att den tidigare till och med varit negativ.

Oskar reagerar direkt pa det orimliga i Joakims kategorisering av relationen
och forklarar att de alltid varit vanner. Benamningen vanner anvander han har
synonymt med kompisar. For att forstarka tidsangivelsen alltid forklarar han
att relationen bestatt anda sedan de var bebisar och hanvisar till ett fotografi

som han har hemma och som bevisar det. Han beskriver motivet pa fotot med
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hjalp av egenskaper som visar pa att det var lange sedan det togs. Jonas och
han sitter i vagn och Felix, Oskars lillebror som &r ett ar yngre &n honom, var
inte ens fodd. Det bevisar att det var lange sedan fotografiet togs och att Jonas
och han umgicks redan da

Att Oskar och Jonas hade ként varandra sedan de var sma och att deras foral d-
rar ocksd umgicks var starka kort som Oskar flera ganger spelade ut mot
Joakim for att ge stod & sin och Jonas relation. Under samtalet pa varen togs
det temat upp efter att Joakim presenterat att han nu var mest med Jonas,
eftersom Oskar flyttat fran bostadsomradet och bodde négra kilometer bort.
Oskar framforde da aterigen att han och Jonas varit kompisar sedan de var
bebisar och refererade till fotografiet dar motivet utgors av honom sjélv och
Jonas som sitter i barnvagn och &ter glass. Joakim forsokte da kontra med att
han ocksa har ett gemensamt forflutet med Jonas.

Excerpt 7 fran gruppsamtal med Joakim, Oskar och Jonas varen 2001

Joakim: till exempel ndr vi var (.) jag och Jonas kanner ju e nagra
tillsammans

Jonas : [lite]

Oskar: [ja men] ni ka&nde inte varandra [ (xx xx)]

Joakim: [nej men vi] vi kanner ju
Erika och Felicia menar ja

Oskar: Jja sa

Joakim: ja och s& vet inte ni att nagra kompisar hade kort pa Jonas

Marie: jaha

Oskar: och dom visste inte ens om f&ér dom kande inte varandra [an da]

Joakim: [nejl

Oskar: dom bara sag varandra (.) fast dom k&nde inte varandra
/../ ((6 rader prat om annat))

Jonas: men det var bara fo6r att dom kdnde vara grannar sa var jag
pad eller sd hade dom barn [och sa sa]

Joakim: [mamma min mamma] och pappa kande
ju dom lika mycket som din mamma

Jonas: [sa]

Joakim: [och] pappa gbr

Jonas: sa brukade jag leka med dom nar jag var liten

Joakim: sen sd& ndr dom hade kalas och sa sa var ju jag ocksd dar

Marie: ja

Joakim: vi traffades ju (.) ocksd nar vi var smad

145



Resultat

| sekvensen argumenterar Oskar och Joakim, med hjélp av egenskapen att ha
kéant Jonas lange, om vem som har den narmaste relationen med honom.
Joakim lagger fram att han och Jonas kénner nagra tillsammans och asyftar
da en bekantskap som funnits sedan lang tid tillbaka. Troligtvis har det hér
tagits upp tidigare mellan pojkarna eftersom Oskar reagerar direkt och visar
sig helt inforstddd med vilka bekanta Joakim menar. Han opponerar sig och
patalar tre ganger att de kénde inte varandra. De ma ha tréffats men de bara
sag varandra, de visste inte ens om varandra och de kande definitivt inte var-
andra, menar han. Genom att betona det har han kraftigt degraderat Joakims
forsok att framhdla att han har haft en relation med Jonas sedan lang tid till-
baka.

Da Jonas gar in och fortydligar att han och Joakim faktiskt inte kande var-
andra utan att det var deras grannar som Joakims forddrar kéande sa péatalar
Joakim att bada deras foraldrar kande ju grannarna lika mycket. Pa det séttet
fungerar forddrarnas gemensamma bekanta som en resurs for att forsoka

pavisa en tidigare gemenskap med Jonas.

Joakim syns har utga fran Jonas uppgifter och applicera tillagg till dem som
bevisar att de hade en relation med varandra nér de var sma. Nér Jonas berét-
tar att han brukade leka med grannarnas barn nér han var liten upplyser
Joakim om att han ju ocksa var déar nar de hade kalas. Markeringen ocksa
implicerar att &ven Jonas var med pa kalasen. Slutsatsen blir da att Joakim och
Jonas traffades ju ocksa nar de var sma. | det har uttalandet implicerar marke-
ringen ocksa att Joakim liksom Oskar har ett gemensamt forflutet med Jonas.
Forstarkningen ju fungerar i det hér pastéendet, liksom i hans tidigare, for att
dvertyga om dess giltighet genom att den implicerar ett medhall fran i det hér
fallet Jonas sida.
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Samhorighet — delaintressen och aktiviteter

Vid fleratillféllen uttryckte barnen att delade intressen och aktiviteter, som att
utdva fritidsaktiviteter ihop och ha gemensamma intresseomraden att prata

om tillsammans, horde ihop med att vara kompisar.

Gilla hastar och rida

Elins och Amandas stora gemensamma intresse var hastar och ridsport, vilket
Jenny ocksatog del i snart efter att de etablerat en relation. Gruppsamtalet pa
varen med Amanda, Elin och Jenny handlade till stora delar om det hér intres-
set. Under samtalets gang uppkom nagra sekvenser dar Jenny anvande det
gemensamma fritidsintresset for att palysa och argumentera for ojamlikheten i
derasrelation. | en sekvens efter att de beréttat att Jenny under helgen deltagit
i en ridtavling for forsta gangen, ifrégasatte Jenny varfor Elin och Amanda
inte kom och delade denna héndel se med henne, nagot som de hade forvantats

gora.

Excerpt 8 fran gruppsamtal med Amanda, Elin och Jenny véren 2001

Jenny: ni kollade inte pd det

Amanda: (ls) nej mamma var jattetrdtt och sd: bara foér vi kdrde pappa
till jobbet och nadr hon kom hem igen var klockan nanting &ver
tio tjugo Over tio *ndt sant*

Jenny: men a: den sista tavlade vid (..) ett (2s) och jag var nummer
tretti

Amanda: ((smaskrattar besvarat))

Marie: Jjaha var var det dar pa Ridhuset

Jenny: Jja

Amanda: jag trodde int- aldr- jag trodde aldrig det var s& manga (.)
vi var val *tjugo nanting* ((smaskrattar))

Elin: ja

Amanda: det var darfér

Jenny: annars jag hade inte ann- om det var bara tjugo hade jag inte
kunnat e rida som (..) nummer tretti

Amanda: na

Jenny: det ar lite svart

Amanda: det ar det

Elin: mm
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Formodligen hade Amanda och Elin tidigare lovat att de skulle komma och
tittat pa Jenny nér hon téavlade i helgen. Som nara kompisar kunde det ocksa
forvantas ligga i deras intresse och forpliktelser. Amanda forsoker upprepat
ge forklaringar till varfor de inte kommit och anger ské&l som de enligt henne
inte alva kunnat paverka. De godtas inte av Jenny som driver sitt ifragasét-
tande vidare. Som argument mot Amandas forklaring till varfor de inte skulle
ha hunnit dit i tid for att se henne tavla séger hon att den sista deltagaren inte
startade forran klockan ett och att hon g8lv hade startnummer trettio. Deras
gemensamma kunskap om héasttavlingar inbegriper att det betyder ett sent
startnummer, vilket Amanda medger och ger sedan en annan forklaring till
varfor de "missberdknat” starttiden. Hon smaskrattar besvérat och forklarar
med referens till nér hon gév och Elin tavlade, att hon aldrig trodde att de
skulle vara s manga pa Jennys tavling. Hennes ngot osikra och inte sa
overtygande sétt att framstélla sina forklaringar pa ger Jenny fog for att fort-
sétta sitt ifragaséttande.

Amanda forsoker hér upprepat forvissa Jenny om att skalet till att de inte
kommit och tittat pa henne inte var att de med vilja och berdkning valt bort
henne. Hon lyckas inte sarskilt bra med detta utan Jenny forvissar dem om att

de brustit i de forpliktelser som deras relation med varandraimplicerar.

Spelafotboall

En sarskilt framtr&dande aktivitet som Oskar, Joakim, Jonas och Elias delade
var att spela fotboll pa rasterna. | borjan av hostterminen noterades i faltan-
teckningarna att Joakim, Oskar och Elias deltog i fotbollsspelandet sa gott
som varje rast medan Jonas vid flera tillféllen sigs dgna rasterna & andra
aktiviteter ihop med andra barn bade i klassen och fran andra klasser. Nér jag
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under hostens gruppsamtal forde pa tal att jag observerat detta motsatte sig
Oskar och Joakim det starkt.

Excerpt 9 fran gruppsamtal med Joakim, Oskar, Jonas och Elias hosten 2000

Joakim:

Marie:

Jonas:

Joakim:

Oskar:

Joakim:

Oskar:

Joakim:

Oskar:

Joakim:

Oskar:

Joakim:

Oskar:
Jonas:
Marie:

Joakim:

Jonas:

Joakim:

Marie:
Oskar:

Joakim:

Jonas:
Oskar:

Joakim:

Oskar:
Marie:
Oskar:

Joakim:

Oskar:

Joakim:

Oskar:

Joakim:

Oskar:

Joakim:

Oskar:

Joakim:

Oskar:
Marie:

Joakim:

Marie:

Jonas:
Oskar:

men jag spelar vare:nda dag jag har inte missat en enda rast
nej det tror jag inte du har gjort fér jag ser dig dar jamt
tycker jag (..) och Oskar ocksa men du ar inte alltid med
Jonas
na
nha
(2s)det ar bara nu har han bdérjat (2s)
du var inte heller med innan Oskar
joho
inte innan
jo d& n&- jag har ju spelat sen jag gick 1 sexdrsgruppen
men du var [intel]

[fast da] koérde inte vi match ens
men du var inte med lika mycket som du ar nu
nad (1ls) inte du heller vi var mest i skogen
ja
varfdér var inte du med innan Jonas
han har bara gatt har i ett ar
mm (3s)
han gick pad Falkskolan innan
jaha men sen du bdrjade har
da har han vart med pa fotboll varje dag
f6r det mesta
[jal
[jal
en manad efter sd var han ju med (..) ratt mycket ndr han
hade bdrjat kanna oss
[i fyran]
[men ibland] &r du inte det Jonas ju
det &r bara ndr han var i1 fyran han har vart med oss
han har varit med i trean ocksd ndgra ganger
njae [inte]

[fast] mest i fyran

ja
jag har sett han nan gang
[ (xx) bara i trean]
[jag har spelat] fran ettan tvdan och trean (..)
[jag med]
[och fyran] [jag kan inte va utan fotbolll]

[du och jag (xx xx)]
[du maste spela hela tiden]
[spelar vi inte pa] fotbollsplanen sa spelar vi har uppe pa
skolgarden
m: men vad heter det vad gdr du nar du inte spelar fotboll da
(..)pd rasterna
ingenting
fér han spelar alltid fotboll
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Jonas bekréaftar forst riktigheten av mitt pastaende om att han inte deltar i fot-
bollsspelandet lika frekvent som Joakim medan Joakim och Oskar upprepat
anstranger sig for att 6vertyga mig om att det inte stémmer. Att spela fotboll
ar for dem tydligt forbundet med att ha en néara relation med varandra. Mitt
pasdende verkar har fungera som ett ifragaséittande av deras relation eller for
att peka pa en brist i den. Mgjligtvis kan det vara sa att de sjdva ser det som
problematiskt att Jonas véljer att inte dela den héar aktiviteten fullt ut med

dem.

Efter att Jonas verifierat mitt pastdende om att han inte alltid & med pé fot-
bollsplanen far han inte en chans att komma in i samtalet. Joakim och Oskar
svarar i Jonas stélle pa de fragor som jag upprepat forsoker stallatill honom.
Langre fram i samtalet andrar han sig och hadller nu med Oskar och Joakim
om att han varit med och spelat fotboll varje dag sedan han bérjade pa den hér
skolan for ett & sedan. Néar jag till sut formulerar om fragan med utgangs-
punkt fran vad han gor nar han inte spelar fotboll pa rasterna svarar han ing-
enting. Det & svart att uttala sig om han med sitt svar menar att han inte bru-
kar géra nagonting annat an att spelafotboll, att han inte gér nagonting da han
inte spelar fotboll eller att han helt enkel inte kan ge ndgot annat svar pa fra-
gan i det har pressade laget. Oskar gér i ala fall in och ger Jonas svar
meningen att han inte gor ndgonting annat an spelar fotboll tillsammans med

dem parasterna. Pa sa sétt har han ater knutit an Jonastill deras gemenskap.

Likhet —varalika varandra

Ytterligare ett kannetecken utmérkande for att vara kompisar var att vara lika

varandra. Likhet kunde i sin tur bygga pa olika egenskaper som till exempel
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utseende, kladstil, intressen samt véarderingar och asikter. De senare kunde

framstdllas som " vi tycker likadant” eller " vi har samma smak”.

Jattelika

Lisa och Jenny hade ett par veckor innan gruppsamtalet pa hosten etablerat en
ny relation med Elin och Amanda. Under samtalet med de fyra flickorna blev
deras arbete med att beféasta den nyetablerade relationen patagligt. | sekvensen
nedan beréttar Lisa och Jenny hur det gick till nér de borjade " vara’ med var-

andra.

Excerpt 10 fran gruppsamtal med Amanda, Elin, Jenny och Lisa hosten 2000

Jenny: foérst sa lekte vi alla fyra

Lisa: ja

Elin: ja

Amanda: mm

Jenny: sen bdrjade jag leka med Amanda hemma

Lisa: ja och sen

Jenny: och du med Elin

Lisa: och sen ndr jag och Jenny var en gang och lekte hos mig da

sd kom Amanda och Elin da
Amanda: mm

Elin: [jal

Lisa: [och] d& lekte dom med mig & sen sa vad heter det sa ja vad
heter det s& (.) [sal

Jenny: °dom (ringde) hem till mig ocksd®

Lisa: ja fast sen s& sa vi men det var efter hon hade gatt sa sa
vad heter det vi s& har (.) att (.) tycker du inte vi ar

lika tycker du inte att vi ar lika och sen jo vi ar
jattelika *sa*

Jenny beréttar hur hon och Lisa etablerat relationer med Amanda och Elin var
och en for sig genom att leka med dem hemma. Néar Lisa sedan gar in och tar

Over beréttelsen blir ett konkurrerande arbete mellan henne och Jenny mark-
bart. Lisa framhaller att Elin och Amanda lekt med henne vid tillfalet som

hon precis innan har presenterat som att aven Jenny till en borjan deltog .
Efter att hon pastatt att da lekte dom med mig, Oppnar hon upp och lamnar
utrymme for en eventuell reaktion fran Jenny. Som for att upplysa om att hon
ocksa & en del av den gemenskap Lisanu haller pa att forklara, infogar Jenny
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tyst att dom ringde hem till mig ocksa. Sedan presenterar Lisa den dverens-
kommelse som Elin, Amanda och hon gjort om deras samhdrighet i och med
att de konstaterat en sldende likhet emellan dem. Genom att upplysa om att
den uppgorelsen gjordes forst efter att Jenny gatt hem markerar hon att Jenny
inte ingick i den. Lisa anvander sig hér av egenskapen att vara lika varandra
och av uppgorelsen de gjort ddrom som medel for att utmérka samhorighet
mellan Elin, Amanda och henne gélv och for att samtidigt markera att Jenny
inte &r fullt ut delaktig i den.

Gorasig lika och ha likadant

Barnen anvande sig av olika fysiska redskap i arbetet med att upprétthalla och
markera sina relationer med varandra. De som benamnde varandra som kom-
pisar eller bastisar kunde till exempel ha liknande eller likadana klader pa sig
eller likadana saker med sig till skolan. Vid nagra tillfallen hade de ocksa
inhandlat kl&derna och sakerna gemensamt.

For Oskar och Jonas fungerade kl&der och utseende som redskap i arbetet med
relationer och med att ordna den sociala tillvaron. Bada pojkarnas forddrar
arbetade inom frisoryrket, vilket medfdrde att de ofta utmérkte sig i sina frisy-
rer och med att ge asikter om andra barns frisyrer. Manga ganger tog de sig
rétten att uttrycka vad de ansag vara "rétt” och "fel” angaende utseende och
kladval. Frisyrer och klader var darmed léttillgangliga redskap i deras arbete
med att saval skapa och pavisa likhet och samhorighet emellan dem som olik-
het och avstandstagande till andra. | féltanteckningarna noterades vid flera
tillfallen hur de agerade med hjélp av dessa redskap.
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Formiddagsrast —i kapprummet

Jonas har fargat haret i en bla rand mitt pa huvudet. Oskar och Jonas pratar om
det nar de gér ut till fotbollsplanen. Oskar sger att en gang hade han blatt pa
bada sidor. Det var héftigt, menar han.

Lunch

De skatamat vid matvagnen. Jonas tar mat. Vagnen star bredvid Oskars bank.
Oskar sager till Jonas: Jag ska ocksa ha farg i héret i morgon. Gront. Kom du
ihdg den ljusgrona jag hade. Grym.
Jonas: Ja, jag ville ha gron men pappa hade ingen

(Féltanteckningar 01 03 19)

| klassrummet p& morgonen

Oskar har fargat haret rétt pa sidorna och en blarand i mitten.
(Féltanteckningar 01 03 20)

Oskar har ett par alldeles for stora byxor pasig, ca 20 cm for 1anga som

sl&@par i golvet. Lararen kommenterar dem. Oskar svarar att han har fatt dem av

sin storasyster for att hon inte ville ha dem.

Oskar: Jag har dltid fér stora byxor. Jonas och jag har bara byxor med hang.

(Fatanteckningar 01 02 26)

| de Gversta exemplen syns hur Jonas och Oskar anvander sig av frisyrer for
att gora sig lika varandra. Att dessutom prata om det fungerar for att konsta-
tera likheten mellan dem och skapa samhdrighet. | det nedersta exemplet syns
Oskar anvandasig av deras gemensamma klédstil for att patala samhorigheten

mellan dem och darmed utméarka deras relation infor andra

Under gruppsamtalet pa hosten togs temat om kléder upp da Jonas, Oskar,
Elias och Joakim diskuterade och jamforde flickorna i deras klass med flick-
ornai klass 4 Form. Flickornai den andra fyran var enligt dem ”coolare” och
"har nyaste modet” vilket de framforde som viktigt. Utifran den diskussionen

kom vi in pavikten av att ha markesklader.

Excerpt 11 fran gruppsamtal med Joakim, Oskar, Jonas och Elias hosten 2000

Marie: men ar det &: ar det viktigt att killar ocksa har det?
Oskar: ja
Marie: att dom har modeklader?

Joakim: ja men inte s& [PLATASKOR]

153



Resultat

Oskar: [jag har det]

Elias: [inte markesklader]

Joakim: inte plata[skor]

Oskar: [nd] markesklader ar snyggt

Elias: ©vissa &ar det®

Joakim: ja men inte hur mdnga mérken som helst pa byxorna

Oskar: Jja har vanta en tva: Jonas och jag har bara markesklader

nastan eller hur
Joakim: jag far se pa dina byxor da
Oskar: det ar Adidas
Joakim: Adidas

Nar samtalet 6vergar till att forhandla om vad som géaller inom pojkgruppen
blir det tydligt hur Oskars uttalanden & de som far foretrade och leder samta-
let vidare. Bade Elias och Joakim, vilka forst lade fram sina asikter, viker sig
sedan for det Oskar séger. | deras interaktion blir det méarkbart hur de for-
handlar om kl&der som ett medel for att ordna den sociala tillvaron och pla-
cerasig sadvai den sociala ordningen. Klader fungerar ocksa som redskap for
att utmérka likhet och samhorighet. Genom att patala att Jonas och jag har

bara markesklader, utmérker hdr Oskar relationen mellan dem.

Klader och utseende var relativt vanliga redskap ocksa i flickornas relations-
arbete. Lina och Lisa arbetade hart under varen med att befasta och bekréfta
sin nyetablerade relation. | det arbetet anvande de sig vid flera tillfdlen av
kl&der som redskap for att utmarka likhet och samhdrighet emellan dem.

Jag lagger mérketill att Lisa och Lina har likadana byxor pasig idag.

Marie: Har ni likadana byxor?

Lisa: Ja, mamma kopte ett par till Lina med.

Marie: Jaha, hade ni varit och tittat ut dem innan da?

Lisa: Ja, mamma hade tittat ut de innan, sa kopte hon likadanatill oss.
(Féltanteckningar 010319)

Lina och Lisa har nya likadana inneskor. Lisa beréttar senare att hennes
mamma kopt ett par till Lina ocksa eftersom en av deras hundar hade bitit son-
der en av Linas skor.

(Féltanteckningar 010419)
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Vid bada de hér tillfallena & det Lisas mamma som forsett flickorna med
matchande klader. Pa det séttet visade sig &ven mamman engagera sig och ha
del i flickornas rel ationsproj ekt.

Ytterligare ett exempel, som uttryckligt tar upp géromalet att skapa likhet och
samhorighet med hjélp av kladesplagg, ges har:

| omkl&dningsrummet efter idrottslektion

BaraLisa Linaoch jag ar kvar.
Nér de andra gatt ut genom dorren tar Lina fram en vinréd Bh som hon hallit
bakom ryggen.

Lina Tolo, tittavad jag har.

Marie: En Bh?

Lina: Ja det & min forsta. Den far inte dumma Caroline se. Hon far upptéacka
det sv i Afall.

Marie: Far inte Caroline se den?

Lina: Negj, de andra far upptécka det galva. Inte ens lararen vet om det.
Marie: Ar det lite pinsamt med Bh d&?

Lina: Jalite, andrafar upptécka det, sger min mamma.

Marie: Men varfor just Caroline da? Retas hon for den daeller?

Lisa: Jadet kan hon.

Satar Lisaocksa fram en ljusgrén monstrad Bh.

Lisa: Jag har ocksa fétt en, men jag behover egentligen ingen. Men jag ville ha
en sa Linainte behover vara ensam om att ha.

Lina har satt pasig sin Bh och gér fram och tittar sigi spegeln

Marie: Den var jattesnygg, tycker jag.

Lina: 75 A &r det.

Lisa: Jag har ocksa A-kupa men mamma sager att jag inte behGver négon
egentligen (och det gor hon verkligen inte).

Marie: Ngj, men den & ju snygg.

De sétter bada pa sig sinaBh:s och tittar sig i spegeln.
(Féltanteckningar 010430)
Lina och Lisaavslgjar hér att de har skaffat sig var sin Bh, vilket de uttrycker
fortackt och lite genant men énda spannande. Deras Bh:s fungerar i det har
sammanhanget for att skapa sdval nérhet och likhet som samhorighet emellan
dem. De beréttar att detta med att b&ra Bh innebdr en risk for att bli retade i
fornedrande mening. Lisa forklarar att hon skaffat sin Bh for att stodja Linai

155



Resultat

den négot utsatta situationen, s Lina inte behdver vara ensam om att ha. |
och med det delar de bade spanningen och farhagan som det for med sig att
béra Bh och det gér inte att ta miste pa ett visst métt av stolthet 6ver de nya
och lite unika klédesplaggen som de bada nyss har fatt.

| Linas uttalande om Caroline syns hon anvanda Bh:arna som medel for att
utmérka att Caroline stér utanfor deras gemenskap. Caroline har vid flera till-
fallen agerat for att forsoka aterskapa den relation som Lina och hon hade
tidigare under hdsten och har dérmed stort i Lisas och Linas relationsprojekt.
Utifran den inramningen kan Linas uttalande hér tolkas som att hon forsvarar

och ytterligare beféaster Lisas och hennes néra relation med varandra

ATT VARA BASTISAR

Bastisrelationer kan beskrivas som mycket néra och starkt férankrade kompis-
relationer. De beskrivs av barnen med hjélp av samma egenskaper, men ”annu
mer” och med nagra aktiviteter specifikt utmarkande for béastisrelationer.
Tobias, Linus och Daniel benamnde varandra som béstisar. | varens samtal
med dem deltog ocksa Elias eftersom han tidigare sagt sig vara kompis med
Linus och Tobias. Samtalet inleddes med att vi pratade om just det.

Excerpt 12 fran gruppsamtal med Linus, Tobias, Daniel och Elias varen 2001

Marie: men om jag skulle fraga dig om vilka som var dina kompisar da
om de- (..)

Elias: °Linus®

Marie: (2s) da& skulle du saga Linus (..) &r det Linus och du som ar
mest?

Elias: Jja

Marie: [hemma?]

Tobias: [&r det] inte Anton?

Elias: Jjo Anton ocksa

Daniel: Anton Karlsson

Elias: 1 5 Form
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Marie: [jahal]

Tobias: [han ar] ju din béastis

Elias: wvad sa du?

Tobias: han a&r v&l din béastis

Linus: inte Ante

Elias: n& det ar val Anton om man sager sa
Marie: [Anton i femman]

Elias: [han &r jag med] allra mest bast
Linus: mest

Tobias: bast och mest

Marie: han ar din bastis?

Elias: mm

Tobias: mest och bastis

| den hér sekvensen aktualiseras bade kompisar och béastisar. Elias uppger pa
min fraga bara Linus som sin kompis och bekréftar sedan att det & Linus och
han som & mest hemma. Att vara "mest” tillsammans och dessutom hemma
pa fritiden & egenskaper som utmérker en bastisrelation, vilket blir synligt i
Tobias pafoljande reaktion. Han ifragasétter Elias pastdende genom att namna
en annan pojke som Elias bastis. Elias medger att det & den pojken som ar
hans bastis och forklarar att det & honom som han & med allra mest. Tobias
fastdar detta genom att upprepa den kategoribundna egenskapen och anknyta
den till beteckningen béstis, mest och béastis. Pa det séttet har han lyckats
avfarda Elias forsok att gora ansprak pa att ha en narmare relation med Linus.

Bade pojkarna och flickorna i klassen hade bastisrelationer, vilka alltid var
konshomogena. Skillnader mellan pojkarnas och flickornas relationsprojekt
marktes i hur de uttryckte och arbetade med sina béastisrel ationer med hjalp av
olika redskap och rituella handlingar. Flickorna explicitgjorde sina avtal om
bastisrelationer tydligare och arbetade mer intensivt med att bekréfta och
markera dem an vad pojkarna gjorde, men det betyder inte att pojkarnas rela-
tionsarbete var av mindre omfattning. | resultatredovisningen av att "vara
bastisar” kommer dock endast flickornas arbete med att avtala och befasta
" béstisskap” att presenteras.
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Béastisavtd

En specifik regel for att kunna beteckna relationer som att "vara bastisar”
innebar att gora en Overenskommelse om det. Uppréttandet av de avtalen
bestod ofta av forhandlingar mellan flickorna, nagot som vid olika tillféallen
explicitgjordes i gruppsamtalen. Sanna och Caroline var mycket aktiva i gitt
relationsarbete och hade flera relationer etablerade samtidigt, vilka kunde
vaxla relativt snabbt mellan att vara kompisar, bastisar eller ovanner. Vid
gruppsamtalet pa hosten bendamnde de varandra som béstisar men uppgav sig
ocksa ha andra béastisar och kompisar bade i deras egen klass och i andra klas-
ser. Vid tidpunkten for hostens samtal hade Lina just borjat umgas en del med
dem. Under samtalet uppkom vid flera tillféllen forhandlingar om att "avtala
béstisskap”.

Excerpt 13 fran gruppsamtal med Sanna, Caroline, Lina och Nelly hosten 2000

MARIE: men ((harkling)) om Sanna & Lina &r bdstisar me men Lina
och Caroline ni ar inte bastisar (.) s& ni ar inte alla
tre sa?

Caroline: ja vet inte (2s)

MARIE: ni har inte bestamt

Sanna: men alla tre har vart i stan anda ju

Caroline: jaf(..)

MARIE: ja ni var i stan en gang ja (2s) men a- det funkar sa& (.)
sd att (..) Lina & Sanna kan va [béastisar]

Sanna: [vi]

MARIE: 4 Sanna & [Caroline men inte ni]

Sanna: [m- men vi tre ar inte]

Caroline: [ja vet inte]

Sanna: om ja e om ja ar bastis med henne a jag ar bastis med
henne ocksd alla tre kan ju vara (..) mm nadstan som ett
lag & s& dar (..) kanske &ka till stan nan gang a leka a
(.) cykla eller nanting (xx)

MARIE: ja

Caroline: [fb6r kolla Lina hon fragade mig

Sanna: [vi vi &r ju inte bastisar alla da hon a&r ju inte bastis
med henne] men vi

MARIE: nahana

Sanna: vi dr andad tillsammans ratt sad mycket

MARIE: jaha

Sanna: [alltsd alla tre]

Caroline: [Lina hon har fragat mig] om vi kunde va bastisar men (.)
sa ja ja det kan vi va men jag vet inte riktigt

MARIE: du har inte bestamt dej

Caroline: °na°

MARIE: vad tanker du pa da da eller vad &r de--?
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Caroline: ja ligger (.) ibland ligger jag i sangen & tanker ska jag
va bastis med Lina eller inte

MARTE: ee a

Caroline: sa det e (..) sa

Sanna verkar hér séttasi ett dilemma med att forsdka forklara varfor Caroline
och Lina inte & bastisar med varandra nér hon har bastisavtal med dem var
for sig. Utan att beteckna relationen mellan dem alla tre beskriver hon den
med hjélp av fleratill kompisrelationer bundna kannetecken. Hon forklarar att
aven om de inte avtalat om att vara bastisar s4 ar de anda tillsammans rétt sa
mycket och hon beskriver relationen mellan dem som att vara ndstan som ett
lag. Med detta framstéller hon relationen som néra utan att sétta en beteck-
ning paden.

Caroline svarar upprepat jag vet inte pa mina fragor om hennes och Linas
relation med varandra. Mot slutet forklarar hon att hon inte har bestamt sig
annu om hon ska acceptera en forfragan fran Lina om de tva ska bli béastisar.
Hon forklarar vidare att det inte & nagot enkelt och |&tt beslut att ta, hon har
verkligen tankt dver det. Samtidigt fungerar hennes uttalanden for att markera
ett avstand till Lina, vilket ger Caroline makt och Gvertag i deras relation. Det
kan ocksa tolkas som en markering av en starkare relation med Sanna an med

Lina

Det ar intressant att notera att det & Sanna och Caroline som for diskussionen
om relationerna med Lina. Hon gar élv inte in och tar del i den trots att det
pagaende arbetet med deras inbordes relationer framst berdr henne.
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Béastisbevis

Under skolaret bade uppréttades och bréts avtal om béastisrelationer mellan
barnen som delar i deras relationsprojekt. Eftersom avtalen om att vara bésti-
sar var efterstréavansvérda att skaffa, samtidigt som de standigt stod Gppna for
forhandling och hot om att uppldsas, blev det viktigt att explicitgora dem bade

infor varandra och andra. | det arbetet anvandes flera redskap som hjdpme-
del.

Bastishjartan

Ett vanligt sddant redskap var sa kallade kompishjartan/bastishjartan. Det var
ett halssmycke i form av ett hjarta med texten "Best friends’ ingraverat och
som gick att bryta i tva delar. Bada parterna i bastisrelationen bar sedan en
halva var av hjértat i en halskedja. Smyckena inkdptes tillsammans eller av
den ena parten och gavs som gavatill den andra aternativt |anades ut sa lange
som relationen varade. Nar avtalet brots upp begérde &garen tillbaka den

andra partens halva av hjartat.

| mitten av ma observerades hur Elin och Amanda gjorde en explicit marke-
ring av att vara bastisar och att Jenny inte langre ingick i deras bastisrel ation.

Lunchrast

Elin och Amanda kommer fram och pratar med mig. De har gjort var sitt hals-
band i form av ett hjartai trg, i d6jden. Det star E A inbrant pa dem.
Amanda: Det stér E for Elin och A fér Amanda.
Marie: Som kompishalsband da?
Elin: Ja, vi hade ett riktigt kompishalsband forut med mitt har gatt sonder sa da
giordevi egnaistallet for att kdpa ett nytt.
Jag fréagar om deinte & sa mycket med Jenny langre.
Elin: Ngj inte sA mycket.
Marie: Men har det hént nagot, har ni blivit ovanner eller sa?
Elin: Ngj, det har barablivit s
(Féltanteckningar 010510)
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Elin och Amanda har gjort var sitt halsband i trasl6jden som erséttning for
"riktiga’ kompishalsband och de har tydligt markerat att de &r bastisar genom
att bréannain sinainitialer pa hjartana. Halshanden fungerar samtidigt som en
markering av att Jenny inte langre & bastis med dem, vilket Elin ocksa
bekraftar pa min fraga.

Handlingen att dela bastishjartan omnamndes vid fleratillfdlen av flickornai
samband med att de uttryckte sina bastisrelationer. Hos pojkarna observerades
adrig liknande handlingar. Enligt deras beskrivningar sa bara gjorde de upp
om att relationen skulle gélla om négon fragade om det.

Bastidista
| samtalet med Sanna, Caroline, Lina och Nelly diskuterades ett annat redskap
for att bekréfta bastisrelationer.

Excerpt 14 fran gruppsamtal med Sanna, Caroline, Lina och Nelly hosten 2000

Sanna: ja fo6r ((skrattar)) (.) fbr ja & Caroline vi har varit
bastisar innan & sen sd (.) blev var inte vi béstisar
lédngre (..) & nu ar vi bastisar sa vi ar ratt sa mycke
ocksa (..) fast innan s& var vi jattemycke men nu ar vi
inte sa mycke °hemma®

Caroline: (xx xx) ingenting

MARIE: men ni?

Sanna: °va®?

MARIE: ni har vart bastisar va sar du? sen innan menar du i
ettan & tvaan & trean da eller?

Caroline: nej (..)det va (1s)£fd6- n: °nadra manader sen®

MARIE: ndr ni gick i fyranv?

Caroline: ja

MARIE: da var ni bastisar i1 bdrjan men sen var ni inte bastisar
ett tag?

Caroline: nee

MARIE: varfdér var ni inte det?

Caroline: hon hade redan s& manga bastisar

Sanna: ja: (.) men nu °°4r vi bastisar®

MARIE: hade du manga andra?

Sanna: a ja jag ha Emma & Ida nu bara

Lina: mhmhm °(har du)°?

Sanna: °a det har jag®? (.) “°va®?

Lina: mej me

Sanna: va?

Lina: mej me (.) du skrev det pa kortet (..)da kan jag sudda
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ut det
Sanna: vada? (1ls) ja skrev inte att du var min bastis (..)eller
jo det skrev jag ju °visst® (1ls) jo det gjorde jag (..)e

jag har Caroline, Lina, (1s) Emma (1ls) & Ida

Pa samma satt som aktiviteten "att vara’ kannetecknar kompisrelationer syns
h&r Sanna binda " att vara mycket” och ”jattemycket” till beteckningen basti-
sar. Sannas pastaende att de inte & sa mycket hemma nu och att de var mer
tidigare skulle kunna tolkas som att det finns nagon form av osikerhet i kate-

goriseringen av dem som béastisar.

N&r Sanna uppger vilka hon betecknar som sina bastisar opponerar sig Lina,
som hittills inte tagit del i det har resonemanget. Hon ifrégasétter Sannas
pastéaende och menar att Sanna har missat att uppge henne som béstis och
paminner om att de faktiskt har dutit ett avtal om det. Hon refererar till det
redskap som Sanna anvant for att befasta och utmérka deras avtalade relation.
Detta utgors av ett kort dér Sanna skrivit upp namnen pa dem som hon &r
béastis med. D& avtalen bryts upp suddar hon ut namnen fran listan och detta
fungerar da som att explicit markera att relationen &r bruten. Lina anvander
sig hér av Sannas béstislista och framstéller ett hot om att sudda bort sig gév

frén kortet om det nu &r s att hon inte réknas som en av Sannas bastisar.

Sanna forsvarar sig forst och med bastislistan som redskap forsoker hon for-
klara att hon inte har nagot bastisavtal med Lina. Sedan éndrar hon sig och
erkanner efterténksamt att hon visst skrivit upp Lina som sin bastis och réknar
upp de fyra flickorna som hon kategoriserar som sina bastisar.

Flickorna tar i resonemanget upp de dmsesidiga bastisavtalen som en regel
bunden till kategoriseringen av bastisrelationer. En bastisrelations géallande

och upphdrande behtvde uttalas och klargoras explicit mellan parterna. | bade
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6 Kompisar och bastisar

det hdr exemplet och i de tidigare visas att bastisrelationer inte var bestandiga
utan stadda under standigt pagaende forhandlingar och hot om uppl 6sning.

Blodssystrar

Lina och Lisa etablerade och utvecklade under jullovet en relation och
bendmnde varandra kort darefter som bastisar. Det noterades i faltanteckning-
arna att de i januari planerade att tillsammans inhandla och dela bastishjarta.
Under varens samtal refererade detill den handlingen som en markering av att
de var béastisar. Lina presenterade dessutom en annan ritua for Lisa, vilken
annu starkare skulle befasta deras bastisrel ation.

Excerpt 15 fran gruppsamtal med Lina och Lisa varen 2001

Marie: eh skulle ni sdga att ni &r bastisar?

Lina: mm

Lisa: ja:

Lina: vilka?

Marie: [ni tval

Lisa: [vi har] delat hjarta

Marie: ja

Lina: vi har delat hjarta

Lisa: var ar det nanstans ((tar med handen vid halsen))

Lina: (xx xx)

Lisa: 0oj jag har inte pa mig det

Lina: [var ar mitt]

Marie: [ja det skulle ni]

Lisa: [var ar mitt]

Marie: [gbra jul (2s) &r det det som betyder att man &r bastisar om
man delar hjarta?

Lisa: *ja jag tror det+*

Lina: *hmhm*

Lisa: jag ve:t inte (..) ha nu nu a vanta kolla har (.) kolla nar
jag blaser sa ((blaser 3 ggr))

Marie: mm

Lisa: [(xx xx)]

Lina: [& vad heter det] man kan bli blodsystrar da a&r man riktiga
bastisar

Marie: vad gbr man da?

Lina: man eh skdr sig lite sd skdr man sig sd sd satter man

fingrarna mot varandra
Marie: och byter blod liksom?

Lina: ja

Lisa: va:?

Lina: ja (.) da& &r man riktiga bastisar

Lisa: (2s8) "jaha jaha sa tyck- sa du tycker jag ska skadra mig har
da”

Lina: ja
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Lisa: "sd ska du sk&ra dig nésta sekund skara sa skar du av dig
dina fingrar”

Lina: ((skrattar))

Lisa: "sd satter vi dom tillsammans s& bara drrt drrt”

Lina: ja faktiskt d& &r man riktiga béastisar

Lisa: ja men da far vi aka till akuten bada tva det ar inte sa
himla roligt

Lina: nej bara ett litet jack pyttejack jag kan be Misse riva mig

Lisa: det hade inte jag velat usch jag hatar ndr det bdérjar bldda

Pa min direkta fraga om handlingen att dela bastishjarta betyder att man &r
béastisar uttrycker sig Lisa upprepat nagot osakert. Lina foreslar da att de kan
bli blodssystrar, genom en rituell handling som annu tydligare skulle kunna
bekrafta en néra bastisrelation. Hon forsoker sedan tre ganger 6vertyga Lisa
om att en sa drastisk handling som att skdra sig i fingret och blanda blod med
varandra skulle forsakra att de var riktiga bastisar.

Linas forslag inbegriper hér en begéran om en uppoffring av Lisa. Bastisre-
lationer syntes vara forbundna med sérskilda forpliktelser att stélla upp extra
mycket och uppoffra sig i olika avseenden for varandra, vilket ocksd med-
forde hogre forvantningar pa varandra. Béastisrelationer skulle héarmed kunna
beskrivas som bade tryggare och stabilare men samtidigt mer krévande &n

kompisrelationer.

Regler och forpliktelser vid konflikter

En regel bunden till att vara béstisar innebar att man i férsta hand forsokte
undvika brak eller konflikter men om nagon konflikt &nda uppstod sa |6stes
den " snabbt och enkelt”. Den regeln observerades aven i pojkarnas bastisrela-
tioner. Lina och Lisa berédttade under samtalet pa varen om vad som hander
néar de blir ovanner och hanvisade till en situation som uppstod tidigare under
dagen pa idrottslektionen.
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Excerpt 16 fran gruppsamtal med Lina och Lisa varen 2001

Marie: som idag pad gympan

Lisa: ja

Marie: da blev du lite sur Lina

Lina: ja

Marie: pa Lisa

Lina: °°ja®° (1s)

Marie: vad hadnder d& nar ni blir ovanner?

Lisa: ja: vi blir ovanner sen sa blir vi kompisar helt plétsligt
igen utan att nan vet om det

Marie: jasa det blir ni

Lisa: ja

Marie: det brukar ofta va sa och sen &r det gldémt eller?

Lisa: vi markte knappt att eh vi hade vart ovanner jag markte
knappt det

Lina: *hihix*

Lisa: sen ba- och sen var hon hur sndll mot mig som helst da
plotsligt det var lika sen ba- som om det inte hade hant
nanting

Lina: jag glémde ((skrattar))

Lisa: som bara vinden hade blast forbi

Marie: ja

Lina: jag gldémde

Marie: har det vart sa andra ganger med ndr ni har varit ovanner?

Lina: ja

Lisa: ja s& har vi blitt vanner samma sekund igen ungefar

Lisa beskriver héar hur lite hon berdrts av konflikten som uppstod tidigare.
Genom det betonar hon hur obetydlig den varit for deras relation med var-
andra. Med forklaringen visar hon hur kortvarig konflikten var och forklarar
Linas agerande i den som forvantat och godtaget. Aven Lina forklarar uppre-
pat att konflikten var sa obetydlig att hon snabbt glémde bort den. Under hela
sekvensen framhaller de varandras ageranden som att ha motsvarat de for-

vantningar och forpliktelser som géller for att vara bastisar.

Beteckningarna kompisar och ovanner anvandes av barnen med tva olika
inneborder, antingen som har, for att beskriva ett tillstand av att vara sams och
osams €ller for att bendamna relationer. Beteckningen ovanner utmérkte da en
"negativ’ relation som kannetecknades av egenskaper motsatta dem som var
bundna till att vara kompisar. Ofta grundades de "negativa’ relationerna i

tidigare eller ouppklarade konflikter.

165



Resultat

| béstisrelationer anvandes mestadels de ovanndmnda beteckningarna i
meningen att bendmna ett tillfalligt tillstand av att vara osams och sedan bli
sams igen. | kompisrelationer forekom oftare att relationen kategoriserades
om till att "vara ovanner” da konflikter uppstod. Den relationen bestod sedan
tills konflikten var |6st och relationen kunde kategoriseras till att ”vara kom-
pisar” igen. Kompisrelationer kan pa det sattet forklaras som mindre stabila

och mer utsatta for hot om att brytas upp vid konflikter &n bastisrelationer.

| barnens relationsarbete observerades ocksa en forpliktelse som pekade pa
béstisrelationer som nagot stabilare och tryggare én kompisrelationer da kon-
flikter uppstod. Forpliktelsen var att inte bryta bastisrelationen vid konflikter
och den kan beskrivas som ett tillagg till regeln om att 16sa konflikter snabbt
och smidigt. Vetskapen om detta innebar ibland att det fanns utrymme for att
vara lite tuffare och hardare utan att riskera att relationen broéts upp, aven om
den risken alltid fanns. Som redovisats tidigare galde aldrig ett bastisavtal for
evigt utan kunde brytas upp ndr som helst. Sanna och Caroline kom under
hostens samtal in pa ett sadant resonemang da Sanna tog upp en konflikt som

uppstod mellan dem under rasten tidigare pa dagen.

Excerpt 17 fran gruppsamtal med Sanna, Caroline, Lina och Nelly hosten 2000

Sanna: men vad heter det som jag och Caroline vi °jag och Caroline
vi brakade lite denna rasten®
Caroline: °ja°
Sanna: om vem som skulle va pad datt och sd att hon kom in och sa
(..) sa:
Caroline: Jja men lite

Sanna: kom in direkt och sa det gick &ver sna- ratt sa snabbt men
vi sager aldrig att inte vi vill va bastisar mer fall vi
brékar

Marie: nadhana

Caroline: som egentligen om vi brakar och

Sanna: mm

Caroline: s&ger massa med fula och dumma ord vi menar inte det

Marie: nd men ni kan sdga [det till varandra vad sdger ni da till
exempel?]

Sanna: [man sager man sager om jag till
exempel]

Caroline: ee

Sanna: sdger du ar sd jékla ful a:
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Caroline: ja [det var som en gang sa sa jagl

Sanna: [(xx) ja:]

Caroline: Sanna bli van, foérlat Sanna, det var [inte meningen]

Sanna: [liksom nadr] man
sdger sant [d4 menar man inte det]

Caroline: [men vanta sad sa sadg- sa sager] man nanting som
exempel férlat Sanna det var inte meningen (..) £fér jag
menar egentligen inte riktigt det

Sanna: nd fér ndr man [sdger sa]

Caroline: [och s&]

Sanna: da menar man nog inte det

Caroline: [och som Amanda i Gull

Sanna: [man sa&ger det fér att man a&r] arg pa den

| samband med att Sanna tar upp att det uppstétt en konflikt mellan henne och
Caroline pa rasten forklarar hon att regeln om att 16sa konflikter snabbt och
smidigt efterfoljts och tillagger att hon och Caroline kommit 6verens om att
de inte ska bryta sin bastisrelation vid konflikter. Troligtvis har det uppstétt
sadana situationer tidigare eftersom hon explicitgér den uppgorelsen héar.
Caroline tar upp ytterligare en regel som & bunden till deras bastisrelation
och som innebér att de i ett tillstand av affekt kan uttrycka sig dumt mot den
andra utan att egentligen mena det. Bade Caroline och Sanna férklarar fem
ganger inneborden av den regeln och fastsér dess giltighet.

Regeln kan ses som en reservation eller ett tillagg till forpliktelsen om att inte
bryta béastisrelationen vid konflikter. Den medfor da att om ndgon av demi en
affektfylld konfliktsituation skulle séga till den andra att den inte vill vara
béastis mer, sd menar man egentligen inte det. Enligt den regeln har Caroline
hér foregripit handelserna och skapat ett férbehall om hon alv skulle agera
samot Sanna.

Konflikter uppstod relativt ofta mellan Sanna och Caroline och ibland bréts
deras relation upp och kategoriserades om pa grund av konflikterna. Forhand-
lingar om regler och forpliktelser i relationerna utgjorde betydelsefulla red-
skap i relationsarbetet.
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Kompisar eller bastisar?

Sanna och Caroline hade vid tillfallet for varens gruppsamtal brutit sin bastis-
relation och betecknade varandra nu som kompisar. Samtalet inleddes med att

de bada presenterade att de inte var bastisar langre. Jag gjorde da ett pape-

kande om att de varit det tidigare.

Excerpt 18 fran gruppsamtal med Sanna och Caroline varen 2001

Marie:

Sanna:

Caroline:

Sanna:

Caroline:

Sanna:

Caroline:

Sanna:

Caroline:

Sanna:
Marie:
Sanna:
Marie:

Caroline:

Sanna:

Caroline:

Sanna:
Marie:

Caroline:

Sanna:

Caroline:

Sanna:
Marie:

Caroline:

Sanna:

Caroline:

Marie:

Caroline:

men det var ni i hdéstas kom jag ihag (.) d& sa ni att ni
var bastisar
ja (2s) (( smaskrattar))
(2¢8) liksom hon har en lista pa hemma vilka som hon ar
bastisar och san
hade jag hade det ((smaskrattar generat))
ja hon hade det
men sa sa sa liksom ténkte jag sa har men det ar f£é6r manga
bastisar jag har bara tva: sdna som jag inte kan traffa sa
ofta
ja
for dom e (.) dom skriver jag [brev si]

[nd det var bara] jag som

jag sa att jag inte ville
°ja® men
du sa att inte du [ville] wva
[al

bastis mer
mm
nej foér
battre med kompisar istadllet ((smaskrattar))
ja ((smaskrattar))
vad ar det fér skillnad dav?
[det ar att manl]
[pd bastisar?]
det ar att man man ar bastisar man ar jattemycket
[och delar hjartan och] sova &éver mycket och sant
[liksom jag kan inte séagal
ja (2s) och det gér man inte med kompisar?
(2s8) [°jo:°]

[nd] inte delar hjartan [*men*]

[jag]l (.) inte delar hjartan
for dad &r man ju bastisar ju
ja
da star det best friends eller nanting sant dar (.) & sen

dh (3s)a bara sova &ver anda som jag har sovit &ver hos
(.) Jenny jag har sovit O6ver hos Amanda jag har sovit &ver
hos (1s) *vet jag inte mer* (.) jo Lina

Hér tar Caroline upp Sannas " bastidlista’ i1 fordomande mening. Sanna forsva-

rar sig med att generat patala att hon har slutat anvanda den. Hennes reaktion
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tyder pa att den sannolikt varit uppe till diskussion och démts ut redan tidi-

gare.

Caroline forklarar hur hon brutit bastisskapet genom att helt enkelt tala om att
hon inte ville vara bastis med Sanna mer. Hon bendmner dem nu som kompi-
sar istéllet. Hennes beskrivning visar pa hur bada beteckningarna anvands
och stélls i relation till varandra. Den askadliggor ocksa hur beteckningarna
fungerar for att utmérka tva olika slags relationer, som kannetecknas av olika
egenskaper och omfattas av specifika regler och forpliktelser. Uttalandet om
att det & battre att vara kompisar istallet for att vara bastisar kan sta for att
kompisrelationen inte kréver lika mycket som bastisrel ationen gor.

Pa min fréga om vad som skiljer de bada relationerna ét anger Caroline nagra
egenskaper som kannetecknar béastisar i forhdlande till att vara kompisar.
Som béstisar & man jattemycket och sover Gver mycket. Bara sova Over,
menar Caroline, kan man gora aen om man inte & béstisar, medan hand-
lingen att dela hjartan klart utmérker att man ar bastisar. FOr att Overtyga om
att det verkligen & sa anvander hon forstarkningen ju tva ganger och forklarar
att det star "Best friends” ingraverat pa hjartana.

SAMMANFATTNING

Betecknandet och kategoriserandet av relationer var en mycket vanlig aktivi-
tet i barnens relationsarbete. De vanligaste beteckningarna var kompisar och
bastisar. De kan med Sacks (1992) termer betraktas som ”members catego-
ries’, altsa kategorier som skapas och som anvands av barnen sjdva om var-

andra. Med Goffmans (1971) termer kan de hér relationerna ses som forank-
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rade relationer dar beteckningarna kompisar och béstisar i en aktuell relation
fungerar som redskap for att ge information om vad det &r for slags relation
och dess grad av forankring. Utover de sprakliga beteckningarna anvande sig
barnen ocksa av andra resurser for att forankra och markera relationer. De
bestod av flera till beteckningarna bundna kannetecken, egenskaper, aktivite-
ter, regler och forpliktelser som barnen anvande som redskap i sitt relations-
arbete.

Sammanfattningsvis utméarktes relationen att vara kompisar av nérhet, samho-
righet och likhet. Nérhet innebar att "vara® tillsammans, att umgas och dela
tid och upplevelser, vilket i sin tur ledde till att man larde kdnna varandra val.
Delade intressen och aktiviteter innebar att skapa samhorighet och gemen-
skap. En central egenskap som utmérkte en kompisrelation var att vara lika
varandra. Antingen framstélldes likhet som motiv for att etablera relationer
eller s arbetade barnen for att skapa och pavisa likhet mellan sig pa olika
sétt. Egenskaper som var bundna till beteckningen kompisar anvandes pa sa
sétt av barnen som medel i deras arbete med att forsoka etablera och forankra

just en kompisrelation.

En béastisrelation utméarktes av en i hogre grad forankrad, starkare och mer
kravande kompisrelation. Béstisrelationer innefattade, utdver de egenskaper
som var bundna till kompisrelationer, nagra aktiviteter som var specifikt
utmarkande for att vara bastisar. En bastisrel ations existens avtalades 0msesi -
digt och explicit och markerades med hjdp av olika redskap bade infor var-
andra och infor andra.

Bastisrelationer omfattade ocksa flera kategoribundna regler for socialt sam-

spel och forpliktelser gentemot varandra. Béastisrelationer framstalldes av bar-

170



6 Kompisar och bastisar

nen som mer krdvande &n kompisrelationer men samtidigt som mer stabila

och trygga, aven om hotet om att de kunde brytas alltid fanns.

Stréavan efter att forsoka forankra allt narmare och mer stabila relationer var
pataglig i barnens relationsarbete. Flera ganger innebar deras rel ationsprojekt
konkurrens och téavlan for att forsoka skapa fasta och néra relationer. | de
sociala projekten blev arbetet med att kategorisera relationer som kompis-

eller bastisrel ationer centralt.
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SKOLAN —EN ARENA FOR
RELATIONSARBETE

| det har kapitlet redovisas en analys av barnens relationsarbete i relation till
skolans institutionella sammanhang och formellt organiserade aktiviteter.
Dessa visade sig ibland fungera som forstrukturer for barnens agerande i soci-
ala situationer och tillhandahalla redskap som var anvéandbarai barnens rela-
tionsarbete. Med Goffmans termer (1961, 1983) kan det har beskrivas som tva
paralella men samtidigt integrerade projekt, namligen ett som skolan som
instrumentellt formell organisation bedriver och som barnen primért behéver
anpassa sig till och ett som bestar av barnens eget arbete med att ordna och
forsoka skapa mening | den sociala tillvaron. | det arbetet, som enligt
Goffman kan bendmnas som sekundara anpassningar av det sociala livet i
skolan, kan skolans organisation och formella strukturer, regler och normer
anvandas som medel for att antingen motsatta sig eller forstka kringga dem,
men ocksa for andra andamal som till exempel att bedriva relationsprojekt.
Med Corsaros (1997) termer kan det héar beskrivas som ett pagaende arbete
med att skapa en lokal kamratkultur i skolan.
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INSTITUTIONELL OCH SOCIAL ORDNING

Vid flera olikartillfallen syntes skolans organisation och formellt organiserade
aktiviteter utgora ramar for barnens relationsarbete. Pa sa sétt kan skolans
institutionella ordning beskrivas som medverkande i barnens arbete med att

ordnasin egen sociaatillvaro i skolan.

Alder

Verksamheten i skolan organiseras ofta med barns dder som grund. Barn
borjar i skolan vid en viss dlder och foljs sedan a adersvis. Detta medfor att
barn vid vissa dldrar forvantas ha gatt ett visst antal skolar eller mer traditio-
nellt uttryckt tillhora vissa &rskurser. Arskursbegreppet implicerar ocksa att
specificerade kunskapsnivéer forvantas ha uppnétts vid en viss &lder. Alder
och arskurs/skoldr ar och har sedan lang tid tillbaka varit néara férbundna med

varandra®.

Faltkulleskolan var organiserad sa att barnen gick i dldersblandade grupper
fram till och med skolr tre. Det innebar dock inte att sambandet mellan alder
och skolar var upplost pa skolan, vilket kan exemplifieras med att Nelly fétt
ga om skoldr tre eftersom lararna inte ansdg att hon uppnatt kunskapskraven
for att ga vidare till nasta skolar. Nelly var sdledes ett ar ddre an sina klass-
kamrater, vilket pdpekades av de andra barnen vid ett flertal tillfallen.

2 Arskursbegreppet har dvergivits i gallande styrdokument, men & fortfarande relevant och
anvands i skolans praktiska vardag. | data fran faltstudien finns flera exempel pa detta vilkainte har
studerats narmare, eftersom det inte ingatt i studiens syfte. | texten anvands begreppet skoldr istéllet
for arskurs.

174



7 Skolan — en arena for relationsarbete

Elias och Linus var bada ett & yngre én de andra barnen i klassen eftersom de
hade borjat i sexarsverksamhet redan som femaringar. Elias blev liksom Nelly
relativt ofta utsatt for pdhopp av andra barn med sin avvikande dder som
motiv, medan Linus séllan utsattes for liknande handlingar. Alder blev i de
sammanhangen en resurs i barnens arbete med att ordna den socialatillvaronii

skolan.

Under gruppsamtalet pa hosten med Elias, Joakim, Oskar och Jonas introdu-
cerade Oskar, mitt i en sekvens som handlade om Nellys utanforskap i klas-
sen, temat om olikhet i alder och riktade detta mot Elias.

Excerpt 19 fran gruppsamtal med Joakim, Oskar, Jonas och Elias hosten 2000

Oskar: hur kanns det att va minst i klassen?

Elias: jag ar inte minst

Oskar: ar Linus det?

Joakim: Linus a&r minst

Elias: nej Linus ar aldre an mig Amanda ar mindre an mig
Oskar: men alltsd pa aldern ar du

Elias: ja 1 dldern a&r Amanda mindre an mig

Oskar: Elin och Amanda

Joakim: wva

Elias: det ser ni val hon ar ju helt

Marie: Amanda har inne?

Elias: ja

Oskar: har hon ocksd gatt(ne- utan en klass)Elias
Elias: hon a&r hon &r ndr vi sa &a vilka &a& nar Agneta

((klasslararen)) sa vilka som ar nio och réackte hon upp
handen och s& fragade jag hon fyllde ar hon fyllde ar i
november och jag fyller &r i april sd jag a&r &ldre &n henne

Joakim: (..)hon &r &aldre an dig da

Oskar: ja

Elias: nej

Joakim: november ar ju fére

Oskar: ja hon har redan fyllt

Elias: JA MEN HON FYLLER tio i november jag fyller--

Joakim: MEN DET BEROR HUR MAN TANKER DET (.) om du har fyllt fére

Elias: JOAKIM OM VI SAGER ATT DET BORJAR ETT NYTT AR DA KOMMER JU
[APRIL FORE NOVEMBER]

Oskar: [Elias (.) Elias] hon &r &aldre &n dig hon &r en utav
tiodringarna

Joakim: hon ar tio

Oskar: ja och du och Linus ar nio det ar ni tva som ar minst
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| pojkarnas diskussion kommer flera dimensioner av temat alder fram. En
handlar om vikten av att vara lika gammal ndr man gar ett visst skolar. Trots
att Amandainte fyllt tio ar annu betecknar Oskar henne som en utav tioaring-
arna, alltsa som tillhdérande den dominerande gruppen av barn i skolar fyra
som blir tio & under innevarande kalenderar. Har kan man se att barnen aktu-
aliserar den i skolan ingtitutionaliserade ordningen att relatera dder till skolar

och gor den till enresursi sitt arbete med att ordna sin socialatillvaro.

En annan dimension av temat alder belyser en hierarkisk ordning mellan bar-
nen dér aldst & hogst och yngst &r [8gst. Den héar sekvensen inleds med att
Oskar, till synes helt omotiverat, anklagar Elias for att varaminst, i meningen
yngst, i klassen. Elias forsoker utan att lyckas pa flera sétt forklara sig for att
slippa placeringen langst ner i hierarkin. Bade Oskar och Joakim argumente-
rar mot honom och fastslar till slut med hjélp av beteckningen nio (aringar) att

det & han och Linus som ar minst.

En hierarkisk ordning med alder som grund torde medfora att hogre alder ger
hogre status i olika sammanhang. Detta stamde dock inte nér det gallde den
overariga Nellys utsatta situation i klassen. Att hon var ett ar ddre eller
" egentligen en femma’ eller "en elvadring” patal ades relativt ofta med negativ
referens, antingen som en direkt uteslutande handling eller som motiv for en
sadan. Déaremot observerades adrig att hennes hogre alder inverkade status-
hojande i ndgot sammanhang. Ibland forefoll organisatoriska ramar utgéra

resurser for att pétala hennes avvikande alder.

Lektioni klassrummet

En fritidsledare kommer in och presenterar sig och verksamheten pa fritidsgar-
den i omradet. Den ska Oppna for arskurs fyror 3 dagar i veckan mellan
klockan 18-20.

Fritidsledaren: Nu tycker ndgra kanske att det &r lite med bara 2 timmar men vi
tycker inte att ni pa mellanstadiet ska vara ute efter nio.
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Oskar pekar pa Nelly.
Oskar: Men hon &r ett & aldre &n alla oss andra.
Faltanteckningar 000914
Naér fritidsledaren presenterar arskurs som ett kriterium for dppethdlandet pa
fritidsgarden tar Oskar tillfalet i akt att till synes helt omotiverat patala att
Nelly &r ett ar aldre an alla oss andra. Det utpekar Nelly som avvikande i
forhdllande till de andra barnen i klassen, ndgot som i sin tur kan ge motiv for

att utesluta henne fran gemenskap.

Grupptillhorighet

Né&r barnen skulle borja i sexarsverksamhet gjordes fordelningen till skolans
tva spar och till de dldersblandade grupperna. Tidigare tillhdrighet i olika for-
skolegrupper utgjorde underlag foér gruppindelning och spartillhérighet. Bar-
nens grupptillhorighet i skolan faststélldes sdledes redan nér de borjade for-
skolan och de hade sedan liten mgjlighet att paverka eller forandra den fram

till och med skol & fem.

Barnen i klass 4 Farg hade d6jd tillsammans med nagra av barnen i klass 4
Form och var da uppdelade i tva grupper som alternerade mellan att ha
tr&/metallslojd och textild6jd varannan vecka. Vid forsta dojdlektionen fick
barnen valja platser i respektive sl0jdsal. Platserna skulle sedan vara desamma
under hela hostterminen. Vid det forsta slgjdtillfalet pa hostterminen hade
Amanda traslojd medan Elin som skulle ha haft textild6jd var franvarande.

Vid nasta tras ojdstillfalle tva veckor senare noterades foljande:

Tradsl6jd grupp 1

Nagra sitter sig pa andra platser an forra gangen. Nagon opponerar sig. Tréa-
sojddararen siger att ala har fasta platser pa sljden, de fick véja forsta
gangen sen ska de varafasta. Han tar fram placeringslistan och visar paden var
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de ska sitta. Louise (frén 4 Form) pdpekar att Amanda satt vid deras bord

innan. Men Elin som inte var hér forra gangen har fétt bytatill den héar gruppen

och fétt plats vid ett annat bord och Amanda har fatt flytta dit.

Trad6jddararen: Nu sitter Elin hér och Amanda ville sitta bredvid henne.

(Féltanteckningar 000830)

Det &r intressant att notera hur lararen forst fastslar att de platser de valt vid
det forstatillfallet ska gélla men sedan sanktionerar Amandas platsbyte for att
hon ville sitta bredvid Elin. Elin har dessutom fatt byta sl6jdgrupp. | ett samtal

med lararen vid nasta sl 0jdtillfélle ger han forklaringar till Elins gruppbyte.

Traslgjdslararen: Jo hon var ju pa semester den forsta veckan och nar hon kom
tillbaka sa upptackte hon att hon var alldeles ensam i sin grupp, sa dafick hon
byta.

Marie: Det var inga problem att fa géra det? Brukar ni gora sa?

Trésl6jdslararen: Ng det var inga problem. Det fanns ju plats i den hér grup-

pen. Ibland kan det ju vara s att det inte finns plats och da far man ju bérja

fraga om négon annan kan tanka sig att byta. Och Elin och Amanda verkar ju

lite ensamma, de har val mest varandra sa da tycker jag att det ska uppmuntras.

Fast ibland kan det ju vara sa att de & kompisar med nagon en vecka och sa

byter de och nésta vecka ar de kompisar med nagon annan och vill bytatillbaka

men det gér juinte. Det far ju vara et langvarigt byte.

(Faltanteckningar 000910)

Har beskriver tradojdslararen Elin som alldeles ensam i sin grupp utan
Amanda. Han uppger ocksa att Elin och Amanda verkar vara lite ensamma
och har val mest varandra. Detta & intressant att notera da Elin och Amanda
har en fast forankrad relation sedan lang tid tillbaka, vilket torde innebéra en
viss trygghet till skillnad fran de andra flickorna. Men deras néra relation kan
altsa medfora att de utan varandra betraktas som ensamma och ngot utsatta,
varfor deras dnskan om att fa vara tillsammans sanktionerades vid det hér till-

falet.

Senare under hdstterminen etablerade Jenny en relation med Elin och Amanda
och den bestod nastan till skol&rets slut. Tva manader in pa varterminen note-
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rades att dven Jenny och Sanna bytt grupp med varandra i d6jden for att
Jenny skulle fa gai sammagrupp som Elin och Amanda.

Trésl6jd
Jenny har bytt grupp. Jag frégar varfor. Jenny beréttar att hon och Sanna har

bytt grupp med varandra for att hon ville varai samma som Elin och Amanda.
Det hade inte varit nagra problem att fa byta.
(Féltanteckningar 010228)
Att vara kompisar innebar att delatid och aktiviteter tillsammans, bade i sko-
lan och pa fritiden. Bytena av d6jdgrupp skapade samhorighet genom att till-
hora samma grupp och dela samma aktivitet och darmed mer tid till att
umgas. Det var bara de hér tre flickorna som noterades byta grupp under skol-
aret. Inga observationer gjordes om att andra anstkte om gruppbyte eller att

nagra nekades detta.

Placering I klassrummen

Placeringen i klassrummen och mojligheter att kunna paverka den och vélja
béankkamrat anvéandes av barnen som en resurs i deras relationsarbete. Detta
observerades bade i det ordinarie klassrummet och i s¢jdsalarna dar den

fysiskamiljon och l&rarna gav olika ramar fOr barnens relationsarbete.

| sléjdsalen

Vid den forsta lektionen i trésl6jd fick barnen véljavem de ville sitta bredvid i
klassrummet och valen gjordes med tydlig referens till redan etablerade kom-
pis- och bastisrelationer. FOr grupp 1 skedde detta redan den forsta skoldagen
pa hostterminen. Efter att Elin fétt byta till den har sléjdgruppen och Linus,
som var franvarande vid det forsta dlojdtillfalet, fétt valja plats, sag placer-
ingen ut enligt foljande efter den andra trésl 6jdsl ektionen:
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Elin

Lena
(4 Form)

Amanda

Nelly

Erika
(4 Form)

Kajsa
(4 Form)

Linus Joakim

Lisa

Elias

Pelle

(4 Form)

Tobias

Sanna

Mikael
(4 Form)

Daniel

Figur 5: Placering i trésl6jdssalen hostterminen 2000. Grupp 1.

De tre flickorna fran Formsparets klass fyra placerade sig vid ett bord. Elias
och Joakim satte sig tillsammans med de tva pojkarnafran klass 4 Form, vilka
de redan kande eftersom de spelade fotboll tillsammans pa rasterna. Daniel
och Tobias, som var bastisar, satte sig tillsammans vid ett bord och Lisa och
Sanna, som gétt tillsammans i Gul grupp tidigare, tog de tva platserna som
blev kvar dar. Amanda satte sig tillsammans med flickorna fran klass 4 Form
och Nelly blev ensam vid ett bord. Vid nésta tras 6jdslektion satte sig Linus

vid Nellys bord dér nu ocksa Amanda och Elin placerade sig.

Andra veckan pa hostterminen hade grupp 2 sin forsta trasl6jdslektion och

placerade sig da enligt féljande:
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Julia
Axel (4 Form)
Mirja
Oskar Jonas (4 Form)
Roger Anders
(4 Form)
Sara
Jenny (4 Form)
Lasse
(4 Form)
Caroline Andreas

Figur 6: Placering i trasl6jdssalen hostterminen 2000. Grupp 2.

Axel och Roger, som redan fran borjan av skolaret sokte sig till varandra, pla-
cerade sig tillsammans vid samma bord som Jonas och Oskar, som var kom-
pisar med varandra sedan tidigare. Jenny och Caroline, som bada gick i Gul
grupp tidigare, tog plats vid ett annat bord. De fem barnen fran klass 4 Form
delade upp sig vid tva olika bord och Andreas satte sig vid ett bord dar tva av
dem tagit plats.

Barnens placering i trésljdsaen syntes ocksa vara relaterad till andra tillho-
righeter an kompis- och bastisrelationer. Den uppdelning som gjordes visade
sig tydligt ha sin grund i de tva olika sparen och i kén. Barnen fran Formspa-
ret placerade sig foretradesvis tillsammans eller i ndrheten av varandra och
barnen fran Fargsparet gjorde pa liknande sétt. Det var bara Joakim och Elias
i grupp 1 och Andreas i grupp 2 som satte sig vid samma bord som barn fran
Formsparet. Ett aternativ for Andreas hade varit att sétta sig tillsammans med
flickornai sin klass. Det hade kunnat te sig nagot utméarkande, men i det har
sammanhanget hade det inte varit avvikande, eftersom de bada pojkarna fran

klass 4 Form hade placerat sig med flickornai sin klass. Vid forsta tras 0jds-
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lektionen satte sig Lisa och Sanna tillsammans med Daniel och Tobias. Om
det var for att inte lamna plats & Nelly vid deras bord ar vért att reflektera
Over. Samma reflektion kan goras Over Amandas placering vid det har tillfal-
let da hon satte sig ihop med flickorna fréan klass 4 Formistallet for med Nelly

fran sin egen klass.

Mojligheten att vélja placering i klassrummet omfattade inte alla barn. Nagra
av dem fick ta de platser som blev Over sedan flera andra utnyttjade tillfallet
och placerade sig tillsammans med dem som de hade relationer med sedan
tidigare. Mdjligheten att fa vaja placering och bankkamrat dppnade for ett
inneslutande arbete med uteslutning som en konsekvens. Pa sa sétt blev sko-
lans ramar for placering i klassrummet och det formella erbjudandet om att fa

vélja bankkamrat till en resursi barnens relationsarbete.

| klassrummet

| det ordinarie klassrummet satt barnen under huvudelen av skolaret placerade
tva och tva i bankrader vanda framét. Infor skolstarten hade lararen bestamt
deras platser och da satt en pojke och en flicka tillsasmmans. Efter bara tre
veckor av terminen gjorde lararen en omplacering i klassrummet. Syftet var
att forsoka hjdpa Lisa att etablera en relation med Lina, eftersom Lisa och
hennes fordldrar anmalt att hon utsatts for uteslutning och ”mobbning”. Vid
det hdr placeringstillféllet fick barnen vélja vem de ville sitta tillsammans

med och resultatet blev foljande:
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Joakim | Elias Linus | Andreas
Amanda| Elin Daniel | Tobias
Jenny | Caroline Lina Lisa
Sanna Nelly Jonas | Oskar Axel Roger

Figur 7: Placering i klassrummet september 2000

Barnen har bytt platser i klassrummet. Flera av dem sitter nu med sina kompi-
sar.

D4 jag senare fragade lararen om varfor de bytt platser och hur det gick till
beréttade hon att hon forst inte tankt att de skulle byta platser an, men framst
med tanke pa att Lisa skulle fa en chans att hitta Lina, si beslutade hon att gora
en omplacering nu. Platsbytet skedde igar. Lararen fragade alla pa lektionen
innan idrotten om vem de skulle vilja sitta med om de fick vélja fritt. Hon sa
inget om att de skulle fa byta platser da, utan fragade bara utifrén "om det
skulle varasd’. Allahade valt varandra dmsesidigt utom Sanna, Nelly, Andreas
och Linus. Nelly hade valt Sanna men Sanna hade valt Caroline. Lararen fr&
gade Nelly och Sanna om de kunde téanka sig att sittaihop anda och de svarade
ja. Linus var guk och Andreas blev 6ver. Ingen hade valt honom och han hade
inte valt nagon. Lararen fragade Andreas om han kunde ténka sig att sitta ihop
med Linus. Han sa att han kunde sitta ihop med vem som helst. Under tiden
som barnen var pa idrottslektion flyttade l&raren om bénkarna efter deras 6ns-
kemal, utan att de visste om det, som en dverraskning.

(Féltanteckningar 000908)

Omplaceringen i klassrummet hade lararen gjort med barnens egna val av
béankkamrater som grund. De dmsesidiga valen hade tydliga referenser till
pagaende relationsprojekt. Joakim och Elias valde varandra. De tva pojkarna

tillbringade nastan alla raster tillsammans pa fotbollsplanen. Amanda och Elin

valde som vantat varandra. Att Caroline valde Jenny och inte Sanna kan synas
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ndgot ofdrvantat men inte helt dverraskande, eftersom Jenny vid den tid-
punkten tillbringade en del tid i skolan tillsammans med bade Sanna och
Caroline. Daniel och Tobias, som bendmnde varandra som béstisar, valde
varandra. Aven Linusingick i deras bastisrelation men d& han var frénvarande
den h&r dagen blev han placerad bredvid Andreas. Jonas och Oskar, som var
kompisar, valde varandra liksom Axel och Roger. Att ocksa Lina och Lisa
valde varandra, visade att lararens framsta syfte med omplaceringen hade
uppnatts.

| lararens beréttelse om hur valen och bankbytena gatt till gar att utlasa att
ingen valt att sitta tillsammans med vare sig Nelly eller Andreas. Andreas
hade heller inte sdv valt nagon att sitta ihop med och han hade ocksa uttalat
att han inte gjorde nagra som helst ansprak pa att fa en sarskild bankkamrat,
aven om lararen erbjudit honom att ha énskemal eller synpunkter pa hennes
forslag till placering. Genom att inte forstka gora intrang i andras relations-
projekt riskerade Andreas heller inte att aktivt st6tas bort. Aven lararen ver-
kade agera enligt den regeln da hon féreslog Andreas att sitta tillsammans
med Linus, som var franvarande och darmed inte kunde paverka situationen.
Nelly gjorde genom sitt val ett forsok att etablera en kontakt med Sanna och

med hjlp av |araren placerades hon sedan ihop med henne.

Erbjudandet om att fa véja bankkamrat, en aktivitet initierad och formellt
organiserad av lararen, blev hér till en resursi barnens relationsarbete. Genom
att valja varandra antingen bjod de in till gemenskap eller markerade samh6-
righet och relationer. | den beskrivna situationen marks tydligt hur uteslutning
blir en konsekvens av det inneslutande arbetet. Nelly och Andreas utsétts har
for uteslutning genom att ingen valde att ha nagon av dem som bankkamrat.

184



7 Skolan — en arena for relationsarbete

Samarbete och byta bankkamrat

En del arbetsuppgifter i skolan medgav och ibland till och med forutsatte ett
samarbete. Vid sddana tillfallen gavs barnen relativt ofta mojlighet att véja
samarbetspartner och placera sig vid andra arbetsplatser, i grupprummet eller
vid det runda bordet i klassrummet. Pa sa sétt utnyttjade de arbetsséttet som
en resursi Sitt eget relationsarbete.

Under huvuddelen av skolaret satt barnen placerade tva och tvai klassrummet
enligt lararens anvisningar. Ofta inleddes |ektionerna med att nagra fragade
om de fick "jobba ihop med ndgon” och asyftade da nagon annan &n den de
satt placerad med. Manga ganger var det Joakim eller Oskar som introduce-
rade de hér platsbytena.

Lektioni SO

De ska gora nagot individuellt arbete.

Joakim: Far man jobba tva och tva?

Lararen: Jag skata det sen.

Joakim och Elias gestikulerar till varandra att de ska jobba ihop da.
(Féltanteckningar 000823)

Lektioni SO

De jobbar med uppgifter om fjalen.

Joakim fréagar om man fér jobbaihop med nagon.

Lararen: Jaden ni sitter med, vi skainte flytta runt nu.

Joakim: A&h (suckar).

(Féltanteckningar 001130)

| de tva exemplen ovan stéller Joakim fréagor om de far jobba tva och tva och
jobba ihop med nagon. Bada frégorna stélls med en inramning av deras paga-
ende relationsprojekt och implicerar att fa arbeta ihop med nagon annan an
den som via den ordinarie placeringen erbjuds. Genom att skifta ramverk pa
det séttet transformeras den formellt organiserade aktiviteten att samarbeta till

en resurs i deras relationsarbete. | det forsta exemplet gor Joakim och Elias,
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genom att gestikulera till varandra, upp om att de ska arbeta tillsammans om
de tilldts gora det. | det andra exemplet markerar Joakim klart sitt missnoje
med l&rarens svar, trots att hon inledningsvis faktiskt bifaller hans anstkan
om att f& jobba ihop med nagon. | utvecklingen av sitt svar ger hon Joakims
fraga meningen av att fa byta bankkamrat och jobba ihop med ndgon annan,
vilket hon inte till&ter. Pa s sétt syns &ven lararen agerainom ramen for deras

relationsprojekt.

Under véaren observerades de hér situationerna uppkomma allt oftare, nér
Joakim och Oskar konkurrerade om att forankra den starkaste relationen med
Jonas. Frégan om att f& ”jobba ihop” stélldes sa ofta av dem att |ararna pape-

kade det som negativt och stérande i klassrummet.

Lektion i svenska

Lararen borjar gaigenom hur de skasldi uppslagshocker.

Oskar: Far vi jobba med nagon? (rakt ut, mitt i nar lararen pratar)

Lararen fortsétter att prata.

Oskar récker upp handen.

Lararen: Nu far du sluta. Du ska inte fraga nu om du far jobba med négon. Det
& hopplost. Om jag star och pratar om nagot sa sitter ni bara och tanker pavem
ni skajobba med. Ni far sluta med det. D& blir jag bara san att jag kanner att da
far ni jobba sava. Det var likadant i formiddags, néar ni hade NO-lararen, jag
horde det. Han hann knappt borja prata innan nagra ropade om de fick jobba
med nagon. Slutamed det! Nu far ni jobba med den ni sitter med.

L araren fortsatter att gaigenom uppgiften.
Joakim: Jag vill jobba med en kompis
(Féltanteckningar 010125)

| situationen tydliggors hur bade Oskar och lararen agerar inom ramen for
pojkarnas pagaende relationsprojekt. Pojkarnas stravan efter att fatill stand ett
samarbete med varandra kan med Goffmans (1961, 1983) termer beskrivas
som sekundara anpassningar av den formellt organiserade aktiviteten. Sadana
kan anvandas som resurser for att kringga den formellt organiserade verksam-

heten och bedriva ett annat projekt, parallellt och integrerat med det priméra,
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med hjalp av de resurser som situationen tillhandahaller. Lararen reagerar hér
negativt pa deras arbete och uttrycker, i sitt svar pa Oskars fraga, sin irritation
Over att deras relationsarbete stor skolans och hennes projekt med att bedriva

undervisning.

Att stalla fragan om att fa "jobba ihop” innebar en inneslutande handling
samtidigt som den uttryckte en uteslutning av den ordinarie bankkamraten.
Har uttrycker Joakim klart sin vilja att byta samarbetspartner till en kompis
och utpekar i samma handling den som han sitter tillsammans med att inte

vara hans kompis.

| Oskars och Joakims intensiva kamp om att forankra en stark relation med
Jonas blev det vasentligt att forsoka introducera och utnyttja sa manga tillfal-
len som m@jligt att vara tillsammans med honom. Med den inramningen kan
det tolkas som om fragan om att fa ”jobba med nagon” implicerade ett avtal
om att fa samarbeta med Jonas. Det var oftast den av Joakim och Oskar som
forst stéllde fragan som sedan arbetade ihop med honom. | och med det blev
det vasentligt att stélla den fragan sa tidigt som méjligt palektionerna.

Vid nagra tillfélen observerades Joakim och Oskar gora upp om vem som
skulle arbeta med Jonas, efter att de hade fatt tillatel se att byta samarbetspart-
ner. Detta kunde leda till en pataglig strid mellan dem, dar Jonas tilldelades
uppgiften att forsdka medla och forlika.

Lektioni NO

De ska gora experiment i fyra olika grupper. De ska testa vad som flyter i vat-
ten.

Amanda: Far man jobba tillsammans?
NO-l&raren: Ja, men bada ska skriva

De skaritatabeller i sina NO-bdcker som forberedel se for experimenten.
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Oskar gér till Jonas och stéller sig dar och pratar med honom. Jonas plockar i
banken. Joakim skriker fran sin plats.

Joakim: JONAS SKA DU OCH JAG JOBBA?

Jonas svarar inte. Oskar star kvar.

Joakim: Skulle vi tvajobba Jonas?

Jonas: Vi kan jobbaallatre.

Joakim: Nej, men kan inte vi tva?

Jonas och Oskar géar fram till Joakim.

Jonas: Vi kan varadlatre.

Joakim: Nej, men var du med Oskar da s kan jag varagjav (surt).

Jonas: Men jag vill att du ska vara med.

Joakim: Men Oskar sager ju att bara ni tva maste vara. Dakan ju lika gérna du
och jag vara.

Jonas: Men vi kan varaallatre.

Joakim och Jonas fortsétter att diskutera detta i fem minuter, pA samma Sétt.
Jonas star mitt emellan Joakim och Oskar. Oskar har satt sig i sin bank och
avvaktar. Jonas vander sig till Oskar.

Jonas: Vi kan vd varadlatre.

Oskar: Jadet kan vi val.

Joakim: Ngl men var ni jag kan varagav.

NO-lararen stéller ut plastlddor med vatten som de ska gora experimenten i.
Han stéller en pa golvet framme vid tavlan. Jonas gar fram till platsiadan vid
tavlan.

Jonas. Jag ska vara hér.

(Han drog sig ur diskussionen och valde platsistéllet).

Oskar reser sig frén sin bank och gar fram till Jonas. Joakim sitter kvar i sin
bank.

Oskar och Jonas & vid plastladan vid tavlan. Jonas leker med vattnet istéallet for
att utfora experimentet s som det skulle goras. De har inte gjort ndgon plane-
ring i férvag, som de skulle ha gjort. (Deras diskussion tog den tiden).
Joakim skriker fran sin plats: Sa far ni inte goral Ni maste gora planeringen
forst! Ni maste skrivavad ni tror ska handal

(Fatanteckningar 010405)

| situationen mérks tydligt hur Oskar och Joakim konkurrerar om att fa vara
med Jonas, var och en for sig. Jonas forsbker jamka genom att upprepat fore-
sla att de kan vara alla tre, vilket Joakim inte godtar. Oskar har under tiden
som Joakim och Jonas forhandlar satt sig vid sin bank och avlyssnar diskus-
sionen och har med sitt agerande helt och hdllet lagt 6ver ansvaret pa Jonas att
forsoka l0sa situationen. Vid ett tillfélle vander sig Jonas till Oskar for att fa

stod i Sitt forslag att de kan vara alla tre. Oskar accepterar det men Joakim
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haller envist fast vid att forstka fa Jonas att véja mellan honom och Oskar.
Hér sétts Jonasi dilemmat att om han véljer den ene véljer han bort den andre.

Situationen bestar av ageranden som bade innesluter och utesluter i ett avvagt
samspel. Inneslutning och uteslutning blir i det hdr sammanhanget delar i en
och samma process och utgor varandras forutséttning och konsekvens. |
arbetet med att forankra en personlig, néra relation med Jonas kan Oskars och
Joakims handlingar for att utesluta den andre ses som bade véasentliga och
nodvandiga. Utesdutande handlingar blir pa det séttet dessutom effektiva
medel for att skapa samhdrighet och gemenskap.

| drottd ektioner

Lektioner i idrott bestod ofta av aktiviteter eller Gvningar som férutsatte en
uppdelning av klassen i mindre grupper eller | par. Relativt ofta innefattade de
hér situationerna att barnen géva fick véja vem eller vilka de ville gruppera
sig med. Det gavs sdllan utrymme for ndgra langre forhandlingar utan barnen
forvantades snabbt bilda grupper eller par. Det forekom ocksa att lararen
gjorde gruppindelningarna, ibland enligt en till synes lumpmassig uppdel-
ning och ibland for att skapa en jamn fordelning mellan flickor och pojkar
eller for att prestationsméssigt forsoka bilda sa”jamna lag” som mgjligt infor

lagtévlingar.

"V arapagympan’

Flickorna i klassen gjorde altid i forvag upp om vilka som skulle vara till-
sammans pa idrottslektionerna. Uppgorelserna var inte alltid givna pafoérhand

utan mojligheter fanns att bjudain eller be om tilltrade till "att vara pa gym-
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pan”. En dag i omkl&adningsrummet uttryckte Sanna att hon fétt flera sddana

inbjudningar.

| omkl&dningsrummet infor idrotts ektion

Sanna, Caroline, Nelly och Lina kommer in i omkladningsrummet och byter
om. De andra fyra flickorna gar upp till gymnastiksalen. Sanna, Caroline och
Lina diskuterar om vilka de ska vara med pa gympan.

Sanna: Jag far snart gora upp ett schema for att alla vill vara med mig pa gym-

pan.

Marie: Bestammer ni det innan vem ni ska vara med pa gympan?

Sanna: Jaoch dlavill varamed mig.

Marie: Menar ni i sammalag da?

Caroline: Ngj, om man ska vara tva och tva och gora ndgot, kasta bollar och sa.

Sanna: Jag ska bestamma att frén och med nu ska jag vara med alla pa gympan.

Caroline: Det kan du vél inte. Vi tre kan ju turas om att va.

Sen gér Sanna, Caroline och Lina upp till gymnastiksalen och Nelly lamnar sist

omkl&dningsrummet.

(Féltanteckningar 001005)

Sannas uttryck om att alla vill vara med henne pa gympan pekar pa att detta
innebar en viss status och uppgorelserna om att vara tillsammans pé idrotts-
lektionerna anvandes av flickorna som resurser i deras relationsarbete. De
anvandes for att forsoka etablera en narmare relation med nagon eller for att
markera samhorighet och etablerade relationer. Sannas uttalanden implicerar
pa s sétt att hon har manga som vill vara kompis med henne, vilket innebér
en hog grad av popularitet. Nar Sanna séger att hon fran och med nu ska vara
med alla pa gympan protesterar Caroline och papekar att det inte gar, efter-
som Ovningarna som regel endast tilldter parkonstellationer. Hon foredar
istallet att de tva och Lina kan turas om att varatillsammans i par pa idrotten

om sadanatillfallen ges.

Nelly som & med i omkladningsrummet dras inte in i uppgorelsen trots att
hon skulle kunna bilda ett par med nagon av de tre flickorna. Hon ber inte
sidlv om tilltréde och inbjuds inte heller av de andra. Sadana situationer var
inte ovanliga nar det géllde Nelly. Uppgorelserna om att ”vara pa gympan”
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fungerade pa detta sétt som medel for sava inneslutning som uteslutning, vil-
ket tydliggors i nasta exempel. Har visas ocksa hur uppgorel serna kunde fun-

gera som redskap for att férankra och markerarelationer.

Jenny och Lisa hade n&gra veckor fore situationen som tas upp nedan etable-
rat en relation med Elin och Amanda och anvande sig da av att " vara pa gym-
pan” som ett medel for att tasigin i deras redan etablerade relation®. Vid et
tillfalle i omkladningsrummet tog jag upp och fragade hur de hér uppgorel-

serna gar till.

| omkl&dningsrummet infor idrotts ektion

Jag fragar flickorna varfor de bestdmmer innan vilka de ska vara med pa gym-
pan.
Caroline: For att det & saroligt att vara med nan pa gympan.
Sanna: Det & som en tavling liksom. Man maste bestamma vem man ska va
med annars...
Caroline: Annars kan Sannafavamed Nelly.
Nelly: Det tror jag inte hon vill.
Caroline: Vill du det Sanna? Varamed Nelly?
Sanna: Jadet kan jag val (tyst, tittar ner).
Jag frégar Elin, Amanda, Jenny och Lisa om de altid ocksa bestdmmer innan
vilka de ska vara med pa gympan.
Amanda: Det behover vi inte for det & gélvklart att vi ska va, jag Elin och
Jenny eftersom vi & kompisar.
Jenny: Javi & kompisar.
Amanda: Och Lisa med daforstas.
Faltanteckningar 001023

| den hér situationen fungerar Carolines uttalande som ett redskap for att
utméarka Nellys utanforskap. Caroline presenterar f& va med Nelly som en
negativ konsekvens av att inte ha gjort upp om vem man ska vara med.
Genom Carolines direkta fragatill Sanna om hon vill vara med Nelly sétts hon
| ett dilemma att antingen infGr mig som vuxen séga att hon inte vill eller att

2 Sjtuationen tas upp i kapitel 5.
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Infor de andra flickorna saga att hon vill. Hon véjer det senare, men antyder
genom sin intonation att det inte ar ett gavklart eler positivt val. | och med
det markerar hon en uteslutning av Nelly utan att direkt uttrycka den verbalt.

Nér jag fragar Elin, Amanda, Jenny och Lisa om de ocksa brukar géra upp om
vilka de ska vara med pa gympan slar Amanda fast att de inte behover gora
det eftersom de ar kompisar, vilket implicerar att de gélvklart ska vara till-
sammans. Amanda och Jenny motiverar har uppgorelsen om "att vara pa
gympan” med hjalp av beteckningen "kompisar”. Beteckningen fungerar da
ocksa som skal till varfér Nelly inte kan forvantas fa vara med Amanda, Elin,

Jenny och Lisa paidrotten.

Uppgorelserna om "vara pa gympan” innebar bland annat att skapa parkon-
stellationer. Elins, Amandas, Lisas och Jennys relation om fyra innebar att de
vaxlade att vara i par inom gruppen. Sanna, Caroline och Lina hade vid ett
tidigare tillfélle gjort upp om att de tre kunde véaxla mellan att vara i par,
nagot de ofta ocksa gjorde under hostterminen. Nelly tog under hela skolaret
sa gott som aldrig del i de har uppgorelserna. Vid nagra fa tillfalen pa var-
terminen, oftast da ndgon var franvarande, kunde hon fa vara med nagon pa

idrotten och da framst med Caroline.

Ordna samvaro

Pa idrotts ektionerna kunde organiserade aktiviteter och dGvningar som innebar
att bilda par eller mindre grupper anvandas som resurser i barnens relations-
arbete.

Lektion i idrott

En pojke fran hogstadiet gér sin Prao (Praktisk Arbetslivsorientering) hos
idrottslararen och far hdllai delar av undervisningen medan idrottslararen hal-
ler sig lite i bakgrunden.
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Praon sager att de ska stélla upp sig tre och tre och snabbt grupperar sig:
Amanda, Elin, Jenny

Sanna, Caroline, Lina

Linus, Daniel, Tobias

Jonas, Elias, Joakim

Axel, Roger

(Néelly, Oskar och Andreas & inte ndrvarande)

Lisastéller sig vid Elin, Amanda, Jenny.

Idrottsl&raren: Ni skavaratre och tre.

Lisaz Men vi kan varafyra.

Idrottsl@raren: Negj, du fér ga dver hit (till Roger och Axel).

Hon gar 6ver till dem.

(Féltanteckningar 001009)

Nar barnen infor en Gvning uppmanas att bilda grupper om tre placerar de sig
snabbt med tydlig referens till sina pagaende relationsprojekt. Pa sa sétt bil-
dade den formellt organiserade aktiviteten ramar och tillhandahdll resurser for
barnens relationsarbete. Lisa, som dnnu inte etablerat nagon fastare relation
med de andra flickorna, blir 6éver. Hon stédller sig med Elin, Amanda och
Jenny men blir pamind av lararen att de ska vara tre i varje grupp. Nar hon
opponerar sig och forsoker dvertala lararen om att fa vara med de andra tre

flickornablir hon tillsagd att bilda en grupp med Axel och Roger.

Vid flera tillfallen nér barnen inte gavs mgjlighet att fritt fa gruppera sig
observerades de hantera situationerna sa att de oftast anda kom tillsammans
med dem som de ville vara med. Ett sddant exempel visar hur ndgra av flick-

orna agerade for att bytagrupp i efterhand for att fa varatillsammans.

Idrottsléraren & guk. En vikarie ersétter henne.

Tjejerna och killarna stér i var sitt led. De ska dribbla med en basketboll fram
till korgen och kasta i bollen. De delas upp i fyralag, tva killar och tva tigjer i
varje genom att vikarien delar ut fargade band till dem. Sanna och Caroline
sitter och haller i varandra for att de skafa kommai sammalag. Caroline far ett
rétt band och trér det 6ver huvudet pa dem bada och binder ihop dem. Jenny
protesterar lite for att Elin ocksa far ett rétt band. Vikarien ignorerar dem och
delar ut gula band till de andra. Sanna blir sur. Jenny forsoker saga nagot till
henne (de & i sasmmalag).

Sanna: Ngj, jag vill varamed Caroline.
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Sanna gar fram till det rodalaget och byter band med Oskar som blir med i gult
lag istéllet. Sanna och Caroline skriker: JA och kramar om varandra. Jenny gar
fram till vikarien och séger att hon & ensam tjg i Sitt lag nu. Vikarien svarar
inte. De borjar spela.
(Féltanteckningar 001019)
| situationen fungerar laguppdelning och grupptillhorighet som medel att
utmérka samhdrighet och relationer med. Sanna och Caroline markerar hér,
genom att sitta tétt tillsammans och hdllai varandra, att de hor ihop och vill
kommai samma lag. Nér l&raren ignorerar deras markering och trots den pla-
cerar dem i olika lag agerar Sanna pa egen hand och ser till att de bada anda
kommer i samma lag. Jennys forsok till samvaro med Sanna avvisas av henne
med forklaringen att hon hellre vill vara med Caroline och pa sa sétt fungerar
Sannas agerande for att utesluta Jenny och innesluta Caroline, alltsa blir ute-

slutning i den hér situationen en konsekvens av inneslutande handlingar.

Ytterligare en héndelse av samma slag exemplifieras hdr n&r Sanna och

Caroline ater ser till att kommai sammallag.

De ska spela sifferbandy. Lararen delar upp lag genom att rékna varannan bla

och varannan rod. Sanna och Caroline kommer i roda laget bada tva fast de

stod jamte varandra nér lararen borjade fordela dem. Jag fragar dem hur det

gick till.

Sanna: Jag flyttade mig ett steg sd att vi skulle kommai samma.

(Féltanteckningar 001109)

Héar har Sanna placerat sig strategiskt under laguppdelningen for att komma i
samma lag som Caroline. Liknande situationer noterades ocksa vid andra till-
falen da barnen anvande sig av en pa férhand uppgjord ordning som medel

for att skapa egen social ordning i olika situationer och aktiviteter.
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REDSKAP FOR RELATIONSARBETE

Barnen anvande ett flertal fysiskaredskap i Sitt relationsarbete. En del av dem
ordnade barnen sdva medan andra tillhandahdlls, om an inte i det syftet, av

skolan.

Skriva beréattel ser

Vid ett tillféle fick barnen i uppgift att skriva en beréttelse om vad de hade
gjort pa jullovet. Beréttelserna skulle sedan |&sas upp for hela klassen. Den
hér uppgiften observerades anvandas som ett redskap att presentera nyetable-
rade och markera redan forankrade rel ationer med.

Forsta dagen efter jullovet

Klockan 8.20. De far i uppgift att skrivai sin " Tankebok” om nagot fran jullo-
vet eller tankar infor 2001. Léraren sager att hon sedan skalésa upp hogt i klas-
sen vad de skrivit.

Klockan 8.40. Elias |amnar fram sin bok pa katedern. P& vagen tillbaka gar han
forbi Joakim.

Joakim: Jag har skrivit om nér jag kastade en sntboll pa Elias sa han fick nés-
blod, titta.

Han héller upp boken mot Elias och visar vad han har skrivit. Elias |&ser i den
och skrattar.

Klockan 9.00. Léraren laser upp hogt infor klassen vad de har skrivit i sina
" Tankebdcker”.

Jenny skrev till exempel om att Amanda varit med hos hennes farmor och sovit
over dar. Lina beréttade att hon varit med Lisa och hennes mamma pa IKEA.
Lisas mamma betal ade hennes lunch dér. Lisa har skrivit om att hon varit med
Lina och Elin pa jullovet och beréttar att Lina varit med dom pa IKEA. Elias
skrev om att Joakim och négra andra haft snobollskrig och att Joakim kastade
en snoboll pa Elias sa att han fick nasblod.

Elias opponerar sig flera ganger och séger att |araren inte far lasa Joakims.
Joakim skrattar.

Joakim skrev ocksa om snobollskriget med Elias och att han kastade en snéboll
pa Elias sa att han fick nasblod.

(Féltanteckningar 010109)
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Jenny presenterar att hon och Amanda under lovet etablerat en starkare rela-
tion genom att redogora for flera egenskaper och aktiviteter som & kénne-
tecknande for en ndra kompisrelation. Lisa och Lina hade etablerat en relation
under lovet och beréttar bada tva hur Lina umgétts néra tillsammans med Lisa
och hennes familj. Bade Elias och Joakim beréttar om hur de deltagit i en
gemensam aktivitet och att Joakim da skadade Elias sa att han fick nasblod.
Det ar svart att uttolka meningen i deras beréttelser, men presentationen av
samma handelse och agerandet i samband med att den ska lasas upp tyder pa
att handelsen har ndgon betydelse i sammanhanget. Joakim upplyser redan
innan upplasningen att han skrivit om handelsen. Nér lararen ska l&sa upp
Joakims beréttelse protesterar Elias flera ganger, trots att han da vet vad den
handlar om och att han i sin egen berdttel se skrivit om samma sak.

Den av lararen organiserade uppgiften syns har fungera som ett redskap for

barnen att presentera och explicitgora sina pagaende rel ationsprojekt med.

Ge berdm och kritik

Vid ett tillfélle gavs barnen i uppgift att efter en redovisning utdela positiva
och negativa omdomen om varandras arbeten.

Lektioni NO

De redovisar om ett djur som de har forskat individuellt om. Redovisningen
sker infor hela klassen. De stér en och en framme vid tavlan. Efter varje redo-
visning ska de andra skriva ner svaren pa fragorna (som star skrivna patavlan):
Dettalarde jag mig.

Detta gjorde han/hon bra.

Detta kunde varit béttre.

Lisaredovisar om hunden. Flera andra ger kommentarer om att det var bra och
att inte sd mycket kunde ha varit béttre.

Sanna redovisar om katten och hasten. Hon far mycket kritik — kunde prata
hogre, inte sa snabbt, inte titta pa sitt papper mm.
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Jonas redovisar om agen. Oskar racker snabbt upp handen och séger att Jonas
laste lagom snabbt, var duktig "och sd & han min kompis’, siger han och
skrattar. En del av de andra ger Jonas negativ kritik — han kunde lésa hogre,
l&ngsammare och siga mer om algen.

Lina redovisar om sillen. Lisa & férst med att kommentera och séger att Lina
pratade hogt, tydligt och sakta. Oskar sager att hon inte pratade med inlevelse
och Sanna sager att hon kunde prata hogre och tydligare.

(Faltanteckningar 010308)

| samband med att de ska redovisa ett individuellt arbete far de i uppgift att
kritiskt beddma varandras framstéllanden utifran tre kriterier som lararen
stdlt upp. N&r Jonas redovisat sitt arbete begér Oskar snabbt ordet och ger
honom flera positiva omdémen och markerar sedan sin relation med Jonas
genom att l&ggatill att han ar min kompis. Pa liknande sétt anvander sig Lisa
av situationen for att markera sin relation med Lina genom att vara forst med
att ge positiv kritik. | motsats till Lisa ger Sanna negativ kritik till Lina.
Oskars och Lisas positiva omdoémen anvands har som medel for att befésta

och utmérka sina relationer med Jonas respektive Lina.

Rita teckningar

Andrafysiskaredskap var till exempel att rita teckningar med varandras namn
pa dler at i olika sasmmanhang skriva ner namnen pa dem som benamndes

som bastisar.

Lunchrast

Elin, Amanda, Lisa och Jenny sitter kvar och ritar i sina ritbocker nér de andra
gar ut. De har alla skrivit de fyra namnen som de farglagger och dekorerar. Elin
har gjort en teckning med alla fyra namnen pa dar det star: "Lisa, Amanda,
Jenny & mina basta véanner.”

(Féltanteckningar 001026)

Lunchrast

Lisa, Sanna, Elin och Amanda sitter kvar i klassrummet och ritar i sina rit-
bocker. Jag ber att fa tittai Elins. Hon har gjort tre teckningar med namnen
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Lisa, Amanda, Jenny, ett namn pa vardera sida. Jag fér titta i Amandas bok
med. Hon har ocksa ritat namnen pa de andra. Pa en sida har hon skrivit upp
namnen pa alatjejernai klassen.

Lina
Lisa T skysta

Jenny _—

Elin

Sanna
Caroline
Nelly

(Féltanteckningar 001116)

| bada exemplen syns teckningar fungera som redskap i flickornas relations-
arbete. | de hér fallen ritade man namnen pa dem som ingick i pagaende rela-
tionsprojekt. Elin har till och med bendmnt de tre flickorna som hon ritat som
sina basta vanner. Genom att sitta tillsammans och rita och utsmycka varand-
ras namn bekréftade och utmérkte de relationerna med varandra. Aktiviteten

kan ocksa ses som ett sétt att visa uppskattning och lojalitet for varandra.

Amanda har sorterat flickorna i klassen i tva grupper och bendamnt dem som
ingdr i den forsta gruppen som "justa’. Den andra gruppen star avskild fran
den forsta och saknar benamning. Pa det sittet har hon tydligt deklarerat en
socia ordning av flickorna. Om och i sa fall hur det har redskapet pa nagot

sétt anvandes gentemot Sanna, Caroline och Nelly observeradesinte.

Stalaupp och hjalpas at

Oskar och Joakim observerades anvéanda sig av flera fysiska redskap, tillhan-
dahallna av skolan, i sitt konkurrerande arbete med att forsoka forankra en

nararelation med Jonas.
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| bokbussen

Alla har gétt tillbaka till klassrummet utom Jonas, Joakim och Oskar. De &r
kvar i bokbussen. De pratar med varandra. Ibland plockar de lite i bockerna pa
nagon hylla, till synes helt planlost. De drar ut ett antal bocker, ca 5-6 <, fran
hyllan bladdrar snabbt igenom dem och stéller tillbaka dem pa hyllan igen. Och
sa pratar de om helt andra saker an bocker och boklan.

Klockan 8.55

De borjar prata om att de nu & tvungna att hitta en bankbok. De bestammer sig

for att barataen pamafa ur hyllan och safar det bli den.

Sagar defram till 1anedisken.

Joakim: Jag tar din Jonas, for du har ju inget lanekort, s du far 1ana pa mitt.

Né&r de kommer fram till disken s& bar Oskar Jonas bok.

Joakim: Vem skalana den Jonas?

Jonas: Va?

Joakim: Vem skalanadin bok? Pa det eller padet?

Joakim pekar pa sitt och pa Oskars lanekort.

Jonas: Den.

Han pekar pa sin bok. Bibliotekarien tar Joakims btcker och stamplar in dem.

Oskar |amnar fram sin och Jonas bok och |anar dem pa sitt |anekort.

(Fatanteckningar 010418)

Eftersom det inte finns ndgot bibliotek pa skolan eler i ndromradet kommer
en dag i veckan en bokbuss till skolan. Vid det har tillfallet anvander Joakim
och Oskar sina lanekort som redskap i konkurrensarbetet med att ha den nar-
maste relationen med Jonas. Deras erbjudanden om att registrera Jonas bocker
pasinalanekort innebér att visasin villighet att stalla upp for honom eftersom
han inte har nagot lanekort med sig. Samtidigt sétter de Jonasi ett dilemma att
behova vélja mellan dem och valet, som han uppmanas gora, blir en bekraf-
telse pa vem som har den ndrmaste relationen med honom. Joakim anvander
sig av lanekorten som redskap for att konkretisera de tva valalternativen, pa
det eller pa det. Jonas forsoker klara sig ur dilemmat genom att undvika att
svara direkt pa Joakims patryckning. Han réddas ur situationen av biblioteka-
rien som tar Joakims bdcker och registrerar dem varefter Oskar |amnar fram

sin och Jonas bok och far dem registrerade pa sitt |anekort.

| en annan situation fungerade hamtningen av matvagnarna som ett likartat

redskap i kampen om relationen med Jonas. Barnen & lunchen inne i klass-
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rummen vid sina skolbankar. Maten hamtades i ett kok pa skolan och kordesii
speciella vagnar till klassrummen. Varje vecka hade tva barn, enligt en av
klasslararen uppgjord lista, som uppgift att vara "matvardar”, vilket innebar
att hamta och lamna tillbaka de tva matvagnarna samt se till att klassrummet
var i gott skick efter lunchen. Under varterminen hdll en larare fran en annan
klass varje vecka en lektion i svenska i den hér klassen och foljande handelse
utspelade sig under en sadan lektion. Av veckans tva matvérdar var bara

Jonas nérvarande.

Lektion i svenska

Klockan 11.20

Jonas fér tillatelse av svensklararen att hamta matvagnarna. Nar han gar forbi
Joakim séger han: Jag kan ga med dig. Jag hjad per dig.

Joakim stéller sig upp. Svensklararen kommer fram till Joakim.

Oskar reser sig upp fran sin plats och springer fram till dem.

Oskar: Carl (Iararens namn) far jag hjépa honom med vagnen?

Joakim: Ngj, det skajag gora.

Svensklararen: Negj (till bada).

Oskar: Men jag kan hjépa honom for jag &r fardig.

Svenskléraren: Ngj.

Jonas sager till Joakim: Men han (Oskar) sa att han skulle hjdlpa mig med
maten.

Jonas sager till svensklararen: Men jag kan ju inte ta bada 5alv.

Svenskléraren: Okej da (till Oskar).

Joakim skriker: MEN JAG SA FORST!

Svenskléraren: Ngj, sétt dig ner nu!

Oskar springer ut i korridoren.

Jonas stéller sig i dorren och sager till Joakim: Men da far du hjdpa mig efter
sedan.

Jonas och Oskar gar och hdmtar matvagnarna. Svensklararen sétter sig bredvid
Joakim och hjdper honom. Joakim sitter och lutar pannan i handen, han ser
mycket besviken ut.

(Féltanteckningar 010320)

Aktiviteten att hamta matvagnarna blir har en resurs bade for att innesluta och
markera tillhorighet med nagon och for att utesluta nagon annan. Jonas sétts
ater i dilemmat att tvingas valja mellan Oskar och Joakim, samtidigt som han
ska forsoka 6vertyga lararen om nodvandigheten av att fa ndgon av dem med

sig, eftersom han inte klarar av uppgiften ensam. Vid det hér tillfallet vajer
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han Oskar och férklarar for Joakim att det var uppgjort sedan tidigare. Han-
delsen pavisar vikten av att vara forst med att géra upp om samvaro, nagot

ocksa Joakim anvander som motiv for att forstka motarbeta lararens beslut.

Matordningen

Som regel bestdmde lararna den ordning enligt vilken barnen fick ga och ser-
vera sig mat fran matvagnarna, men det gjordes pa olika sétt och med olika
Kriterier och principer som grund. Vid vissa tillfélen blev det en lek dar till
exempel specificerade farger pakladernagav rétt till att fatamat forst eller en
fragesport dér rétt svar pa lararens fragor premierades med att fa ta mat tidigt.
Ibland anvande |&rarna matordningen som disciplinerande redskap genom att
barnen beldnades for gott uppforande med att séttas hogt upp pa den och
bestraffades med att séttas |angt ner pa densamma.

Vid enstaka tillfallen fick ndgra av barnen bestdmma matordningen for de

andraoch i safall var det de tva som under veckan var matvérdar.

Lunch

Jonas far bestdmma matordningen. Han siger namnen pa de som ska fa ga och
tamat.
Oskar, Joakim, Linus, Elias och Sanna i namnd ordning fér borja. Sa gor han
ett uppehdl tills de har hunnit ta maten. Dérefter far Caroline, Lina, Tobias,
Daniel och Roger ga. Sedan tar Elin 6ver och siger att Amanda, Jenny, Lisa
och Andreas far ga. Hon gor en paus och siger sedan att Nelly far ga. Sa ar det
Markus kvar. Han séger att han inte ska &ta idag (han borjade séga det nédr det
var barandgrafakvar som inte fatt ga och ta mat).
L&raren: Men du kan inte ga hela dagen utan att &a. Taen mackai alafall.
Markus reser sig och gar och tar mat (inte bara en macka).

(Féltanteckningar 010528)

| situationen mérks hur dirigerandet av turordningen till matvagnarna anvands

som ett medel i arbetet med att socialt ordna kamratgruppen och for att mar-
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kera relationer inom den. N&r Jonas far borja bestéamma ordningen ger han
forst och framst sina ndrmaste kompisar Oskar och Joakim mgjlighet att ta
mat tillsammans med Linus, Elias och Sanna. Sedan véljer han Caroline, Lina
och resten av pojkarna utom Andreas och Markus. Pa sa sétt har han fort fram
de barnen i en for honom hierarkisk ordning. Nar Elin tar Over dirigerandet
ger &en hon de barn som hon har starkast relationer med méjlighet att ga och
ta mat. Sedan véljer hon Andreas och innan hon tillater Nelly att ga gor hon
en paus som for att markera ytterligare avstand till henne. S& & bara Markus
kvar. Han har redan nér han och ett fatal till ar kvar i matkon borjat tala om att
han inte ska &ta idag, vilket kan vara antingen en protest mot eller en forebyg-
gande forklaring till att bli utpekad som den siste i matordningen. Pa lararens

uppmaning gar han anda och tar sig mat.

Pa det har séttet kunde en av skolan och lararna pa férhand uppgjord och
organiserad aktivitet anvandas av barnen for att bade innesluta och pavisa
samhorighet med vissa barn samt utesluta och markera avstand till andra.
Matordningen anvandes av lararna som ett medel for att utdela erkénnande
och bel6ning for gott uppforande. Harigenom skapades en hierarkisk ordning
i aktiviteten dar forméanen att fa ta mat tidigt blev ett privilegium. Aven bar-
nen anvande sig av det hér redskapet nar de fick tillfalle for att utdela erkén-
nanden och premier till de barn som de hade eller férsokte fa en nara och
stark relation med.

Bjudatill kalas

Fodelsedagskalas och andra bjudningar holls pa fritiden men utgjorde anda
vasentligainslag i barnens skolvardag. Nér nagon bjod till kalas eller fest var
detta ett centrat tema i gemensamma samtal bade infoér festen och efterét.
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| nbjudningarna omfattade vanligtvis ett urval av barnen i klassen och var pa
sa sétt en sorterande aktivitet som utgjorde en resursi barnens rel ationsarbete.
| ett samtal mellan mig och Jenny om hennes fodel sedagskal as tydliggjordes
detta:

| klassrummet

Jenny kommer fram till mig och sager att jag inte har sagt grattistill henne an.
Marie: Ah, fyller du &r! D& skadu f& en riktig grattis-kram.
Jag kramar om henne och fragar vad hon har fétt i fodelsedagspresent och om
hon ska hakalas. Vi gér tillbakatill hennes bank.
Jenny: Ja, palordag. Vi blir fem stycken med mig.
Marie: Vilka skakomma da?
Jenny: (&r tyst en liten stund) Tjejernai klassen.
Marie: Allatjgerna?
Jenny: Ng inte riktigt. Lina, Elin, Amanda, Caroline och sa ... jag kommer
interiktigt ihdg
(det mérks att detta blev ett kandigt amne, hon drar ut pa svaren).
Marie: Vad ska ni gora da?
Jenny: Det & hemligt, inget vet och Sanna....
Sanna sitter snett mitt emot och lyssnar.
Jenny: Sanna du kan inte komma, vi har redan planerat och s och mamma sa
att vi inte fick vara fler, men du kan fa komma nésta ar.
Sanna: Jaha.
Jenny vander sig till mig och sager tyst: Vi ska ga pa pizzerian och sedan skavi
se pa en film hemma hos mig.
(Féltanteckningar 010426)

| den hér situationen blev uteslutningen av Sanna pétaglig nér Jenny beréttade
om sitt kalas for mig och jag, omedveten om att Sannainte var bjuden, genom
mina fréagor medverkade till det som iscensattes. Liknande situationer uppstod
aven utan min medverkan nar barnen samtalade om kalas som skulle hallas
eller hade varit. Kalasen fungerade pa sa satt som medel for att innesluta och
markera samhorighet med nagra och for att utesluta och markera avstand till
andra. Att bli bjuden pa kalas innebar att bli innesluten i gemenskap i flera
bemarkelser. Genom att man bade blivit utvald och deltagit kunde man sedan
tadel i de gemensamma diskussioner som ofta f6ljde upp kalasen. For de barn
som inte blev bjudna géllde motsatsen varfor kalas och inbjudningar kan ses
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som effektiva resurser i arbetet med relationer och med att sortera och ordna

den sociaatillvaron, inte bara pafritiden utan aven i skolan.

PROJEKT SOM KOLLIDERAR —
RELATIONSARBETE OCH SKOLARBETE

Barnens relationsarbete har beskrivits som standigt pagaende i sociala rela-
tionsprojekt i skolan. De bedrevs bade parallellt och integrerat med skolans
och lararnas projekt med att bedriva skolarbete. Ibland observerades barnens
och lérarnas projekt kollidera med varandra. Barnens relationsarbete var |
vissa situationer sa intensivt och pétagligt att det storde lararnas planlagda
aktiviteter. Pa samma sétt kunde lararnas planering och skolans ingtitutionella

ordning stérai barnens relationsarbete.

Joakims och Oskars intensiva arbete med att férankra relationer med Jonas
var patagligt under skolaret. Vid flera tillféllen observerades pojkarnas rela-
tionsarbete kollidera med och stéra det undervisningsprojekt som lararna

amnade bedriva. Tva sadana situationer ges exempel pa nedan:

Lektion i svenska

Klockan 10.42. Oskar gar och vassar pennan. Sager tre ganger pa vagen dit:
Jag kan inte skriva utan spets. Samtidigt som Oskar & pa vég tillbaka till sin
plats kommer Joakim tillbaka fran toal ettbesok.

Oskar: Bajsade du? Det tog lang tid.

Joakim rusar mot Oskar som snubblar och ramlar pa golvet. Bada skrattar.
Oskar: Javla galning!

Svenskléraren sager & dem att sluta.

Oskar: Det var han som féllde mig. Han &r en javla galning.

Svensklararen: Sa sager man inte.

Klockan 10.45. Oskar tittar upp och sager "Halla Bengan” till svensklararen.

Svensklararen: Ngj Oskar jobba nu.
Oskar: Jag har inget sudd.
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Joakim: Oskar kastade sudd pa mig (han ler nér han siger det).

Klockan 10.47. Joakim och Jonas gér och vassar pennan samtidigt. De pratar

med varandra samtidigt som Joakim véssar sin penna, sakta och lange.

Svensklararen kommer och sager till dem att nu far det vara fardigvassat. Han

tar Jonas om axlarna och leder honom tillbaka till sin plats. Jonas har inte vas-

sat sin penna an och pétalar det.

Svenskléraren: Det har du ju gjort i fleraminuter.

Jonas. Ngj jag vantade pa Joakim.

Svensklararen tittar pa pennan och sager: Det gar bra att skrivamed den.
(Féltanteckningar 010123)

| exemplet visas hur de hér tre pojkarnas relationsarbete pagick éven under
lektionstid. Nar tillféle gavs nyttjade de detta till att antingen umgas €eller
konkurrera med varandra. Utnyttjandet av aktiviteten att vassa pennan for att
motas och prata med varandra under pagaende lektion kan ses som ett sétt att
anvanda en av skolans formellt organiserade aktiviteter som en resurs i eget
syfte. Ibland observerades ocksd hur de medvetet agerade stérande for att
uppna nagot eget mal.

Klockan 8.45. Joakim och Jonas laser hogt ur en bok for varandra rakt ut i
klassrtummet, nér de andra sitter och l&ser tyst i sina bankbdocker. De fragar om
de far ga ut och sitta i kapprummet for de stor bara de andra i klassrummet,
séger de.

Lararen svarar att de far borja med att sitta har inne och om de skoter sig sa far
de ga ut sedan.

Klockan 8.50. Joakim och Jonas far ga ut i kapprummet och sétta sig, efter att
hafragat igen.
Oskar reagerar: Ska de ga ut? Far de ga ut?

Klockan 8.55. Oskar: (hogt till lararen) Fick de sitta dar ute? Far jag med det
da?
Lararen: Ngj alakan ju inte sitta dar ute.

Klockan 9.00. Léraren & ute i kapprummet hos Joakim och Jonas. Oskar
springer fram till Jonas bank och tittar i hans pennfodral som ligger pa hans
bank. Han tar det, gar fram till dorren och 6ppnar den och séger till Jonas.
Oskar: Ditt pennfodral Jonas ska du ha det?
Lararen kommer in i klassrummet.
Lararen: Ni vet vad som galler Oskar. Om ni inte klarar att sitta tva och tva far
ni sittaen och en.

(Féltanteckningar 010129)
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| det har exemplet syns hur Joakim och Jonas utnyttjar den formellt organise-
rade aktiviteten for att fa ga utanfor klassrummet, bara de tva tillsammans.
Detta medfor att de far mojlighet att umgas lite nérmare och prata med var-
andra utom lararens kontroll. Handlingen fungerar ocksa for att markera sam-
horighet och gemenskap mellan dem nagot som tydliggors i Oskars reaktion,
nar han direkt efter att de far tillatelse att 1amna klassrummet, ansoker om att
f& ga med dem. Da han nekas tar han, nér lararen inte & i klassrummet, till-
falet i akt att forsoka fa kontakt med Jonas och Joakim utanfér. Att han tar
med sig Jonas pennfodral, vilket kan tyckas helt omotiverat i sammanhanget
eftersom de forvantas | 8sa och inte skriva, kan ses som en férevandning for att
kunna sétta sig i forbindelse med dem i syfte att antingen kontrollera vad
Jonas och Joakim gor i kapprummet eller paminna Jonas om deras relation
med varandra. Hans handlande st6r den formella ordningen och léraren reage-
rar genom att paminna honom om regeln att inte storai klassrtummet. Genom
att hota med att de inte far sitta tillsammans i klassrummet mer om de inte
haller sig inom ramarna for den formellt organiserade verksamheten anvander

2 1

hon sig av aktiviteten att f&” jobba med ndgon” som en resursi sitt arbete.

SAMMANFATTNING

| kapitlet beskrivs barns relationsarbete som standigt pagaende i sociala rela-
tionsprojekt i skolan. Skolan & en komplex institution och verksamheten
inom den maste organiseras sa att den blir mojlig att bedriva. Barns adrar har
historiskt sett haft och har fortfarande en central funktion for organiseringen
av skolan, dar ader & starkt forbundet med antalet skoldr eler traditionellt
uttryckt med arskurser. Det hér avspeglade sig i barnens arbete med att ordna
den socida tillvaron i skolan. Avvikande ader i férhallande till antal skolar
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kunde fungera som verksamma medel eller motiv for att inneduta klasskam-
rater i eller utesuta dem fran den samhérighet som byggde pa att vara lika

gamla

Att fa véja placering i klassrummen, bankkamrat och samarbetspartner
fungerade som effektiva resurser i barnens relationsarbete. Nar mojlighet till
sadana val gavs gjordes dessa med tydliga referenser till deras relationspro-
jekt. Under lektioner, nér |araren bestamt placeringen och utsett bankkamra-
ter, observerades barnen sétta igang ett intensivt arbete for att fa byta. Fragan
om att fa”jobba med ndgon” fungerade da som ett medel for att sbka samvaro
och pavisa samhorighet med nagon, men ocksa for att utesluta och markera
avstand till den ordinarie bankkamraten. Inneslutning och uteslutning kunde
hér ses som uttryck i eller konsekvenser av en och samma handling. Erbju-
dandet om att fa valja placering, bankkamrat och samarbetspartner, en aktivi-
tet initierad och formellt organiserad av lararen, blev pa sa sétt en resurs i

barnens rel ationsarbete.

Pa samma sétt fungerade uppgorelser om att vara tillsammans under idrotts-
lektionerna som resurser i relationsarbete. Organiserade aktiviteter eller
Ovningar kravde ofta en uppdelning av barnen i mindre grupper eller i par och
da gavs méjlighet till fria val av samarbetspartner. Det visade sig emellertid
ibland att barnens avtal om att samarbeta pa idrottslektioner stod dver lararens
organisation av verksamheten. | vissa situationer kunde snarare de anvis-
ningar som lararen gav fungera som forstrukturer for barnens egna arrange-
mang. Pa sa sétt kunde de, med Goffmans (1961, 1983) termer, fungera som
sekunddra anpassningar av den formellt organiserade aktiviteten. Sadana
anvands som resurser for att kringga den formellt organiserade verksamheten
och bedriva ett annat projekt, med andra syften och mal séttningar.
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Barnen anvande sig av flera redskap for att etablera, férankra bryta upp och
avduta relationer med varandra. | analysen har fokuserats pa de redskap som
barnen anvande i sitt arbete men som tillhandahdlls av skolan for andra
andamdl. Flera sddana noterades i faltanteckningarna. Tydligt observerbara
redskap var till exempel teckningar som barnen gjorde, dar de utmérkte sina
béastisrelationer genom att teckna ner namnen pa sina " béastisar” och dekorera
dem fint. | andra situationer anvandes ndgon av skolan tilldelad eller organise-
rad uppgift som medel for att f& mojlighet att stélla upp och visa sin hjépvil-

lighet for varandra samt for att varatillsammans och géra saker ihop.

Formellt organiserade aktiviteter, institutionella ordningar och regler, fysiska
materiel och av skolan tillhandahdlIna resurser anvandes av barnens i deras
arbete med relationer och med att ordna den sociala tillvaron i skolan. Genom
dessa sekundéra anpassningar av skolans formellt organiserade verksamhet
skapas vad Goffman (1961, 1983) bendmner som ett institutionens ” underlig-
gande liv’. Ett sddant kan skapas som motséttning till den 6vergripande
institutionella ordningen men ocksa parallellt och integrerat med den. Barnens
relationsprojekt kan beskrivas som sadana parallella men samtidigt integre-
rade projekt. De bedrivsinte i syfte att direkt motsdtta sig skolans verksamhet
utan framst for att skapa ordning och mening i den sociala tillvaron. Det
hénde dock att de storde under eller kolliderade med av skolan organiserade

och av lararna planlagda aktiviteter.
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UTESLUTANDETS PRAKTIK

| barnens relationsarbete kunde handlingar for att innesluta ndgon/nagra sam-
tidigt innebéra att andra utesl6ts. Uteslutande handlingar kunde ocksa anvan-
das som medel for att skapa samhorighet och gemenskap. Inneslutning och
uteslutning har pa detta sétt i de tidigare kapitlen beskrivits som olika delar av
ett och samma arbete, som byggde pa en stravan efter att etablera och for-
ankra relationer med andra barn. Utedutande handlingar kunde med en
inramning av barnens relationsprojekt betraktas som vardagliga och ibland

aven som nbdvandigainslag i deras relationsarbete.

Néstan alla barn i klassen utsattes under skoléaret for uteslutning i nagon form
och i varierande omfattning. Nagra av barnen, Nelly, Andreas, Markus och till
viss del aven Elias utsattes emellertid mer aktivt och kontinuerligt for uteslu-
tande handlingar an de 6vriga barnen. Flera ganger blev de utsatta for direkt
utedutande och aven krankande handlingar, trots att de i de sammanhangen
inte tycktes utgtra nagot storre hot i andras relationsprojekt. Ibland anvandes

de som resurser i andras projekt, genom att uteslutningen av dem innebar
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gemenskap och samhorighet med andra. De gjorde sdllan nagra egna forsok
att etablera relationer eller soka tilltrade till andras gemenskaper i klassen. De
sociala relationsprojekt som involverade dem kan ségas vara av ett annat slag

an de andra barnens rel ationsproj ekt.

Det hér kapitlet beskriver ndrmare de sociala situationer dar Nelly, Andreas
och Markus utesl6ts fran gemenskaper eller aktiviteter. Analyserna har i ett
forsta steg bestétt i att lokalisera sociala situationer (Goffman, 1964, 1983)
dar négot av de har tre barnen utsattes for uteslutning. | ett andra steg har de
sociala situationerna analyserats med fokus pa hur barnen i klassen agerade
med hjdp av kulturella resurser/redskap (Wertsch, 1998), vilka funktioner
redskapen hade i sin anvandning och vilka konsekvenser detta fick i barnens
pagaende relationsprojekt. Handlingar som innebar uteslutning av de tre bar-
nen har analyserats som delar av situerade aktivitetssystem (Goffman, 1961b).
Utedutande handlingar kan utdvas direkt eller indirekt i sociala situationer
och aktiviteter, dar de integreras med situerade regler och normer for samspel.
| sadana aktivitetssystem skapas ocksa forklaringar och motiv for handlingar
som moraliskt skulle kunna ifrégaséttas. Hur uteslutningen av Nelly, Andreas
och Markus, motiverades och réttfardigades i olika sammanhang har sarskilt
uppmérksammats i det har kapitlet.

UTESLUTANDE PRAKTIKER OCH
KULTURELLA RUTINER

| de avsnitt som foljer beskrivs ett antal situationer dér uteslutande handlingar
utgor delar av sociaa praktiker i skolvardagen. Handlingarna utmérks av att

de upprepades och pa sa sétt blev till kulturella rutiner. | situationerna skapa-

210



8 Uteslutandets praktik

des sociala regler, situerade roller och kulturell kunskap om samspel ets soci-
aadynamik (Eder, Evans & Parker, 1995; Goffman, 1961b)

|gnorering och rollen som askadare

Pa rasterna pagick vanligtvis flera olika aktiviteter parallellt med varandra. En
del var arrangerade pa forhand medan andra introducerades och planerades
under rasternas gang. Pa fothollsplanen spelades det varje rast match mellan
tva lag. Lagen var bestémda pa forhand, "femmorna mot resten”, vilket inne-
bar att barn fran skoldr fem tillhdrde det ena laget medan barn fran lagre
skolar, framst skolar tre och fyra, ingick i det andra. Antalet spelarei varjelag
var obestamt och kunde variera. Ibland fick detta som f6ljd att lagen blev
ojamna i fordelningen. Det krévdes inget tillstand for att fa delta i den har
aktiviteten, det vara bara att anduta till ndgot lag och borja spela. Detta med-
forde att det var l&tt som enskild individ att fatilltréde och delta. Det var éanda
vanligast man i forvég gjorde upp med nagon annan om att spela fotboll och
sedan borjade utdva aktiviteten tillsammans. Pojkarna var klart Gverrepresen-
terade pa fotbollsplanen, bara ett fatal flickor, framst fran skolar fem, deltog.

Nelly, som var "duktig” pa att spela fotboll, deltog ibland dd Mimmi och hon
av olika anledningar inte kunde umgas. Ingen av de andra flickorna i klassen
tog del i den har aktiviteten.

Pa lekplatsen pagick i perioder en del aktiviteter med liknande ” 6ppenhet” for
deltagande som pa fotbollsplanen. Oftast bestod dessa av olika regellekar som
gick ut pa att jaga och ta fatt varandra. | de lekarna deltog bade flickor och
pojkar. Reglerna for lekarna var givna pa forhand och diskuterades séllan

under aktiviteternas gang.
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Olika rastaktiviteter introducerades och organiserades under skolaret. Oftast
var det ndgot eller ndgra barn som kom med ett foérslag till en lek och som
sedan bjod in vissa barn att delta. Efter hand fick andra barn soka tilltrade,
vilket da gav mojlighet for dem som redan deltog att tilldta eller neka andra
att fa vara med. Nelly och Andreas sokte sdllan tilltréde till de hér aktivite-
terna. Vid ett tillfale nér jag bjod in Nelly att deltai en sddan aktivitet hande

foljande:

Formiddagsrast

Nelly fragar om jag ska ga ut parasten.

Marie: Ja.

Nelly: D& gar jag med.

Lisafragar om jag vill varamed patvist.

Marie: Jamen Nelly ville att jag skulle gora nagot.
Nelly: Vad d&?

Marie: Lisaundrar om vi ska hoppatvist. Skavi det?
Nelly: Jadet kan vi val.

Vi kommer ut. Lisa och Roger & med. Roger och jag st&r med tvistbandet.
Nelly sager att hon inte vet hur man gor. Det var salange sedan hon hoppade.
Marie: Tittapa Lisa, sd kan hon visadig.

Lisa svarar inte, hon hoppar. Sa byter hon med Roger och han bérjar hoppa.
Sanna kommer ut och stéller sig framfor Nelly i kon.

Sanna: Jag ska varaforst for det sajagi klassrummet.

Nelly star bredvid och tittar pa (hon har aldrig kommit med i leken).

Nelly: Jag tittar palite. Jag tittar nog bara paistéllet.

Sanna hoppar och de andra kommenterar Sannas hopp. De varken ser &t eller

talar till Nelly. Efter bara ndgra minuter gar hon darifran och stédler sig och

tittar pa nagra andra barn som leker pa lekplatsen.

(Féltanteckningar 000825)

| den har aktiviteten & det jag som bjuder in Nelly att delta, nagot som sér-
skilt bor noteras. Lisafréagar mig om jag vill varamed och jag i min tur fragar

Nelly, eftersom vi gjort upp om att umgas den har rasten.

Om man betraktar leken som ett situerat aktivitetssystem (Goffman, 1961b)
utdvar de medverkande olika situerade roller. Lisa, som introducerat leken, ar

den som bdrjar hoppa. Jag och Roger, som & enda pojken som deltar, borjar
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med att halla tvistbandet. Detta betyder att vi far vantatills nagon av de andra
gor ett misstag innan vi byts ut och far hoppa. Vi placerar oss altsa pa de
nagot mindre attraktiva platserna och gor inga ansprak pa att fa borja hoppa.
Nelly intar en roll som askadare. Hennes uttryck om att vara osaker pa reg-
lerna kan tolkas som ett sétt att be om tilltrade till aktiviteten. Na Sanna
kommer och markerar sin foretradesrétt backar Nelly, tar &er sin roll som

askadare och lamnar sa smaningom aktiviteten.

Ingen nekar direkt Nelly att fa delta. Hon har salv inte bett om tilltrade. Det
var jag som bjod in henne utan medhall fran de andra. Deras ignorerande av
Nelly innebdr i den hér situationen en indirekt uteslutning, som inte behGver

uttryckas verbalt.

Som tidigare beskrivits valde Nelly oftast att inte sOka tilltréde eller ta del i
den hér typen av aktiviteter, troligtvis darfor att hon kande till reglerna for
deltagande och visste att hon enligt dem inte var valkommen ait delta. Efter-
som hon sdllan uttryckligen bad om tilltrade kunde flickornai sin tur anvanda
detta som en forklaring till varfor hon inte var med dem. N&r det vid négra
tillfalen ifragasattes varfér Nelly inte umgicks med dem forklarade flickorna
att hon helt enkelt inte frégade efter eller bad om att fa vara med dem. Hén-
delsen nedan liknar den tidigare beskrivna.

Eftermiddagsrast

Nelly och jag har séllskap ut parasten. Vi gar ut pa baksidan. Caroline, Sanna,
Jenny, Roger, Axel och nagra tjejer fran trean kastar Krakan (ett bollspel) mot
vaggen. Linakommer ut.

Lina: Jag & med.

Sa & hon med.

Nelly sager till mig: Vi stér och tittar lite.

Vi stér bredvid och tittar pa. Ingen tilltalar oss. Tva tjgjer fran trean kommer
och fragar om de fé&r vara med. Caroline sager att de blir for manga. Amanda
som star bredvid och tittar pa sager att de hade sagt innan att de skulle vara
med. De borjar om och sa far de tva andra vara med. De delar sig i tva grupper
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och leker leken parallellt med varandra. Axel, Roger, Sanna, Lina och Jenny &r
I en grupp. Caroline och treorna & i den andra.

Nér vi stétt pa baksidan ca fem minuter vill Nelly att vi ska ga till framsidan,

under taket (det regnar).Vi gar till framsidan. Elin och Amanda & déar. Nar vi

gick forbi dem tidigare ut till baksidan fragade de mig om jag ville vara med pa

Traddatt. Jag sa att jag lovat folja med Nelly men att vi kanske kunde komma

sedan. N&r vi kommer ut pa framsidan ber Elin och Amanda mig att vara med

pa Traddatt. Jag blir det och vi borjar leka. Nelly stér bredvid och tittar pa. Jag

fragar henne om hon inte ska vara med.

Nelly: Ng jag tittar bara.

Efter nagra minuter séger hon att hon vill varamed och gar med i leken.

(Faltanteckningar 000528)

| den hér situationen, som utspelade sig sent pa varterminen, blir det tydligt
hur Nelly trots min nérvaro ignoreras av de andra flickorna. Amanda och Elin
bjuder tva ganger in mig att delta men de frégar inte Nelly, som under den hér
rasten umgas med mig. Nar jag accepterar deras andrainbjudan och gar med i
leken stér Nelly kvar som askadare. Jag bjuder da in henne i leken men hon
nekar och ger uttryck & sin roll som askadare, en roll som hon flera ganger

tidigare utdvat i liknande sociala situationer.

Betraktad som ett situerat aktivitetssystem utgor leken en dterkommande akti-
vitet som innefattar regler och normer for hur man ska agera och en uppsétt-
ning mdjligaroller att utdvai situationen. Nellys situerade roll i den har typen
av aktiviteter bestod vanligen i att vara askadare. Under bollaktiviteten
"Krakan” antog hon ocksa den rollen genom att foreda att vi bada tillsam-
mans ska st& och titta lite p& de andra som leker. Aven om Nelly inte deltog
direkt i leken deltog hon i aktiviteten som askadare, en situerad roll som inne-

o

bar att sta”vid sidan av” de andra barnen.
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Uteslutning pa skoj eller paallvar

Under Markus andra dag i skolan introducerade barnen en aktivitet som gick
ut pd att férsbka f& honom att séga att andra var dumma®™. Markus gick med i
"leken” och de andra skrattade nér de horde honom séga det de bett honom
om. Redan pa hans fjarde skoldag hade detta blivit en aktivitet som flera av
barnen och dven barn fran andra klasser deltog i. Foljande handel se utspelade
sig pa skolgarden nér jag, Jenny, Lisaoch Lina satt pa en bank och pratade.

Eftermiddagsrast

Andreas, Markus och en yngre flicka fran en annan klass kommer fram till oss.
Andreas och flickan hdller pa med att forstka fa Markus att saga att andra &r
dumma (Det har tydligen blivit nagon "grej" av detta).

Markus sager till flickan: Du & dum, ga hem.

Andreas skrattar: Du ska ga hem (till flickan)

De andra skrattar ocksa.

Flickan: Markus & dum

Axel kommer springande fram till oss och sétter sig pa banken.

Markus: Du & dum (till Axel).

Markus sétter sig bredvid mig pa banken.

Marie: Skojar de med dig?

Markus. Vet inte.

Marie: Vet du inte om de skojar?

Markus: Ng.

Flickan kommer fram och séger: Markus & dum.

Markus haller for 6ronen och ser besvarad ut.

Marie: Jag tror inte Markus tycker det & saroligt langre.

Lisasitter bredvid mig pa andra sidan.

Lisa: Vad d&?

Marie: Att fahoraatt han & dum.

Lisa: Att han & dum? (betoning pa han)

Marie: Ja.

Markus tar upp en bandyklubba frén marken och riktar den mot tjejen som ett
gevar och gor "skottljud" — poff, poff — mot henne.

(Féltanteckningar 010424)

% Se kapitel 5.
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Rollen som Markus tilldelats och antagit innebér att han gor sig gav till
atloje, nagot han férmodligen inte sav har forutsett. Fréagan & om det var
avsikten fran de andra barnens sida nar leken introducerades eller om det blev
sa efter hand. | vilket fall som helst har leken utvecklats till en aktivitet som
forlgjligar Markus och dar han utnyttjas som en resurs av de andra samtidigt
som han gélv, genom sitt deltagande, medverkar till detta. Han uppger att han
inte riktigt vet om leken & "pa skoj” dler alvar. Med Goffmans (1974) ter-
mer har leken skiftat inramning. Fran att det hela fran borjan var pa skoj har
det kommit att bli pa allvar. Markus har troligtvis statt utanfor de andra bar-
nens dverenskommelser och har svart att se detta skifte av lekens inramning
och mening och den har darmed tagit en vandning utom hans kontroll. Som
nykomling i klassen, i skolan och i Sverige krévs det av honom att kunna
tolka och ta del av bade den lokala kamratkulturen i den hér klassen och sko-
lan och den mer generella kultur som skolbarn i Sverige, ar 2001, medverkar

: 26
.

Uteslutning I klassrummet

Som tidigare redovisats i kapitel 7 kunde av skolan organiserade aktiviteter
fungera som resurser i barnens relationsarbete. Aktiviteterna kunde anvandas
for att innesluta, utesluta och markera avstand. | en av de situationer som pre-
senterades dar, fick barnen i uppgift att skriva en beréttelse om vad de gjort
under jullovet. Léraren |&ste sedan upp den infér hela klassen. Flera av barnen
anvande uppgiften for att offentligt presentera och markera relationer och

samhorighet, ndgot som indirekt ocksa markerade uteslutning av de barn som

% Med referenstill Corsaro (1997).
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inte togs upp i beréttelserna. Nar lararen 1&ste upp beréttelserna infor klassen
uppstod dessutom en situation dar forfattaren indirekt, via de 6vriga barnens

reaktioner och kommentarer, utsattes for nedséttning och uteslutning.

Forsta dagen efter jullovet

Sist & det Nellys beréttelse som lararen ska lasa upp. Da pratar flera med var-
andra om annat och lararen far sagatill dem flera ganger att de ska varatysta.
Lararen: Ah vad mycket du har skrivit Nelly.
Under tiden som hon laser Nellys beréttel se sa pratar Oskar och Elias med var-
andra hela tiden. Nelly har skrivit att hon fatt 1000 kr i julklapp och som en
overraskning fick hon veta att de skulle dka till sina kusiner i Tyskland Gver
nydr. Hon har ocksa skrivit om nér de var dar. Nér lararen last fardigt sager
Jonas: Fick hon bara en julklapp? (Han sager det till 1&raren, intetill Nelly!!)
Lararen: Jaen stor och saresan till Tyskland det var véal den storsta.
Sedan sager lararen, riktat till Oskar och Elias, att det &r fult att sitta och prata
nar hon |aser ndgon annans beréttel se.
Elias: Det var Oskar som pratade med mig
Lararen: Oskar du skulle vd inte vilja att andra pratade nér jag laser din berét-
telse.
Oskar svarar inte.

(Féltanteckningar 010109)

Oskar och Elias visar har upp ett ointresse av att ta del av Nellys beréttelse
genom att, under tiden som lararen laser upp den, prata med varandra om
andra saker. Jonas markerar ett avstandstagande till Nelly genom att nedsét-
tande kommentera vad hon skrivit. Han stdller sin fraga om Nelly till |araren,
inte till henne gjav, som ett sétt att ignorera henne. Lararen patalar att hon
uppmérksammat Oskars och Elias agerande som férolampande och tillrattavi-

sar dem.

Situationer dar skolarbetet redovisades offentligt i klassrummet kunde med-
fora bade positiva och nedséttande kommentarer eller handlingar fran kamrat-
gruppen. De barn, som inte hade nagra relationer etablerade med andra barn i
klassen, var séarskilt utsatta eftersom de inte hade nagon som kunde backa upp
eller stotta dem. Medan skolans ambition i dessa situationer var att barnen

skulle trénas i att presentera saker infor varandra, fick de med en inramning
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av barnens relationsprojekt andra funktioner och konsekvenser. | exemplet
nedan visas Nellys utsatthet sérskilt patagligt:

Lektioni SO

De ska redovisa ett arbete de gjort om skogen. Nagra har redan redovisat tidi-
gare i veckan och nagra ska redovisa idag. Lararen sager att det & Nelly som
skaredovisa nu. Hon gar fram och stéller sig framme vid tavlan vand mot klas-
sen. Hon har ritat nagra bilder pa ett papper och pa baksidan har hon text till
dem. Hon har problem med att |&sa vad hon har skrivit. Lararen férsoker fraga
henne om bilderna och fa henne att berétta istallet for att 1asa innantill. Nelly
blir tyst och séger sedan att hon vet inte vad det stér.

Lararen: Har du inte dvat pa detta?

Nelly: Jo.

L araren sager & henne att sitta sig och lyssna pa en annan redovisning sa lange
sa kanske hon kommer pa mer.

(Hela situationen kanns jobbig. Jag upplever att Nelly &r sa utsatt. Flerai klas-
sen vrider pasig i bankarna som for att markera att de tycker att hennes redo-
visning & ointressant. L&raren driver henne vidare, ala tittar pa henne. Hon
verkar uppleva situationen som mycket obekvam).

Oskar redovisar sitt arbete, sedan Axel. Redovisningarna ar precis lika var-
andra med samma innehdll. Lararen sager att hon gett otydliga instruktioner till
dem om att de bara skulle skriva stodord och sedan berétta utifran dem, inte
l&sa innantill.

Joakim: S&g vem som var bast.

Jenny redovisar sitt arbete utan att 1&sa innantill.
Joakim: Har du bara skrivit stédord?

Jenny: Na.

Lararen: Men hon kunde berétta anda.

Joakim: Ska Nelly goranu?

Lararen sager att hon far valja om hon vill trana lite till hemma eller om hon
vill forsoka gora det nu. Hon véljer att gra det nu och gar fram till tavlan igen.
Lararen stéler sig bredvid henne och stéller fragor till henne utifrdn hennes
bilder. Hon har mycket svart att svara. Lararen siger att hon far sétta sig igen
och att hon féar tréna mer till nasta gang. Nelly & rod i ansiktet och viftar med
sitt papper framfor ansiktet nar hon gar tillbakatill sin plats.

(Féltanteckningar 001212)

| situationen har Nelly svart att framtrada infor de andra barnen i klassen.
Fleraav dem visar ointresse for hennes presentation, vilket hon sannolikt gjalv
ocksa noterar dar hon star vand mot dem. Hon visar att hon tycker situationen

ar obekvam.
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Genom att foresla Nelly att lyssna pa en annan redovisning sa lange implice-
rar lararen att andras redovisningar kommer att statuera béttre exempel an
hennes. N&r Jenny gjort en enligt lararens bedomning god redovisning, fragar
Joakim om det & Nellys tur nu att forsoka igen. Detta kan tolkas som att han
ater vill se henne i ett utsatt |age, déar hon riskerar att misslyckas igen infor

hela klassen.

| ett samtal med mig senare pa varterminen beskrev Nelly hur illa hon tyckte
om och hur utsatt hon ké&nde sig i situationer dér hon forvéantades prata infér
andra. Hon beréttade att hon pa lararens fragor i klassrummet oftast brukade
svara att hon "inte vet” eller "inte kommer ihdg” och menade att hon inte
végade siga nagot annat av rédda for att svara fel, da detta brukade kom-
menteras av andra barn i efterhand. Hon exemplifierade det med att: ”om inte
jag kan nanting sa retar dom mig sa bara, &h kunde du inte, har du glémt bort
det, det var ju l&tt” (Inspelat samtal med Nelly ma 2001).

Exemplen visar pa hur situationer dar nagot barn stélldes i fokus fér hela klas-
sens uppmérksamhet innebar sérskilt utsatta lagen for de barn som inte hade
nagra relationer férankrade med andra barn i gruppen. Dessa situationer gav
mojligheter att utdela bade positiva och nedséttande kommentarer och att visa
stéd och uppskattning for varandra. For de barn som saknade etablerade rela-
tioner i klassen innebar situationerna en exponering for negativa omddmen
och kritik utan att stod eller uppbackning gavs av ndgon annan. Pa detta sétt
kom undervisningssituationer att framsta som resurser i barnens relationspro-
jekt, dar de anvandes for att markera sdva samhdrighet och gemenskap som
utanforskap.
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Val av samarbetspartner

Val och byte av samarbetspartner i klassrummet har i kapitel 7 beskrivits som
en verksam resurs i barnens relationsarbete. Fragan om "att fa jobba med
nagon” anvandes bade for att bjudain till och markera samhdrighet. Samtidigt
innebar de har handlingarna bortval och uteslutning. Barnen kunde byta sam-
arbetspartner vid flera olikatillfallen. De val som da gjordes hade sa gott som
altid anknytning till deras pagaende relationsprojekt. Det innebar i sin tur att
barn som inte hade del i ndgot sidant inte heller omfattades av de hér valen.
Nelly och Andreas deltog nastan aldrig i "kamratbytena’ utan satt kvar pa

sinaordinarie platser.

Jonas
Sanna | Caroline
Andreas | Roger
Tobias Linus
Daniel Elias
Lina Lisa
Elin Nelly
Joakim Jenny | Amanda Axel Oskar

Figur 8: Placering i klassrummet mars 2001

Lektion i matematik
Jenny, Caroline och Tobias & franvarande.

Klockan 8.20. Jonas har flyttat léangst ner i klassrummet, bakom Andreas och
Roger.

Lararen sager att de ska ta fram mattebockerna och borja jobba i dem. Joakim
fragar direkt: Far vi jobbatillsammans d&?
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Lararen: Nej, nu har han ju precis flyttat dit. Nu far ni vanta.

Klockan 8.45 Elin och Amanda sétter sig vid runda bordet. Nelly sitter ensam
kvar. Oskar sétter sig vid fonsterbordet. Roger fragar |araren om han far flytta
fram till Axel, det fér han och gor det.

Lektion i geografi

Klockan 10.40. Daniel har flyttat till Linus.
Roger och Axel sitter vid fonsterbordet.
Oskar och Jonas sitter vid det runda bordet.
Andreas sitter ensam.

Elias sitter ensam.

(Féltanteckningar 010320)

Barnen satt under en period pa varen placerade tva och tva utifran lararens idé
om vilka hon trodde ville sitta ihop. Amanda, Elin, Jenny och Nelly blev pla-
cerade i en grupp om fyra, som en [6sning pa " problemet” att hitta nagon for
Nelly att sitta ihop med. Joakim och Jonas hade suttit tillsammans i tre
veckor, men fick den hér dagen flytta isér, eftersom lararen tillsammans med
Jonas forédldrar konstaterat att de tva storde varandra for mycket i skolarbetet
nar de satt ihop. Oskar hade forst placerats ihop med Andreas men hade da
visat sadan stor besvikelse att lararen placerat om dem sa att Oskar satt med

Axel och Andreas med Roger.

Nér lararen inleder lektionen med att séga att de ska ta fram sina matematik-
bocker stéller Joakim fragan om de far jobba tillsammans. Léraren utgar ifran
att Joakim menar att fa arbeta ihop med Jonas och svarar nekande pa fragan,
eftersom de just flyttats isér.

En bit in palektionen sétter sig Amanda och Elin och arbetar tillsammans vid
det runda bordet i klassrummet, vilket medfor att Nelly blir ensam kvar vid
bankgruppen, eftersom Jenny &r franvarande. Trots att Elin bara hade kunnat
flytta Over till Jennys tomma plats for att samarbeta med Amanda véljer de att
placera sig vid ett annat bord. Den av skolan formellt organiserade majlighe-

ten att flytta till det runda bordet for att samarbeta anvands har som en resurs
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for att flyttaifran Nelly. Om de gor det med berdkning &r svart att uttala sig
om, men konsekvensen av deras handlande blir uteslutning och isolering av
Nelly.

Under samma formiddag noteras flera byten av samarbetspartner bland poj-
karna. Daniel har flyttat till Tobias plats bredvid Linus, vilket medfor att Elias
nu sitter ensam. Roger har flyttat fran Andreas till Axel vid fonsterbordet och
Oskar har satt sig tillsammans med Jonas vid det runda bordet. Andreas sitter
ensam kvar vid sin bank. Resultatet av Rogers val av partner blir en marke-

ring av samhorighet med Axel och bortval av Andreas.

De situationer som uppstod nér barnen aktivt — och fysiskt — kunde markera
samhorighet genom att vélja varandra som samarbetspartners i en uppgift,
blev ocksa uttryck for de pagaende relationsprojekten i klassen. Pa sa sétt
utnyttjades den formellt beréttigade madjligheten att fa samarbeta och véja
samarbetspartner som medel | barnens relationsarbete. For somliga innebar
det att fatill stand samvaro och markera samhorighet, fér andra att bli utsatta
for uteslutning.

Samvaro pa idrottsl ektioner

Som beskrivits i kapitel 7 fungerade flickornas uppgorelser om att vara till-
sammans pa idrottslektionerna som verksamma redskap i deras relationsar-
bete. Har beskrevs hur Caroline markerade uteslutning av Nelly genom att
formulera att en negativ konsekvens av att inte ha gjort upp med nagon annan
om att vara pa gympan var att fa vara med Nelly. Nelly tog sdllan del i de hér
uppgorelserna, utan var ensam pa idrottslektionerna om inte lararen tilldelade

henne nagon att vara tillsammans med.
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Under hostens gruppsamtal med Sanna, Caroline, Lina och Nelly uppkom

flera diskussioner om att "vara pa gympan”. Nelly forsokte upprepat patala

sitt utanforskap i de sammanhangen utan att fa gehor. Efter flera forsok

hjalpte jag Nelly med att fa utrymme for att framféra det hon ville séga.

Excerpt 20 fran gruppsamtal med Sanna, Caroline, Lina och Nelly hosten 2000

Nelly:

Sanna:
Marie:
Sanna:
Nelly:

Sanna:
Marie:
Caroline:
Marie:
Nelly:
Marie:
Nelly:

Marie:
Nelly:
Caroline:
Sanna:
Nelly:

Caroline:
Nelly:

Sanna:

Nelly:
Sanna:

Lina:

Sanna:
Lina:

Sanna:
Lina:

Sanna:
Marie:
Nelly:
Marie:
Nelly:
Sanna:

P& gympan nar inte jag kan va med nan sa sd ar det att
jag inte vill va med pd gympan mer da brukar °inte jag va
med eller®
men ibland [sal

[om]du inte har bestamt med nan?

[jag a]
[men om jag]l gar in da bara fér det a&r inte roligt nar jag
adr sjalv .. °det &r sa trakigt®

[jag och Linal

[men d& s&ger] vanta lite Sanna

[men da far du fraga oss om du far va med]

[dd sager du att du vill]latt du inte vill va med hellre?
va?

dad sdger du att du inte vill va med hellre?

mm jag bara sdtter mig sd bara kom igen nu jag séger nej
jag sitter .. °bredvid®

om du inte har nadn och va med?

na fér det ar sd .. trakigt

men du fragar ju inte (2 s)om du far va med

och sen

en gang har jag fragat er fragat men ni vill ju

[va sjalval

[men du (xx) ju oss]

och Elin och Amanda och Jenny vill ju va sjalva & Sanna
och Caroline

men nar jag jag fragar Elin & Amanda & Jenny & dom sa
sdger dom att jag far va med

[till exempel]

[men]det &r mest inte pad gympan dd men ehm ibland sa séger
frdgar Lisa fall hon far (xx) far va med mig pa gympan
men da sager jag att jag ska va med Lina eller att jag ska

va med Caroline jag ar med nan av dom och sd .. nar jag a
Lina & Caroline ar ju inte alltsd tillsammans alla tre
mycket pad gympan .. utan jag goér sa har att i1 mandags da

var jag med Lina pd gympan i dag ska jag va med Caroline
4 sen Lina och sen Caroline och sen Lina [sd jag och Lisal
[det brukar va tvartl]
det brukar ju va tvartom
ja jag vet [men vi va ju i mandags]
[att Caro pa mandan ochl]
eller hur?
mm
sd bestdmde jag med Caroline pa torsdan
men vad skulle du saga Nelly?
nu eller?
ja du skulle saga nat precis nyss
jag ténkte [s&ga:]
[jag ténkte sdga] en sak
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Nelly: idag jag vill vara med Caroline Sanna eller °Lina®
Caroline: [ja men dul

Nelly: [jag vet inte]

Caroline: du fragar ju inte

Sanna: men vi vi &r ju med pad Sanddatt eller s& varenda rast
Nelly: men pa gympan

Sanna: jaha men ehm jag far bara saga en sak far jag sdga en sak

Néar Nelly pavisar och ifragasétter sitt utanforskap pa idrottslektionerna agerar
Sanna forst med att ignorera vad Nelly for pa tal genom att prata om nagot
annat. D& jag hjalper Nelly med att forankra hennes uttalanden ger Caroline
och Sanna flera olika forklaringar for att motivera och réttfardiga att Nelly

inte & med dem paidrotten.

Caroline upprepar genomgaende att ett skal till varfor Nelly inte & med dem
a att hon inte fragar om hon far vara med dem. Darmed lagger hon Gver
ansvaret pa Nelly géav for att hon inte & delaktig i uppgorelserna om " att
vara pa gympan”. Markoren ”ju” som hon upprepat anvander sig av ger ytter-

ligare forstarkning &t det.

Sanna forklarar att det inte & mojligt for Nelly att f& vara med henne pa
idrotten, eftersom hon redan har fasta avtal med Caroline och Lina om att vara
med dem varannan gang. Genom att anvanda Lisa som exempel pa nagon
som ber om tilltréde lyfter hon fokus fran Nelly som sérskilt utsatt och forkla-

rar sedan att aven andra skulle kunna stéllas utanfor deras uppgorel se.

Nelly framfor med min hjép en 6nskan om att fa vara med ndgon av de tre
idag paidrotten. Caroline anvander sig da ater av argumentet du fragar ju inte
som ett nekande till Nelly, vilket samtidigt fungerar for att forklara och réatt-
fardiga nekandet. | sammanhanget innebar det att Nelly skulle ha frégat om
det tidigare for nu & det redan uppgjort och ansvaret for att hon inte har del |
den uppgorelsen laggs ater hos henne gélv.
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Sanna nekar ocksa Nelly att fa vara med dem pa idrotten idag och ger som
skél att de delar en annan aktivitet med Nelly varenda rast. Aktiviteten Sand-
datt som Sanna refererar till var en lek som de under en period utdvade pa
lekplatsen. Den var Gppen for alla som ville delta, vilket gjorde den relativt
obetydlig som resurs i relationsarbete. Aktiviteten att ”vara pa gympan” hade
daremot en helt annan betydelse i barnens relationsprojekt, eftersom den fore-
gicks av en uppgorelse som bekréftade och befaste relationer mellan flick-
orna. Béde Sanna och Caroline anvander ocksa har markoren "ju” i svaren till
Nelly for att forstarka réttfardigandet av deras indirekta nekanden. Da Nelly
fortydligar att det & pa gympan som hon vill varamed dem svarar Sanna bara
jaha och fortsétter sedan att leda in samtalet pa nagot annat. Pa sa sétt non-
chalerar hon Nellys forsok att etablera en gemenskap med dem, ndgot hon gor
vid fleratillféllen under samtalet.

| det hér exemplet illustreras hur idrottslektionerna och uppgorelsernai sam-
band med dessa var viktiga arenor och centrala redskap for flickornas rela-
tionsarbete. Nar de pa olika sétt forklarade for Nelly att hon inte kan gora
ansprak pa att bli en av dem som kan férhandla och gora upp om " att vara pa
gympan” skedde detta med argument och séit att agera som effektivt ute-
stangde henne fran mojligheten att bli delaktig.

UTESLUTANDE HANDLINGAR SOM
REDSKAP OCH RESURSER

Utedutande handlingar kunde anvéandas som redskap och resurser i relations-
arbetet. Som ett sadant var spraket centralt och anvandes bade som motiv och
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medel. Aven fysiska handlingar, béde indirekt och direkt riktade mot négon,
anvandes av barnen for att utesluta, stota bort och krénka andra barn med.

Forneka och avvisa

Tidigare i kapitlet togs upp hur ignorering anvandes som ett effektivt redskap
for att utesluta Nelly fran rastaktiviteter. Andra liknande situationer observe-
rades dar uteslutande handlingar integrerades med aktivitetens situerade regler
och kunde pa sa sétt riktas indirekt mot nagon. Under en period i slutet av
varterminen forekom relativt ofta att nagon av flickorna glomt sin handduk
hemma och att man da fick |ana ndgon annans. Att 1ana handduk av varandra
blev ett séit att bekrafta nérhet till varandra, dér handduken var ett redskap for

att markera en néra och intim relation mellan flickornai deras rel ationsarbete.

Nelly beréttade vid ett tillfélle att hon aldrig fick 1ana ndgon annans handduk
nér hon hade glomt sin egen hemma. En sadan situation noterades ocksa i

faltanteckningarna.

Lektion i idrott — ute pafotbollsplanen

Pa slutet av lektionen kommer klassldraren och stéller sig och tittar pa aktivi-
teten. Nelly gar fram till henne och séger att hon inte har ndgon handduk med
sig idag.

Lararen: Har du ingen handduk? Dafar du val |ana av ndgon da.

Nelly: Ngj, det far jag inte.

Lararen: Joho da, kom.

Sa gar hon med Nelly mot omkladningsrummet. Caroline star utanfor.

Lararen: Caroline, kan Nelly lana din handduk?

Caroline: Jag tror inte jag far 1anaut den. Du fér tvétta dig under armarna.
Lararen: Far inte?

Elin kommer och gar forbi dem.

Lararen: Elin d&? Far Nelly lana din handduk nar du har duschat?
Elin: Ja

Lararen: Dafar du taden lite bl6t sen.

Nelly: Ja.

Pavag in sager Elintill Nelly.
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Elin: Men jag brukar ta ratt lang tid pa mig sa du fér vanta (hon ser besvérad

) (Faltanteckningar 010517)
Trots att lararen forsoker intervenera nekar Caroline Nelly att fa 1ana hennes
handduk. Hon anger som ska att hon inte tror sig ha lov till att 1ana ut den
och lyfter darmed ansvaret for nekandet fran sig sialv. Elin har svart att infor
lararen neka Nelly att lana hennes handduk, men uttrycker sedan i lérarens
franvaro sitt ogillande for att behdva gora det. Pa sa sétt blir handduken ett

redskap for att indirekt utesluta och markera avstand till Nelly.

. o
Fysiska pahopp
| samtal med Nelly, Andreas och Markus beréttade de hur de ibland utsattes
for fysiska pahopp av vissa barn genom att bli dagna, knuffade eller sparkade,
ndgot som dven andra barn talade om att de bevittnat. Vid nagra tillfélen
observerades och noterades ocksd sadana handelser i faltanteckningarna,

varav tva beskrivs nedan.

Lektion i idrott

Joakim och Oskar star och ger Andreas lavetter i ansiktet. De lar (inte hart) pa
en kind var. Andreas séger inte ifran. Lararen kommer och séger till dem att
sluta och som straff far de sétta sig pa en bank bredvid och inte vara med mer
palektionen.

Joakim: Men det var pa skoj, han tyckte att det var skoj.

L&raren: Men jag tycker inte det & skoj nar ni slar era kompisar.

De fér sittavid sidan av salen och inte vara med de sista minuterna.
(Féltanteckningar 001023)

Formiddagsrast

Linus, Tobias, Andreas och Markus leker runt den grona sandlédan. En kille
fran Form-sparet kommer och & med. De springer runt, jagar varandra och
knuffar pa varandra. Det & mycket knuff pa Markus och han blir arg och skri-
ker "SLUTA” fleraganger. Han ser inte glad ut, samtidigt som han & med dem
och leker. Andreas harmar honom och skrattar flera ganger. De knuffar honom
i ryggen gang pa gang och han skriker "SLUTA!”.

(Féltanteckningar 010516)
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Den forsta situationen uppstar under en idrottslektion nar Joakim och Oskar
observeras sta och sla Andreas pa kinderna med Oppna handflator. De slar inte
hart men léararen reagerar och sétter stopp. Joakim forsvarar sig med att
Andreas var med pa noterna och uppskattade behandlingen, ndgot lararen inte
godtar. Andreas v motséiter sig inte behandlingen, men med en inramning
av hur han ingick och ibland anvéndes som resurs i andras relationsprojekt,

kan handlingarnatolkas som avsiktligt férnedrande och krankande.

| det andra exemplet utsétts Markus for extra mycket knuffar i en lek som
bygger pa att nagra av pojkarna jagar och knuffar varandra. Gransen mellan
"pa skoj” och "paalvar” i den hér typen av lekar tycks vara flytande, nagot
som verkar bli en resurs hédr. Nar handlingarna riktas mot Markus & de "pa
alvar” medan aktiviteten for de andra & ”pa skoj”. Handlingarna fungerar
ocksa for att testa uthadlligheten hos Markus. Han protesterar eftertryckligt
flera ganger utan att bli hord. Andreas visar att han finner ngjei att fa honom
att protestera genom att skratta & honom och harma honom. Aktiviteten gar ut
pa att f& Markus att bli arg och saga ifran med sin finska accent, vilket vid
fleraandratillfallen framstalldes av barnen som att "1ata saroligt” och anvéan-
des bade som motiv och medel for att nedsatta Markus.

Retas, forlojliga och forolampa

| kapitel 2 hanvisas till tidigare studier dér handlingar som att reta, forlgjliga
och férolampa ndgon undersokts som centrala i barns arbete med att socialt
ordna sin tillvaro. P& Fatkulleskolan observerades ocksa den hér typen av
handlingar i barnens arbete med att utesluta och markera avstand till vissa
barn i klassen. | féltanteckningarna gjordes flera noteringar om hur Nelly,

Andreas och Markus utsattes for sddana handlingar i olika situationer. | syn-
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nerhet gallde detta Markus, som var ny i klassen och prévades sarskilt hart

och som manga ganger utsattes fér handlingar som f6rl6jligade honom.

Gorafel och gorabort sig

En dterkommande aktivitet under Markus forsta veckor i klassen var att fa
honom att siga eller gora saker pa "fel” sétt eler anvanda "fel” ord i sam-
manhanget, nagot som ledde till skratt och han fran de andra. Under varens
samtal med Linus, Daniel, Tobias och Elias beréttade de om hur framforallt
Joakim, Jonas och Oskar agerade for att lura Markus att gora "fel”, som till
exempel att forsoka fa honom att duscha med kladerna pa efter idrotten med
motiveringen att "det gor man i Sverige” eller genom att séga "vi sesi mor-
gon” till honom pa valborgsméssoafton for att fa honom att ga till skolan for-
sta maj nar skolan var stangd. Pa en idrottslektion observerades en annan

handel se dar Tobias lurade Markus.

Lektion i idrott

Markus kommer och sétter sig bredvid mig. De har gjort en laglek och ska gora
den en gang till. Tobias gar fram till Markus.

Tobias: Markus du skata av dig det réda bandet nu for du skavarai vart lag.
Markus: Jaha.

Han tar av sig bandet.

Tobias: Ng jag bara skamtar.

(Féltanteckningar 010516)

Barnen &r pa idrottslektionen uppdelade i tva lag och har gjort en laglek. For
att markera lagen bér de fargade tygband pa éverkroppen. Tobias uppmaning
till Markus att ta av sig bandet med motiveringen att han ska byta lag kan
synas som helt rimlig i sammanhanget och Markus tar av sig sitt band for att
byta. Nér han gjort det upplyser Tobias honom om att han bara skamtat, vilket
betyder att han har " gjort bort sig” eftersom han gétt pa Tobias skamt.
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| samtal med barnen beskrev de Markus som konstig och l&ttlurad. De skamt
som observerades bestod ofta av uppmaningar som kunde vara helt rimliga i
sammanhanget. Nar Markus gjorde det han blivit uppmanad till framstalldes
detta som rejda Overtramp i den aktuella situationen. Pa sa sétt utnyttjades
Markus otillrackliga kunskap om kulturella rutiner (Eder, Evans & Parker,
1995) och bristande insikt i den lokala kamratkulturen (Corsaro, 1997) som
resurser for att f& honom att gora bort sig, vilket i sin tur motiverade och rétt-

fardigade uted utande och fornedrande handlingar mot honom.

S&gafel och prataroligt

Markus svarigheter med att behdrska det svenska spraket blev anvandbara
bade som motiv och medel for att reta och forl6jliga honom. Flera noteringar

gjordes om detta och tva sadana exemplifieras har:

Pa skolgarden

Klockan 8.10. Markus kommer gaende 6ver skolgarden. Han gér ini skolan.
Sanna, Elin, Amanda, Jenny, Linus, Daniel, Tobias och Roger & i kapprum-
met. Markus gér in och hanger av sig jackan pasin krok.
Roger sager "Hej Sannd’, till Markus med finsk accent, fem ganger i rad.
Tobias séger med finsk accent: "Har kommer lillaMarkus’.

(Féltanteckningar 010516)

Formiddagsrast

| kapprummet sitter Tobias, Linus och Daniel pa nagra uppstaplade stolar, som
star dar som extrastolar. Andreas och Markus & ocksa dar. Markus sitter pa
golvet och knyter sina skor. Andreas gar fram till honom och tar hans keps.
Markus skriker: SLUTA!
Andreas skrattar.
Andreas. Markus, Markus (med finsk accent).
Tobias, Linus och Daniel pratar pa ”latsasfinska” med varandra. Nagon rappa-
kalja med finsk accent.

(Féltanteckningar 010521)

| bada exemplen héarmar barnen Markus sétt att prata for att forl 6jliga honom.
Att fa Markus att saga eller skrika sluta var en aktivitet som ofta forekom och
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som barnen framstallde som rolig. Andreas skrattar och harmar hér Markus
uttal, ndgot som &ven andra barn sags gora i andra situationer. Tobias, Linus
och Daniel backar vid det hér tillfallet upp Andreas och forstarker krank-
ningen genom att utan innebord harma det finska spraket. Pa det séttet forloj-
ligar de Markus modersmal och darmed ocksa Markus.

De har malinriktade aktiviteterna, som gick ut pa att forl6jliga, kranka och
framstélla Markus som avvikande, upprepades under veckorna efter Markus
ankomst till skolan. Genom att analysera dem som situerade aktivitetssystem
(Goffman, 1961b) blir det tydligt hur olika roller och sétt att agera fordel ades
mellan barnen och hur olika regler for samspel konstruerades och upprétt-
holls. I och med att barnen backade upp varandras ageranden motiverades och

réttfardigades de nedséttande och uteslutande handlingarna mot Markus.

Andreas forl¢jligade Markus i exemplet ovan genom att hdrma hans sétt att
prata med en utlandsk accent, men detta var ndgot som han sjéav ocksa kunde

raka ut for. Ett sddant exempel noteradesi faltanteckningarna.

Lunch
Joakim & matvard och kor ut matvagnarna. Nar han gar forbi Andreas sager

han med utlandsk brytning: " Andreas, Andreas du hjadlpamig.”
(Fatanteckningar 001029)
| den hér Situationen & det Joakim som till synes helt omotiverat med
utlandsk brytning tilltalar Andreas. Andreas har inga storre problem med att
anvanda det svenska spraket i vardagssituationer och heller ingen markbar
brytning i sitt uttal men anda anvander Joakim detta som ett redskap for att
forlgjliga Andreas. Hans utlandska bakgrund binds genom denna kategorise-
rande handling (Sacks, 1992; Jayyusi, 1984) till egenskapen att prata svenska
med utldndsk brytning och anvands som redskap for att markera avvikelse

och kranka.
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Pahittade tabbar

Fornedrande pahopp behtvde inte vara knutna till ndgon egenskap eller nagot
sétt att agera hos den som blev utsatt. Inte sdlan forefoll handlingarna helt
sakna motiv men innebar anda fornedring eller uteslutning. Sadana handlingar
kunde besta i att anklaga ndgon for att ha agerat "fel” eller tokigt pa nagot
satt.

Lektioni SO

Joakim gér fram till Andreas och viftar med ena handen framfor nasan och
sager: Ah Andreas du har...
Andreas: Det har jag inte (tittar ner).
Joakim: Jo det har du.
(Féltanteckningar 001023)

Joakim anklagar hér grundldst Andreas for att ha sldppt sig i klassrummet,
nagot som skulle ha inneburit att han gjort bort sig. Harmed utsétter han

Andreas for en offentlig fornedring infor de andra i klassen. Andreas fornekar

att han gjort det, men agerar samtidigt undfallande.

Vid sadana har pahopp spelade det egentligen ingen roll om det fanns nagon
reell grund for dem eller inte. Handlingarna fungerade anda nedséttande. | det
hér fallet anvandes Andreas gav som en resursi arbetet med att férnedra och
markera honom som avvikande och utesluten fran de andras samhérighet. | en

annan situation utsattes Markus paliknande sétt.

Lunchrast

Ute pa framsidan. Oskar, Andreas och Markus sitter pa en bank. Né&r jag kom-
mer ut genom dorren skriker Oskar till mig: MARKUS BAJSADE | DEN
GRONA SANDLADAN DAR!

Markus skriker: NEJ! NEJ!

Oskar: JO!

Andreas skrattar och séger: Jo.

Oskar: Tittasjdv i ladan s far du se.

Marie: Det tror jag inte.

Jag gar fram till dem.
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Oskar: Jo, det ar det. Oppna locket s far du se att det & bajs dar i.
Marie: Om det & bajsdér i satror jag inte att det & Markusi alafall.
Oskar: Ngj, han fesi ladan. Fan vad det luktade, eller hur Andreas?
Andreas skrattar: Ja.

Markus skriker: NEJ; NEJ!

Andreas lutar sig mot Markus och skrattar. Markus ler lite.

Né&gra killar fran sexan kommer fram till dem. Jag gér till en béank en bit ifran

och sétter mig dér.

Oskar: Vet ni, Markus fesi den ladan dér.

Andreas, Oskar och killarna frén sexan gar och satter sig under taket pa ute-

platsen. Markus sitter kvar §éalv.

(Féltanteckningar 010515)

Oskar nedsétter har Markus genom att ropa ut pa skolgarden att Markus har
bajsat i sandladan. Markus protesterar kraftigt men Oskar stér pa sig och far
uppbackning av Andreas. Nar jag inte nappar pa inviten till att forena mig
med dem utan forsvarar Markus formildrar Oskar det pastadda dvertrampet
och anklagar istéllet Markus for att ha sléppt sig i 1adan och framhdler det
vidriga med detta. Han soker och far medhall av Andreas och pa s sétt gor
han pahoppet pa Markus till en gemensam handling. De blir tva mot en och

anklagelsen fér darmed storre tyngd och trovardighet.

Né&r négra éldre pojkar kommer fram involverar Oskar dven dem i aktiviteten
att fornedra Markus. De séager emellertid inget utan gar dérifran tillsammans

med Oskar och Andreas och Markus blir ensam kvar.

Under de nérmast foljande dagarna drogs alt fler in i historien om att Markus
skulle ha dldppt sig i den grona sandladan. | mina samtal med andra pojkar i
klassen beréttade de om héndelsen trots att de inte gélva varit narvarande.
Historien som skapades och fordes vidare mellan barnen utgjorde ett bidrag
till konstruktionen av Markus som avvikande och konstig och blev pa sa sétt

ett motiv for att utesluta honom fran gemenskaper.
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Reta upp och forarga

Handlingarna mot Markus gick ofta ut pa att reta honom for att fa honom att

reagera kraftigt och bli arg.

Lunch

Lararen & inte i klassrummet. Markus har gatt och tagit mat vid matvagnarna.
Joakim sager nagot till honom borta vid det runda bordet. Markus blir arg och
rusar mot honom och hotar att slatill honom.

Joakim: Det var ndgon annan, dar ute (han pekar ut genom fonstret).

Markus sétter sig pasin plats.

Joakim gar fram till honom, bojer sig ner och pratar med honom. Han pekar pa
Jonas.

Joakim: Det var han, sld han sen.

Joakim gar fram till Oskar.

Joakim: ”Det var do, det var do” (med finsk accent).

Joakim gar och sétter sig pasin plats.

Joakim: Eller hur var det inte jag Markus.

Markus. Ng (tittar ner).

Oskars lillebror gar forbi utanfor klassrummet. Oskar rusar fram till honom.
Oskar: MARKUS, MARKUS DET VAR HAN, HAN VAR DET! (skriker)

Joakim vélter ut mjélk pasin bank. Det rinner ner pa golvet.
Linus: Ngj, intei min véska.

Joakim hédmtar en trasa och torkar upp det.

Joakim: Synd att det inte kom i din bénk Markus.

Lunchrast

Oskar: Det var jag, Jonas och Joakim som skrev |appen.
Markus. Ng.
Marie: Vilken lapp?
Oskar: Vi skrev "jag dskar dig” paen lapp till Markus och sa att det var ndgon
som skrivit det och han blev skitarg. Det var Joakim som skrev. Han bad mig
om en lapp och sen skrev han det.
Markus: Ngj, inte Joakim.
Oskar: Jo, det var Joakim, jag och Jonas som gjorde det.
(Féltanteckningar 010515)

Bade Joakim och Oskar arbetar hér for att f& Markus upprord. De har skrivit
en lapp till Markus dér det stér "jag alskar dig” och siger att det & nagon
annan som skrivit den. Nar Oskar pa lunchrasten berétar om handelsen & han

noga med att framhalla att han &r delaktig, &ven om det & Joakim som skrivit
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lappen. Han framhdller ocksa att de uppnatt sitt syfte med aktiviteten eftersom
Markus blev skitarg.

Under lunchen forstker de genom olika beskyllningar fa Markus att bli arg
och gora utfall mot nagon. De som utpekas som skyldigaingar i deras gemen-
skap och forsoken med att fa Markus att ga till angrepp mot nagon av dem
kan tolkas som ett sétt att ge varandra erkannande. Till och med Oskars lille-

bror, som gar forbi utanfor klassrummet, utpekas som delaktig i aktiviteten.

Vid upprepade tillfallen forklarade flera av barnen att det var roligt att fa
Markus att bli arg och upprord. Han brukade da svéra eller skrika a dem med
finsk accent vilket de menade ”léta sa roligt”. Markus utnyttjades pa sa sétt
som ett redskap i andras aktiviteter for att forl6jliga och fornedra honom och
haroligt tillsammans pa hans bekostnad. Saledes gjordes han ocksa delaktig i
aktiviteterna dar han sjalv utsattes, &ven om det inte var ett val fran hans sida.
Det hér ledde i sin tur till att de andrai sina forklaringar och motiv till hand-

lingarna mot honom kunde lagga ansvaret for att han utsattes pa honom sjélv.

Fortala och nedsétta — en resurs som starker
gemenskap

Under varens gruppsamtal med Joakim, Jonas och Oskar uppkom flera dis-
kussioner om Markus. Att gemensamt prata om honom som avvikande och
konstig framstod ibland som en resurs for att stérka gemenskapen mellan dem

och for att upprétthalla och rattfardiga uteslutningen av Markus.

Excerpt 21 fran gruppsamtal med Oskar, Joakim och Jonas varen 2001

Oskar: fran bdérjan (1 s) eller nej .. han nar vi typ (1 s) min
lillebror han sa sa har . jag alskar dig Markus si& si sa
han . ”"hall kaften” ((finsk accent))
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Jonas: eller [nar han inte kan nat]

Oskar: [sd sa s& sa han sa har] jag alskar dig sa& sprang han
efter Felix ((Oskars lillebror)) s& och sa ”"AKTA DEJ”
((skriker)) (2 s )och sparka

Marie: d a:

Oskar: [och Felix baral

Joakim: [eller ”“VA VILL DU”] eller [”“gd hem med dig”] ((finsk accent))

Oskar: [a bara sd har (XX XX)]
((skriker 1jud))

Joakim: [eller eller till exempel]

Marie: [g&r han liksom fel saker] sa det blir konstigt dav?

Oskar: [nej men . hanl]

Joakim: [eller det .. eller] ndr han inte kan bara "helvete”
((finsk accent)) "helvete”

Oskar: (HAN SAGER)

Joakim: han kan inte racka upp handen heller fast det kan ju inte
jag heller

Oskar: “jéavla kanot” ”javla kanot” ((finsk accent)) s&ger han

Joakim: ”j&vla kanot” °”javla kanot”°((harmas))

Pojkarna har tidigare under samtalet framstéllt Markus som avvikande och
beskrivit en rad negativa egenskaper hos honom. Under den har sekvensen
h&rmar Oskar och Joakim Markus sétt att prata, vilket ytterligare forstarker
den negativa framstaliningen av honom. | samtalet konstruerar de gemen-
samma motiv till varfor Markus utesluts samtidigt som de forl¢jligar och for-

nedrar honom i hans franvaro.

Svéarigheter med att beméstra det svenska spraket och brott mot kulturella
regler och rutiner var egenskaper som anvandes av barnen for att kategorisera
Markus som avvikande och "konstig”. Upprepade sadana regelbrott ledde till
att han framstalldes som "trég” och som "att inte fatta nagot”. Att agera
"inkorrekt” i sociala sammanhang knots pa det séttet till bristande intellektuell
formaga. Detta uttrycktes i sekvensen ovan nar bade Jonas och Joakim siger
att Markus inte kan nat. Bristande kunskap om kulturella regler och rutiner
kunde pa det hér séttet anvandas som en resurs for att fa nagon att goéra fel och
gora bort sig, nagot som ytterligare forstarkte konstruktionen av personen som
avvikande och konstig, vilket i sin tur anvandes for att motivera, forklara och

réttfardiga uteslutande och krénkande handlingar.
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Léngre fram i samtalet uppkom ytterligare en sekvens dar férnedringen av

Markus blev till en aktivitet som skapades och backades upp gemensamt.

Excerpt 22 fran gruppsamtal med Jonas, Oskar och Joakim varen 2001

Jonas: Jja men da kan han ju sdga att vi ska sluta
Oskar: sa har skulle han gjort “SLUTA” ((finsk brytning))
Joakim: ((skrattar))

Marie: och dad hade ni slutat

Oskar: ja

Joakim: *gdr sd igen Oskar*

Oskar: ”SLUTA” ((finsk brytning))

Joakim: *igen¥*

Oskar: na

Joakim: jo en gang till

Oskar: na

Joakim: JO

Oskar: na

Joakim: gdr nat annat da

Pojkarna forklarar att de retar Markus darfor att han inte uttryckligen ber dem
sluta med att gora det. Nar Jonas sager att Markus kan be dem sluta tar Oskar
vid och uttrycker sig férnedrande om honom, genom att hdrma hans sétt att
uttala ordet duta. Pa sa sétt ger han motiv for de forlojligande och nedsét-
tande handlingarna. Joakim skrattar uppmuntrande och manar till en upprep-

ning.

| sekvensen visas hur férnedring och forlGjligande av Markus blev en gemen-
sam aktivitet dar réattfardigande regler och motiv konstruerades och upprétt-
holls. Samtidigt innebar detta att pojkarna astadkom samhérighet och gemen-
skap sinsemellan. Markus anvandes pa sa sétt, aven i sin franvaro, som en

resursi de har pojkarnas relationsprojekt.

Kategorisera— for att utesluta och kranka

Kapitel 6 handlar om hur barnen anvénde sig av beteckningarna ” kompisar”

och "bastisar” for att kategorisera varandra och relationer med varandra.
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Andra kategorier anvandes for att sortera varandra utifran olika egenskaper
och utmérka olikheter och avvikelser. Kategorierna blev i det har arbetet red-
skap for att kranka och utesluta. Ett exempel pa ett sadant redskap &r beteck-
ningen "blattar” som anvandes av barnen for att i nedsdttande mening
utmérka personer med utlandsk bakgrund.

Andreas och Nelly bendmndes i olika ssmmanhang som "blattar”. De hade
bada sitt ursprung i dsteuropeiska lander och skilde sig inte namnvért utseen-
deméassigt fran barn med svenskt ursprung. | det har ssmmanhanget kan nam-
nas att Lina, som var adopterad fran ett central asiatiskt land och med sitt utse-
ende skilde sig mer fran de andra barnen i klassen an vad Nelly och Andreas
gjorde, aldrig observerades bli kallad for ”blatte”. Inte heller utesl6ts hon med
sitt utlandska ursprung som motiv fran aktiviteter och gemenskaper.
Utlandskt utseende tycktes altsa inte i sig vara en egenskap som av barnen
bands till beteckningen ”blattar”.

Under hdstens samtal med Nelly och Andreas uppstod en diskussion om hur

beteckningen ”blattar” anvandes och vad den stod for.

Excerpt 23 fran gruppsamtal med Andreas och Nelly hosten 2000

Marie: igdr s& var det igar var det va
Andreas: ja

Marie: som du kom till mig och sa att du var arg for
Andreas: [ja]

Marie: [nan] hade kallat dig for blatte
Andreas: ja

Nelly: [&: du ar]

Andreas: [fradn en annan] klass

Marie: det var fran en annan klass
Andreas: ja

Nelly: ar inte du blatte?

Andreas: (1 s) °blatte®?

Nelly: ja men du &r ju fran ett annat land
Andreas: men du ar *ocksa blatte*

Nelly: ja

Marie: vad ar det dav

Nelly: det ar nar [man ar]

Andreas: [dd man] &r utlé&nning
Nelly: ja
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Andreas: och sd till exempel man tycker inte om s& sager man blatte

Marie: (1s) d ja

Nelly: men man kan sdg sd hadr du du ar val blatte det ar ju
ingenting

Andreas: men man ar utlanning

Nelly: [man ar]

Andreas: [dum] utlanning heter ju [blatte]

Nelly: [blatte] ((skrattar))

Nelly och Andreas ger inledningsvis beteckningen blatte olika betydelser.
Nelly menar att den rétt och glét betecknar manniskor med ett utlandskt
ursprung och kategoriserar i den meningen béade Andreas och sig salv som
"blattar”. Hon har accepterat kategoriseringen och anvander relativt obekym-
rat beteckningen om sig gélv och andra med utlandskt ursprung. | sina for-
klaringar ger hon kategorin en mer situerad betydelse, som &r knuten till dess
anvandande och kontextuellainramning. Hon menar att det beror pa vem som
anvander beteckningen och i vilken mening om den & nedséttande eller inte.

Andreas menar att beteckningen brukar anvéndas i nedsattande mening nér
man inte tycker om ngon och till att utmarka en dum utlanning. Han ifraga-
satter Nellys kategorisering av dem bada som "blattar” och anser att beteck-
ningen utlanning bodr anvandas om dem istéllet.

Vid nagra tillfallen observerades hur beteckningen "blattar” anvandes i skol-

vardagen och da vanligen i nedséttande mening.

Eftermiddagsrast

Né&gra har sett nar de var innei klassrummet och lamnade sina gymnastikkl der
att man hade skrivit " Javla unge” med tuschpenna pa Oskars bank. Nar Oskar
kommer till klassrummet & de flera stycken runt om honom som beréttar detta.
De gér ini klassrummet och stéller sig runt Oskars bank. Det star ” Javla unge”
med rod tusch pa banklocket och ndgon har brutit av hans pennor och hans
linjal som ligger i pennfaran pa banken.

Oskar: Det & dom javla blattarna.
Marie: Hur vet du det?

Oskar: For vi brékade innan.
Marie: Vad var det som hande?
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Oskar: En av blattarna sparkade Kim pa benet i fotbollen sa da hjalpte vi Kim.
Oskar luktar pa den réda tuschpennan som ligger pa banken.
Oskar: Det luktar blatte. Fy fan, vad den luktar.

Nagra pojkar i klassen har varit ute och héamtat tre utlandska pojkar som nekar
till att det & de som gjort det. De hamtar da en annan utldndsk pojke, som det
maste vara, sger de. Han kommer in och har sin skrivstilsbok med sig for att
bevisa att det inte & hans stil. Oskar sager att han ska ga fram och skriva ett A
darvigt patavlan sa att de kan jamfora med det pa Oskars bank. Han gor det.
Det duger inte. De sager att han ska skriva hela afabetet. Han gor det med.
Andreas sager att det inte & den har pojken for han har sett honom skrivainnan
och det &r inte hans stil.

Oskar kommer pa att det maste vara Nelly.

Marie: Varfor d&?

Oskar: For hon var med dem. Pa blattarnas sida i braket. Kom inte hon senare

till gympan?

Han vander sig till Elin och Amanda som stér bredvid.

Elin: Jo, visst kom hon lite senare ner i omkladningsrummet.

Hon vander sig till mig.

Elin: Precis nar vi gick upp dakom val hon.

Jag svarar inte.

Néagon har tagit upp en av Nellys skrivbocker ur hennes bank och sa jamfor de

stilen med den som stér pa banken. De blir osékra, den &r inte lik. Det kanske

inte & hon anda.

(Féltanteckningar 001019)

Med uttrycket dom javia blattarna forstéarker Oskar att han anvéander beteck-
ningen "blattar” i nedséttande mening. Han tillskriver den kategorin av méan-
niskor en negativ egenskap som att lukta illa och forstérker aen detta med

hjalp av ett kraftfullt fy fan.

Som ett svar pa Oskars utpekande av att det & nagra” blattar” som &r de skyl-
diga har négra av pojkarna varit och hamtat tre pojkar med utléndsk bakgrund
fran en annan klass. Sa inleds nagot som kan liknas vid en réttegang, déar den
utlandske pojke som, efter att de tre pojkarna nekat, pekas ut som skyldig
offentligt far bevisa sin oskuld genom att visa upp sin handstil som jamfors
med den pa Oskars bank. Da handstilarna inte stémmer dverens frikanns han
med stéd av Andreas. Nar Oskar sedan utpekar Nelly som misstankt gér han
det genom att kategorisera henne som en " blatte”.
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Enligt Oskar uppstod konflikten nér en av blattarna sparkade en svensk pojke
pa benet under fotbollsspelandet pa rasten. Eftersom Oskar och ngra andra
barn, med storsta sannolikhet svenska, stéllde upp bakom pojken med svensk
bakgrund kom konflikten att galla motsattningar mellan tva olika kategorier
av barn. Till foljd av detta kunde vem som helst av dem som sorterats in i
kategorin ”blattar” utpekas som skyldig till handlingen mot Oskar. | det hér
fallet blir det Nelly och eftersom hon utpekas som misstankt understodjer och
sanktionerar det handlingar mot henne, vilka annars hade varit helt otillatna
utifrén barnens regelverk, som att titta och rora i varandras béankar. Att som
hér, i Nellys franvaro, plocka fram och offentligt visa upp hennes privata ago-

delar & dessutom djupt integritetskrénkande och fornedrande.

Kategorin "blattar” fungerade har som ett redskap for att peka ut en individ
och darmed tillskriva henne/honom egenskaper och forvantat agerande. Den
blev ocksa ett medel for att sanktionera och réttfardiga de krankande och for-

nedrande handlingarna.

SAMMANFATTNING

Under féaltstudien observerades att Nelly, Andreas och Markus kontinuerligt
utsattes for olika former av utedutning. Analyser av situationer ndr detta
hande har bildat underlag for det hér kapitlet.

De h& tre barnen stod utanfér samhdrigheter och gemenskaper i klassen
under skolaret, men genom att deingick i kamratgruppen involverades dei de
andras relationsprojekt pa olika sétt, antingen som deltagare i situerade prak-

tiker eller som resurser i andras relationsprojekt. Uteslutande handlingar
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utovades indirekt eller direkt i sociala situationer och aktiviteter, dar de inte-
grerades i Situerade regler och normer for samspel och kom att bli delar av
situerade aktivitetssystem. Pa det séttet blev uteslutande handlingar riktade
mot dessa tre barn viktigaindag i andras relationsarbete.

Utedlutande handlingar tycktes fungera for att skapa samhorighet och gemen-
skap. Samtal om n&got barns avvikande egenskaper och agerande var en
gemensam aktivitet som fungerade bade som ett sitt att konstruera och
befasta det avvikande och for att understddja och réttfardiga uteslutande och
krankande handlingar. Olikhet och likhet syntes éter, liksom det beskrivits i
tidigare kapitel, utgora vasentliga grunder for barnens arbete med relationer,
med att skapa en lokal kamratkultur och med att ordna den sociala tillvaron i
skolan.

Andreas, Nelly och Markus hade ala tre utlandsk bakgrund. De kom fran
europeiska lander och skilde sig inte namnvart utseendemassigt fran de andra
barnen i klassen. | den hér studien har inte syftet varit att studera och férsoka
forklara utléandsk bakgrund som eventuell orsak till eller grund for uteslutning
och krankande handlingar. | analyserna visade det sig dock att de hér tre bar-
nens utlandska bakgrund anvandes av de andra barnen som en resursi arbetet
med att ordna den sociaa tillvaron, déar beteckningen ” blattar” med dess kate-
goribundna egenskaper och regler anvandes som redskap for att kranka och
utesluta.

Néar Nelly, Andreas och Markus brét mot regler i sociala situationer utpekades
de som konstiga och avvikande. Om de upprepade sadana regelbrott fram-
stdlldes de som "troga’ och som "att inte fatta ndgot”. Att agera socialt
"inkorrekt” eller oforvantat knots pa det sattet till bristande forstaelse och
intellektuell oférmaga. Dessutom anvandes bristféallig kunskap om kulturella
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regler och rutiner som redskap for att fa de har barnen att gora fel och gora
bort sig. Svarigheter att bemastra det svenska spraket anvandes som motiv for
att forklara och réttfardiga uteslutande och krénkande handlingar, samtidigt
som spraket var ett effektivt redskap att retas, forlojliga och kranka nagon
med.

Utedutande handlingar var vanliga indag i barnens relationsarbete. | situa-
tioner dar nagon utesl 6ts anvande sig barnen av flera olika kulturella redskap,
vilka ibland tillhandahélls av skolan, om an inte i det syftet. Med Corsaros
(1997) termer kan uteslutande handlingar, likvad som inneslutande, beskrivas
som vardagliga och vasentliga for barnens arbete med att skapa kamratkultu-

rer.
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INNESLUTANDETS OCH
UTESLUTANDETS PRAKTIK —
SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Arbetet med att etablera, forankra, upprétthalla, bryta upp och avsluta relatio-
ner pagick standigt i klass 4 Farg pa Faltkulleskolan. | de foregaende kapitlen
har detta beskrivits som ett relationsarbete som bedrevs av barnen, bade
parallellt med och integrerat i skolans formellt organiserade verksamhet. Né&r
relationsarbetet innebar en stravan efter att etablera och forankra relationer
med vissa barn men inte med andra, har detta beskrivits som relationsprojekt.
Relationsarbetet i relationsprojekten innebar uteslutande sdva som inneslu-
tande handlingar och ingick i den lokala kamratkultur som barnen skapade
och uppréttholl under det & undersokningen pagick. | tidigare kapitel har jag
beskrivit hur relationsprojekt i klassen etablerades, bedrevs och avslutades
och hur skolans organisation och struktur anvandes som resurser i dem. | de
beskrivningarna deltog de flesta av barnen aktivt i relationsprojekt under

nagon period tillsammans med négot eller nagra av de andra barnen. | det
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narmast foregdende kapitlet har jag emellertid visat hur nédgra av barnen,
antingen upprepat och over lang tid (Nelly och Andreas) eller under en kort
period (Markus) utestangdes fran detta. Istéllet for att aktivt bedriva egna
relationsprojekt blev de oftaredskap i de andra barnens projekt.

Relationsarbetet i relationsprojekten innebar att handlingar av inneslutning
och uteslutning utgjorde centralainslag i den lokala kamratkultur som barnen
skapade och som sammantaget kan betecknas som inneslutandets och uteslu-
tandets praktik. | det héar kapitlet kommer jag att narmare diskutera nagra
aspekter pa denna praktik, sd som jag kommit att tolka, forsta och beskriva
den.

EN KAMRATKULTUR | BARNENS
PERSPEKTIV

Barnens arbete med relationer och med att ordna den socialatillvaron i skolan
innebar samtidigt att de skapade en kamratkultur dar aktiviteter, rutiner och
kulturella redskap konstruerades och anvandes av dem i interaktion med var-
andra (Corsaro & Eder, 1990). Utgangspunkten for den héar studien har varit
att betrakta barn som sociala aktorer, som medskapare av Sin gemensamma
tillvaro och studera det de gor tillsammans i den. For att kunna gbra detta har
det varit nédvandigt att forsbka komma sa néra barnens konkreta relationsar-
bete som mdjligt. Det sétt som jag presenterade mig for barnen pa och deltog i
deras skolvardag menar jag bidrog till att &stadkomma sadan nérhet.

Med Goffmans (1961b) termer kan en kamratkultur beskrivas som en upp-
séttning Situerade aktivitetssystem. | den hér studien har jag betraktat och
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analyserat barnens relationsprojekt som sadana system av fokuserad interak-
tion i malinriktade aktiviteter, eller uttryckt med andra ord, som gemensamma
sociala projekt som barnen bedrev. Barnens handlande fick sina forklaringar
och sin logik i dess egna sammanhang, inom ramarna for de relationsproj ekt
och den kamratkultur som de var delar av. Detta innebar att utifran barnens
perspektiv kunde uteslutande handlingar och situationer da négon utesl ots for-
stas som "naturliga” eller till och med nodvandiga. For en utomstaende,
vuxen eler barn, som inte var insatt i kulturens regel- och normsystem, var
det naturligtvis svart att fullt ut forsta de meningskoder och ramverk som bar-

nen gemensamt hade forankrat i sin kamratkultur.

Det faktum att vuxna stér utanfor och har svart att forsta de kamratkulturer
som barn sjdva skapar ar inte nytt. Inte heller ar det forsta gangen en studie
mynnar ut i insikten att vuxna, for att kunna forsta och aktivt paverka barns
relationsarbete, maste sétta sig in i hur arbetet med att skapa relationer och
kamratkulturer gér till. Analyserna av hur barnen i den har studien anvande
kulturella redskap i Sitt relationsarbete har dock, som jag ser det, bidragit till
en fordjupad forstaelse av den vuxnesroll i detta arbete och darmed ocksa vad
som krévs for att sitta sig in i och forsta barns kamratkulturer. Resultaten
indikerar att oavsett hur medvetna de vuxna var om det, deltog och medver-
kade de i barnens relationsarbete genom att tillhandahalla och legitimera red-
skap som barnen anvande som resurser i detta arbete. Regler och normer, som
vuxna hade satt upp for socia samvaro, anvéandes och omtolkades av barnen
till andra funktioner och innebdrder i deras relationsprojekt. Detta innebér att
relationsarbetet och dess villkor och férutséttningar, inklusive de verktyg och
redskap som den omgivande kulturen tillhandahdller, blir begripliga och mgj-
liga att aktivt paverkaforst nér de betraktas ur kamratkulturens perspektiv och
logik.
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Analyser av vilka kulturella redskap barnen anvande visade att skolans orga-
nisatoriska och pedagogiska miljo tillhandahdll vissa redskap och ibland gav
ramar och forutsattningar for barnens relationsarbete. Ett exempel var séttet
att organisera undervisningsgrupper. Faltkulleskolan var upp till och med
skolér tre organiserad i aldersblandade grupper, som sedan sammansattes till
Al dershomogenaklasser i skolar fyra och fem. For Elias och Linus del innebar
det att de hade borjat i sexarsverksamhet ett ar tidigare &n sina jamnariga och
for Nelly att hon hade fatt ga kvar i den ddershblandade gruppen ett ar extra
innan hon fick borja skolar fyra, tillsammans med dem som da var ett &
yngre. Bade Elias och Nellys avvikande adrar anvandes vid fleratillfalen av
de andra barnen som motiv eller redskap i situationer dér de uteslots fran
aktiviteter och samvaro. Fatkulleskolans anvandande av adersindelning for
organisering av verksamheten fick pa sa sétt betydelse som ett fungerande
redskap i barnens relationsarbete.

Ett annat exempel pa hur redskap for relationsarbetet tillhandahdlls av skolan
var hur barnen anvande sig av méjligheten att fa samarbeta med nagon fritt
vald kamrat och darmed kunna byta ut den ordinarie bankkamraten. Fragan
om att "fa jobba med nagon” innebar egentligen att "fa jobba med nagon
annan” och markerade darmed samhorighet med nagon och uteslutning av den
som satt bredvid. Nér det gavs tillatelse till att fa "jobba ihop” innebar det
altsa inte bara en sanktionering av ett barns aktiva val av ndgon utan ocksa
ofta en sanktionering av ett aktivt bortval av nagon annan, som i vissa fall

blev sittande ensam utan bankkamrat.

Pa liknande sétt fungerade lektioner i idrott som ramverk for barnens rela-
tionsarbete. Ovningar p&idrottslektioner var ofta upplagda for att utforasi par
eller i mindre grupper, aternativt i lag. Oftafick barnen gavavéajavem eller

vilka de ville vara med, men det gavs séllan utrymme for négra langre for-
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handlingar utan barnen forvantades snabbt gruppera sig infér Gvningarna
Flickornai klassen gjorde altid upp i forvag om vilka de skulle " vara med pa
gympan”. De hér uppgorelserna organiserades av flickorna gdlva och anvan-
des som en resurs i deras relationsarbete. Liksom i exemplet med val av sam-
arbetspartner illustrerar uppgorelserna om "att vara pa gympan” hur marke-
ring av samhorighet med nagon/ndgra samtidigt markerade uteslutning av
nagon annan. | bada fallen kan man séga att skolan tillhandahdll redskap for
barnens relationsarbete och att anvandningen av dessa kunde fa som konse-

kvens att barn blev uteslutna.

| det hdr sammanhanget kan namnas att Nelly (och aven Andreas och Markus)
fick "stodundervisning” i svenska under lektionerna som |&g fore de tva
idrottslektionerna i veckan. Det innebar att Nelly inte var narvarande nér
flickorna gjorde upp om att " vara pa gympan”, men med tanke pa den relation
hon hade med de andra flickorna, skulle hon troligtvis inte ha blivit mer del-
aktig i uppgorelserna &en om hon varit med. Det & ocksa intressant att
reflektera Over att barn med utlandsk bakgrund undervisades séarskilt i en av
skolan organiserad verksamhet som betecknades som "stddundervisning” eller
"stdsvenska’. Genom detta medverkade skolan till att utmérka den har grup-
pen barn och deras svarigheter med att beméstra det svenska spraket. | och
med att de ”plockades ur” klassen/kamratgruppen och fick sarskild undervis-
ning och "st6d” i just svenska utmérktes de som svaga och avvikande. Nar de
andra barnen angav motiv till uteslutning, avstand och nedséttande handlingar

anvandes just dessa egenskaper som resurser.

Barnen anvande sig pa detta sétt av formellt organiserade aktiviteter som fick
en sarskild betydelse i deras kamratkultur och darmed blev till resurser i deras
relationsarbete. Med Goffmans (1961a) termer skulle detta kunna beskrivas
som "working the system”, att barnen aktivt arbetade for att skapa och upp-
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rétthalla ett socialt liv i skolan som 1ag under eller bakom den synliga, offici-
ella verksamheten. Men varken termen ”"underliggande liv”, den svenska
Oversédttningen “dolda liv’ (Goffman, 1973) eller den engelska termen
"underlife” (Goffman, 1961a) betecknar egentligen det har arbetet sérskilt
bra. Utifran barnens perspektiv, i deras arbete, var relationsarbetet och rela-
tionsprojekten hogst patagliga och standigt pagaende. FOr barnen handlade det
inte om att skapa en osynlig, gdmd kultur i motséttning till den officiella, utan
snarare om att astadkomma en fungerande och begriplig lokal kamratkultur
(Corsaro, 1985, 1997) déar skolans organisation och kultur fungerade som
resurser. | detta gemensamma arbete fanns bade inslag av reproduktion, dar
varden och normer i den Gvergripande kulturen éterskapades, och produktion,

dér den egna unika kamratkulturens villkor och regler skapades.

| relationsarbetet anvande sig barnen altsd av olika redskap for att initiera,
forankra, uppratthdlla och bryta relationer. En del av de har redskapen kon-
struerade de sjdlva medan andra fanns att tillga i omgivningen. En av de vik-
tiga fragornai analyserna av datai den hér studien har varit att forsoka forsta
hur barnen anvande spraket som ett kulturellt redskap. Exempel pa detta & de
olika benamningar pa relationer som de anvande i sitt rel ationsarbete. Genom
att benamna varandra som kompisar och bastisar befaste och markerade de
forankrade relationer (Goffman, 1971). Bendmningarna hade egenskaper och
aktiviteter knutna till sig som fungerade som regler for relationernas karaktar
och for hur samspelet i dem skulle fungera. Centrala egenskaper, bundna till
att vara kompisar och bastisar, var att vara nara och lika varandra. Barnen
angav att de var kompisar darfor att de "var sa lika varandra’, men de kunde
ocksa astadkomma likhet genom att till exempel ha likadana klader eller
saker. Att samhorighet innebar eller forutsatte likhet framtradde tydligt i bar-

nens relationsarbete. Flera exempel visade ocksa pa hur barnen stréavade efter
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att markera likhet genom att forstka skapa samsyn och gemensam forstaelse
vad géller varderingar och asikter. Samtidigt som detta synliggjordes var det
ocksa tydligt att likhet och olikhet utgjorde forutsattningar for att sortera var-
andra, ndgot som med hjédp av de kulturella redskap som barnen anvande
resulterade i att samhorighet och gemenskap skapades med nagra men inte
med alla.

Om likhet och olikhet utgor ramverk for ett sorteringsarbete dér barnen gédva
ger det ett innehall, blir det vasentligt att forsoka sétta sig in i hur det arbetet
formas och ser ut i olika kamratgrupper. | klass 4 Farg anvande barnen uttryck
och egenskaper, som gick att relatera till utlandsk bakgrund, for att sortera
kamrater som avvikande. Svarigheter att bemastra det svenska spraket var ett
sadant uttryck, som anvandes som redskap for att utesluta och markera
avstand till nagra barn. Aven andra egenskaper sdsom utseende, kladstil och
fritidsintressen anvéandes for att sortera varandra och ordna den sociala tillva-
ron. | en annan kamratgrupp skulle kanske helt andra uttryck och egenskaper
kunna fungera som redskap for sortering och saval inneslutning som utes! ut-

ning.

Det ar inte unikt for den har studien att likhet och olikhet utgor centrala egen-
skaper for barn att sortera varandra efter och pa sa sétt ordna den sociala till-
varon. Det har beskrivits ocksa av andra forskare i liknande studier tidigare
(t.ex. Eder, Evans & Parker, 1995; Goodwin, 2002; Thorne, 1993). Gemen-
samt for de hér studierna & att det & barnen som konstruerar och tolkar vad
som &r likt och olikt. | det arbetet anvander de sig av redskap och ramar som
finns att tillga i de kulturella sammanhang de lever i. Aven om jag inte haft
mojlighet att ndrmare analysera dettai den hér studien, far sannolikt kamrat-
kulturers inneborder av "likt" respektive "olikt" konsekvenser for hur barn ser
pa och forstér socia och kulturell differentiering. Det & i det perspektivet
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som barnen blir medskapare av mer Overgripande kulturer i samtida och

framtida samhéallen.

UTESLUTANDETS KOMPLEXITET

Handlingar som pa olika sétt utesl6t kamrater fran gemenskap och samvaro,
liksom motiv for det konsekventa och sjdvklarai sddana handlingar, har varit
fokus for den hér studien. | analyserna har tva aspekter pa uteslutandets prak-
tik varit sarskilt framtrédande. Den ena handlar om att uteslutande handlingar
pa ett eller annat sétt alltid var knutna till inneslutande handlingar. Uteslut-
ning forekom inte som en isolerad foreteelse. Den andra aspekten beror de
resultat som visar att utesutande handlingar forekom i tva olika former.
Antingen observerades uteslutning som ett mer eller mindre tillfaligt indag i
relationsarbetets och relationsprojektens dynamik eller ocksa som en i kam-

ratkulturen etablerad och permanent uteslutning av vissa barn.

Inneslutning och uteslutning — tva sidor av
samma mynt

Ur barnens perspektiv var innesutande och uteslutande handlingar bade var-
dagliga och nddvandiga i relationsarbetet. For att skapa gemenskap med
nagon/nagra blev det ibland nodvandigt att utesluta andra och uteslutning
kunde ibland ses som en "naturlig” konsekvens av ett inneslutande arbete. P&
sa sétt kan inneslutning och uteslutning beskrivas som olika konsekvenser av
ett och samma projekt eller, uttryckt med andra ord, som tva sidor av samma

mynt.
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Detta blev tydligt i Joakims och Oskars konkurrens om Jonas. Deras
anstrangningar for att forankra en relation med Jonas ledde ofta till uteslut-
ning av varandra, ndgot som kunde vara antingen en konsekvens av inneslut-

ningen eller ett redskap for att forsdka skapa gemenskap med Jonas.

Pa liknande sétt kunde utesutande handlingar mot Caroline ibland férefalla
nodvandigai Linas och Lisas arbete med att forankra en nyetablerad relation
med varandra. Det projektet innebar att Lina maste bryta upp sin sedan tidi-
gare forankrade relation med Caroline. Carolines arbete med att forsoka upp-
rétthdlla relationen mellan dem storde och utgjorde ett hot i Lisas och Linas
nya projekt och det blev nddvandigt for Lina att med kraft markera en ute-
slutning av Caroline for att befasta och bekréfta relationen med Lina.

En riktigt néra bastisrelation implicerade ocksa utestéangning av andra.
Amanda och Elin liksom Tobias, Linus och Daniel hade béstisrelationer for-
ankrade sedan flera & tillbaka och umgicks ofta och nara. Aven om de vid
flera tillfalen uttryckte att "ala som vill far vara med oss’ innebar deras
starka relationer och néra gemenskaper att det var svart att fa tilltrade att vara
med dem. Paraster kunde de till exempel umgas nérai en enskild aktivitet/lek
eller ga tétt tillsammans pa skolgarden och prata med varandra. Deras agera-
den utesténgde pa sa sitt andra fran att delta utan att de direkt nekade nagon.

Resultaten i den hér studien visar alltsa att uteslutande handlingar nastan altid
var en del i ett padgadende relationsprojekt vars mal var att etablera en relation
och skapa samhorighet, snarare an en isolerad handling, riktad mot enskilda

barn for att markera eller astadkomma utanforskap,.
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Tvaformer av uteslutning

Relationer var inte bestandiga, de kunde férandras, brytas upp och avslutas.
De innefattade en hel del forvantningar att leva upp till och forpliktelser gent-
emot varandra. Relationsarbetet byggde pa en gemensam kulturell kunskap,
som inkluderade sociala normer och regler for hur man upptréder korrekt och
forvantat i olika situationer. Om nagon upptradde "fel” eller avvikande, fanns
risk for konflikt eller for att bli utsorterad, bortkategoriserad, utesluten och
bortstott.

Har finns vissa likheter med det som Eder (1985) och Evans och Eder (1993)
skriver om i termer av popularitet och social isolering som tva vaxlande, sor-
terande processer i samspel med varandra. Att vara populér innebar for flick-
ornai deras studie att de fick manga inbjudningar till samvaro, vilket ledde till
att populariteten 6kade. Men att vara populdr innebar samtidigt att tvingas
nekatill flera inbjudningar, vilket kunde leda till att bli betecknad som snob-
big och tuff och i och med det bli mindre populér. Pa liknande sétt medforde
en kategorisering av nagon som ”sociat isolerad” att andra tog alt stérre

avstand fran henne/honom for att inte sjdvariskera att férlorai status.

Andreas och Néelly skulle med Evans och Eders (1993) termer formodligen
kunna betecknas som socialt isolerade. Utedutningen av dem innehdll dock
inslag som komplicerar det hela. De blev kontinuerligt och aktivt uteslutna
fran andras relationer, samhorigheter och gemenskaper under hela skoléret. |
den man de ingick i ndgon gemenskap inom klassen var det med varandra.
Nagra ganger benamnde de varandra som kompisar. Vid nagratillfallen valde
de varandra som partners nar de uppmanades eller férvantades valja nagon att
samarbeta med. Det kan dock diskuteras hur dppnaeller "fria’ de héar valen av

varandra egentligen var. Med tanke pa deras relationer till de andra barnen i
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klassen kan man forsta att de sdg det som enklare och mindre riskabelt att
védja varandra &n att forsoka etablera samhorighet med ndgon annan klass-
kamrat och pa sa sétt "stéra” i andras relationsprojekt. Genom att de sjava
inte aktivt bad om tilltréde till de andras gemenskaper medverkade de till sin
egen utesutning. Att de hellre valde varandra och inte bad om tilltréade angav
de andra barnen som skd till att de inte umgicks med dem. Det Andreas och
Nelly hade gemensamt var framst utanfOrskapet i relation till de andras
gemenskaper i klassen. Deras 0msesidiga val av varandra kan ses som ett sétt
att stodja eller att soka och fa skydd av varandra i sarskilt utsatta situationer
snarare an att férankra en narmare relation med varandra. Man kan beskriva

detta som en annan form av relationsprojekt én de andra barnens projekt.

| resultatkapitlena har jag beskrivit tva olika former av uteslutning. En form
som ingick som delar i eller konsekvenser av ett pagaende rel ationsarbete som
gick ut pa att forankra ndrmare relationer med nagon/nagra och en annan form
som innebar att ndgra barn kontinuerligt och systematiskt utesl6ts fran
gemenskap med de andra. Gemensamma handlingar for att utesluta Andreas,
Nelly och Markus och samtal om dem som avvikande och konstiga tycktes
skapa samhorighet och gemenskap mellan de andra barnen. Detta liknar de
processer som beskrivits i litteraturen om socia och nationell identitet, dar
arbetet med att konstruera ett "vi” och ett "dem” ocksa implicerar vilka som
inte & "vi” och att "vi” & béttre i forhalande till "dem” (Billig, 1995; Tajfd,
1981). Relaterat till barnens relationsprojekt innebér resonemanget att arbetet
med att utesluta vissa barn och tillskriva dem avvikande och negativa egen-
skaper forstarkte samhdrigheten och en positiv gruppidentitet. Den form av
uteslutning som Andreas, Nelly och Markus var utsatta for, innebar att de inte
gdva fritt kunde initiera och bedriva relationsprojekt. De var dock delaktiga i

de andra barnens projekt, ofta som resurser i deras relationsarbete.
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| resultatkapitlen framgar hur barnen arbetade med att underbygga och moti-
vera uteslutande och krankande handlingar. Da Nelly till exempel pekade pa
och ifragasatte att hon aldrig var delaktig i uppgorelserna om ”att vara pa
gympan” angavs ett flertal ské for att géra uteslutningen av henne forklarlig.
Nér det gdller Markus forklarade pojkarna att han var avvikande och konstig,
vilket réttfardigade uteslutning och krankande handlingar mot honom. Hand-
lingar som av en utomstaende skulle kunna definieras som negativa, forklara-
des alltsa motiverade och nodvandiga av barnen utifran deras perspektiv som

sociala aktorer i1 sin skoltillvaro.

Upprepning och rutinisering av uteslutande handlingar, tillsasmmans med det
reparerande arbetet (Goffman, 1971) med att gora dem forklarliga och ibland
nodvandiga, forefoll bidratill att underbygga, upprétthalla och rattfardiga ute-
slutningen av Andreas, Nelly och Markus. Hagglund (2004) och Bliding och
Héagglund (2004) har provat att diskutera handlingar dar barn i skolan uteslu-
ter varandra fran gemenskap, kranks eller "mobbas’ i termer av ”banalise-
ring” (med hanvisning till Arendt, 1963 och Billig, 1995). | ett sddant per-
spektiv fungerar bland annat upprepning och kollektiv uppbackning som en
bekraftelse pa att de utesutande och krankande handlingarna &r forklarliga,
motiverade och réttférdigade i sitt sammanhang. De handlingar som Nelly,
Andreas och Markus utsattes for kom sa smaningom att bli sa naturliga och
valkanda i barnens vardag att de skulle kunna beskrivas som "banaa’ och

darfor oproblematiskainslag i deras kamratkultur.

Beskrivningarna av tva olika former av uteslutning har vuxit fram ur analy-
serna av uteslutande handlingar i relation till, eller som delar av, barns rela-
tionsarbete som helhet. Identifieringen av tva olika varianter av uteslutning
innebédr en vidgning av uteslutningsbegreppet och dess innebord i samman-
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hang dar vi bade vill forsta och kunna hantera situationer dar barn utesluter

varandra fran gemenskaper i skolan.

DET PROBLEMATISKA
MOBBNINGSBEGREPPET

Resultaten av den har studien berdr fragor om mobbning, trakasserier, fram-
lingsfientlighet och rasism i skolan. | relation till de resultat som presenteras
och den komplexitet i barns relationsarbete som dessa visar, blir den géngse
definitionen av mobbning som ett avgrénsat, specifikt problem problematisk.
De handlingar som riktades mot Nelly, Andreas och Markus definierades inte
som "mobbning”, varken av barnen sidlva eller av de vuxna, trots att de
utsattes for systematisk uteslutning fran gemenskaper med de andra barnen,
liksom for verbala och fysiska krankningar. Relationerna mellan dem och de
andra barnen i klassen skulle kunna beskrivas som ojamlika vad géller fordel-
ningen av makt, nagot som stammer dverens med kriterierna fér en vederta-
gen mobbningsdefinition (Olweus, 1973, 1986, 1999).

Det & emellertid intressant att notera, att nar Lisa och hennes foréddrar i bor-
jan av hostterminen med kraft hdvdade att hon "mobbades’ och uteslots av
Sanna och Caroline, sa uppméarksammades det som ett problem. Lararen age-
rade snabbt och ingrep med hjdlp av en pedagogisk modell som ett relevant
svar pa ett problem som identifierades i termer av mobbning. Nar man sag pa
situationen som ett mobbningsproblem fick detta alltsd konsekvenser for hur
man beddmde och arbetade med barnens relationer med varandra. Synen pa
mobbning har vuxit fram ur ett perspektiv dar mobbning betraktas som ett
avgransat problem och som definieras i termer av aggressiva handlingar som
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nagon/négra vid upprepade tillfallen utfér mot en individ under ojamlika
maktforhdlanden. | forhalande till den komplexitet som omger de handel ser
dar barnen i den hér studien utesluter varandra, framstar den vedertagna defi-
nitionen av_mobbning som begransad och forenklad. Det finns en uppenbar
risk fOr att situationer dar barn utesluts eller utsétts for krankande handlingar
inte uppmarksammas som problem om de inte gar att definiera som mobb-

ning, utan forklaras bort eller ignoreras.

En annan risk &r att de dtgarder som skolan beméter problemen med inte mot-
svarar den komplexitet som uteslutandets praktik omfattar. Utifran den skol-
vardag som barnen i den hér studien delar, inklusive det som jag beskrivit
som upprepade monster av uteslutande handlingar mot vissa barn, framstar
inte bara definitionen av mobbning utan ocksa de handlingsprogram som
finns for att forhindra och dtgarda problemet som forenklade och begransade
(set.ex. Friends, 2000; Ljungstrom, 1996; Olweus, 2002, 2004).

Sava skollag (1 kap 2 8) som laroplan, Lpo 94/98, innehdller explicita for-
muleringar om att ingen ska utséttas for mobbning i skolan. Under de senaste
aren har regeringen avsatt medel for omfattande projekt for att ytterligare
kartldgga forekomsten av mobbning och krénkande handlingar i skolan
(Skolverket, 2002), ssmmanstéla 6versikter av forskning och atgérdsprogram
(Eriksson, Lindberg, Flygare, & Danebéck, 2002; Franberg, 2003) samt for att
driva kampanjverksamhet (" Antimobbningsprojektet Tillsammans® /www.
tillsammans.gov.se). Trots dessa satsningar vet vi fortfarande lite om proble-
mets gestaltning och konsekvenser i skolvardagen. Den studie som jag pre-
senterat hér beskriver situationer déar barn utesluts eller utsdtts for krankande
handlingar i ett perspektiv dar en komplex kamratkultur snarare &n avgran-
sade relationer mellan individer utgor handlingarnas sasmmanhang. | min stu-

die har hela skoltillvaron betraktats som en arena for barns relationsarbete.
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Inneslutning och uteslutning har kommit att framsta som centrala indag i
detta standigt pagaende arbete som ocksa handlar om att skapa och upprétt-
halla en egen kamratkultur.

Det perspektiv som den dominerande forskningen om mobbning har vuxit
fram ur, har inneburit att man sokt och forklarat dess orsaker hos individernas
olika bakgrund och karaktérer. Motsvarande forstaelseram éterfinns i forsk-
ning om handlingar som uttrycker framlingsfientlighet, rasism eller andra
former av trakasserier dar individuella egenskaper anges som forklaring eller
orsak till handlingarna. | den hér studien har syftet aldrig varit att soka efter
orsaker till att barn utesluter varandra, men i resultaten har det visat sig hur
barnen anvénde sig av uttryck, som gick att relatera till utlandsk bakgrund,
som redskap i handlingar for att utesluta eller markera avstand till ndgon. De
héar uttrycken anvandes av barnen med en negativ referens, for att nedsétta,
utmarka olikhet och ”"sortera bort” andra med. Det arbetet kan vi med
Corsaros (1997) termer forsta som att barnen anvander sig av resurser och
redskap som finns tillgangliga i den samtida kulturen i form av sprakliga
uttryck, varderingar och attityder och som de genom handlingar och kommu-

nikation gor begripliga och meningsfullai den gemensamma kamratkulturen.

TILL SIST...

Sociat samspel och interaktion i kamratgrupper utgor situationer for |&rande.
Ett sddant pastdende tar sin utgangspunkt i att larande altid sker i sociaa
situationer och en central fraga blir da vad barn lar sig av arbetet med relatio-

ner och med att ordna den sociaatillvaron i skolan.

259



Sammanfattande diskussion

Evans och Eders (1993) ger exempel pa hur utanforskap forde med sig att de
"socialt isolerade” barnen stélldes utanfor sociala situationer och darigenom
undanholls mojligheter att 1&ra sig det sociala samspelet i kamratgruppen. Det
gjorde i sin tur att de fick annu svarare att etablera relationer med de andra.
Till skillnad mot vad Evans och Eder beskriver tilldelades och antog Nelly
och Andreasi den hér studien ofta en situerad roll som askadare i andra barns
aktiviteter. De stod altsd inte utanfor kamratgruppen som sadan utan ingick i
den och deltog i interaktionen, inte sa sdllan som resurser i de andras rela-
tionsprojekt. De deltog dock pa de andras villkor och fick genom kulturella
rutiner och sociala regler upprepat erfara att de inte var dnskade och vdl-

komna att umgas med de andra barnen.

Hur snabbt det gick att l1&ra sig detta visade sig néar det gadler Markus. Han
borjade i klassen efter pasklovet pa varterminen. Redan under hans forsta
vecka skapade de andra barnen situationer och aktiviteter, dar Markus sétt att
agerai olika sociala sammanhang provades. Da de fick honom att agera " rétt”
enligt deras forvantningar men "fel” enligt de kulturella reglerna i kamrat-
gruppen, blev detta en aktivitet dar man kunde "lura” Markus och f& honom
att ytterligare gora bort sig. Det hér forstarkte en gemensam syn pa honom
som avvikande och konstig, ndgot som i sin tur motiverade och réttfardigade
uteslutande och krankande handlingar mot honom. F6r Markus del innebar de
hér situationerna att han snabbt larde sig att hdlla sig undan och |&ta bli att
forsbka etablera relationer med andra barn. Redan under sin andra skolvecka

tillbringade han de flesta raster ensam.

Exakt vad barn |&r sig av arbetet med relationer och med att ordna sin sociala
tillvaro i skolan gér inte att uttala sig om, men sakert &r att de lar sig nagot om
sin sociala och kulturellatillvaro. De lar sig hur méanniskors likheter och olik-

heter kan vérderas samt vilka som duger och inte duger i olika sammanhang
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och hur detta kan hanteras. De lar sig ocksa nagot om sig sidvai férhallande
till andra och de l&r sig om socialt samspel och att sjdlvatade i sadant. Sko-
lan utgor pa sa sétt en central arena for larande om, av och till att tadel i soci-
ala sammanhang. En viktig fraga att stélla blir da hur skolan ska hantera det
faktum att larande om det sociala livet pagar paralellt med larande i mer for-
mell, akademisk mening.

En tolkning som eventuellt skulle kunna goras utifran den hér studien &r, att
eftersom barnens arbete med att skapa en egen kamratkultur alltid pagar oav-
sett inblandning fran vuxna, blir vuxnas forsok att paverka och ingripa verk-
ningdost d& barnen dnda anvander de vuxnas agerande som resurs och
omvandlar det till gagn for sitt eget arbete. Men resultaten visar snarare att
vuxnas deltagande i barns socialatillvaro ar ett vasentligt inslag i deras arbete
med att skapa en gemensam kamratkultur och att det spelar roll hur detta
deltagande sker. Kunskaper om barns arbete med att skapa kamratkulturer och
insikter i hur relationsarbete och relationsprojekt ingar som centrala delar i

dessa kulturer blir da en viktig forutséttning.

Fem ar har gétt sedan jag formulerade planen for den har studien, vilken inte
har varit l&tt att genomféra. Den har kréavt ett stort engagemang och inneburit
mycket vanda, men har samtidigt gett stunder av tillfredstéllelse och en kénsa
av att "ha lost det”, nagot som manga ganger omvandlades till ett nytt frage-
tecken. Men det & va knappast och férhoppningsvis inte unikt for ett sadant
hér projekt.

Mina stérsta vandor har gdllt de etiska dilemman som studien fért med sig.
De har funnits med bade under faltarbetet och vid bearbetningen av materia-
let. Manga ganger har jag stallt mig fragan om med vilken réttighet jag har
tagit del av de hér barnens vardagstillvaro i skolan for att sedan i rétt sa krassa
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vetenskapliga termer beskriva den och forsoka ge en bild av ett komplext
samspel som &r svart att sittasig in i &ven som deltagare pa plats. Nar studien
nu & fardig ser jag att motivet, sd som formulerats av V etenskapsradet (1990)
| termer av att det vore nérmast oetiskt att inte forska om etiskt kandliga pro-
blem om de skulle kunna forbéttra manniskors livsvillkor, undanrdja férdo-
mar och h&ja medvetenheten om hur manniskor kan utnyttja sina egna resur-
ser paett rikare stt, hller. Aven om min studie inte innebar nagon direkt for-
andring for barnen i klass 4 Farg pa Faltkulleskolan tror och hoppas jag att de
kommer att utgora en viktig grund for bade praktiskt arbete med och vidare
forskning om barns socialatillvaro i skolan.

Ambitionen med avhandlingsarbetet har varit att bidra till 6kade kunskaper
om hur barn hanterar relationer och sin sociala tillvaro i skolan samt hur det
gar till nar barn utesluts fran samhorighet och gemenskap med andra. Genom
den ansats och det perspektiv som studien haft har jag kunnat gora en néra
beskrivning av hur en specifik praktik, dar barn utesluter varandra fran
gemenskaper och relationer, ser ut och kan forstds. Det mest centrala i resul-

taten visar pa den komplexitet som barns rel ationsarbete omfattar.

Det &r l&tt att uppméarksamma och ta fasta pa de resultat som pekar pa nega-
tiva konsekvenser och "mdérka’ indag i barnens skolvardag, som de situatio-
ner dar barn utsdtts for uteslutande eller kréankande handlingar. Det ar darfor
viktigt att peka pa att det till Gvervagande del fanns positivaindag i och kon-
sekvenser av barnens relationsarbete. | arbetet ingick att skapa samhorighet
och gemenskap, att etablera, forankra och upprétthalla nara relationer med
andra och att bry sig om och stédla upp for varandra. Genom att veta mer om
hur detta gar till kan vi férhoppningsvis aktivt anvanda det i var medverkan i
barns uppvaxt, deras kamratkulturer och socialaliv.
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SUMMARY

How children dea with the processes of sorting relations and people in the
everyday school environment has been the central focus of the present thesis,
which has also been approached with the ambition of taking a perspective
from which children are seen as responsible agents and social actors. The
research has been conducted close to the specific peer-group culture consti-
tuted by a group of children who spent a mgjor amount of time together

within the school environment in one particular school class.

AIMS AND CENTRAL CONCEPTS

The main aim of the research has been to investigate and gain insight into the
ways children order their social environment in school and in particular how
they form their peer relationships in this environment. To thisend | have tried
to describe and analyse interactions and communication between children in
school and have given consideration to how the school as an institution forms
aresource and framework for children’s peer-relationships and how processes
of incluson and exclusion take place there. My ambition here has been to
develop further knowledge about socia conditions in school and a more
variegated understanding of what is involved in the processes of inclusion and

exclusion in peer-relationships.

263



ummary

Doing relations. relation work and relation
projects

A great deal of the social relations work children do in school is concerned
above all with trying to develop a sense of belongingness and identity and
involves in large part both an experimentation within social relations and the
making and breaking of relationships within which these experiments can take
place. Thisiswhat | have termed relations work and it is what is visible in
interactions in peer-cultures. Relations-work has formed a main kernel of

interest in the investigation.

Large groups make experimentation with social relations quite difficult, as it
Is not possible for a child to trade relations with more than a few comrades at
atime. This makes it necessary for the children to differentiate and sort the
individuals with which relationships can be formed. In the thesis | have used
the term relations-projects to denote this specific activity. A relations-project
Is asocial project where children work with specific goal-vaences with rela-
tions within identified constellations of people. Relations-projects involve
therefore establishing, cementing and maintaining, but also breaking up and
finishing relationships, as well as excluding and marking a distance from cer-
tain individuals in order to be able to form of consolidate relationships with

others.

Relations-projects are continual and comprise a large portion of the everyday
life of schools, where they are also difficult to separate out from the everyday
whole. They take place during lessons, during breaks, in different arenas and
parts of the school environment and are both paralel with and integrated

within other forms of activity.
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RESEARCH ON CHILDREN’ SRELATIONS
IN SCHOOL

Research about children’s social relations in school has a relatively long his-
tory and has been carried out from different points of departure and with dif-
ferent methods and problem foci. Four different traditions are considered in
the thesis. These are firstly research that examines social patterns in social
relations as important for child development. This research is often charac-
terised by a quantitative approach, with socio-metric methods as the principle
Instrument in data-production. In it social relations are described as an inde-
pendent variable and are examined in relation to social, cognitive and emo-
tional development and other variables such as gender, socio-economic status
and school success (e.g. Bigelow, Tessow & Lewko, 1996; Berndt & Ladd,
1989; Parker & Asher, 1993).

The second research tradition considered studies socia relations in terms of
pre-defined and pre-designated problems and has tried to diagnose the causes
of these. Socia exclusion research fits in this tradition and causes are often
sort in terms of individual variations (e.g. Asher & Coie, 1990 Coie & Dodge,
1983; Putallaz, 1987 George & Hartmann, 1996; Hymel, Bowker & Woody,
1993). This approach is conceptually quite close to the third tradition. This
tradition is known generaly as research on bullying and has gained much
ground recently. It has developed in relation to questions about social exclu-
sion and stigmatising behaviour and within it bullying types of behaviour
directed by one party toward others is generally recognised as an aggressive
activity that develops between individuals and that can be explained in terms

of issues of differences in background, appearance and character (e.g.
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Olweus, 1973, 1999; Roland, 2002; Roland & Idsbe, 2001; Salmivalli, 1999;
Samivalli & Nieminen, 2002; Solberg & Olweus, 2003).

The fourth research tradition is somewhat different to the above three alterna-
tives, in that it sees children’s socia relations as culturally formed and ongo-
Ing processes that take place in specific environments like school in dynamic
interaction with key elements of these environments. The cultura formation
processes become the focus of the research and in it children are studied as
socia actors and co-constructors of their own lives and environments. This
research is usually ethnographic in character and is the research tradition that
Is closest to my own work. Interaction and communication in everyday con-
texts is focussed and ‘relations-work’ is set into a broader cultural-analytic
perspective (e.g. Corsaro 1985, 1997; Corsaro & Eder, 1990; Eder, Evans &
Parker, 1995; Evaldsson, 1993; Goodwin, 1990, 2002; Thorne, 1993).

THEORETICAL POINTS OF DEPARTURE

In line with the above the present project is primarily focussed on interaction
and communication in children’s relations-work and concerns their efforts to
give some order to their socia life in school. In this focus | have chosen to
regard the school as a complex institution within which several actors and
categories of actor interact with each other. Children have to simplify these
complexities. This simplification is a form of categorisation within which
children organise their surroundings and people in it in terms of things they

feel they have in common and that they then communicate about.
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Corsaro’s (1985, 1997) concepts have been of central importance in helping
me to conceptualise the school and social relations-work in it in these terms.
Particularly the concept of peer-culture has been important. Peer-cultures are
described as the products of children’s ongoing relations-work and as socially
constructed as children try to cope with the environments they are placed in
and that adults have organised for them. Within one and the same institution
and through face-to-face interactions involving interpretations of signals from
the surroundings as well as efforts to symbolically represent and signify ideas
and feelings, groups of children can constitute severa (discrete or overlap-
ping) peer-cultures in any one institution at any one time. These cultures are
characterised by sharing certain key elements and possessing shared specific
articulations of identity. Sorting and differentiation play important parts in

this symbolic work.

Goffman’s ideas about how people interact in different social situations
(1964, 1983) in situated activity systems (1961b) have been used in the thesis
in order to identify and describe certain key elements of children’s interaction
and relations-projects. A social situation develops, according to Goffman,
when two or more people meet and are able to form an interaction together.
The framing of the situation and the rules and logic of interaction determine
what can take place. Systems of rules and anticipations for how people can act
are created in repetitive activities and it is these that comprise the situated
activity system. Situated activity systems provide the range of possible
(appropriate) roles to a situation and the rules and norms for judging how per-
formances are to be assessed and responded to. In this way every social situa-
tion brings with it a set of rules and anticipations for how things should be
and how people should behave.
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Goffman provides a framework for an institutional sociology of relations-
projects but not a cultural analysis. Socio-cultural concepts, such as cultural
artefacts, social practices and mediated action, have therefore been introduced
into this framework in order to enable the research to comprehend the cultural
dimension (Wertsch, 1985, 1991, 1998; Vygotsky, 1978, 1986). Together the
two theoretical dimensions of institutional sociology and sociocultural analy-

sis have led to the following points of departure:

e Children’s interactions are situated within socia and cultura contexts and
cannot be adequately understood aside from their institutional and cultura
frameworks.

e Socia practices and culture help children produce, reproduce and consti-
tute collective action.

e The use of culturd artefacts and tools in the immediate environment help
children constitute their social interaction.

e Language is a centra tool in communication and plays a central role in
these processes.

e Language is taken as the primary cultura tool in constituting social inter-
actions,

DATA-PRODUCTION AND ANALYSIS

An ethnographic approach has been chosen for the organisation of data pro-
duction. In line with Hammersley & Atkinson (1983), ethnography involves
long term participation in a particular area under study under a long time
period for the purpose of producing a broad range of data from different
sources to caste light on the issues the research is concerned with. Willis has

described the interest as being for cultura practices of meaning making that
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focus on both collective actions and the means and resources that are both
used and produced in and through these actions (Beach, 1997; Willis, 2000).

Silverman (2001) has summarised three premises on which ethnographic
research can be founded that have been central to my own work. They are
firstly, the value of studying common sense as complex and sophisticated
forms of understanding rather than naive and misguided ones, secondly, an
interest in social practices rather than perceptions as the site where common
sense operates and thirdly, the need to situate phenomena within inverted
commas and to seek to understand how phenomena are locally produced
through the activities of particular people in particular settings. Taken
together these things imply that focus is on what people are doing rather than
upon what they are thinking. This focus is on people talking to one another,
having meetings, writing documents etc. It is the focus | have adopted in data

production in the research.

The research has been conducted during the school year 2000-2001 in one
fourth grade class in a school in Western Sweden. Participant observation has
been the principle data production instrument. Visits to the school were made
on average twice a week across the data production period and observations
were carried out during both classroom activities and at break times. Burgess
(1984), by reference to Gold (1958), describes two forms of organisation for
participant observation — observer as participant and participant as observer.
These two ways of being and writing in the field have formed the main

boundary forms for the organisation of my own data production.

Field notes were produced as the main data type during the observation peri-
ods. These were made continuously and written out in full on a computer as
close as possible to the recording sessions themselves. This was often in the
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evening after a day in the school. The field note forms were, on analysis,
mainly of inscription and transcription types (Clifford,1990; Beach, 1997) and
my am was, obviously, to be as accurate as possible in all portrayals of
events and talk in the field between its members. However, during observa-
tion sessions | also made an effort to describe something of the material char-
acter and ambience of the settings | was in and | also tried to complete the
recording with a few lines about my own reflections about what | had seen
and heard. An awareness about the contextual framework of writing is
important in my view when it comes to understanding what field notes are
about and what might have been important in forming their main foci and line

of interest at the time they were written.

As part of the data production, group conversations with the children were
held twice, once during the autumn and once during the spring. The groups
involved between two and four children who normally choose their company
in school. The theme of the conversations was how peer- and friendship-
relations were initiated, established and developed by the children in their
daily lives at school. A variety of situations reported in the field notes were
used as points of departure for the conversations. The conversations were
tape-recorded and varied in length from 30 to 60 minutes. The tapes were
transcribed as running text and were also sometimes re-written according to
principles of transcription emanating from conversation analysis (Linell,
1994).

Analysis
One characteristic of ethnographic data analysis is that it forms a continual

process that takes place paralel with rather than only after the production of
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data. Analysis begins, as Hammersley & Atkinson (op cit.) have put it, from
the point of the first field note and continues into the writing up processes
(also Beach, 1995, 1997).

In the present investigation the main analytical interest has been for how chil-
dren do relations-work and form relations projects at school. These analyses
have been carried out on the various materials produced and have had three
main foci. The first of these foci was on the content of relations-projects and
how these contents changed over the school year. The second concerned the
activities that were a part of relations-work. The third concerned the identifi-
cation of socia situations in line with Goffman (1964, 1983), followed by

mi cro-ethnographic analyses of the content of interaction in these situations.

The analysis of group conversations was concerned with what children said
about relations-work and relationships over the course of the year. The group
conversations themselves were viewed as social practices and were studied as
‘talk-within-interaction’, that is, ‘as a mode of action embedded within human
interaction’ (Goodwin, 1990, p. 5). The first step in this analysis involved
finding and considering the details of sequences of interaction and trying to
identify points of agreement and dispute in the content of talk. In a second
step | focussed on how the children used categories as linguistic tools in their
Interactions with each other. In this part of the analysis MCA — Membership
Categorization Analyses — has been of great help (Hester & Eglin, 1997;
Jayyusi, 1984; Sacks, 1992).
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Ethical considerations

The focus of the thesis is on potentially sensitive issues for the children con-
cerned and a child-perspective informed by Halldén (2003) regarding chil-
dren’s rights has been important. These considerations have taken ther
departure in the UN Convention on the Rights of the Child (Utrikesdeparte-
mentet, 1999) and its four guiding principles, articles 2, 3, 6 and 12. In article
2 the emphasis is on equal rights of the child and the need to combat dis-
crimination. In article 3 the question is one of looking to the best interests of
the child as far as possible. Article 6 is about every child’s right to live and
develop — physicaly and socialy and article 12 is about the child’s right to
participation and freedom of speech.

RELATIONS-PROJECTS AT
FALTKULLESKOLAN

Intensive relations-wor k was observed across one full school year for children
in a fourth grade class at Féltkulleskolan. This relations-work was channelled
towards creating relations in different groups and is described in the results
chapters as part of the children’s relations-projects. A common element in
these projects was an effort to create and communicate about common values
and principles with other children in the class and was carried out in different
ways by different children with the help of different tools. Some projects were
characterised as intensive and even turbulent, others were less intensive and
quite calm. Some seemed to require constant effort and others seemed to more

or less be self-maintaining.
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Several of the projects described concerned new relationships others were
ongoing. However, in both, one common characteristic was the effort to
exclude others from a relationship in the interests of those enclosed within it.
Inclusion and exclusion strategies were common and operated side by side.
Inclusion was about signalling, forming or maintaining a common identity
with those a relationship was sought with or with whom consolidation or con-
firmation of a relationship was sought. Exclusion was the reverse. It was
about signalling difference and distance. Exclusion of others was sometimes
used to cement a relationship with. Signalling difference and distance within a
relationship to those outside was a way of consolidating the relationship and

even on occasions of initiating one.

FRIENDS AND BEST FRIENDS

Naming and categorising relations was a very common activity in relations-
work amongst the children. The most common names were friend and best
friend respectively. These terms can, by reference to Sacks (1992), be
regarded as ‘members categories, that is, as categories used by children to
denote their relations with each other and as part of a ‘standardized relationa
pair'. In Goffman’s (1971) terms these relations can be seen as grounded, or
anchored relations that provide information about the type and the depth of a
particular relationship.

In addition to linguistic categories children made use as well of other
resources (things that Goffman refers to as tie signs) in order to anchor and
mark relationships. These tie signs were a kind of bounded category of lin-

guistic terms and comprised the naming of qualities, activities, rules and
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commitments that are in Hesters and Eglins (1997) Jayyusis (1984) and
Sacks (1992) terminology described as category-bound features, activities,
obligations and consistency rules that the children use as resources in rela-

tions-work. These issues are discussed in the second of the result’s chapters.

Closeness and likeness characterised the category of friend. Closeness
involved ‘being together after school as well as in school’ and having shared
experiences that helped the children to come to know each other well. Sharing
interests and activities led to the development of a sense of belonging and
closeness. A centra quality that signalled a friendship relation was ‘being
alike'. Being alike was used as a motive for forming a friendship and for

maintaining it. Being alike was shown also in different ways.

A best-friend relationship was characterised by being more solidly anchored
and also therefore stronger but also more demanding than a friendship rela
tionship. Over and above the category bound activities of friendship relations
were several other features that marked this distinction and its demands. A
best-friend relationship was always mutual and explicit and severa different
tools were used by the children to signal this to others both inside and outside
the relationship. The ambition amongst the children to build and anchor sta-
ble relationships of the best-friend type was vary apparent in the data. On sev-
eral occasions this relations-work was also noted to imply competition and

explicit exclusion strategies.
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THE SCHOOL ASAN ARENA FOR
RELATIONS-WORK

The children’s relations-work has also been analysed in relation to the school
as an ingtitutional context for formally organised activities, where it was
shown to, at times, offer structures and resources to the children in their rela-
tions-projects. With Goffman’s terminology (1961, 1983) we could talk about
two paralel but at the same time integrated projects, one of the school as a
formal instrumental organisation that children have to adapt to and one com-
prising the children’s own projects for ordering and creating meaning in their
socid life. Goffman calls the using of legitimated resources to get around the
organisation’s assumtions and achieve other needs or wants for ‘working the
system’ by secondary adjustments. In Corsaro’s (1997, 2000) terms this sec-
ondary adjustments is described as part of the complex processes in the crea-

tion of peer-relationships and a peer-culture in pre-school.

The children made use of several tools when establishing, anchoring and
communicating about their relationships. One tool that was often used was
drawings in which children depicted a shared event with a friend or best
friend. This status could also be signalled by writing ‘Friend’ or ‘Best’ on the
picture and decorating it with hearts, flowers or other positive symbols. This
activity could be done as part of the forma work of the school, in an art les-

son for instance, or in association with awriting task in Swedish.

The appropriation of the formal facilities of the school, including lessons,
rules and physical artefacts, as devices in relations-work by children contrib-
uted to what Goffman (1961, 1983) terms the institutional underlife of the

school. This institutional underlife as comprised by the children’s relations-
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projects could be generated in opposition to the general (formal) institutional
order but is aso parallel to it and integrated with it. By this | mean that
although on occasion the children’s relations-projects ‘ disturbed’ or interfered
with the formal learning projects of the formal school, the relations-projects
were not generated deliberately as oppositiona elements of culture, but rather

only in order to develop a socia order in everyday school life for the children.

EXCLUSION PRACTICES

Children’s relations-work involved both incluson and exclusion practices.
Exclusion practices could be used either to directly exclude a person or per-
sons or as a symbolic devise for signalling a common relation between some
people against others. Inclusion and exclusion can be described as two sides

of the same coin and as part and parcel of the same project of relations build-

ing.

All the children took part in one way or another in relations-work. This
applies even to the children who were clearly most often outside of friendship
and best-friend relationships in the class such as Nelly, Andreas, Markus and
to an extent also Elias. The ways these children became involved in relations-
work and relations-projects however was rather specia in relation to the
common forms of relationship building practices, as they were primarily used
as an objectified resource in relations-projects controlled and determined by
others and developed in the interests of these others. Quite often they were
identified and used as objects of ‘otherness’ in these projects, as a symbolic
device for signalling a shared we concept in the mainstream peer-culture

against the them of a cultural form or way of being that had been identified or
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labelled as different. Very often the otherness of these children was also used

to motivate why they were excluded from friendship groups and stigmatised.

Pointing out that the children who were targeted and objectified in relations-
projects driven by others in the interests of these others were not excluded
from the peer-culture is important. These children were very much a part of
peer-culture but they were a part that was constituted as a symbolic and active
resource for others and that was, in essence, denied an active subject identity.
Difference and sameness were two key categories in relations-projects and
were used to rationalise interests in forming friendships or not with other
children. Relations-projects were about establishing relationships with certain
children not all children. Some children were included in relations others
were excluded. In order to generate a relationship with one child another child
often had to be excluded and in this sense exclusion could be seen as a natural

conseguence of an inclusionary activity, like two sides of the same coin.

CONCLUSION

Relations-projects formed an integrated part of the everyday life of the chil-
dren at school as they formed a peer-culture (Cosaro, 1985, 1997) and made
sense of and created order in their socia world. The various forma and
informal facilities offered by the school were used as resources in these
activities. In Goffman’s (1961a) terms we could speak of the children
‘working the system’ and creating an institutional underlife at school. In these
cultural practices children both reproduced parts of the genera culture as well

as produced their own specific and unique peer-culture.
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The relationships children developed were in constant flux and were under
continual threat. They implied commitments and responsibilities, involved
cultural routines, demanded a cultural knowledge or sensitivity and utilised
social norms and rules of behaviour (Eder, Evans & Parker, 1995). ‘Wrong’
behaviour could have serious consequences with arisk for conflict and exclu-
sion. Actions that could be defined as ‘negative' could be used as resourcesin
exclusion practices, making exclusion into a constant real threat and subjec-
tive fear amongst the children that required them to be continually on their
guard and ‘skilful’ in manipulating situations and other children. These things

form part of the immense complexity of children’s relations-work.

School authorities and researchers have recently begun to draw attention to
the problems of excluson and negative behaviour (Skolverket, 2002;
Eriksson, Lindberg, Flygare, & Danebéck, 2002; Franberg, 2003) and severa
large-scale projects have been developed to try to come to terms with these
problems (” Antimobbningsprojektet Tillsammans’/ www.tillsammans.gov.
se). However, as yet we still know relatively little about these phenomena
seen from the inside of peer-cultures and in the light of everyday behaviour at
school. The present research has taken up this challenge and has contributed
to showing the complexity and immanence of this problem within relations-
work in school. The research has a specific consequence in relation to some
strands of previous research, particularly research on bullying, and implies the
need for a redefinition of this activity. Bullying is neither an isolated problem
nor an aspect of individual pathology. On the contrary, the activities that are
often termed bullying are ubiquitous and integrated aspect of relations build-
ing as a set of social practices. Building relations with some involves exclu-
sionary practices towards others and in some cases these become extreme.

Definitions of bullying behaviour in school that have grown out of a psycho-
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logical tradition in which this behaviour is seen as individual aggressive
behaviour seem restricted, over-simplified and improvident in relation to the
complexity of exclusion in living peer-cultural practices and there is a risk
therefore both that exclusionary behaviour and its consequences that are not
defined as bullying may go unrecognised and untreated and that the measures
taken to combat exclusion and stigmatisation based on a psychological defi-
nition of mobbing will be insufficient to meet the complexity of the situation
itself.
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BILAGA 1

Transkriptionssymboler

Symbol Betydelse

[ ] samtidigt / &verlappande tal
understrykning - betoning

? fradgeintonation

férlangning av ljud

, fortsattnings- eller upprékningsintonation
- avbrott, avbrutet ord

-- avbrutet yttrande

VERSALER |[extra kraftig rdstvolym

o o 1ag réstvolym

00 00 viskning

A markerat annorlunda rést

* % uttalat med skratt i rdsten

() osdker tolkning

(xx) ohdérbart ord

(C ) icke-verbala aspekter, beskrivning av relevant information
(.) mikro-pause

(..) pause (kortare an 1 sekund)

(2s) langre pause (i sekunder)







BILAGA 2

GOTEBORGS UNIVERSITET
Ingtitutionen for pedagogik och didaktik
Forskarutbildningen

2000-08-16

TILL FORALDRAR PA FALTKULLESKOLAN, KLASS 4 FARG

Jag heter Marie Bliding och &r doktorand i pedagogik vid Goteborgs Universitet. Jag haller pa att
skriva min doktorsavhandling som handlar om barns samspel och socialaréationer i skolan.

Barn tillbringar en stor del av sin tid i skolan. En viktig del av skolvardagen handlar om sociala
relationer. Skolan & en plats dar man inte bara lar sig intellektuella fardigheter utan ocksa social
kompetens, nagot som betonas i laroplanen for grundskolan. Vi vet dock inte sarskilt mycket om
barns sociaa lérande i skolan. Déarfér & det extra spannande och viktigt att forska om detta. Jag har
genom barnens larare NN fétt mojlighet och tilldtelse att gora detta i ert barns klass. Under detta
lasdr kommer jag darfor att deltai och folja klassen for att studera hur barns samspel och sociala
relationer ser ut i skolan ach hur barn goér for att skapa dessa.

Jag kommer darmed vara med barnen i klassen, bade under lektioner och raster, under nagra
dagar i veckan. Under denna tid skulle jag ocksa vilja prata med barnen, bade individuellt och i
grupp, om hur de ser pa och vill beskriva samspel och relationer i klassen. De kommer ocksa att fa
gora nagra gruppuppgifter i syfte att skapa utgangspunkter att diskutera utifran.

Det material jag far genom att vara tillsammans och prata med barnen i klassen kommer aven att
anvandas i ett storre forskningsprojekt som for narvarande pagér vid Goteborgs Universitet under
ledning av docent Solveig Hagglund, som ocksa & min vetenskapliga handledare for mitt avhand-
lingsprojekt. Syftet med detta projekt, med namnet " Forestaliningar om gemenskap och utanfor-
skap” &r att studera hur kamratgrupper skapas och vilken kunskap barn har om hur detta gar till.

Gangse regler for sekretess och anonymitet i forskningssammanhang kommer att tilldampas.
Skolans, klassens och barnens namn kommer inte att framgai rapporter eller redovisningar.

Jag &r vadigt glad for att jag har fatt denna méjlighet att deltai ert barns klass och ser med
spanning fram emot att fa vara med barnen under detta |asdr. For att kunna genomfdéra samtal och
gruppovningar med barnen behover jag Ert samtycke. Jag &r darfér tacksam om ni fyller i talongen
nedan och [amnar den tillbaka till skolan under nésta vecka. Jag hoppas ocksa att jag far tréffa er
vid det forsta foraldramotet da jag kan berétta mer om mitt projekt.

Kontakta mig gérna om nagot ar oklart.

Marie Bliding
tel 035-516 29

Jag () samtycker
() samtycker inte

till att min dotter/son deltar i samtal och gruppOvningar i forskningsprojektet om barns sociaa
relationer i skolan.

Barnets namn: Klass:

Datum V drdnadshavares namnteckning
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